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Sammanfattning:

Syftet och fragestéllningarna med detta examensarbete var att undersoka varfor fordldrar véljer att placera
sitt barn pa en flersprakig forskola samt varfor pedagoger véljer att arbeta pé en flersprékig forskola. Vi vill
genom studien lyfta deras tankar for att f4 en djupare forstaelse infér bemotandet med den méngkulturella
forskolan. Den empiriska undersdkningen grundar sig pé tolv kvalitativa intervjuer dér vi intervjuat bade
fordldrar och pedagoger pa tva olika forskolor. Darmed fick vi svar pa vara fragestillningar som vi
analyserat och tagit stdd av i styrdokument, aktuell litteratur samt tidigare forskning.

Vi kom i var undersokning fram till att majoriteten av bade fordldrar och pedagoger véljer en flersprakig
forskola for att dir blir deras egen identitet synlig. Det &r viktigt for fordldrarna att deras barn far triffa
andra barn frdn samma kultur som talar samma sprék, sa att de kdnner en samhdrighet. Underskningen
visar dven att fordldrar viljer denna forskoleform for att de vill att deras barn ska léra sig flera sprék och att
de ska bevara sitt modersmal.

Resultaten i1 undersokningen visar att spraket eller sprakens betydelse ar grunden for barnens
identitetsutveckling. Det handlar om pedagogers forhéllningssitt och forméga att tillimpa interkulturell
pedagogik. Detta har betydelse for lararyrket for att pedagoger ska kunna forsta vikten av att bejaka varje
barns kulturella bakgrund sa att forskolan kan stddja och lagga grunden till en méansklig réttighet, att vara
tva eller flersprakig.



Forord

Vi vill tacka var handledare Ninni Trossholmen som har varit positiv till vart arbete och
stottat oss med idéer och goda rdd i samband med examensarbetet.

Vi vill ocksa tacka de tva forskolor som tillsammans med bade pedagoger och fordldrar
tog emot oss med en ppen famn. Utan er hade inte varit mojligt att genomfora uppsatsen.
Sist men inte minst en stor eloge till vara familjer som statt ut med oss sittandes framfor
datorn i flera veckor.

Var undersokning gav ett annat resultat dn det vi hade forvantat oss, vilket gor att vi anser
att vi har lart oss vilken otrolig betydelse flersprikiga forskolor egentligen har. Vi menar
att det handlar om ett helhetsperspektiv dar barn, fordldrar och pedagoger far ett
bemotande som stirker den enskilda individen dér deras identitet och sjdlvkinsla stottas
och stirks. Det dr en demokratisk rittighet att bli accepterad for den man &r oavsett sprak
eller kulturell tillhorighet.

Goteborg, maj 2011.

Karin McKee & Lena Larsson
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Inledning

Som blivande ldrare har vi ménga funderingar kring barns olika uppviaxtforhdllanden och
hur viktigt det a4 med ett interkulturellt bemdtande i1 forskolan. I samband med
globaliseringen kan vi se en fOrbittrad attityd, ett positivt forhéllningssatt till
flersprakighet i forskolan. Ménga med oss anser att varlden har minskat, for manga barn
kan det innebédra att tidigt under uppvéxtaren mdta nya sprak och nya kulturer. Ett
exempel dr att arbetstillfdllena nu inte bara dr lokala utan dven globala. For att kunna
mota internationaliseringen medfor det att Sverige idag har ett utdkat behov av
flersprakiga forskolor och skolor. Enligt ldroplanen for forskolan (Lpfo 98) star det att
verksamheten ska stdrka barnens forméaga att leva med och forstd de virden som ligger i
en kulturell mangfald och diarmed forbereda for ett alltmer internationaliserat samhalle.
Hur moter den svenska forskolan vara flersprakiga barn?

Under var yrkesverksamma och verksamhetsforlagda tid upplever vi att det finns ett
viaxande behov av att lyfta fram ett interkulturellt bemotande for att kunna na en skola for
alla. Skolinspektionens rapport (2010:16, diarenummer; 40-2009:1 849) menar att den
viktigaste komponenten for att flersprakiga barn och ungdomar ska nd malen 1
grundskolan &r att den pedagogiska verksamheten foljer ett interkulturellt perspektiv.

Egna erfarenheter visar att familjer har sin egen historia till varfor de viljer en flersprakig
forskola, och det &r inte alltid frivilligt. En orsak kan vara att familjer tvingats ldmna sitt
hemland av olika anledningar. Detta har resulterat i att méngfald och invandring numera
ar en norm (Skolverket 2010:19). Darfor anser vi att det &r betydelsefullt att kunna
bemota barn och foréldrar utifran ett interkulturellt perspektiv. For att kunna gora det bor
pedagoger inse och forsta betydelsen av vad det innebér att arbeta pa en forskola med en
kulturell och spriklig mingfald. Anvénds flersprakighet och méngfald som en tillgéng i
forskolan? Ar det en anledning till att forildrar viljer en flersprakig forskola framfor en
vanlig forskola dér alla talar svenska?

Samtidigt undrar vi om det finns ett samband mellan pedagogens val av arbetsplats och
deras egen bakgrund till flersprékighet?

Bakgrund

Gisela Hékansson (2003: 11) professor i sprakvetenskap talar om att samhillets syn pa
ensprikighet som norm har dndrats just med tanke pd den sprékliga mangfald som finns
idag. Hon menar att idag ar det mer vanligt med flersprakiga barn &n for ett decennium
sedan, detta betyder att minga barn och familjer har sina rétter 1 andra delar av vérlden.

Det svenska samhillet (Sundgren 2008:299-300,303) precis som 1 ¢vriga Europa har
under flera arhundraden haft en ensprakig och monokulturell syn pd vad som 4r norm och
tillaitande. Den ensprakiga norm och som &ven har spritt sig utanfér Europa ligger till
grund for sociala, politiska och moraliska forhallanden. Aven Sverige har utvecklat den
norm som talar for att det dr en nation, ett land med ett sprak. Med detta finns det ett
tvasprakigt normativt perspektiv, som innebér att endast tva ” hela sprak™ ar acceptabelt.
Det dr en slags dubbel ensprakighet, dir man bara accepterar bada spriken om de talas
perfekt. Eva Sundgren (2008) universitets lektor 1 pedagogik menar att hér ses det ena
spraket, som man inte bemadstrar perfekt, som mindre virt. I en ensprikig vérld &dr det
mindre virt att vara invandrare eller flersprakig, for det ar ett 4r avvikande beteende.



Agneta Ericsson (2010) som ir projektledare pd skolinspektionen menar att det finns ett
stort intresse att ta tillvara pé flersprakiga barns erfarenheter i forskolan och skolan. Hon
hévdar att det finns ett problem idag nir man planerar den pedagogiska verksamheten,
beroende pa att det dr vanligt att pedagoger glommer bort barnens kulturella och
flersprdkiga bakgrund. Det handlar om en undervisning som skall kénnas relevant {for
barnet, att pedagoger kopplar till barnets forforstaelse (Lahdenperd 2004:65). Detta kan
leda till att barnen sedan far svéart att nd kunskapsmalen 1 skolan vilket i sin tur kan leda
till en 6kad risk for framtida arbetsloshet.

Assimilationsperioden

Forskolan i1 Sverige har sedan mitten av sjuttiotalet anvénts sig av tre modeller utifran hur
man arbetar med barn som ar tva eller flersprakiga. Den forsta dr assimilationsfasen. Det
var forst efter 1968 dd grundskolan fick en detaljerad riktlinje hur invandrarbarnen skulle
integreras, som man borjade ifradgasitta riktlinjerna inte bara i skolan utan dven inom
forskoleverksamheten. Socialstyrelsen utfirdade pedagogiska modeller for hur
invandrarbarn 1 forskolan skulle ldra sig svenska. Huvudsyftet med assimilationsmodellen
var att tvd och flersprdkiga barn skulle ldra sig det svenska spréket och den svenska
kulturen pa lika villkor som de svenska barnen (Hyltenstam 1996:187—188).

Hemspraksperioden

Efter 70-talet dndrades inriktningen for flersprékiga barn. Socialstyrelsen baserade en ny
modell utifrdn nya forskningsresultat och nya teorier. En utredning av socialstyrelsen
visade att invandrarbarn inte lart sig det svenska spraket enligt assimilationsteorin. Den
nya modellen kallades for hemsprakssatsningen, syftet var att inldrning av det svenska
spraket skall baseras pad barnets modersmdl. Hemspriksreformen som géllde i
grundskolan diskuterades dven inom forskoleverksamheten. I slutet av éttiotalet beslutade
riksdagen att flersprakiga barn inom forskolan har rétt till hemspriksstdod (Hyltenstam
1996:188-189).

Glom inte svenskan — perioden

Det som dr aktuellt idag dr att medvetet och strategiskt trina bada sprdken. Nu ska bada
spraken trdnas parallellt med varandra. Modersmaélet dr inte ldngre den enda faktorn till
att barnet liar sig svenska, utan det svenska sprakets inldrning sker genom lek och
interaktion. Forskolans mal for barn som har flera spréak ar att delvis utdéva en aktiv
tvasprékighet samtidigt forsvinner svenska som andrasprék i flera kommuner runt om i
Sverige (Hyltenstam 1996:192-193).

Syfte och Fragestillning

Syftet med uppsatsen ar att undersoka vilka bevekelsegrunder som finns vid valet till
flersprakig forskola. Varfor viljer pedagoger att arbeta i denna miljo, och varfor fordldrar
véljer en flersprakig forskola. Utifran detta syfte dr foljande fragestédllningar grunden till
var forskning:

* Varfor har fordldrarna valt att placera sina barn i en flersprakig forskola?
* Varfor har pedagogerna valt att arbeta i en flersprakig forskola?



Begreppsdefinitioner

Hér borjar vi med att beskriva hur vi forhaller oss till vara nyckelord och begrepp. Vi
berdttar vad vi menar med, interkulturell pedagogik, flersprakig och tvasprékig
pedagogik, mangkulturell pedagogik och sprakens betydelse.

Interkulturell pedagogik

Pirjo Lahdenperd (2004:15,19) som dr docent i pedagogik menar att interkulturell
pedagogik ar ett gransoverskridande, det vill sdga en interaktion mellan méanniskor fréan
olika kulturer. Inom interkulturell pedagogik anvédnder pedagoger olika kulturméten som
en tillgdng i verksamheten, det vill siga man anvinder barnens olika erfarenheter for att
skapa en kunskapsutvecklande mening och forstéelse. Utifran en interkulturell pedagogik
visar man att alla kommunicerar och bildar kunskap pa olika sétt beroende pa sociala och
kulturella skillnader.

Flersprakig och tvasprikig pedagogik

I uppsatsen anvédnder vi oss av begreppet flersprakig och tvésprakig forskola samt
flersprakig och tvasprakiga barn. Vi menar att det finns forskolor som profilerar sig som
flersprakiga, dir de anvidnder flera sprdk som en del av pedagogiken och ideologin.
Samtidigt finns det forskolor som é&r flersprakiga men de har inte valt den inriktningen.
For att pa dessa forskolor dr barnen multietniska dvs. barnen har en annan etnicitet dn
svensk och darfor ar de tva eller flersprakiga.

Miéngkulturell pedagogik

Begreppet méingkulturell syftar pd barnets sociala, etniska eller religiosa bakgrund som
kan vara olik fran en kultur till en annan kultur (Lorentz 2009:8). Psykologen Seija
Wellros (1998) som é&r verksam vid institutionen for sprak och litteratur, menar att
begreppet kultur innehaller olika perspektiv sdsom normer och virderingar. Den egna
kulturen kan skapa trygghet och ett sdkert forhéllningssatt med ménniskor frdn den egna
kulturen. Detta kan skapa en kénsla av att tillhora en speciell kultur, en speciell grupp dér
individen kdnner sig "hemma”. Ordet kultur syftar i detta fall pA méanniskor fran olika
etniciteter samt fran andra kulturer (Wellros 1998:17).

Spréket eller Sprakens betydelse

Spraket eller Sprakens betydelse for barnet dr inte endast kommunikation och ord. Det dr
ett behov som tillgodoser en trygghet dir jag som individ visar min tillhdrighet och
identitet (Ladberg 2000:109,124).

Forankring i styrdokument
Foljande dokument anvénder vi som riktlinjer 1 férskolan:
Liroplan for forskolan, Lpfo98 (reviderad 2010)

Enligt ldroplanen for forskolan (Lpf698) star det att forskola pa grund av rorligheten over
nationsgrinserna ska utveckla en kulturell mangfald i forskolorna, detta medfor att barnen



far mojligheter att grundldgga aktning och respekt for varje méinniska oavsett bakgrund. I
laroplanen (Lpfo98: 5-7) kan vi lasa foljande:

"Det svenska samhdllets internationalisering stdiller héga krav pa mdnniskors formdga
att leva med och forstd de virden som ligger i en kulturell mangfald. Forskolan dr en
social och kulturell métesplats som kan stirka denna formdga och férbereda barnen for
ett liv i ett alltmer internationaliserat samhdlle. Medvetenhet om det egna kulturarvet och
delaktighet i andras kultur ska bidra till att barnen utvecklar sin formdga att forsta och
leva sig in i andras villkor och vdrderingar. Forskolan kan bidra till att barn som tillhér
de nationella minoriteterna och barn med utlindsk bakgrund fdr stod i att utveckla en
flerkulturell tillhorighet.”

"Sprak och ldrande hinger oupplosligt samman liksom sprdak och identitetsutveckling.
Barn med utldndsk bakgrund som utvecklar sitt modersmal far bdttre mojligheter att ldra
sig svenska och dven utveckla kunskaper inom andra omrdden. Forskolan ska stdiva efter
att varje barn kdnner delaktighet i sin egen kultur och utvecklar kéinsla och respekt for
andra kulturer”.

Myndigheten for skolutveckling och skolverket

Myndigheten for skolutveckling (2004) som tillsammans med skolverket (2010) har tagit
fram Skolverkets allmédnna rdd for forskolan menar att en mangkulturell forskola ska
verka for ett interkulturellt forhallningssétt. Forskolan ska se det mingkulturella som en
tillgdng, och att barn med annat modersmal dn svenska ska fa modersmalsstod. Pedagoger
har till uppgift att stddja modersmalet samt att svenskan ska ingd i den dagliga
verksamheten. Forskolan ska utveckla ett interkulturellt forhdllningssitt och reflektera
over sina forestdllningar och véirderingar om kulturella och sprékliga olikheter.

Skolverket (2010) menar att 1 det svenska samhillet dr vart fjairde barn utan svenskt
ursprung dérfor har forskolan en viktig roll for utvecklingen av solidaritet och tolerans.
Forskolans uppgift ér att arbeta med kulturella och sprakliga olikheter sa att det utvecklas
till en tillgang i verksamheten. Det &r kommunens ansvar att pedagoger far den utbildning
som det behdvs for att lyfta fram méngfald och flersprakighet i verksamheten. Barn som
parallellt med sitt modersmal far svenska spraket har stora mojligheter att bli duktiga pa
flera sprak. Modersmalet har stor betydelse inte bara for sprakinldrningen utan ocksd for
den sociala utvecklingen.

Teorier och tidigare forskning

Detta kapitel kommer vi att inleda med teorier och tidigare forskning kring flersprakighet.
For att forsta hur sprakutvecklingen stimuleras neurofysiologiskt, har vi valt en rubrik
som talar om forskning kring hjirnans kapacitet. Vi avslutar detta kapitel med att
redovisa teorier kring de olika begreppen Interkulturell, mangkulturell och flersprakighet
1 forskolan.

Teorier kring flersprakighet
Har redogor vi teorier kring flersprakighet.

Sprakinlirning utifran ett neurologiskt perspektiv



Arne Malten (2002) som é&r universitetslektor i pedagogik talar om ett hjidrnbaserat
larande for att 0ka barns inldrningseffekt i undervisningssammanhang. Han anser att
pedagoger forst bor ldra sig hjdrnan utifran ett neurofysiologiskt perspektiv just for att
skapa de mest utvecklingsbara inldrningsmetoderna vid barns sprakutveckling. Forskare
runt om 1 vérlden debatterar kring och dr inte dverrens om det dr miljon eller om det
genetiska arvet som dr det mest avgdrande ndr barn lar sig sprak (Malten 2002:100).

Varje ménniska har en genetiskt forutbestimd forméga att utveckla sprak, om den inte
stimuleras kan den hdmmas eller forsdmra barnets fortsatta sprakutveckling. Under
barnets uppviaxtar, fran att de ar ett till sex ar, 6kar och utvecklas hjdrnan tillvixt som
mest. Nervforbindelserna dr mycket viktiga for de sammanbinder hjdrnans olika omraden.
Detta innebdr att desto tidigare barn lar sig flera sprak desto fler nervforbindelser
utvecklas i1 hjdrnans sprékcentra, och hjdrnans kapacitet utdkas. Malten (2002) papekar i
sin forskning betydelsen av att ldra barn fler dn ett sprak just for att det skapar en
intellektuell kapacitet i barnets hjdrna. Att stimulera barn med flera sprak kan dven skapa
ett kognitivt flexibelt tinkande vilket kan skapa béttre utvecklingsmdjligheter for barnet 1
framtiden (Malten 2002:21).

Sprakinlirning utifrin begreppet tvisprakighet

Det finns en hel del forskning inom tva och flersprakighet. Man ér inte alltid ense om nér
de olika begreppen ska anvindas och 1 vilka sammanhang. Forskare adr dock ense om att
tvasprakighet ar ett begrepp som anvinds nir barn och ungdomar kan tala mer &n ett
sprak. P4 samma sitt ir det svért att definiera begreppet modersmal. Ar det forsta spriket
barnet lar sig eller dr det sprdket som man anvinder mest? Det finns olika kriterier som
man utgér ifrin om man ska bestimma om négon ir tvasprakig. Ett kriterium som kallas
for kompetenskriteriet talar om att ett barn som &r tvasprakig behiarskar modersmalet och
det andra spréket lika bra (Hakansson 2003:13,15).

Teorier kring sprakutveckling
Under den hér rubriken redogor vi ndgra teorier kring sprakutveckling.
Sociokulturell teori

Forskaren och psykologen Lev S Vygotskij (citerad 1 Malten 2002: 101-102,103) menar
att minniskans sprakutveckling inte &r genetisk, utan den stimuleras och utvecklas i takt
med den sociala kultur och omgivning som stindigt finns runt barnet. Spraket som barn
lar sig ar ett socialt fenomen. Sprak lér sig barn som bast genom att socialisera och agera
interaktivt med omgivning och andra méanniskor. Sprékutvecklingen stimuleras endast
genom andra ménniskors paverkan. Vygotskij (citerad i Partanen 2007:50-51) menar att
om man stéller hogre krav pa barnets ldrande, dn vad det egentligen redan befinner sig,
utvecklar barnet naturligt ett lirande som ligger en niva hégre upp 1 sin utvecklingszon .
Det &r detta Vygotskij (citerad i Partanen 2007: 51) menar med den proximala
utvecklingszonen.

Vygotskij (citerad i Partanen 2007:35-36) menar att spréket &r ett verktyg for att kunna
tolka vérlden som vi lever i . Det ar ett verktyg som inte bara hanterar det yttre spraket,
utan dven det sprak som man talar i sitt innersta, i1 sina egna tankar. Han menar att spraket
byggs upp i den sociala vérld som omger barnet. Vara innersta tankar och vért innersta



sprék, fargas stindigt och kontinuerligt beroende av var omgivning. Det sker mellan
barnet och fordldern, mellan individen, kulturen och samhaéllet.

Att ldra barnet ett andra sprik sker inte genom att traggla meningslosa glosor eller att
upprepa meningslosa ord utan betydelse (Partanen 2007: 44). For att meningslosa ord
skall bilda ett verktyg, ett sprak, behover ldrandet ske i1 ett sammanhang. Dérfor ar det
viktigt att det pedagogiska sammanhanget skapar ett meningsfullt lirande dir barns
verklighet blir en kommunikation.

Biologiskt inriktad teori

Inriktningen foresprakas av Jean Piaget och Chomsky som menar att sprakutvecklingen ar
enbart genetisk (Malten 2002:104—105). Miljon har ingen som helst paverkan pd barnets
sprakutveckling det &r endast fragan om var barnet befinner sig utifrn ett
mognadsperspektiv. Piaget hdvdar att barnets sprak styrs av den biologiska utvecklingen
och av det genetiska arvet.

Chomsky (Arnberg 1991:49) menar att barn fran fodseln dr forprogrammerade till hur de
lar sig sprak. Hjdrnan ar redan forprogrammerad enligt en sprakmanual. Forskaren menar
att barn egentligen utsétts for onddigt sprakbruk som dverhuvudtaget inte kan hjdlpa barn
att utveckla sitt sprdk. Barn utvecklar sitt sprk sa pass bra att det egentligen inte borde
vara mojligt, detta & med tanke pa all nonsens sprak som barn utsitts for under sin
uppvaxttid. Han péstér att detta dr ett bevis pé att sprak redan for borjan finns i barnens
biologiska sprakcentrum, samt att alla médnniskor oavsett etnicitet och sprak utgér fran
samma sprakstruktur med samma regler. Vidare hdvdar han att alla barn oavsett etnicitet
utgér ifran en universal sprakgrammatik. Han menar att det finns paralleller till hur barn
lar sig att g och pd samma sétt ldr sig barn sprik (Lightbown Spada 1999:15-17).

Interkulturellt lirande i forskolan

Forskolan tillsammans med skolan dr en betydelsefull motesplats for barn och ungdomar.
Hir skapas det tillfdllen for barn att trdffa andra barn som har en annan etnisk, social eller
spraklig bakgrund. En interkulturell pedagogik ar frimst nar verksamhetens olika kulturer
samverkar och berikar varandra genom en social interaktion (Lorentz, 2009: 137,s.118).

Interkulturell pedagogik i forskolan innebdr att pedagogen utgar frdn varje barns
kulturella och sprakliga bakgrund, och ser det som en tillgdng i verksamheten. Barnens
dubbla kulturtillhorighet stirks ndr pedagogen ber dem berdtta om sitt liv utanfor
forskolan och visar intresse for deras sprak. Forskolan ar ibland det forsta motet med den
svenska kulturen, och ska vara Oppen for andra seder och vanor i forhéllande till det
svenska normsystemet (Myndigheten for skolutveckling 2004).

Internationellt anvinds det olika termer inom just begreppet det interkulturella lirandet.
Ett interkulturellt ldrande dr en komplex term, utifran det perspektivet att det dr en term
som innefattar ett flertal liknande begrepp som; multikulturell, multietnisk, flerkulturell,
mangkulturell och tvasprakig. En gemensam ndmnare for alla dessa termer dr att de
relaterar till ett samhélle som préglas av etnisk och kulturell méngfald (Lahdenpera 2004:
12-13). Utifran ett didaktiskt perspektiv géller det for pedagoger att forsta att allt larande
sker utifran olika kulturbundna forestdllningar, samt att dessa faktorer paverkas man
standigt av genom hela sitt liv oavsett dlder och sprak (Lahdenperd 2004:13—15).
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Att arbeta och undervisa interkulturellt (Lahdenperd 2004:15) &4r en process, en
interaktion 1 ett kulturmote, det dr en form av ett bemo6tande hur vi ser och tolkar varandra
som individer. Didaktiskt handlar det om att arbeta utefter en dmsesidig respekt for andra
maénniskor, tolerans och jamlikhet. For att kunna gora detta behdver man forst ldra sig hur
fordomar, kultur och sociala ojdmlikheter pdverkar vér egen och andras kommunikation
med varandra. Det finns olika argument samt dven olika asikter om vilka arbetsformer
som skall anvéindas 1 ett interkulturellt ldrande. Lahdenperd (2004) understyrker
betydelsen av ett interkulturellt ldrande forutsitter en form av interaktion, en relation
mellan olika ménniskor, dir ménniskor med “olika sprak och kulturer kommunicerar med
och péverkar varandra” (Lahdenperd 2004:24-25).

Det interkulturella synséttet och den interkulturella pedagogiken dr en slags spegling av
det flersprikiga och mangkulturella samhélle som vi har idag. For att den inriktningen ska
kunna utvecklas &r det viktigt att samhéllet anvidnder sig av maéngvetenskapliga
utbildningar, dvs. det dr viktigt att det svenska skolsystemet bygger upp och skapar
samarbete och kontakter ute i det méngkulturella samhaillet dar flera olika grupper utifran
olika etniciteter och sprak samverkar tillsammans (Lahdenperd 2004: 28). Ett skolsystem
med barn och elever som har en sammansittning av flera sprdk och olika etniciteter
framstalls ofta i massmedia som en verksamhet med lagre kvalité. Darfor ar det viktigt att
verksamheten motarbetar detta genom att tydligéra i verksamhetsplanen att barn och
elever liar sig och far kunskap utifrdn ett sprakligt och kulturellt perspektiv mer dn
homogena forskolor och skolor (Lahdenperd 2004: 62-63,69).

Inom det interkulturella utbildningssystemet dr mangfalden utgangspunkten och det mest
centrala 1 verksamheten (Lahdenperd 2004: 62). Dirfor &ar det betydelsefullt att
verksamhetsplanerna avspeglar den mangkulturella och multietniska sammansittning som
finns i1 de olika barngrupperna samt att det dven finnas med i sammansittningen av
verksamhetens pedagoger. Hur ofta ser vi pedagoger som representerar méngfalden
utifrén ett multietniskt perspektiv?

En fOrutséttning for ett interkulturellt ldrande &r att pedagoger i verksamheten anvénder
barn och elevers erfarenheter vad det géller sprak och kultur. Forskolan eller skolan bor i
sin planering och i uppldgget av verksamheten koppla till barnens och elevernas etnicitet
och ddrmed blir det en lénk till deras forforstdelse. Genom detta utvecklas ett ldrande som
har en relevans och en meningsfullhet till den dagliga verksamheten. Undervisning,
fostran eller ett ldrande sker utifrdn varje ménniskas forutfattade mening, férdomar och
attityder. Ett interkulturellt utbildningssystem bor vara medvetet om alla dessa perspektiv
vilket omedvetet kan skapa en diskriminering av en specifik etnisk minoritetsgrupp
(Lahdenperi, 2004: 64-65).

Samarbetet mellan fordldrar och forskolan har en betydelse for fordldrars integration 1
samhdllet. Det dr dven ett stod for barn och elever utifran ett lojalitetsperspektiv da det
kan skapa storre chans till framgang for barnen senare i livet i skolan. Forskoleldrare och
tal och specialpedagogen Ylva Ellneby (2007: 84) har forskat om pedagogers tankar och
funderingar om hur det dr att arbeta med flersprikiga barn. Hon menar att det varken ar
fordldrarnas eller pedagogernas uppgift att tala om hur det ska vara utan det &r en
samverkan dem emellan som bygger pd en bra kommunikation. Ett resultat visade sig att
pedagogernas storsta oro infor arbetet med flersprakiga barn var skillnader i kultur,
traditioner och religion. Det visade sig att fordldrarna hade helt andra funderingar, de var
mest oroliga for vilken omvérdnad barnen fick, att de skulle frysa eller sova daligt.
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Mangkulturellt larande i forskolan

Nér pedagoger anvinder en interkulturell kompetens betyder det samtidigt och detsamma
som att forstd innehallet 1 en mangkulturell pedagogik. Det innebér att man som pedagog
har en méngd olika formagor och skickligheter, det kan vara att forstd betydelsen av
mangkulturell och kulturell identitet. Det kan dven innebdra en djupare forstéelse av
dmnet interkulturell sensitivitet (Lorentz 2009: 114-115). Barn och elever kommer fran
olika ldnder, sprdk och andra kulturer, dir man sedan barndomen har blivit paverkad
omedvetet utifran olika perspektiv pd vad som &r normalt och inte normalt. P4 detta sétt
uppfattar man omvérlden utifran sin egen kultur och sin syn vilka normer och regler som
ar ratt utifran perspektivet etnocentrism. Vanligt i detta ssmmanhang 4r ocksé att man ser
sig sjélv och sin egen kultur som hogre upp och bittre dn andra, dvs. nationalism (Lorentz
2009: 116). Att arbeta utefter en mangkulturell pedagogik &r ett sétt att praktiskt och
teoretiskt utgd redan frdn borjan att det finns ett oliktink och olika normer och
varderingar i gruppen.

Utifrdn en mangkulturell ldrandemiljo bor vi inta en interkulturell sensitivitet. Det kan ske
forst genom att pedagoger dr nyfikna och 6ppna pa andra sitt att tinka och agera. Detta
sker genom att man borjar forstd och ifrdgasitta sina egna normer och sitt eget sitt att
tanka utifran sin egen kulturella och sprakliga bakgrund. Det innebér att pedagoger har en
kunskap om hur olika sociala processer paverkar grupper och ens egen identitet. En viktig
komponent inom den méngkulturella pedagogiken ar att kunna tolka och jamfora olika
kulturer och dess bakgrund. Det &r lika viktigt att kunna se likheter som att kunna se
olikheter (Lorentz 2009: 116-117).

Sedan borjan av 1800-talet har det moderna tdnkandet speglats av dualism och dikotomier
. Den visterlindska dualismen utgér ifrén att vélja det rétta utav tvd motsatspoler. Det
innebdr att med det visterldndska fornuftet véljer man det ena tdnket i motsats till nagot
annat. Nar man beskriver sociala beteenden inom ett mangkulturellt sammanhang har
dikotomi fatt spegla verkligheten. Med detta forhallningssétt anvdander man en uppdelning
av olika fenomen som t.ex. svensk/invandrare eller svenskkultur/utlindsk kultur. Hans
Lorentz (2009) som ar doktor i pedagogik menar att pa detta sétt utgdr man ifran en
vérdering, en slags bedomning dér man vérderar och gor en uppdelning samt utesluter
den andra dikotomin. Att arbeta enligt en mangkulturell pedagogik innebédr att man
medvetet strukturerat undviker det dualistiska tidnkandet och det dominerande
motsatsforhallanden i olika motpoler. Detta anvéinds i pedagogiska sammanhang som
dekonstruktiv kompetens. Ett exempel pd en typisk dekonstruktiv kompetens é&r att
anvinda en interkulturell pedagogik (Lorentz 2009: 109-111).

Att arbeta enligt en mangkulturell pedagogik pa forskolan eller 1 skolan kréaver att vi forst
borjar med att ifrdgasitta oss sjdlva hur vi skapar var egen kunskap och egna normer och
varderingar. Vi bor vara kritiska till hur vi sjédlva tdnker och forhaller oss till varandra.
Viktigt dr hér att bryta ner och dekonstruera nya och andra forestillningar om hur “min
varld” faktiskt kan uppfattas utifran ett helt annat perspektiv dn “din vérld”. Och
samtidigt forsoka granska skillnader och likheter utifran ett perspektiv dir min sanning
kanske inte &r en norm for dig. Detta betyder att man dr medveten om att olika dikotomier
och istéllet for att bygga pa gamla forestéllningar vad som ér riétt eller fel, tinka om och
ifrdgasatta kritiskt (Lorentz 2009: 111-112). Detta dr ett sétt att ta steget ut till ett
postmodernt tinkande i forskolan.
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Genom boken Den mdngkulturella skolan (Hultinger Wallentin 1996) talar forfattarna om
hur barn och elever i dagens samhélle ldr sig forsta och andrasprak. Under en period i
Sverige vad det vanligt att barnen mekaniskt memorera ord och meningar efter det som
de hor andra sdga. Pa det hér sittet hade barnen inte ndgon aktiv roll 1 inldrningen. Idag
vet vi att det dr en 14ng process som bygger pa aktiv spriklig medverkan frn barnens sida
nér det géller inldrning av forsta och andraspraksinldrning. Alla méinniskor ldr sig inte
genom att ta over fardiga former av ett sprak utan barn bygger upp ett eget spraksystem
beroende av tidigare erfarenheter av andra sprak. Barnet utvecklar forsta spraket under
lang tid, 1 lugn och ro bygger de upp sitt sprak efter mognad. Forskning har visat att
andraspréksinldrning gér till pd samma sitt bidde for den vuxne och pa barnet, alla
manniskor har en inbyggd funktion hur vi ska hantera en sprékinliarning (Hultinger
Wallentin 1996: 80).

Ett flersprakigt samhalle

Ett samhille som investerar 1 sprak kan skapa en vinst for framtiden. Det handlar om ett
samhille med hog intellektuell och utbildningsméssig framgéing. Ett samhélle som kan
skapa en 6kad forstielse for att bekdmpa fordomar och intolerans samt en 6kad forstaelse
for flersprakighet (Benckert Wallin 2008: 7-8).

Barn bygger successivt upp ordférrdd av ord som de anvinder i mdten med andra
méanniskor. Vygotskij (1995) menar att all inldrning sker i interaktion med andra. Han ser
all inldrning som en samarbetsprocess, ”Det barnet kan géra tillsammans med en vuxen
idag kan det géra sjdlv i morgon”. All kunskapsutveckling utgar frén barnets tidigare
kunskaper och erfarenheter, vilket innebédr att ny kunskap inte kan byggas pa luft.
Vygotskij (1995) talar om betydelsen av de sociala aktivisternas roll 1 utvecklingen, det ar
i aktiviteter dir barnen tillsammans l6ser problem som inldrningsprocesser och
kunskapsstrukturer blir synliga (Hultinger Wallentin 1996: 81).

Har finns paralleller till Hultinger och Wallentin (1996) som bdda &r verksamma vid
institutionen for sprakdidaktik, skriver i sin avhandling om det dialogiska rummet. Hon
menar att kunskapen bygger pa barnets egen sprakliga produktion i béde tal och skrift.
Hon menar att en stdndig dialog dédr barnens uppfattningar och tankar utryckta i tal och
skrift fungerar som utglngspunkt i ett aktivt ldrande. Pedagogen ska stdtta och hjélpa
barnen med spraket att forsta det nya (Hultinger Wallentin 1996:84).

Det finns ett flertal sprakstimulerande situationer pa forskolan. Att anvinda berittelser
och olika sagor dr en form for pedagogen. Lika viktigt &r det att anvdnda sig av musik,
sang och ramsor som att anvinda skapande verksamhet dir fokus ar pa att utveckla barns
olika kénslor. Att anvdnda vardagssituationer som en del av sprakutvecklande metoder
kraver ett medvetet forhallningssétt hos pedagoger. Hir dr maltiden pa forskolan ett sétt
dér det goda samtalet kan skapa flera dimensioner och utvecklandet av sprdk (Benckert
Wallin 2008: 27-28).

Ann-Katrin Svensson (2010: 201) som dr universitetslektor vid institutionen for
pedagogik talar om att det dr betydelsefullt for barn som é&r flersprakiga att de far tala
spraken ofta, samt att ldrare och foréldrar uppmuntrar barnet att tala modersmaélet. Det ar
viktigt att barn behdver andra personer dn sin familj att identifiera sig med eftersom just
for att ett gott samspel och positiva kénslor dr en forutséttning for att flersprakighet ska
uppstd. Hon menar att det inte ska vara en kunskapsformedling utan det ska ske naturligt i
lekar och genom andra upplevelser.
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En forutséttning for att barn ska utveckla sprak i forskolan dr att de bemdots sé att inflodet
av sprak ar rikligt. Att barnen pa forskolan stimuleras pa ett sddant sitt att de hela tiden
bemots av sprak i1 alla situationer. Samt att barnen far ett rikt utflode av spraket, att
forskolan ger barnen mdjlighet att sjdlva fa mojlighet att uttrycka sig och anvinda
spraken vid alla tillfdllen. En pedagog bor fokusera pa sprékets innehdll for att ta reda pa
om det ar begripligt for barn, samt att inta en strategisk medvetenhet med fokus pa sprak
som en metod for att kunna stotta i sprakutvecklingen (Benckert Wallin 2008: 97-99).

Sprak och identitet

Sprék och identitet hor ihop (Ladberg 2000:124). I forskolan handlar det om att skapa en
motivation och en trygghet for barnet nédr det &r tal om flera sprdk samtidigt. Nér en
tvasprakig forskola anvidnder och talar barnets modersmal innebér det for barnet att det
kénner sig mer hemma, for att det dr hir “min egen skola ” och ”min egen vérld” .
Barnets modersmal har alltid en existentiell betydelse, det forsta spriaket ar bara mitt”
och det dr jag. Det &r dven betydelsefullt kognitivt detta med tanke pé att forskolan i sig
kanske dr helt ny for barnet och det r inte bekant som fran ”mitt hem” eller ”min vérld”.
Nir pedagogen talar pa “mitt sprak” behover barnet inte ldra sig tvd nya saker samtidigt,
forskolan dr ny men den kidnns d4ndd som “min vérld ” for att spraket dr fortfarande “mitt”
(Hyltenstam, 1996: 217). Gunilla Ladberg (2000: 129-130) som ar doktor i pedagogik
menar att nir jag talar och anvinder mitt sprak med andra i min omgivning
kommunicerar jag samtidigt min tillhorighet, min identitet. Genom att prata visar jag vem
jag hor ihop med. Vad som kan se ut som ett sprakproblem kan lika gérna vara ett
identitetsproblem. Spraket dr den enskilda manniskans personlighet. Att lamna sitt sprak
ar delvis detsamma som att limna och forneka sin egen kultur. Om spraket inte accepteras
1 sin omgivning kdnner barnet samtidigt att kulturen inte ar accepterad.

I boken Sprdk, kultur och social identitet talar Wellros (1998: 17-19) om att barnet
socialiserar sig 1 olika grupper for att skapa en trygg tillvaro och for att kidnna ett logiskt
samband 1 sin vardag. En lyckad socialisering innebdr att man har tagit 6ver normer,
virderingar och olika handlingsmoénster pa ett sddant sétt att man inte mérker att man
blivit paverkad av sin egen omgivning. Det betyder att man sjilv inte kan se sin egen
socialisationsprocess utan man har blivit s& priglad av sin omgivning att man tror det ar
ens egen personliga uppfattning och inte samhallets normer.

Spraket dr en viktig del for barnet i socialisationsprocessen. Det dr genom spraket som
minniskor kategoriserar oskrivna beteendenormer och vérderingar. Det dr pa detta sitt
som man skapar synliga och osynliga grinsdragningar pa vad som é&r rétt och fel. Man
kan kalla det for att spraket &r socialisationsprocessens hjalpmedel och referenspunkt till
vilka oskrivna och skrivna regler och lagar som finns i samhéllet. Samtidigt papekar
Wellros (1998) att det kan vara traumatiskt for ménniskor att befinna sig i en annan kultur
dn den man ar van vid for da saknar man de referenspunkter och andra
tolkningsinstrument till det underfoérstddda. Man kan alltsa inte tolka vilken referensram
som giller for man har inte den sjdlv och resultatet av det blir en kognitiv chock som
kallas for kulturchock. Det innebér att den vanliga logiken inte stimmer dverrens med det
som jag dr van vid, min egen védrld rasar samman och jag far omvirdera mina egna
virderingar (Wellros 1998: 44-45).

Internationell forskning inom flersprakig undervisning talar om betydelsen av att barn far

behalla sitt modersmél samtidigt som det svenska spraket . Det ena ér att rddda barnet
och det andra ir att rddda sprdket. Att ’rddda” barnet dr en metod fOr att barnet senare 1
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framtiden ska kunna tillgodo gora sig och kunna klara en skolgdng i svensk skola.
Forskning visar att flersprakiga barn utvecklar bést sina tva sprdk om de lar sig bada
spraken parallellt. Detta skapar mojligheter for barnet senare i livet att klara skolan utan
problem. En tvasprakig utbildning “rdddar” barnets minoritets sprak samtidigt som det ser
till att spraket dverlever vilket kan vara svart om det dr svenskan som dr det dominanta
spraket (Hyltenstam 1996: 213-214).

Barn som vistas i miljoer med flera sprak lir sig ocksé att anvinda flera sprak samtidigt.
Barnen viéxlar mellan olika sprdk beroende pé vilken relation samt vilket syfte
kommunikationen har i just den hér situationen (Ladberg 2000: 105-106). Att vixla
mellan olika sprik kallas kodvixling. Det innebér att barnet vaxlar mellan olika sprak och
blandar spraken med varandra. Detta &r ett tecken pa barnets sprakliga formaga, med
detta talar barnet om att det har lart sig mer av spréken. Det dr vanligast med att blanda in
olika substantiv och verb. Forskare menar att en anledning till kodvéxling &r att barnet
vill medvetet associera till det andra spriket for att skapa en mer flexibel bild av det som
man vill férmedla (Hékansson 2003: 126-127).

Sprakpedagogiska situationer kan delas upp 1 tvd omraden, de som vuxna startar och de
som barnet startar. Vygotskij (citerat 1 Eriksen Hagtvet 2006:47) menar att pedagogik
handlar om att inkulturera barnet 1 kulturens forhallningssétt, normer och kunskaper. Det
viktiga r att den pedagogiska verksamheten genom processen gors till barnets egna. Det
ar da viktigt att de internaliseras i barnet i en verksamhet som barnet dr motiverat att
vistas i. Utan motivation, uppmirksamhet och koncentration utdkas inte zonen for
narmaste utveckling. ( Eriksen Hagtvet Del 1 2006 :47).

Flersprikighet med dilemman

Internationella studier visar att det kan medfora negativa effekter nir flera sprak anvands
samtidigt 1 undervisningssammanhang. Forskning har visat att det kan medfora att ett utav
spraken blir mer dominant dn det andra och med detta kan det bli svarigheter att vilja.
Detta kan medfora att barn istéllet véljer att helt sluta att anvdnda ett av spraken. En
annan undersokning inom det svenska utbildningssystemet menar att utlaindsk personal
oftast har en sdmre status jamfort med den svenska personalens utbildningsniva. Nar ett
arbetslag bestar av pedagoger fran olika kulturer och olika sprak kan det bli kulturkrockar
och det kan uppsta problem nér man ska ’havda sin egen kultur” (Hyltenstam 1996: 208-
209, Munico 1983).

Hulltinger och Wallentin (1996: 190) talar om att nir det finns skillnader mellan den
kultur som skolan star for och den kultur barnen kommer ifrén blir skolan frimmande for
barnen. Nér barnens skolor har ett annat sprak, andra miljéer och andra yrken dn de som
finns 1 deras omgivning, s& kommer deras kulturella bakgrund att forsvagas. Detta anser
forfattarna vara en bidragande orsak till daliga resultat pa prov i skolan. Det visar sig vara
en ritt tolkning, d& barnen presterade likvéardigt som sina jdmnariga i landet nir arbetssétt
och innehall dndrades i skolan. Undervisningen éndrades till den kulturella bakgrund och
ndarmiljon lades dven till grund for arbetet 1 skolan. Detta har ocksa styrks i andra
sammanhang. Forskaren Ingrid Pramling (1987) har visat att barn i forskolan har svart att
koppla ihop det som hénder i forskolan med det som hinder i1 samhéllet. Det maste
tydliggoéras och hon menar att sker med hjélp av barnens omgivning (Hulltinger,
Wallentin 1996: 192).
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Det Flersprikiga samhillet

Forfattaren Erik Olsson (2005) skriver i rapporten Etnicitetens grdnser och mangfald att
Sverige ar ett mingetniskt samhille med méanniskor fran hela virlden. Ett faktum for alla
dessa manniskor r att det kan vara svart att integreras in i den nya samhaéllsstrukturen
(Olsson 2005: 8,11,28-29). Detta kan bero pa att det svenska samhéllet dr pa vég att delas
in 1 olika etniska omraden och atskillnader vad det giller bostad, arbete och socialt. Social
jamlikhet forstds oftare utifran kulturell olikhet dar begreppet kultur oftast
sammankopplas med etnicitet och sprdk. Olsson (2005) menar att detta skapar ett
samhélle som dr indelat efter termer av sociala och kulturella likheter ddr méinniskans
etnicitet r avgorande.

I det flersprakiga samhéllet har spréket en speciell roll. Det &r en roll som inte alltid gar
att definiera men den &r betydelsefull. Wellros (1998) menar att ”Spraket fungerar som en
etnisk markor pa tva olika sdtt. Det egna sprdket inte bara urskiljer utldnningar, utan
framfor allt identifierar mdnniskor med den egna sprakgruppen”. 1 det flersprékiga
samhéllet har spraket en tillsynes gruppmarkor som har bade inneslutande och en
uteslutande funktion (Wellros 1998: 154-155). Den bade underléttar en kommunikation
samt den hjélper individen att tolka det underforstddda mellan raderna, det som man inte
sdger hogt. Svensson (2010: 12) hdvdar med likhet som Wellros (1998) att spraket &r i
huvudsak en social funktion och genom vért sprak ger vi signaler till var omgivning
vilken grupp i1 samhdllet vi tillhor. Det inkluderar inte bara vilken etniskt grupp som vi
tillhor utan dven vilken socioekonomisk grupp vi representerar.

For att bryta det normativa begreppet att flersprakighet &r mindre vért, har det europeiska
samarbetet aktivt och medvetet arbetat fram en plan for att ungdomar i Europa ska ldra
sig minst tre sprak genom skola och utbildning. Detta bygger péd att alla ungdomar i
Sverige ska fa mdjlighet att ldra sig Svenska och ytterligare tva sprédk under skoltiden
(Sundgren 2008: 301-303).

Metod

Foljande metoder anvénder vi.
Urval

Vart material bestdr sammanlagt av tolv kvalitativa intervjuer, varav sex av dessa dr med
pedagoger och sex dr med fordldrar. I materialet har vi pedagoger och fordldrar fran tva
olika forskolor. Samtliga fordldrar och pedagoger har olika pseudonym namn for att de
skall vara anonyma. Den ena forskolan finns i ett omrdde med hogre andel av barn med
annan etnisk bakgrund dn svensk som vi kallar for Tallens forskola. Den andra forskolan
kallar vi for Bjorken. Vi tog kontakt med de olika forskolorna och fragade forst
pedagogerna om de var intresserade av att delta i var studie. P4 samma sétt tog vi kontakt
med forédldrarna. Majoriteten av bade fordldrar och pedagoger blev positivt dverraskade
och ville girna stilla upp pé en intervju.

Etiska hinsyn

Innan vi borjade med att intervjua véra sex informanter pa varje forskola upplystes de om
de gillande forskningsetiska principerna. Det dr viktigt att forstd betydelsen av att
metoden samtalsintervju dr mycket likt ett vanligt samtal, darfor papekade vi att detta &r
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en vetenskaplig undersokning diar man har all ritt att avsluta intervjun nir som helst, om
personen inte vill fortsétta. Vi valde att utlova total anonymitet f6r intervjupersonerna. Vi
menar att genom detta skulle de forstd undersokningens empiriska syfte utifran ett
vetenskapligt perspektiv (Esaiasson m.fl. 2009: 290).

Val av metod

Vi har valt att utfora kvalitativa samtalsintervjuundersokningar av respondentkaraktér
eftersom vart syfte dr att undersoka (Esaiasson m.fl. 2009: 291) pedagogers och forildrars
uppfattningar om vikten av och anledningen till att man valt att arbeta i eller placera sina
barn 1 en flersprakig forskola. Esaiasson m.fl. (2009: 258) papekar att utifran ett
forskningsperspektiv dr det bade tydligare och enklare att urskilja och finna monster med
metoden samtalsintervjuundersokning. Genom undersokningen vill vi fa fram vad varje
person tycker och ténker. Syftet med var samtalsintervjuundersokning &r att kartlagga
ménniskors uppfattningar om dmnet flersprakighet i forskolan och pé detta sitt kunna
definiera olika kategorier inom @mnet, genom att jimfora forskolorna (Esaiasson m.fl.
2009: 259).

Vi dr medvetna om att en och samma intervjuundersokning kan innehélla bade informant-
och respondent karaktér. Darfor har vi grundligt tinkt igenom och diskuterat var egen
problemformulering och ddrmed kommit fram till var bendmning av intervju ir, i detta
fall just av respondent karaktér (Esaiasson m.f1.2009: 284).

Val av intervjupersoner

Vi valde att mdta intervjupersonerna enskilt pa deras arbetsplats. Staffan Stukat (2005:
40) som undervisar i forskningsmetodik menar att det dr viktigt att vdlja en trygg och en
ostord miljo for den som man ska intervjua. Darfor valde vi medvetet informanternas
arbetsplats dir de forhoppningsvis kidnner att det dr deras hemmaplan. Majoriteten av véra
intervjupersoner, bade fordldrar och pedagoger, dr kvinnor mellan 25 och 45 ar. En av
véra respondenter dr en manlig fordlder. Forskolorna ar utvalda pa sa sitt att de ligger i
tvd skilda kommuner med olika invénarantal och social struktur. Vi valde noggrant
forskolorna utifrdn det perspektivet att bada skulle antingen vara tva eller flersprakiga.
Verksamheten pa den ena forskolan ér flersprékig, detta for att majoriteten av alla barn 1
detta omrade &r flersprakiga vilket dr pa grund av den etniskt sociokulturella miljon. Den
andra forskolan profilerar sig som tvasprakig, darfor att har &r spraket en del av
pedagogiken och ideologin.

Esaiasson m.fl. (2009: 291) papekar betydelsen av att vélja intervjupersoner som inte ar
redan kédnda. I detta avseende &r det viktigt att minimera risken till att inte forlora en
vetenskaplig distans till arbetet, just for att kinner man personen som man skall intervjua,
ar det latt att tro sig redan veta vad respondenten skall svara och man glommer av att
fraga viktiga fragor (2009: 292). Dérfor valde vi intervjupersoner som var okédnda for oss.
Tyvérr hade vi en del bortfall pa grund av sjukdomar, darfor valde vi slumpméssiga urval
i nagra fall, bade vad det gillde pedagoger och forédldrar. Utifran Esaiassons (2009)
pastdende tolkar vi detta bortfall av intervjupersoner som en positiv inriktning 1 var
empiriska undersokning. Desto fler slumpmissigt valda personer som deltar i
undersokningen desto storre chans till ett urval av maximal variation. Detta kan dven
skapa storre chans till intervjutillfillen dér intervjupersonerna inte ér subjektiva experter
(Esaiasson m.fl. 2009: 291-292,297).
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Tillvigagangssitt

Forsta steget 1 var empiriska del av studien var att leta upp forskolor som profilerade sig
tva eller flersprékiga i olika kommuner genom internet. Vi gjorde en snabb kartliggning
over vilka forskolor som ville vara med och borjade med att kontakta samtliga. P4 samma
sdtt letade vi upp forskolor 1 de sociokulturella omradena didr majoriteten antal barn har
en annan etnisk bakgrund 4n svensk. Det var flera forskolor som ville vara med 1 studien,
darfor valde vi de forskolor som lag geografiskt och sociokulturellt langt ifran varandra.
Vi &kte ut till forskolorna och placerade ut véra informationslappar pé anslagstavlorna.
Utifran detta bokade vi in ett tillfdlle med vardera forskolan for att utfora intervjuerna. I
samband med detta valde vi att placera oss konkret ute pa verksamheten och méta upp
bade pedagoger och fordldrar ute pa forskolorna (Esaiasson m.fl. 2009:301) Syftet med
detta var att vi inte skulle vara helt okdnda infor intervjuerna, samt vi ville se vilka som
var tillmotesgaende och pa det sittet var det lattare att boka in tillfillen d& det passade for
vara informanter.

I samband med intervjuerna valde vi att anvidnda bandspelare sa att vi kunde spela in
intervjuerna och inte behdva tdnka pa att skriva samtidigt. Esaiasson (2009) som é&r
professor i statsvetenskap vid Goteborgs universitet papekar betydelsen av att direkt
kunna skriva ner och sammanstilla intervjuerna om man inte anvénder sig av en
bandspelare (Esaiasson m.f1.2009,s.302). Vi valde bandspelare dels pd grund av att vi
visste att vi inte hade nagon mgjlighet att sammanstélla intervjuerna direkt, samt pa grund
av att vi utforde intervjuerna enskilt. P4 detta sétt antar vi att vi kan spela igenom bandet
fram och tillbaka for att lyssna flera ganger, vilket vi anser vardefullt i undersdkningen.
Detta dr dven en metod fOr oss att sdkerstilla reliabiliteten (Esaiasson m.fl. 2009:70) 1
undersokningen. I samband med att vi har spelat in och har dokumenterat intervjuerna pa
ett kassettband dr det storre chans att uppnd och sédkerstélla vara resultat, detta pd grund
av att vi inte behover hantera slarviga anteckningar eller svarlésta protokoll.

Reflexiva och Killkritiska aspekter

Esaiasson (2009) talar om validitet samt att det dr den svaraste delen i en undersdkning.
Problemet ar att i forskningen arbetar man bade med operationellt och teoretiskt sprak. Pa
den operationella nivdn genomfors undersokningarna och pd den teoretiska nivén
formuleras problemen och frdgorna. Frdgan blir d& om vi undersdker det som den
teoretiska nivan pastar, vilket innebar hur palitlig dr validiteten? Fragan dr om vi miter
det vi péstar att vi miter.

Vidare menar Esaiasson (2009) dven att begrepp som validitet och reliabilitet tillsammans
blir resultatvaliditet. Begreppsvaliditeten kan diskuteras s fort vi bestimt vara teoretiska
begrepp och utformat véra operationella verktyg. Resultatvaliditeten gar att utvirdera
forst ndr vi gjort vér undersokning, det vill sdga hur vi méter det vi pdstér att vi méter.

Vi har jamfort var bakgrund med syftet och fragestillningarna, vilket innebar att vi tar
upp det som ér relevant for vart resultat. Nér vi formulerat intervjufrdgorna och analyserat
vart insamlade material har vi arbetat mot var bakgrund och syftet. Vi har analyserat
materialet med tanken péd vad det tillféorde undersdkningen som vi inte tidigare tagit del
av. Alltsd sddant material vi inte kunnat komma fram till utan samtalsintervjuerna. Vi ar
ocksa medvetna om att dessa svar inte kan betraktas som sanna eller falska (Esaiasson
m.fl. 2009).
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Esaiasson m.fl. (2009:289-290) menar att det &r viktigt att ndmna sin forforstaelse vid
sidan av litteraturgenomgéngen for att f4 en klar redogorelse infér beddmningen av
intervjuernas vérde. Forforstaelsen syftar pa arbetslivserfarenhet inom dmnet flersprakiga
barn bade 1 grundskola samt forskola. Vi dr medvetna om detta da det kan skapa en egen
tolkning nér vi granskar och sammanstéller teorier och andra vetenskapliga texter.

Resultat

Under denna rubrik kommer vi att presentera svaren pa intervjufrdgorna. Forst borjar vi
med att redovisa pedagogernas svar for att sedan pd samma sétt redovisa fordldrarnas svar
pa vara fragor. Respektive grupp bestar av tre pedagoger och tre fordldrar pa varje
forskola. Vi har olika pseudonymer pa forskolorna sd att de &r anonyma i
undersokningen. Darfor kallar vi forskolorna for Tallen och Bjorken. P4 samma sétt har
vi valt att presentera pedagogerna med pseudonymnamn. Ddremot har vi valt att
presentera fordldrarna som en gemensam grupp pd grund av att de representerar en storre
grupp 1 forskolan. Vi ar intresserade av de sammantagna resultaten fran varje grupp, detta
for att vi skall kunna se och avlisa ett gemensamt eller differentierat monster pa de olika
forskolorna.

Pedagoger

Sprak och modersmal

Hir redovisas frdgor om fodelseland, anledning till att stanna i Sverige, anvindning av
modersmal i forskolan samt vilket eller vilka sprak som talas i hemmet.

Arbetslag Tallen

Pedagogerna Periza, Penny och Paula berittar att de dr fodda 1 ett annat land dn Sverige.
Detta medfor att de alla tre har en annan etnicitet én svensk. Periza som kommer ifran
Iran berittar att hennes man flyttade forst hit for att studera och att detta gjorde att hon
dven senare flyttade hit till Sverige. Penny beréttar att hon traffade en svensk man som
hon sedan gifte sig med, vilket gjorde att hon sedan ocksd ansokte om svenskt
medborgarskap och flyttade hit. Penny berédttar att hon kommer ifrdn Ungern. Paula
berittar att hon kommer ifrdn Bosnien men flyttade hit pa grund av kriget. Detta bekriftar
skolverket 1 sin forskningsrapport Barndomens fordndrade villkor (2010: 19) dar talar
man om att Sveriges befolkning har fOréndrats och att samhéllet numera &r ett
mangkulturellt samhélle dir manga har sina rotter i andra lander runt om i vérlden.

"De svenska sprakkunskaperna forsvinner ofta hos barnet i de familjer som man inte
pratar svenska...” Paula

Béde Paula och Periza talar om att de har mgjligheter att anvénda sitt eget modersmal i
forskolan just for att det finns flera barn som inte har svenska som sitt forsta sprak och
kanske inte anviander det svenska spraket sa ofta. Paula menar att detta gor att den
svenska spriakkunskapen forsvinner ofta hos barnet i de familjer som man inte pratar
svenska hemma. Hon fortsdtter att berdtta att hon anser att det dr betydelsefullt att det
finns en vuxen pa forskolan, helst en pedagog som kan barnets modersmal for att forklara
och stotta barnet i1 deras sprakutveckling.
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Periza har tre modersmal, detta gor att hon talar och anvinder fyra sprak i sitt eget hem.
Dessa sprak dr persiska, kurdiska, arabiska och svenska. Penny och hennes kollega Paula
ar tvasprakiga de talar svenska/ungerska och bosniska/svenska.

Arbetslag Bjorken

Arbetslaget Bjorken som vi intervjuade dr Pia, Polly och Phoebe. Alla tre pedagoger
kommer fran olika nationaliteter och dr bosatta i Sverige av olika anledningar. Polly kom
hit som flykting pa grund av krig, Phoebe triffade sin man hér i Sverige och Pia dr fodd i
Sverige men &r gift med en man frdn en annan nationalitet.

Polly upplever att de har nytta av sitt modersmél om négot barn talar bosniska, men att
det inte gar ndgra barn som kommer dérifrdn pa forskolan samt att forskolan ar tvasprakig
da de talar svenska och engelska under dagarna. Men hon menar att for att ett barn ska
forstd sa kan det vara bra att tala modersmélet med barnet. Bade Phobe och Pia anvédnder
sig dagligen av sitt modersmal i arbetet, svenska respektive engelska.

Majoriteten av alla pedagoger pa bada forskolor sdger att antingen dr de fodda 1 ett annat
land dn Sverige eller sa har de en nira anknytning till en annan kultur. Detta medfor att de
dven har en annan nationalitet 4n svensk. Samtliga pedagoger har olika anledningar till
varfor de flyttade hit till Sverige, men de flesta kom hit som invandare ndgon gang under
1990-talet pa grund av anhdriga som redan flyttat hit, kirlek eller studier. Alla pedagoger
anser att det dr bara positivt att de sjdlva har en méangkulturell bakgrund for att det
innebdr att de lattare kan bemdta barnen oavsett vilken kultur de kommer ifran.

Erfarenhet av flersprékig forskola

Hiar redovisas fragor om erfarenhet i flersprakig forskola samt varfor de valt att arbeta pa
en flersprékig forskola.

Arbetslag Tallen

“Pedagoger utanfor tror att det hdr dr ett svarbelastat omrdde, men det dr ju precis
tvirtom...” Periza

Samtliga pedagoger har arbetat minst flera ar i en verksamhet med flersprakiga barn.
Periza papekar att det finns oftast en “fel” attityd till att arbeta i den hédr miljon dér
majoriteten av alla barn ar flersprakiga. Pedagogen talar om att hon ofta far hora fran
andra som inte arbetar hir att det maste vara ett ’svirbelastat omrdde” med sid manga
olika nationaliteter och kulturer. Men Periza séger att det ar precis just tvirtom och att det
ar mycket svarare att arbeta med bara svenska barn. Penny sédger att det d&r mycket
berikande att arbeta i en flersprakig forskola och det var darfor hon valde att arbeta hir,
och att man ldr sig mycket om andra kulturer. Hon fortsétter med att sdga att antingen
jobbar man hér under en kort period i sitt liv eller sa stannar man kvar hér for alltid och
fortsétter att arbeta hér.

”Hdr far man respekt som pedagog... "Periza

Periza menar att hir fir man respekt som pedagog, for det far man inte pa en forskola dir
alla barn bara pratar svenska, det var mycket svdrare. Hon beréttar att hon valde att arbeta
pa en flersprakig forskola for att hon ska kunna anvénda sitt modersmél samtidigt menar
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hon att hon forstar den hér kulturen béttre just for att hon sjdlv kommer ifrdn en annan
kultur.

Penny talar om att forr var det vanligt med svensk/polsk eller finsk/svensk forskola. Dér
pratade halva personalstyrkan svenska och halva pratade polska, men att sedan dndrades
behovet i forskolorna och det var fler barn som kom fran andra nationaliteter och de
tvasprakiga forskolorna forsvann. Hon fortsitter att berdtta om dagens samhélle som har
ett annat sprakbehov for det finns sa manga barn med olika sprék, det ar inte bara ett
sprak utan det dr sprik fran hela virlden. Penny forklarar att en anledning till att hon ar
kvar som forskolldrare pa den hir forskolan ar att frdn borjan var den tvasprakig. Hon var
dé anstéilld som modersmalsldrare i polska och alla barn var da antingen polska eller
svenska.

Arbetslag Bjorken
“Det dr en viss stamning och kultur att arbeta hdr...” Phoebe

Arbetslaget Bjorken berittar att de alla arbetat olika linge med barn som é&r tvasprékiga
eller flersprakiga, men att samtliga har minst arbetat ndgra ar inom detta omrade. Bade
Pia, Polly och Phobe som vi intervjuat har olika utbildningar. Phobe &r barnskdtare och
har list pedagogik pé hogskolan, Polly dr dramalérare och Pia ar forskoleldrare.

Nar de beréttade for oss varfor de valt att arbeta pa en flersprakig forskola hade de olika
tankar om det. Pia beréttar att det bara blev s& hir och att hon inte tinker pa att férskolan
profilerar sig som tvasprakig. Phoebe berittar att hon kommer ifrdn Singapore, och déir
talar man olika sprak, det gor att hon kénner sig "hemma” pa den tvasprikiga forskolan
dar det pratas svenska och engelska om vartannat. Det &r en viss stimning en kultur som
gor att hon valt att arbeta hér. Ytterligare en forklaring till varfor de valt detta arbetssétt ar
att Phobe tycker att det ar viktigt med sprak, att alla lar sig flera sprdk och att barn far
med sig det redan frin forskoletiden. Hon dr gift med en man med tvd modersmél och
deras barn talar flera sprik sa hon kan se vikten av att de kan gora sig forstddda pa fler
sprék dn svenska.

Samtliga pedagoger pa bada forskolor har en gemensam faktor till varfoér de arbetar i en
flersprakig forskola. Alla anser att det 4&r mycket berikande och speciellt att méta barn och
fordldrar frin sd méanga olika kulturer och att de sjdlva lar sig nya uttryck och fraser fran
olika sprak. Samtidigt pdpekar pedagogerna att de inte alltid har mgjlighet att anvénda sitt
modersmal pa forskolan, och att det inte dr huvudanledningen till att de valt att arbeta dér.
Alla pedagoger menar att huvudanledningen ar just kédnslan av att arbeta med olika
kulturméten.

Tankar kring flersprakighet

Har redovisas fragor om tankar kring flersprakighet, betydelsen av barnets bakgrund,
speciella faktor som inverkar pa hur ett barn lar sig andra sprak d4n modersmalet.

Arbetslag Tallen

”Ju fler sprak du kan desto fler mdnniskor dr du...” Penny
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Paula menar att vi pedagoger lir oss hela tiden nya sprik, nya fraser och nya uttryck
genom vart arbete. Penny ddremot menar att hon inte ldr sig nya sprak men hon lir sig
nya uttryck och andra kulturer som hon annars inte méter i en vanlig svensk forskola.

“"Om du inte har de sprakkunskaperna... Sprdket dr nyckeln till allt... "Paula

Penny svarar att det 4r mycket viktigt att veta barnets bakgrund sa att de kan forstd hur de
ska bemota just det hir barnet, speciellt om det ar sa att barn inte har det svenska spréaket
som sitt modersmal. For det kan ju betyda att barnet har svarigheter att folja med nér vi
har hoglisning eller att barnet behover stod 1 sin sprakutveckling just for att barnet bara
pratar sitt modersmal och inte svenska. Hon menar pa att barn som inte har svenska som
sitt modersmal kan fa svarigheter sedan att klara grundskolan, dérfor dr det viktigt att
barnen dven ldr sig svenska ordentligt. Detta pastaende bekriftar Hyltenstam (1996: 141)
som menar att goda svenskkunskaper dr nyckeln till elevens skolframging samt det ar
aven bettydelsefullt for det enskilda barnets integrering 1 det svenska samhallet

Penny fortsétter och berittar att detta kan vara nackdelen for barn att vistas 1 en miljo dér
man moter over nittionio sprdk. Hon sdger att barn behover ett nyanserat sprak for att
kunna uttala och lédra sig orden korrekt. Detta bekréiftar Hakansson (2003: 97) som menar
att Sverige har idag barn och elever i skolan som har mer &n hundra olika sprak, och alla
dessa sprak kommer ifran olika sprakfamiljer med stora skillnader vad det géller
grammatik och uttal.

Penny forklarar att barn som far ett avancerat och nyanserat modersmal hemma, och dir
barnet dven fér ett avancerat sprak i forskolan, har bade storre mojligheter och léttare att
lara sig ett tredje sprak. Dessa barn har dven storre mojligheter att klara grundskolan, for
idag dr det sd att manga barn som kommer fran en flersprikig miljo och de har oftast
svarigheter 1 skolan.

"Att stdrka barnens identitet dr viktigast” Periza

Periza menar att det absolut viktigaste for alla barn ar att de far behélla sitt modersmal
och att vi som pedagoger uppmuntrar barnet till att anvinda det i alla situationer. Hon
fortsétter att berdtta att om barnet kan sitt modersmal bra kan det dven ldra sig svenska.

Béade Periza, Penny och Paula menar att genom att de arbetar pd en flersprakig forskola
lar de sig dven andra sprdk. Alla sdger att det finns fA nackdelar med att arbeta pa
flersprakig forskola och att det adr bara bra for barnen. Paula séger att det dr bade
berikande och positivt, for sig sjdlv som ménniska och som pedagog. Hon menar att man
lar sig s& mycket om andra kulturer. Penny menar att minga av deras fordldrar ser
forskolan som en myndighet och att det dérfor ibland kan bli svart nér fordldrarna inte
inser att de inte bara har rittigheter utan dven skyldigheter. Hon menar att det géller for
dig som pedagog att kunna samspela med forildrarna.

Periza menar att det finns en nackdel med flersprakiga barn och det dr nér barnen inte
forstar alla regler som géller pa forskolan, d& géller det att man kan forklara pd méanga
olika sitt si att barnen forstdr. Hon sdger att darfor dr det bra nir man sjélv kan uttrycka
sig pa barnens modersmal.

Arbetslag Bjorken

"I dagens globala virld dr det en sjdlvklarhet att barn ska kunna flera sprdk...” Pia

22



For att kunna bemota barnet pa det bista sittet menar alla pedagogerna att det &r viktig att
veta barnens bakgrund. Samtliga har samma asikt vad det giller fordldrakontakten. De
sdger att det dr 1 kontakten med fordldrarna man kan fa forstielse for barnens beteende
just for att det kan skilja sig pé olika sitt mellan olika kulturer. Phobe menar for att varje
barn ska kénna trygghet i forskolan och tillit till pedagogerna dr det viktigt for personalen
att veta barnets och familjens bakgrund. Hon berittar att det finns barn som &dter med
fingrarna, och att det fanns en anledning till det, men att de i samverkan med fordldrarna
arbetar med att barnet ska 4ta med bestick pa forskolan.

Polly anser att barn med annan kulturell bakgrund och med tvasprakiga fordldrar 1ar sig
sprék léttare dn andra barn, for barnet dr uppvixt med tva sprak och ar “tvunget” att ldra
sig for att forstd samt att kunna samtala med sin familj. Pia menar att i dagens globala
vérld ar det en sjdlvklarhet att barn ska kunna flera sprak, for att kunna méta arbetslivet
pa ett bra sitt. Samtliga pedagoger pa Bjorkens forskola ar overens om att det berikar
deras egna sprakkunskaper nér de dagligen moter tva sprak. Pia berittar att hon lér sig
minst ett nytt ord varje dag.

De flesta pedagoger pad bada forskolorna &r dverrens om att ju fler sprék ett barn kan
desto bittre dr det for barnets framtid, och desto lédttare kan barnet sedan ldra sig annat
bade i1 skolan och 1 dvrigt. Det finns en tveksamhet angdende flersprakighet fran Tallens
forskola. Déar ndmner Penny betydelsen av att barn ldr sig svenska ordentligt for att dessa
barn sedan ska klara av det svenska skolsystemet. Periza ndmner att hon tror det ar bra for
hjirnan att kunna flera sprak. Samtliga i arbetslag Bjorken anser att det dr viktigt att ha en
bra relation med fordldrarna for att kunna bemdta barnet pa ett bra sétt. Pia menar att hon
tror att det dr lattare for barn med tvdsprikiga eller flersprikiga fordldrar att ldra sig flera
sprak. Samtidigt sdger bade Pia, Polly och Phoebe att de vidgar sitt eget sprak av att
arbeta 1 en tvisprakig forskola.

Forhallningssitt till utbildning
Har redovisas frdgor om forhéllningssatt till 1aroplan och utbildning.
Arbetslag Tallen

Penny sdger att vi arbetar redan sa medvetet utifran vad laroplanen foresprékar sé for oss
ar det ingen nyhet med den nya ldroplanen. Hon fortsétter att berétta att de redan arbetar
mycket medvetet med spréket och att det bara fortsétter for oss pa den hir forskolan.
Penny fortsétter att berdtta att det dr bara naturorienterade dmnen och teknik som de
behover arbeta mer med.

Periza och Paula berittar att de absolut arbetar mycket medvetet med barnens sprak just
som laroplanen foresprékar.

Arbetslag Bjorken
“Ibland kan det vara praktiskt svart att arbeta enligt liroplanen... "Pia

Det var delade meningar om hur de arbetade rent praktiskt mot vad det star 1 Laroplanens
(Lpfo 98) mél. Pia menar att det ibland var svart att genomfGra rent praktiskt det som star
1 laroplanen, men att i det hela arbetade de efter liroplanen. Bade Polly och Phoebe menar
att de hela tiden arbetar efter liroplanen, men att de samtidigt arbetar med spréket i alla
situationer.
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Den storsta utmaningen i det pedagogiska arbetet dr att hantera konflikten mellan
laroplanen, forvintningar hos foréldrar, kollegor och en sjidlv samt att fa tiden att rdcka
till. Bristen pa tid dr en stressande kédnsla hos pedagoger som gor att de alltid kénner att
de vill goéra mer, men att tiden inte alltid finns. Det 4r viktigt att gora prioriteringar och
val av de resurser man har i gruppen (Eriksen Hagtvet Del 2 2006).

Samtliga pedagoger menar att de arbetar efter vad ldroplanen foresprakar och det
viktigaste for dem é&r att spraket dr med hela tiden och att fa in det i alla situationer under
dagen vad géller matematik, natur med mera.

Foraldrar
Nationalitet och sprak

Har redovisas fragor om familjens nationalitet, sprak samt anledning till varfor de valt att
arbeta eller stanna i Sverige.

Foraldrar forskola Tallen

Samtliga fordldrar kom fran olika delar av vérlden. Dessa fordldrar representerar lander
ifrdn Tunisien, Bosnien och Turkiet. Alla fordldrar svarar att de pratar minst tva sprak
hemma. En av forédldrarna representerade tva nationaliteter, Iran och Bosnien. Den hér
familjen dr flersprékig for de har tvd modersmél som de pratar hemma. Den andra
fordldern ar tvasprékig da de pratar bade arabiska och hebreiska hemma. Den tredje
fordldern beréttar att de pratar bade arabiska och franska hemma.

En utav fordldrarna talar om att de arbetade och bodde ett tag 1 Tyskland innan de kom
hit, men att det var béttre hir i Sverige, dérfor dr de kvar hér. Den andra forédldern menar
att hon horde talas om Sverige genom sin mans fordldrar som forst flyttade hit och tyckte
att det var ett bra land att bo och leva i. Den tredje fordldern talar om att hon flyttade hit
pa grund av att hennes man valde att studera hér i Sverige.

Foraldrar forskola Bjorken

Fordldrarna som vi intervjuat pa Bjorkens forskola har svensk nationalitet, men nigon
hade bott 1 USA. Det fanns ddremot fler nationaliteter 1 deras familj, ddr ndgon vars man
var frdn Grekland en annan var frdn Canada och ytterligare en var fran Irland. Alla
fordldrar svarar att de talar minst tvé sprak hemma i familjen.

En forélder beréttade att de bott i USA nér barnen var sma, men tyckte det var mycket
droger och vapen dir, darfor valde de att bosétta sig 1 Sverige. De andra hade tréffat sina
maén 1 Sverige for de arbetade péd svenska foretag sdsom Eriksson, médnnen dr inte etnisk
svenska men arbete och familjeférhéllanden gor att de valt att stanna i Sverige.

Samtliga fordldrar talar om att de flyttade hit till Sverige pa grund av olika anledningar.
En anledning kan vara kirlek, jobb, eller annan anhdrig som forst flyttade hit.

Fordldrar vi har intervjuat dr alla svenska men har nagon anknytning till annan kultur dn
Sverige. Valet av vilket land de bosatte sig i skiljer sig 4t men flera av fordldrarna séger
att Sverige ar ett bra land for barn att véxa upp 1, sen dr det arbete som styr val av land att
levai.
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Val av forskola
Har redovisas fradgor om varfor de valt en flerspréakig forskola.
Foraldrar forskola Tallen

En forédlder sidger att hon valde den hér forskolan for att hennes barn ska kunna traffa
andra barn som kommer frdn samma land som hennes egna. Hon menar att det &r viktigt
for hennes barn att tréffa andra barn fran samma kultur och som pratar samma sprak. Hon
fortsitter att berétta att hon &r mycket n6jd med den hér forskolan.

De andra fordldrarna sager att de bara trivs hdr och att det bara blev sa hér for att vi hade
vara dldre barn hir. Bada menar att den hér forskolan var den som 14g narmast fran deras
bostad och att de kidnde andra familjer som hade sina barn har diarfor blev det naturligt att
placera sina egna barn hér.

Foraldrar forskola Bjorken

Valet av forskola gjorde fordldrarna efter att de tycker att det ar viktigt att barnen behéller
sitt engelska sprdk. En fordlder berdttar att de bott i USA, att deras barn dr uppvixta
under sina forsta &r med engelska som modersmél. Darfor var det naturligt for dem att
soka sig till en tvdsprdkig forskola, dels att underhdlla engelskan och for att komma in i
det svenska spréket.

Det ér flera som pratar bade svenska och engelska hemma, sé de tycker att det &r naturligt
att gora det ocksa i forskolan. En annan foridlder beréttade att det var rena turen nir de
flyttade hit, de sag en annons i tidningen om forskolan och kénde att det var nagot for
dem.

En fordlder kan inte tinka sig att placera sitt barn pa en icke flersprakig forskola efter de
borjat hir, deras yngre barn ska ocksé det gd pa denna forskola. De andra fordldrarna kan
tidnka sig att ga pa en icke flerspréakig forskola, om det inte finns nadgon tvasprakig pd nira
héll, det &r inte vért att kora hur ldngt som helst det maste fungera runt om ocksd med
arbeten och tider som ska passas.

Forfattaren Gunilla Ladberg (2006: 141) menar att de barn som inte vill tala det sprk
fordldrarna Onskar kan skapa problem darfor att om barnet inte hér ndgon annan prata
samma sprak, barnet kénner sig da annorlunda och utanfor. For dessa barn dr det extra
viktigt att vara tillsammans med andra flersprakiga barn for att stirka sin identitet och
sjalvkinsla.

Samtliga fordldrar menar att de dr mycket ndjda med den hér forskoleformen. En forélder
menar att forskoleformen som flersprakig inte spelar sd stor roll, men att hon tycker att
det dr bra att alla barn far ldra sig mer dn ett sprdk. Fordldrar pd bade Tallens och
Bjorkens forskola menar att det dr viktigt att barnen kan flera sprak sa att de kan samtala
med alla i familjen.

Sprak och modersmal

Har redovisas fradgor om vilket eller vilka sprak som talas hemma, betydelsen av barnets
modersmal, samt fordelar och nackdelar med att lédra sig flera sprak.
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Foraldrar Tallen

En forélder sdger att barnet sjdlv sedan ska fa bestimma ndr det dr dldre om de vill
behalla sitt modermal eller inte, men hon sdger att nu dr det viktigt for barnet att fa det
stod som finns i forskolan for att f4 behalla sitt modersmal sé ldnge som det bara gér. De
andra tva fordldrarna sdger att det dr viktigt att deras barn far behélla sitt modersmal just
for att kunna prata med andra sldkt och vinner som fortfarande bor och lever i1 deras
hemland.

En fordlder sdger att det &r bara fordelar med att l4ra sig nya sprék, speciellt engelska for
det har man nytta av i sina fortsatta studier. Hon fortsitter att berdtta att det bara ar en
fordel for barn att lira sig nya sprdk men att tyvédrr hennes barn inte kan fa négon
hemspraksundervisning dé det inte finns pa den forskola de gar.

Forildrar Bjorken

En av fordldrarna beréttar att de talar tre sprak hemma och det ar svenska, engelska och
grekiska. Samtidigt berdttar hon att ett av hennes barn inte vill tala pappans sprak som ar
grekiska, men att barnet forstar spraket. Hon &r inte orolig for talet och hon séger att det
kommer sd sméningom, hennes man sitter pa kvillarna och tranar grekiska med det andra
barnet. Samtliga fordldrar séger att det &dr viktigt att deras barn kan prata med bdda sina
fordldrars modersmal. For att ndr familjerna besoker sldkt och vinner i de andra landerna,
dé dr det roligare for dem nér de kan kommunicera med tillexempel farmor eller mormor.

Fordldrarna ser bara fordelar med att deras barn ldr sig ett nytt sprak, for det gynnar dem
att klara sig i samhéllet som blir mer och mer globaliserat. En fordlder sa att en nackdel
ndr barn kan manga sprék, dr att hon och hennes man inte kan prata om hemligheter,
barnen forstar allt de siger.

Det finns en allmén uppfattning hos samtliga forédldrar att det &r bra for barn att 1dra sig sa
manga sprék som mdjligt. Samt att det dr viktigt for barnen att f undervisning 1 sitt
modersmal for att kunna kommunicera med sldkt och anhoriga som fortfarande bor
utomlands.

Analytisk diskussion

Vart syfte med denna undersokning ar att fa kunskap om varfor fordldrar valjer att placera
sina barn pd en tva eller flersprakig forskola, samt varfor pedagoger véljer att arbeta pa
dessa forskolor. Under detta avsnitt kommer vi att knyta thop vart syfte med resultatet,
for att efter det granska forskningen som svar pa vara fragestillningar. Vi analyserar
pedagogernas svar tillsammans med fordldrarnas for att kunna avlésa ett gemensamt eller
differentierat monster. Till sist avslutar vi vart arbete med en sammanfattning av
undersokningen.

Sprak, nationalitet och modersmal

Majoriteten av alla pedagoger vi intervjuat har annan etnicitet 4n Svensk. Detta innebér
att flertalet av pedagogerna pd bada forskolor dr tva eller flersprakiga. Alla har en
gemensam aspekt till varfor de immigrerat till Sverige och det &r pga. olika
familjeforhallanden som kérlek, studier, politiska eller ekonomiska missforhallanden i
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deras hemland. Detta stimmer vil éverens med vad skolverket (2010) talar om dér man
namner att globaliseringens effekt paverkar den mangkulturella arbetsmarknaden.

Pé forskolan Tallen talar barnen mer &n tio olika sprék pa avdelningen samt hér anvénder
pedagogerna ibland sitt modersmal med barnen for att alla barnen skall forstd och kunna
kommunicera i den dagliga verksamheten. Pedagogerna upplever det positivt da detta gor
att barnen kéinner sig trygga eftersom de inte alltid forstar svenska spraket s& bra. Det
finns en uppfattning pa Tallens forskola som sdger att barnen inte skall tala och anvdnda
sitt modersmal i forskolan fOr att det kan vara en risk att det svenska spréket forsvinner,
detta med tanke pd att barnen bara talar svenska i forskolan och aldrig i hemmet.
Hékansson (2003:11) ndmner att samhéllets syn pa ensprakighet som norm har &ndrats.
Vi undrar om den normen har fordndrats? Vi pastar att verkligheten visar ndgot helt
annat.

I ovanstaende situation &r inte pedagoger eniga huruvida barns tva och flersprakighet ska
uppmuntras. Forskning inom detta omréde talar for att en person som ér flersprakig kan
viaxla mellan de olika sprédken ndr det behdvs. Samtidigt visar det sig att flersprékiga
personer har olika fardigheter 1 de olika spriken just for att de anvinder spraken 1 olika
sammanhang och att man dérfor har olika kompetenser i de olika spraken. Dérfor dr det
naturligt att en flersprakig person inte motsvarar en ensprakigs kompetens 1 spraket. Har
kan vi se betydelsen av att vi kan jimfora en flersprékig person och dess sprakliga
kompetens med andra flersprakiga och inte med ensprakiga (Hdkansson 2003:19).

Bjorken som &r en tvasprakig svensk och engelsk forskola anvinder flera av pedagogerna
sitt modersmal i verksamheten. Det finns dock pedagoger pa Bjorkens forskola som inte
anvinder sitt modersmél i verksamheten. Bjorkens pedagoger menar att det dr en trygghet
bade for barn och for fordldrar att det finns en tillgdng till s& manga fler sprak dn bara
engelska och svenska i forskolan, speciellt nir det finns familjer som inte behdrskar
engelska eller svenska spréket lika bra som modersmalet.

Av de foréldrar som vi intervjuat pd Tallens forskola har alla olika nationaliteter, ingen &r
etniskt svensk. De representerar nationaliteter frdn hela vérlden samt de anvdnder och
talar minst tva eller tre sprak hemma darfor att flera fordldrar har tva modersmal. Négra
fordldrar som vi intervjuat frdn Bjorkens forskola har svensk nationalitet, medan de
resterande har andra nationaliteter fran hela vérlden.

Skillnaden mellan de bida forskolorna dr att pa Tallens forskola (av de vi intervjuat) har
alla fordldrar en annan etnisk bakgrund &n svensk, medan pad Bjorkens forskola é&r
majoriteten av de fordldrar etniskt svenska, men dér har oftast mamman eller pappan en
annan etnisk bakgrund 4n svensk. Gemensamt for Tallens och Bjorkens forskola dr att
samtliga barn dr tva eller flersprakiga. Samt att ndgra av fordldrarna har bott och arbetat i
andra lander innan de flyttade hit till Sverige.

Samtliga fordldrar pa Tallens forskola menar att det &r viktigt for barnen att behalla och
fortsdtta att anvinda sitt modersmél samt att flera ndmner att de dven Onskar ett storre
stod fran modersmalsundervisningen. Hér ser vi att spraket inte bara symboliserar att
kunna tala och gors sig forstddd utan det handlar om att kunna upprétthalla sin identitet.
Vikten av att barn talar sitt modersmal ofta och att de uppmuntras i att géra det av bade
pedagoger och fordldrar dr grunden for att flersprakighet ska uppstd enligt forfattaren
Svensson (2010: 201).
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Tankar kring flersprikighet

Vi kan se att det rdder en delad uppfattning i praktiken huruvida barns flersprakighet ska
utvecklas. Det finns en uppfattning pa Tallens forskola som sdger att det inte &r tilldtande
att lara sig tva sprak samtidigt om barnet inte klarar bada spraken perfekt. Har finns det
en oklarhet hur man bést behéller barns modersmal for att samtidigt behélla svenska
spraket. Héar radder det en delad uppfattning i praktiken huruvida barns sprak ska
utvecklas. Skolverket (2010) menar att forskolan bor arbeta med bdde modersmaél och det
svenska spréket samtidigt for att lira sig bada spraken.

Kenneth Hyltenstam (1996: 30,192) som dr verksam vid centrum for tvésprékighet
hivdar betydelsen av att trdna aktivt bade svenska och modersmélet samtidigt. For att
kunna stdrka ett barns etniska identitet behdvs det tva faktorer. Det ena ar jamlikhet i
friga om livskvalitet, dvs. betydelsen av att invandrarbarn har kontakt med och har
mojlighet att forvalta sitt ursprung, bade vad det giller sin kultur och behérskning av sitt
ursprungliga sprak. Samt betydelsen av att invandrare far en kulturell valfrihet vad det
giller den svenska kulturen. Enligt Hyltenstams (1996) resonemang kan vi forsta varfor
pedagoger och forédldrar véljer den forskola som talar det modersmal man sjélv talar, for
att det bejakar och péverkar den egna identitetsutvecklingen och det blir en del av sin
egen livskvalitet. Utifrdn Hyltenstams teori och vart resultat kan vi svara pa var forsta
fraga i inledningen. Svaret dr att den svenska forskolan inte alltid moter flersprakiga barn,
pedagoger och fordldrar pa basta sitt.

Lat oss darfor granska Vygotskij som menar att spraket &r tdnkandets verktyg (Partanen
2007: 35). Han menar att ménniskans sprak ar tdnkandets sociala verktyg. Spraket byggs
upp 1 den sociala dimensionen som vi skapar sinsemellan varandra . Detta samspel
forhaller sig pa olika nivaer mellan barnet och fordldern, mellan individen och samhallet.
Barns tinkande &r dérfor inte bara individuellt utan framst en spegelbild av den kultur och
det samhélle som man lever och vistas i. Vi menar att forskolans verksamhet bygger pa
det kollektiva och sociokulturella ldrandet. Ett mdl for verksamheten &r att barn och
pedagoger upptécker och lar tillsammans. Ett ord (Partanen 2007: 42), en mening eller ett
sprak ingér alltid 1 ett socialt ssmmanhang. Det betyder att ett sprak alltid foregas av en
odndlighet av olika associationer med direkt koppling till den kulturella virld som barnet
lever i. Enligt Vygotskijs sociokulturella teori dr det darfor naturligt att spraket som ett
barn talar inte bara dr en kommunikation med olika ord, utan det &r &ven ett samspel, ett
forhallande mellan den inre mentala som den yttre konkreta varld vi alla lever 1.

Samtliga pedagoger pa bada forskolorna anser att det dr mycket viktigt att veta och att
kénna till barnets bakgrund, for att kunna stotta och vidare utveckla det enskilda barnet 1
bdde modersmal och det nya spriket. Pedagogerna papekar betydelsen av att barn ska
kédnna sig trygga och kunna utvecklas 1 forskolan och det kan bara ske om du som
pedagog vet och kénner till barnets specifika bakgrund och det far en pedagog genom en
bra fordldrakontakt. En bra grund for samarbetet med fordldrar som kommer frén olika
kulturer ar att ha kunskap och forstdelse for deras kultur. Det &r viktigt att pedagoger
forsoker ldra sig om barnets hemkultur och bakgrund detta medfor att vi ldttare kan forsta
fordldrar och barn deras beteende och attityder. Vi har vara flesta varderingar inbakade 1
kulturen, till exempel i Sverige ska man vara smal det dr inte bra att vara tjock, 1 ett annat
land tyder det pa att ha gott stillt nar man ar tjock. Att skaffa sig kulturkompetens innebir
samtidigt att du far livskompetens, livet berikas och nyfikenheten okar (Ellneby 2007:
40). Vikten av att anvidnda den interkulturella pedagogiken har dven betonats av
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myndigheten for skolutveckling (2004). Dar poéngteras att man skall visa intresse och ta
tillvara pa barns olika sprék och kultur 1 verksamheten.

Pé Bjorkens forskola finns det en uppfattning om att desto fler sprédk barn lir sig desto
lattare blir det for barn att klara sig 1 dagens samhélle som blir mer internationaliserat.
Samt att desto fler sprak ett barn kan behidrska, speciellt engelskan, desto storre
utbildningsmojligheter skapas det for barnet 1 framtiden. Hiar ndmner badde pedagoger och
fordldrar betydelsen av en sprakinldrning utifrén ett neurofysiologiskt perspektiv. Det
finns en medvetenhet som kopplar till sprék utifran ett vetenskapligt perspektiv. Malten
(2002: 24-25) menar att barn som anvinder flera sprak utvecklar en kapacitet 1 hjadrnan
som skapar béttre utvecklingsmojligheter for ett flexibelt ldrande.

Utifran denna forestédllning kan vi jimfora och se likheter med Maltens (2002:24-25)
teorier och hans uppfattning om ménniskans sprikinlérning. Forfattaren talar om ett
hjarnbaserat larande. Det innebér att olika utmaningar, som 1 detta fall &r sprakinldrning,
for hjdrnan medfor att hjarnans kapacitet formar sig och kan éndra sig allteftersom olika
behov, krav och nya aktiviteter tillkommer. Han menar att flersprakiga ménniskor
anvinder hjdrnans kapacitet pa ett mer flexibelt sdtt 4n vad ensprakiga har mdjlighet till.

Det dr en markant skillnad mellan pedagoger fran Tallens och Bjorkens forskola vad det
géller for barn att vistas i en flersprakig miljo. Tallens pedagoger menar att det inte alltid
ar positivt for barn att vistas i en flersprakig miljo. Det finns ett skeptiskt forhallningssétt
till flersprakighet dd man anser att det kan blir for manga sprak for det enskilda barnet
och att barnet da inte far nagot av alla spriken till hundra procent. Det blir for manga
sprak som barnet lar sig till hélften och darmed lar sig barnet aldrig nagot sprak riktigt
bra. En pedagog ndmner just betydelsen av att inte bryta och ha fel uttal 1 svenska spraket.
Just for att det ar viktigt for barnen att tala perfekt svenska for att kunna komma in 1 det
svenska samhillet och bli accepterade. Hur mycket betyder det att kunna tala korrekt
svenska for att integreras 1 samhallet?

Hakansson (2003:11-12) pépekar att vi idag har dndrat syn pa ensprékighet, det ir idag
vanligt med flersprakiga barn i vart samhille. Vad ar det d& som gor att fordldrar och
pedagoger viljer forskolor som arbetar med interkulturell pedagogik? Vem é&r det som
dndrat syn pd vart mangkulturella samhélle, har det inte landat i alla forskolor méste vi
dela upp ”vi och dem”? Sundgren (2008) talar ocksa om att vart land ar ensprakigt. Det
betyder att bo 1 en ensprakig varld di ar det avvikande att vara flersprékig, och for att det
ska accepteras maste du kunna tala spréken perfekt. Hur ska man kunna tala spraken
perfekt om det inte lyfts dagligen hos barnen, det vill sdga badde i hemmet och i férskolan.
Dérfor anser vi att det dr en skyldighet for varje forskola att utga ifrén barnets bakgrund,
just for att stirka dennes identitet och utvecklandet av sitt sprék. Enligt Lahdenperd
(2004) kan detta sedan leda till att barnen kan fa problem att nd malen i skolan om man
inte arbetar utifran en interkulturell pedagogik, bade i forskolan som 1 skolan.

Diskussioner om hur invandrarbarn bést l4r sig det svenska spréket och integreras i vért
svenska samhélle har dndrats med tiden. Under en period skulle de ldra sig svenska som
svenska barn lar sig det. Detta motsdger vad Chomsky (Arnberg 1991) talar om, hans
teori ar att barn frdn fodseln ar forprogrammerade till sprakinlédrning. Hans teori handlar
om att all sprakinldrning hos barn dr onddig for att barn lér sig sprdk pd samma sétt som
de lar sig att g . Detta visade sig att det inte fungerade utan man valde att infora
hemspréksundervisning, vilket innebar att spraket skulle baseras pa barnets hemsprak.
Idag talar man om att det dr bada spraken som jamsides skall ldras in under lek och
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interaktion (Hyltenstam 1996). Barn har ritt till hemsprdksundervisning, vilket en del
fordldrar vi talat med Onskar. Finns det inte flersprakiga pedagoger pd forskolan ar det
extra viktigt for barnet att kdnna samhdrighet nér det fir hemspraksundervisning.

Val av forskola

Fragan som vi stiller oss dr varfor viljer pedagoger att arbeta pd en flersprikig forskola?
Majoriteten av alla pedagoger pa bada forskolorna har under sin yrkesverksamma tid.
arbetat pa samma forskola, eller inom samma forskoleverksamhet under en ldngre period
eller under flera ar. Vi upplever en attityd bland pedagogerna pa béda forskolor som siger
att antingen véljer man att arbeta 1 en mangkulturell och flersprakig forskola, eller sa
anser man att det dr en alldeles for kravande arbetssituation, da véljer man att arbeta i
ensprakig miljo som dr mer homogen. Flertalet pedagoger pa bada forskolor upplever att
de inte tdnker att de arbetar i en flersprikig miljo, utan for dem ar det en naturlig mil;jo
som &r verklighet for dem &dven 1 vardagen nér de inte arbetar. Det &r tydligt att 1 den hér
miljon kan flera pedagoger kédnna att deras egen identitet blir bekriftad och accepterad.

Utifran ett samhéllsperspektiv och genom vara intervjuer kan vi forsta att samhéllet har
delas in olika etniska linjer och grinsdragningar. Olsson (2005: 28-29) menar att det
svenska samhiller héller pad att delas in i olika omrdden dir etnicitet och kulturell
tillhorighet dr avgorande for var man bor. Var studie visar att flertalet fordldrar fran
Tallens forskola medvetet valt att bosdtta sig och att placera sina barn i det omrade dar
det finns en hogre andel av befolkningen som inte ir etniskt svenska. Ar detta en parallell
till Hyltenstam (1996) som hidvdar betydelsen av den kulturella valfriheten till den
svenska kulturen? Det dr med tanke pa att var studie visar att flertalet fordldrar viljer att
bo och placera sina barn pd den flersprakiga forskolan sig just for att dér finns deras
trygghet 1 och kultur tillsammans med alla andra som bor 1 samma omrade.

Lahdenperd (2004:15-16) talar om en interkulturell pedagogik som en process, en
omsesidighet dir man sétter viarde pa varandras kulturméten. Det handlar om att man kan
leva och arbeta med andra ménniskor 1 ett méngkulturellt samhille utifrdn ett
demokratiskt perspektiv ddr man respekterar andra minoriteters behov och livsvérden. For
att kunna inta ett interkulturellt synsatt krdvs det att du som méanniska forst kan forsta
bakgrunden till dina egna normer och virderingar hur de har skapats. Pa sa sétt kan du
forst forstd hur fordomar, diskriminering och sociala relationer paverkar vart sétt att agera
(Lahdenpera 2004: 15). Utifran Lahdenperds (2004) avhandling ser vi en koppling till var
forskning. Det handlar om en Oomsesidig respekt som fortfarande saknas (sdkert inte pa
alla forskolor) inte bara hos den enskilda pedagogen, utan i den vanliga forskolan dar
ensprakighet fortfarande ar en norm.

Vi menar att det handlar om hur man som pedagog arbetar med det interkulturella
larandet. Det innebir att man vill arbeta med barn och ménniskor som representerar ett
mangfaldsperspektiv sasom flerkulturell, multietnisk och flersprakig (Lahdenperd 2004).
Vér empiriska undersokning visar ett behov ett interkulturellt bemétande 1 forskolan.

Pé Tallens och Bjorkens forskola menar flertalet av pedagogerna att de medvetet valt att
arbeta i en flersprakig miljo, dérfor att det &r berikande och stimulerande for den enskilde
personen. Samtidigt ndmner de att det dr extra givande att vara pedagog och undervisa
barn i en méngkulturell miljo, just for att man lar bdde barnen och dven sig sjalv hur det
ar att leva pa andra sitt dn det som man sjélv &r van vid. Sedan lar man sig dven sprak och
andra traditioner fran hela vérlden. Vi menar att det hédr forhallningsséttet matchar
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Lorentz (2009: 46-48) mangkulturella ldrandemiljoer som handlar om tolerans,
jamstélldhet och acceptans minniskor emellan. Olika larandemiljoer diar ménniskan fér en
forstaelse fran ett statiskt samhaéller till en mer 6ppen och flexibel bild av det moderna
samhdlle som fokuserar pad mgjligheter istéllet for hinder.

En kommentar frin Tallens forskola dr att en pedagog inte fick lika mycket respekt nar
hon arbetade pa en vanlig svenskt homogen forskola och att det var darfér som hon bytte
tillbaka till den flersprakiga miljon. Varfor fick den pedagogen inte respekt? Ar ordet
“respekt” 1 detta sammanhang ett begrepp som stir for ett sétt att inte bli bemott utifrén
ett interkulturellt synsétt? Att arbeta i en miljé som utgér fran att normen ar ensprakig och
att min kultur dr “hdgre upp” och béttre &n “din”. Det dr inte ett bemodtande dir man
arbetar efter tolerans, jadmlikhet och dar man respekterar varandras olikheter. Finns det ett
samband med att pedagogen dr flersprakig och dirmed inte uttalar ord och stavelser pa
samma sdtt som etniskt svenska? Pa den vanliga forskolan var alla barn etniskt svenska
och alla talade svenska. I detta fall saknades den flersprékiga respekten och dédrmed den
interkulturella pedagogik som enligt ldroplanen (Lpfo 98) och utbildningsdepartementet
skall foljas.

Detta hir resulterar i att vi har samma frigor som Lorentz (2009: 21-22). Aterspeglar
forskolan och skolan dagens mangkulturella verklighet? Har pedagoger den kompetens
som dagens samhélle kraver utifrdn perspektivet en internationaliserad och globaliserad
varld? Verkligheten dr den som vi ndmner i inledningen att Sverige numera ir ett
internationaliserat samhédlle som krdver att forskolorna arbetar utifran ett
mangfaldsperspektiv. Vi tolkar det som att mangfaldsperspektivet 4r mer vanligt pa de
forskolor som antingen finns i de sociokulturella omraden déir flertalet av invénarna har
en annan etnicitet dn svensk samt dir forskolan har en pedagogik som inriktar sig pa
flersprékighet.

Skolverket (2010: 19-20) menar att i ett mangkulturellt samhélle ar skolan och forskolan
en av de mest betydelsefulla arenorna for barn och ungdomar att triffa andra manniskor
fran andra kulturer. Det hir dr en plats ddr man kan motverka fordomsfulla attityder och
skapa verktyg for barn och ungdomar sé att de kan leva i mangfalden. En forutsittning for
att det skall ske &r att man arbetar efter ett interkulturellt synsétt. Vi anser att det handlar
daven om en pedagogik ett didaktiskt tdink som préglas av jamlikhet, dialog och samspel
med en Oppenhet mot pluralism och flersprikighet.

Majoriteten av fordldrarna frdn Tallens forskola valde den hér forskolan, just for att
barnen skulle f mojlighet att umgas med andra barn som kommer fran samma kultur och
som talar samma sprdk. De menar att det &r viktigt att inte bara prata sina sprak i hemmet
utan att barnen behdver praktisera alla sina sprik dven i forskolan.

En gemensam faktor mellan de bada forskolorna ar att majoriteten av fordldrarna har gjort
ett medvetet val att placera sina barn 1 en flersprakig och mangkulturell verksamhet. Det
finns négon fordlder pa bada forskolorna som rent slumpmaissigt placerade sina barn dér
men idag sdger de alla att de & mycket ndjda med valet och skulle géra samma val igen
om behovet skulle uppsta.

Vi hade fordomar om att det bara kan vara ett medvetet val av fordldrar att placera sitt
barn pa den forskola som har en tydlig tvasprakighet som didaktik. Resultat visar att d&ven
pa den flersprakiga forskolan ar det ett medvetet val av fordldrarna. Fordldrar vet, och de
har hort genom bekanta, att hir finns det barn som pratar mitt modersmal och déarfor vill
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jag placera mitt barn hir. Darfor ar det oftast ett medvetet val hos fordldrarna pa bada
forskolor. Vart resultat visar att sprdk och identitet inte géar att sdrskilja. Det dr den
enskilda ménniskas identitet och det &r grunden for att barns fortsatta utveckling. En
annan vinkling utifrdn perspektivet sprak och identitet dr att Tallens forskola finns i det
sociokulturella omrade dir flertalet invdnare har en annan etnisk bakgrund &n svensk.
Pedagoger som sjdlva har en annan etnisk bakgrund &n svensk véljer att arbeta hér, just
for att hiar kdnner de sig som hemma. Vi fick samma svar fran pedagoger pa Bjorkens
forskola, hir &r allt sa annorlunda for att hiar kan man vara sig sjdlv, det dr precis som
hemma. Med detta forstar vi att manniskans identitet ligger djupt i varje ménniska och det
kanske inte dr sd konstigt att barn och ungdomar med andra kulturella bakgrunder har
svart att integrera i1 det svenska samhillet. Fragan som vi stéller oss 4r om det svenska
samhdllet har kompetens att ta emot barn i den vanliga forskolan? Hér finns ett tink som
har en direkt koppling till Wellros (1998:161) hon talar om hur vi minniskor
kategoriserar varandra beroende av t.ex. sprak och kulturell tillhorighet. Hon kallar det
for ”vi och dom”, detta innebér att flersprakiga forskolor bejakar individers kulturella
identitet som gor att barnens sociala identitet stirks via sprak.

Den enda vésentliga skillnaden mellan de bada forskolorna som vi trodde var forutsedd,
orubbad och sdkrad, den finns inte. Det visade sig att vi hade fel. Var forskning visar att
det handlar om sa mycket mer &n bara om flersprékiga forskolor dir barn lar sig flera
sprak. Har dr det inte fokus pa att ldra sig ett sprdk eller flera. Det handlar om ett
helhetsperspektiv dér barn, pedagoger och fordldrar fir ett bemotande som stirker den
enskilda individen dir deras identitet och sjdlvkénsla stottas och stirks. Samtliga fordldrar
pa bada forskolor har medvetet valt den flersprakiga miljon. Vi menar att fordldrar pa
detta sétt har valt att fokusera positivt pa begreppet tvasprakig eller flersprakig identitet.
Leonore Arnberg (2004: 30) som &r sprakforskare pavisar i sin undersokning att dldre
barn ofta har svérigheter att klara sin dubbla identitet och kénner sig darfor tvingade att
vélja ett sprdk och en identitet. Han menar att om foréldrar fran borjan visar en positiv
attityd till flersprakighet dr risken mindre att barnen méste vélja ett sprak.

Vér undersokning har en direkt koppling till Wellros (1998: 17, 19, 27) som hévdar att
ménniskans sprak fungerar som ett instrument till att bevara ens samhélleliga normer och
varderingar. Spraket blir till manniskans identitet och vad som blir rétt och fel. Man ser
sina egna normer och virderingar som helt rdtt. Detta gor att vi uppritthiller en
socialisation med de méanniskor som vi kdnner en samhorighet med och med de grupper 1
samhéllet som har samma normsystem som mig sjélv.

Forhallningssitt till utbildning

Samtliga pedagoger pd Tallens forskola menar att de arbetar medvetet utifran vad
laroplanen foresprakar. De anser att pedagogerna behover mer utbildning i nya d&mnen
som teknik och naturkunskap. Daremot pa bjorkens forskola finns det en uppfattning om
att det ibland kan vara svért att arbeta efter ldroplanen av praktiska anledningar.
Majoriteten av pedagogerna hir anser dock att de hela tiden arbetar efter laroplanen och
att det ar fokus pd barns sprakutveckling just for att det &r en tvasprakig forskola. Enligt
laroplanen (Lpfo 98 7) star det att forskolan skall ldgga stor vikt vid att stimulera barns
sprakutveckling. Forskolan ska dven medverka till att barn med annat modersmal &n
svenska far mojlighet att bade utveckla det svenska spréket och sitt modersmal.
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Sammanfattning

Genom vara intervjuer med fordldrar och pedagoger har vi fétt insikt i hur de tdnker och
arbetar runt flersprakighet. Hur ska man pa bésta sitt integrera flersprakiga barn? Vi vill
med vart arbete understryka vikten av att vara medveten om andras kulturer och inte
minst att ha en forstaelse for varje enskild individ.

Syftet med vér studie var att forsoka hitta ett resultat utifrdn véra tvd fragestéllningar:
Varfor viljer pedagoger och forédldrar en flersprakig forskola?

Undersokningen tog en helt annan riktning @n vad vi hade ténkt oss att den skulle handla
om. Vi hade redan bestdmt oss for ett resultat innan vi ens hade borjat med uppsatsen. Vi
trodde att undersokningen skulle leda oss till hur barn lér sig flera sprik och varfor. Enligt
Stukat (2005: 142-143) &r det viktigt att vi &r sjalvkritiska for att 6ka fortroendet for vart
resultat . Peter Stray Jorgensen och Lotte Rienecker (2008: 54) som béda har undervisat
studerande i uppsatsskrivning inom hdgre utbildning papekar dven att det &r viktigt att
uppsatsen dr fokuserad. Darfor fragar vi oss sjilva varfor vi redan hade bestdmt oss for ett
resultat redan innan vi paborjat undersokningen? Nista foljdfraga dr om vi skulle
undersokt och fokuserat pa ett annat sitt om vi hade tinkt annorlunda fran bérjan? Men
med facit i handen anser vi att vi ldrt oss s& mycket mer &n vad vi ndgonsin trodde. Vi har
lart oss vikten av varfor det dr sa viktigt for barn att fi behélla sitt modersmal och sin
kulturella bakgrund att det har gett oss en bredare kunskap hur och varfor vi ska
undervisa utifran en interkulturell pedagogik. Med studien har vi pavisat behovet av att
bidde forskolor och skolor bor gora pedagoger medvetna om ett interkulturellt
forhdllningssitt. Vi menar att en interkulturell pedagogik &r ett sitt att fa vart
mangkulltera samhélle att verkligen bli mangkulturellt 1 ordens betydelse, och inte vi
och dom” (Wellros 1998: 171). Det mangkulturella samhéllet kommer att synas mer och
mer 1 var globala virld och dérfor dr det betydelsefullt att vi mdter det pa ett sitt med en
kommunikation som skapar tolerans och en dppenhet mot olikhet sd att vi kan utveckla
ett jimlikt samhaélle, oavsett spréklig eller kulturell bakgrund.

Genom vér studie kan vi tolka ett gemensamt monster, en gemensam ndmnare som ett
resultat i var uppsats. Detta monster genomsyrar hela arbetet som en rod trdd, fran
fordldrar till pedagoger som frdn pedagoger till fordldrar, pa bada forskolor. Majoriteten
for alla ar ett interkulturellt synsétt som mal och syfte, bade som pedagogik, didaktik och
sprakinldrning. Samt dven som en orsak och anledning bade for pedagog som for fordlder
i valet till en flersprakig miljo. Vi menar att fordldrar och pedagoger véljer den
flersprakiga forskolan for att de vill kidnna sig trygga med spraket och sin kultur.

Undersokningen visar dven hur och varfor det ar sa viktigt for bade barn och vuxna att
forvalta sitt modersmal och sin kulturella bakgrund. Vi har kommit fram till att sprdk och
kultur hor ihop, det kan vi inte sdrskilja for att det & maénniskans identitet och
personlighet. Ladberg (2000: 130- 132) menar att barn som tvingats ldmna sitt sprak ar
det samma som att ldmna sin egen kultur och det kan innebira att barnet fornekar sitt
ursprung.

Vad ér det som talar for att vi bestdmt kan urskilja detta monster? Vi menar att det ar ett
komplext samhillsmdnster, en samhéllssyn som inte dr helt enig for det dr flera faktorer
som paverkar varandra. Vi péastar att det svenska samhéllet som faktiskt skall vara en
mangkulturell moétesplats inte alltid lever upp till den normen som léroplanen (Lpf698)
foresprakar. Den ensprakiga norm som Hékansson (2003:9,11) pratar om é&r inte helt
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borta frdn samhéllet, det kan vi konstatera efter vara intervjuer. Faktum é&r att vi kanske
hade for fa intervjuer for att komma fram till detta resultat? Det dr &nda ett resultat som vi
fr granska utifran det utgangsldget som vi hade och den tidspress som det innebér att
skriva ett examensarbete.

Vér empiriska undersdkning visar att majoriteten av bade fordldrar och pedagoger véljer
en flersprakig forskola for att dér blir deras egen identitet synlig. Det ar viktigt for
fordldrarna att deras barn far trdffa andra barn frdén samma kultur som talar samma sprak,
sa att de kidnner en samhdrighet. Samt fordldrar véljer dven denna forskoleform for att de
vill att deras barn ska léra sig flera sprak och att de ska bevara sitt modersmal. Relaterat
till de teoretiska utgangspunkterna styrker resultatet dirmed tankarna om spraket och
sprakens betydelse.

En viktig konsekvens av undersokningen &r att spraket eller sprdkens betydelse ar just
grunden for barnens identitetsutveckling. Centralt for detta arbete ar att det handlar om
pedagogers forhallningssétt och forméga att tillimpa interkulturell pedagogik. Detta har
betydelse for lararyrket for att pedagoger ska kunna forsté vikten av att bejaka varje barns
kulturella bakgrund sa att forskolan kan stddja och ldgga grunden till en ménsklig
rattighet att vara tva eller flersprakig.

Framtida forskning

Ett intressant forsningsomrédde inom samma dmne skulle vara att undersdka de sociala
dimensionerna av att vara flersprakig? Detta for att vi genom var undersokning noterat att
flersprékighet ses ofta som dolda problem utifran ett samhéllsperspektiv.

Vi anser att det behdvs mer forskning inom detta dmnesomrade si att pedagoger i
framtiden kan skapa en skola for alla oavsett barns sprak eller kulturell bakgrund. Vi
anser att det finns ett behov att medvetengdra den interkulturella pedagogiken i bade
skola och forskola.
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Bilaga
Bilaga 1; Brev till forildrarna

Information till fordldrar om mojlighet till deltagande 1 en undersokning
inom ramen for ett examensarbete vid ldrarutbildningen vid Goteborgs
universitet.

Vi ér tva studenter som utbildar oss till ldrare vid Géteborgs Universitet. Vi skall nu
skriva den avslutande uppgiften inom ldrarutbildningen som &r vart examensarbete och
som ger oss var lararbehorighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall
vara klart 1 juni. Examensarbetets syfte dr att undersoka varfor fordldrar och pedagoger
véljer en flersprakig forskola. For att kunna besvara dessa frdgor behdver vi samla in
material genom att intervjua bade fordldrar och pedagoger pé forskolan.

Pé er forskola kommer undersdkningen att genomforas under perioden v.15-18 (18 april-
6 maj). De fordldrar som dr med i undersokningen kommer inte att nimnas vid namn eller
pa annat sitt kunna vara mojliga att urskilja i undersokningen. I enlighet med de etiska
reglerna som giller dr deltagandet helt frivilligt. Du har réttigheten att intill den dag
arbetet dr publicerat, ndr som helst vilja att avbryta deltagandet. Materialet behandlas
strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgdngligt for annan forskning eller
bearbetning.

Vi behover ditt samtycke till att medverka i studien. Detta ger du genom att skriva under
detta brev och ldmna till oss vid intervjutillfallet.

Jag samtycker hiarmed till att medverka 1 studien:

Datum

Underskrift

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstdende adress eller
telefonnummer.

Med vénliga hélsningar:

Karin McKee

Lena Larsson

Handledare: Ninni Trossholmen ninni.trossholmen@ethnology.gu.se

Kursansvariglérare dr Jan Carle, docent, Goteborgs universitet, Sociologiska institutionen

031-786 47 92
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Bilaga 2: Intervju fragor till pedagogen:

Fragor till icke etniskt svenska:

1.

2.

5.

6.

I vilket land &r du f6dd?

Hur kom det sig att du flyttade till Sverige?

Har du nytta av ditt modersmaél i arbetet?

Vilket dr ditt modersmal?

Har du mojlighet att tala ditt modersmaél ofta i arbetet?

Vilket sprék talar ni hemma hos er?

Fragor till samtliga pedagoger:

7.

8.

9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Hur ldnge har du arbetat i en flerspréklig forskola?

Vad har du for utbildning?

Varfor har du valt att arbeta i en flerspraklig forskola?

Anser du att du sjélv lar dig andra sprék an ditt eget genom arbetet?
Ser du fordelar med att arbeta i en flerspraklig forskola?

Finns det nackdelar?

Ar det ndgot annat du anser &r viktigt att tilligga om flerspraklighet?
Anser du det dr viktigt for dig att kdnna till barnens bakgrund?

Anser du att du agerar pd samma sétt rent praktiskt som utbildning och laroplan
foresprakar nir det géller spraket?

Tror du det finns speciella faktorer som inverkar pé hur létt barn lér sig andra
sprak én modersmalet?
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Bilaga 3: Intervju fragor till fordldrar:

1.

2.

10.

11.

12.

13.

Vilken nationalitet tillhor du/ni?

Finns det fler nationaliteter 1 familjen

Om ja vilka?

Har du/ni bott i andra l4nder dn Sverige?

Ii s fall vilka?

Varfor véljer ni just Sverige som land att bo 1?

Vilket eller vilka sprak talar ni hemma?

Varfor har du/ ni valt att placera ert/era barn pd en flersprikig forskola?
Ar det viktigt att ert/era barn ska behélla sitt modersmal?

Ser du fordelar i att ert/era barn fér ldra sig ett nytt sprak? Ser du/ni nackdelar?
Annan anledning?

Kan ni dven tinka er att barnet skulle gé i en icke flerspréklig forskola?
Om ni har dldre barn, har alla haft sasmma forskoleform? Utveckla

Om ni har yngre barn; kommer ni att vélja samma forskoleform? Utveckla
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