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INLEDNING

Den hir rapporten handlar om ungdomars syn pa maktrelationer och
deras forsok att paverka i skolan. Den handlar om hur de ser pa sina
mojligheter att paverka, vilka erfarenheter de har av att paverka och
hur de gatt tillvdga - eller tédnker sig att de skulle kunna ga tillvéga.
Fokus ér alltsa pa ungdomars f6rsok att fordndra, snarare dn pa det
som hindrar dem. Det innebér inte att underordning och maktloshet
ignoreras i rapporten. Men dess fokus dr pa mal och medel for paver-
kan.

Rapporten behandlar tva av de fyra skolor som ingatt i projektet "Ung-
domar som politiska aktorer. Om kon och makt i skola och lokalsam-
hille’. Projektets bada andra skolor har rapporterats av RoseMarie
Kamperin (2005a, 2005b). Projektet som &r trearigt tilldelades ur-
sprungligen medel av Humanistiskt-Samhillsvetenskapliga Forsknings-
radet. Ansvaret togs senare 6ver av Forskningsradet for Arbetsliv och
Socialvetenskap.

Rapporten dr framst avsedd att ge en presentation av den empiriska
studiens resultat. Denna presentation féljer pa en del som kort intro-
ducerar projektets bakgrund, utgangspunkter, uppldggning och ge-
nomfdrande.

BAKGRUND

Projektet har formulerats utifran fragor och teman som star fram som
vdsentliga i tidigare studier om makt, kén, ungdom och skola. Ett sa-
dant tema ror betydelsen av social bakgrund och etnicitet for olika
flick- och pojkgruppers mojligheter att positionera sig i skolsamman-
hang. Forskning visar hédr att det omgivande samhillet dr visentligt
for hur relationer och processer utformas inom skolan. En central stu-
die &dr forstas Willis "Learning to labour” (1977) som visar hur arbetar-
pojkar utvecklar motstdnd mot skolan och dess forstdelser med bas i
en klassrelation och med medel forankrade i livet utanfoér skolan. Mac
an Ghaill (1988) lyfter i en senare studie fram betydelsen av identitet
och solidaritet for svarta arbetarklasspojkars stéllning i skolan. Weis
(1990) diskuterar hur férdndringar pa arbetsmarknaden tillsammans



med sociala rorelser far betydelse for ungdomars identitetsarbete i
skolan.

I synnerhet i den tidiga forskningen kring makt och skola var det {6-
retradesvis pojkars aktiva motstand och foréandringsférsék som be-
skrevs. I 1970- och 1980-talets forskning var pojkars framtrddande po-
sition i klassrummet ett genomgaende tema (se Ohrn, 2002). Det fanns
emellertid forskare som tidigt sdkte efter flickor motstand och forsok
att paverka. I spéren efter Paul Willis studie studerade ett antal forska-
re i Storbritannien flickor pa liknande vis for att forsdka finna deras
motstadnds- och inflytandeformer (t ex Davies, 1984; Llevellyn, 1980;
Griffin, 1985). Vanligen sdg man inte den slags kollektiva 6ppna mot-
stdnd som Willis studie visat. Istédllet var det olika typer av ‘resistance
within accommodation” (Anyon, 1983) som trddde i férgrunden. Detta
ar dock inga strategier som dr exklusiva for flickor - &ven om det fore-
kommit sddana framstéllningar - utan de aterfinns ocksa bland pojkar
(t ex Mac an Ghaill, 1988). Senare studier har tydligt visat att kdnade
maktrelationer och konstruktioner varierar i skolan beroende pa kon-
textuella forhallanden (t ex Francis, 1998; Walkerdine, 1990). Maktre-
lationerna ér inte statiska utan varierar och det ges skilda mojligheter
till positionering for olika grupper beroende pa tid och rum. Hérvidlag
varierar ocksa betydelsen av forhéllanden som social bakgrund. Ett
par studier noterar t ex flickor med arbetarklassbakgrund som &ppet
utmanar auktoritet och sexism i skolan, men inte arbetarklassflickor i
vilket sammanhang eller i vilken formering som helst. Medan arbetar-
flickor i miljder med flickor som har samma bakgrund visar sig kunna
konfrontera auktoriteter i kollektiva aktioner, tycks arbetarflickor i
andra miljder ha betydligt svarare att gora sig hérda (Ohrn, 1997).

Ett annat férhallande som visat sig betydelsefullt for ungdomars posi-
tioner i skolverksamheten &dr deras tillgéng till vl utvecklade sociala
nitverk. I synnerhet studier av flickor har pekat pa detta. Gordon,
Lahelma & Holland (2000) visar hur flickor aktivt stottade och hjélpte
varandra i klassrummet. Dirigenom fick de bade hjdlp med skolarbetet
och med att hantera pojkars kontrollférsok. Kleven (1991) fann starka
flicknatverk som utvecklades till att direkt konfrontera pojkar och
samhillelig underordning. De flickor i Ohrns studie (1997) som aktivt
forsokte paverka skolverksamheten betonade sjdlva kamratgruppens
betydelse for att kunna agera. Dessa flickor hade ként varandra sedan
lange och utvecklat néra relationer som omfattade bade skola och fri-
tid. Berggren (2001) beskriver hur flickor i tid fore dvergéangen till



gymnasiet forsokte etablera kontakter och natverk med flickor pa den
nya skolan. Pa det sdttet kunde de bddda for en tryggare skoltillvaro.
Hey (1997, s 130) hivdar att ”Girlfriends provide the key to social
inclusion or exclusion.” Liknande slutsatser dras om kamratgruppens
betydelse f6r pojkar. Mac an Ghaill (1994) talar om de manliga kamrat-
natverk han studerade i Parnell Scholl som “den institutionella infra-
strukturen’. Om dessa nitverk sdgs vidare att “They were a key
feature of the student microculture, providing a material and symbolic
safe space within which to develop social and discursive practices that
served to validate and amplify their masculine reputations” (Mac an
Ghaill, 1994, s 53).

Sociala nidtverk och vanskapsrelationer kan fédas och utvecklas i sko-
lan, men de dr ocksa férankrade i de vanskapsgrupper och arenor dér
ungdomar mots pa fritiden (Hey, 1997). Grianserna mellan livet i och
utanfdr skolan kan i dessa avseenden sédgas vara diffusa. Skoltiden ut-
gor en stor del av unga ménniskors liv och skolan &r en viktig arena
for deras informella sociala relationer. Livet utanfér skolan dr a sin si-
da ocksé betydelsefullt fér vad som héander i skolvardagen. Det kan pa
olika sitt anvdndas for att hantera livet i skolan, t ex genom anvidndan-
de av kulturella normer och praktiker som hdmtas utifran (Smith,
1993).

Forskning om makt, kon, ungdom och skola visar pa en nidrhet mellan
livet i och utanfor skolan som gor att mojligheter och strategier for for-
andring kan antas rora sig mellan miljderna. Betydelsen av strukturella
forhallanden, liksom av kontext och sociala nédtverk dr ocksa pataglig.
Samtidigt kan sdgas att vi vet férhallandevis lite om processerna kring
ungdomars forsok att forandra i skolmiljon. Forskningen inom omréa-
det har ocksa skett med over tid varierande fokus. Fran Storbritannien
- varifran en stor del av denna forskning kommer - konstateras att ti-
diga studier 4gnades mycket at skolorganisation och subkulturer, me-
dan senare forskning dgnat jaimforelsevis mycket utrymme at formella
inflytelsevdgar (Davies, 1998).



PROJEKTET

Centralt i projektet &r att studera hur olika grupper av unga i skilda
kontext ser pa maktrelationer i skolan och hur de férsoker paverka. I
detta ryms ett sédrskilt intresse for kdn. Forstaelsen hirvidlag ar att
kon skall relateras till social bakgrund och etnicitet. Med denna for-
staelse avser projektet att med sarskilt fokus pa kon studera:

— ungdomars perspektiv pa maktrelationer i skolan

— ungdomars erfarenheter av paverkan och férsok att paverka i
skolan

— hur ungdomar anvénder sig av erfarenheter av makt/inflytande
fran det omgivande samhadllet f6r att paverka i skolan och vice
versa.

I analysen av maktprocesser och strukturella relationer tar projektet
sin utgangspunkt i Giddens (1984) och hans betoning av ménskliga
handlingar som avgorande for strukturers fortlevnad och féréandring.
Det dr i ménsklig interaktion som strukturer aterskapas, modifieras
och fordndras. De regler och resurser som anvénds i social interaktion
ar ddrvidlag av central betydelse. Resurser refererar hos Giddens till
kapaciteter att paverka den materiella och sociala omgivningen. Allo-
kativa resurser refererar framst till kontroll kopplad till den materiella
omgivningen. Auktoritativa resurser avser mdjligheter att kontrollera
ménniskor. I ett skolsammanhang kan resurser enligt Davies (1994, s
45) tdnkas inkludera “money or pay, but also access to public politics,
or student access to teachers, or control over classroom events and
discourse”.

Inom projektet &dr regler och resurser centrala. Med regler avses i
struktureringsteorin inte framst uttalade, formaliserade regler (som
byrakratiska regler, juridiska lagar, etc) utan de tysta regler som an-
vinds i umgédnget méanniskor emellan. Sddana regler sédger oss nagot
om hur vi skall agera i det sociala livet och vad vi kan férvénta oss av
var omgivning. Déarigenom férser de oss med redskap for att kunna
handla i olika sammanhang. Kunskapen om sociala regler finns enligt
Giddens framst i ett praktiskt medvetande (och inte i ett diskursivt,
verbaliserat). Det praktiska medvetandet &r dock inte skiljt fran det
diskursiva genom att vara verbalt otillgéngligt. Det kan artikuleras
verbalt. Metodiskt har detta betydelse f6r projektets utformning déar



observationer ges en central betydelse. Genom observationerna identi-
fieras processer och forhallanden som tas upp i senare samtal (se av-
snitt om “Uppldggning”). Pa det séttet antas det praktiskt medvetna
kunna goras till foremal for diskussion och verbaliseras.

Regler och resurser dr knutna till makt. Makt ses i struktureringsteorin
som oupplésligen forbunden med ménsklig interaktion. All handling
inbegriper makt ”in the sense of transformative capacity” (Giddens
1984, s 15). Detta innebdr att aktorer alltid ses som handlande och de-
ras handlingar utgor en fordndringspotential eftersom det alltid finns
en mojlighet att handla annorlunda. Aktdrer ses ddrmed inte som styr-
da eller maktldsa. Deras handlingar gor skillnad. Makt &r i den har
forstielsen en dynamisk relation med potential for inflytande 6ver
skeendet fran olika positioner. Relationen kan inte beskrivas som en-
bart en av begransningar for den underordnade. Beroendet erbjuder
ocksa de underordnade resurser varigenom de kan vinna inflytande i
det Giddens kallar "the dialectics of control’ (1984, s 16).

Att manniskor har fdrmaga att handla annorlunda innebér inte sjélv-
klart att fordndring sker i medveten avsikt att paverka. Mycket av var-
dagens handlingar sker utifran praktisk kunskap om hur man agerar i
situationer med nyttjande av olika regler och resurser. De ger mén-
niskor mdjligheter att i olika avseenden etablera positioner och fa in-
flytande. Shilling (1991) menar att resurser kan f6rstas som kapaciteter
att organisera miljoer och livsmojligheter pa ett sidtt som ger mojlighe-
ter till dominans av andra. I en analys av socialt utrymme och kon vi-
sar han t ex att pojkar anvénder sig av patriarkala regler och resurser
for att dominera. Samtidigt sager Shilling (1992, s 80) att “change is an
ever present possibility”; i en patriarkal ordning kan t ex anti-sexistis-
ka regler och resurser omsittas i handling och konstruera vad han kal-
lar sékra utrymmen inom konventionella klassrum och skolor. Sarskilt
intressant for projektet blir hur ungdomar anvénder olika regler och
resurser for att fordndra. I det avseendet finns det ocksa - utifran t ex
Walkerdine (1990) - anledning att uppmérksamma att unga i skolan
kan anvdnda sig av forstdelser och medel fran andra sammanhang. De
dr inte hdnvisade enbart till vad institutionen bjuder.



UPPLAGGNING

Projektets intresse for relationen mellan skolor och deras omgivning
har inneburit att vi sokt skolor fran skilda miljoer, bdde med avseende
pé social/etnisk struktur och stads-/smastadsmilj6. Miljder har valts s&
att de inkluderar bade en, med svenska matt métt, stor stad och tva
mindre samhiéllen. Totalt ingar fyra skolor i studien. Tva av dem fran
storstaden - det dr dessa som redovisas i den hér rapporten - och tva
fran mindre samhéllen (Kamperin 2005a, 2005b).

Fran tre av skolorna deltar vardera tva niondeklasser. Fran den fjarde
skolan, som ligger i ett av de mindre samhillena, valdes av tidsskal
endast en klass. Totalt ingar alltsé sju klasser fran ar nio (med ungdo-
mar huvudsakligen i dldern 15-16 ar') i studien.

Den empiriska studien bygger pa observationer och elevintervjuer.
Uppldggning av bade observationer och intervjuer liksom relationen
dem emellan tar sin utgangspunkt i en tidigare explorativ studie av
ungdomars inflytande i klassrummet (Ohrn, 1997). Tanken &r att ob-
servationer och intervjuer anvands pa ett sadant sitt att de komplet-
terar varandra. Dér observationerna huvudsakligen kan antas identi-
fiera mer 6ppna forsok att vinna inflytande ger intervjuerna mojlighet
att tala med ungdomarna om mer dolda former. De ger ocksa majlig-
heter att diskutera i vad mén ungdomar identifierar medvetna péaver-
kansstrategier. Intervjuerna kan ocksa rora sig utdver observations-
perioden i tid och rum, for att tala om andra tider och situationer.

Utdver detta knyts observationer och intervjuer dessutom tydligt till
varandra genom att intervjuerna anvénds for att f4 mer kunskap om
observerade skeenden. Detta sker genom anvéndande av en slags
critical incidents dér intervjuerna, i tilldgg till gemensamma fragor som
stills till alla, tar upp héndelser och forhdllanden som noterats under
observationerna i respektive klass. Observationerna har alltsa en tamli-
gen central plats, vilket kan anses rimligt utifran de teoretiska utgangs-
punkterna. Giddens (1984) menar att vardaglig interaktion till stor del
végleds av en praktisk medvetenhet om situationen. Andra har beto-
nat betydelsen av att ta hdnsyn till denna praktiska medvetenhet i em-
pirisk forskning. Shilling (1992) menar att utbildningssociologisk forsk-

11 storstadsklasserna finns det enstaka ungdomar med utlindsk hdrkomst som 4r nagot dldre. Det
161 sig om ungdomar som relativt nyligen kommit till Sverige.



ning tenderat att fokusera vad individer siger och ser det som vansk-
ligt bl a utifran det diskursiva medvetandets klassbas. Olika grupper
skiljer sig 4t med avseende pé intressen och sitt att formulera sig kring
sociala villkor och handlingskontext. Ddrmed &r det vésentligt att ob-
servera vad manniskor gor. Man kan ocksa, menar jag, ta fasta pa att
det praktiskt medvetna kan artikuleras verbalt genom att gora héndel-
ser till foremal for diskussion. I den hér studiens fall innebédr det att
hiandelser och tema som observeras i klassrummet senare tas upp med
ungdomarna i intervjuerna.

Konkret pa respektive skola innebar upplidggningen att jag forst obser-
verade en klass i tva veckor under hela skoldagar, bade lektioner och
raster®. Darefter intervjuade jag ungdomarna i samkdnade grupper om
vanligen 2-3 personer. Parallellt med intervjuerna gjordes ytterligare
ett mindre antal observationer av lektioner och raster. Samma ordning
upprepades sedan i skolans andra klass. Avslutningsvis intervjuades pa
varje skola tva ldrare som kénde respektive klass vl samt en person ur
skolledningen. Dokument (policydokument, utvérderingar, o dyl) som
rérde ungdomars inflytande i respektive skolan samlades ocksa in.

[ tillagg till detta gjordes kompletterande observationer i skolans loka-
la omgivning, liksom en intervju med nagon pedagog fréan fritidsgar-
dar i skolornas niarhet. Denna del av studien vilade pa att ungdomar
talat om fritidsgérdar som platser dédr unga kunde vara med och i na-
gon utstrackning paverka verksamheten.

OM OBSERVATIONERNA

Klasserna observerades under samtliga lektioner i helklass under pe-
rioden. Nir klassen delades i matematik och engelska, foljde jag om-
vixlande olika ungdomar till deras respektive grupper. I tillval valdes
att folja den grupp som flest ungdomar fran klassen gick till.

Klassrumsobservationerna fokuserade paverkansprocesser fran olika
utgangspunkter, bade utifran a) larares/ungdomars handlingar och b)

?Jag stod under rasterna som regel i korridoren i ndrheten av den sal som klassen dédrnést skulle ha
lektion i. Klassen - eller delar av den - befann sig ofta ddr. Ddremot féljde jag inte med
ungdomarna ut pa skolgérden eller till uppehallsrummet annat &n nér de direkt bad eller
uppmanade mig att g& med. Attjag inte stindigt féljde efter dem, berodde helt enkelt pa att jag
uppfattade att de behovde tid for sig sjdlva.



overgripande skeenden under lektioner. Till identifierbara handlingar
(a) hor:

- paverkansforsdk fran ungdomar, badde i form av 6ppna férsdk
(forslag, kritik, konfrontationer) och sadana som dr mer
indirekta (maskning, avledande, undandragande)

- inbjudningar fran lirare/annan personal dar ungdomar
tillfragas/uppmanas att uttrycka synpunkter.

For samtliga sddana handlingar angavs i noteringarna vad paverkan
avsdg, vem som initierade den, vilka som deltog och var drivande,
vilka strategier som anvidndes och med vilken konsekvens.

Den andra typen av observationer (b) innebér ett f6rsok att spara for-
andringar i skeenden och kridver noteringar om lektionsprocessen som
anger vem/ vilka som agerar pa olika sidtt. Det kan t ex handla om att
lektioner kommer att kretsa kring ett annat innehdll &n det som ldraren
inledningsvis angivit, och dar det giller att forsoka identifiera vad
som kan ha beframjat foréndringen. For att sidana processer skulle va-
ra mojliga att spara noterades kontinuerligt vad som 6vergripande
skedde under lektionen (innehall, arbetsform, olika gruppers verksam-
het, innehéll i samtal/diskussioner/konflikter i synnerhet mellan ldrare
och elev men dven offentliga kontakter mellan elever.

Dessutom noterades inslag som direkt tog upp demokratifragor, pa-
verkan och rittigheter, liksom uppmuntran till ungdomar att diskutera
och kritisera under lektionerna. Projektets intresse f6r konsrelationer
gjorde ocksa att forekomst av informella kénade processer noterades
(varierande uppgifter/ansvar och disciplinering till olika grupper, ut-
tryck for konstillskrivning/ direkta konsdifferentierande uttryck och
uttalad anpassning av lektioners innehall till olika grupper).

Utover detta har allmén information om lektionen (dmne, antal flick-
or/pojkar, larare och undervisningsform) noterats. For att komplettera
oversikten av kdnsmonster i larare-elevkontakter har jag i varje klass
haft dterkommande kvantitativa uppsamlingar dér jag noterat antalet
kontakter mellan ldrare och unga av respektive kon. Detta &r ett grovt
matt, men ger en distansering till det observerade som jag tycker mig
ha haft nytta av (framf6r allt for att inte dvertolka flickors verksam-
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het)® och kan stéllas mot andra deskriptioner. Det &r ocksa ett matt
som anvindes ofta i tidigare klassrumsstudier av kéns-/klassrums-
monster och fungerar ddrigenom som en lank till dldre forskning.

Klassrumsobservationerna dokumenterades omedelbart med I6pande
anteckningar pa dator, vilket gjorde det mojligt att gora relativt
omfattande anteckningar direkt vid observationstillfillet. I efterhand
har endast smirre justeringar gjorts av observationerna och da for att
fortydliga eller komplettera vaga/ofullstdndiga skrivningar. Observa-
tioner och samtal med ldarare och ungdomar utanfor klassrummet - i
korridorer, uppehalls- och personalrum - har inte kunnat dokumen-
teras omedelbart. Det har gjorts s& tidsmassigt ndra hidndelsen som
mojligt under dagen.

OM INTERVJUERNA

Intervjuerna rymde tva avsnitt. Ett avsnitt inneh6ll frdgor om paver-
kan i skola och lokalsamhille som stélldes till alla ungdomar. Det var
frégor som ror vad ungdomarna sjdlva vill féordndra i skolan, hur de
gar tillvdga/skulle kunna ga tillviga for att paverka, vilka reaktioner
de mott/kan tinkas mota vid paverkansforsok och vad de éver huvud
taget anser vara framkomliga strategier om de vill féréndra. Fragorna
rorde ocksd de ungas deltagande i forsok att paverka i den lokala om-
givningen och i staden i stort. Ett annat avsnitt var specifikt for res-
pektive klass och rorde hdndelser eller forhallanden som observerats
under perioden (se bilaga 1).

Totalt intervjuades 43 flickor och 44 pojkar. De intervjuades i par/sma-
grupper och totalt gjordes 41 intervjuer; 20 med flickor, 20 med pojkar
och en med en kénsblandad grupp. Av dessa intervjuer gjordes huvud-
delen - totalt 22 intervjuer - med grupper om tva, 12 gjordes med
grupper om tre och sju intervjuer med en ensam elev. Monstret dr det-
samma for bada konen.

Intervjuer som gjorts med pedagoger och skolledare har kretsat kring
beskrivningar av skolan, klassen (deras historia, grupper och eventuel-
la motsédttningar) och bostadsomradet (se bilaga 2). Den vuxne har om-

®Se diskussion i Ohrn, E. (1995). Att studera klassrumsinteraktion med systematisk observation.
Reflexioner utifrin en studie med kinsperspektiv. Stencil. Institutionen for pedagogik, Goteborgs
universitet.
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betts beskriva upptagningsomradet (motsittningar, monster av kdn/-
klass/etnicitet, ungdomsverksamhet, paverkan). Intervjuerna med per-
sonal inneholl ocksa frédgor om skolans och de intervjuades hallning till
elevinflytande och - i intervjuer med skolledningen - hur elevinflytan-
de formellt organiseras pa skolan. Den mest omfattande delen i inter-
vjuerna med skolpersonal har rort de tema som observerats under falt-
arbetet och ocksa tagits upp med eleverna.

Ungdomarna valde sjdlva vilka de skulle intervjuas med. Jag tog kon-
takt med en elev och bad honom/henne ndmna en eller tva ungdomar
att intervjuas ihop med. Sa gott som genomgaende valde de klasskam-
rater som jag annars kunnat se att de umgicks mycket med och som jag
uppfattade som vénner.

Intervjuerna genomfordes i nagot ledigt rum pa skolan. Merparten av
intervjuerna med ungdomar gjordes under lektionstid, men enstaka
har helt eller delvis genomférts under raster och haltimmar®. Samtliga
intervjuer med ungdomar och pedagoger genomfordes pa skolan. Alla
utom en spelades in pa band. I just det fallet beslutades hastigt att jag
kunde fa intervjua en pedagog fran fritidsverksamheten och jag hann
inte hamta bandspelare.

Principen for transkriptionen av intervjuerna har varit att skriva ut
ordagrant. Dialektala uttryck och slang har inte dndrats. Vissa korrige-
ringar har dock gjorts av direkt felaktiga ordformer, enstaka ordf{slj-
der (som inte vallar problem i talsprak, men val i skrift) och tillagg av
enstaka ord for lasbarhetens skull. Det bor betonas att denna slags
korrigeringar gjorts sparsamt, de berdr t ex inte alla intervjuer och &r
inte i ndgon intervju omfattande. Att korrigeringar alls gjorts beror pa
att jag uppfattade att en ldasare annars skulle ha svérare att forsta en
del av ungdomarna. Dédrigenom skulle férstaelsen av unga med viss
sprakstil och sprakkunskap kunna drabbas.

Langa upprepningar kring ett tema som redan diskuterats utforligt har
vid utskriften sammanfattats inom parentes och inte skrivits ut. Ocksa
detta har gjorts sparsamt och det anges tydligt i texten om sa skett.

* Det fanns ungdomar som uttryckligen ville genomféra intervjuerna nir de inte hade lektioner for
att inte ga miste om undervisning. Andra markerade tydligt att det fanns vissa &mnen vars
lektioner de inte kunde utebli frdn. I bada fallen hdnvisade de till omsorgen om sina betyg. Att
ungdomar pa det hir sittet forsoker lagga intervjuer sa att de inte missar lektioner har jag i tidigare
studier med ungdomar - i motsvarande aldrar och bostadsomrdden - ytterligt séllan sett. Det
forefaller att vara ett nytt monster.
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URVAL OCH TILLSTAND

Storstadsskolorna som den hér rapporten handlar om ligger i
Goteborg, en stad med ca 475 000 invanare®. De bada skolorna - héir
kallade Rénnskolan och Bjorkskolan - har valts fran tva sinsemellan
olika omradden. Rénnskolan har ett heterogent upptagningsomrade
med sévil villabebyggelse som flerfamiljs hyreshus. I hyreshusomradet
finns en relativt stor andel invénare med rotter utanfér Norden. I
villaomrédet finns ytterligt f4. Bjorkskolan ligger i ett omrdde med
flerfamiljs hyreshus som har en stor andel invanare av utomnordisk
hiarkomst. Skolans ungdomar kommer i stort sett alla fran detta om-
rade.

Jag bestkte den ena skolan under lasaret 2001-2002 och den andra un-
der 2002-2003. I bada fallen huvudsakligen under oktober - mars. Un-
der den tiden gjordes observationer i klassrum och pa raster samt in-
tervjuer med ungdomar. Darefter gjordes enstaka personalintervjuer.
Parallellt med besoket pa skolan vistades jag ocksa i det omgivande lo-

kalsamhdllet, och bestkte platser ungdomarna talat om och omraden
dér de bodde.

Tillstdnd for studien sdktes fran i tur och ordning skolledning, stads-
delsndmnd och deltagare. Urvalet av klasser gjordes ursprungligen av
skolan genom skolledningen som jag forst vinde mig till. Jag bad helt
enkelt att fa mota tva klasser dér larare och ungdomar kunde ténka sig
att delta i studien. I sa fall skulle jag komma for att presentera projek-
tet och fraga om tillstdnd. Frdn Ronnskolan bad jag ocksa att klasserna
skulle viljas sa att jag fick mota ungdomar fran bada de bostadsomra-
den som ingér i skolans upptagningsomrade. Eftersom skolan vid ti-
den f6r mitt besok vanligen inte blandade ungdomar fran de bada om-
radena i klasserna, innebar det att jag fick mota en klass med ungdo-
mar fran hyreshusomradet och en med foretrddesvis ungdomar fran
villaomradet®. I Bjérkskolan fanns inga motsvarande skillnader mellan

* http:/ /www.goteborg.se/ prod/sk/ goteborg.nsf/1/om_goteborg?OpenDocument

) Ungdomarna kom i &rskurs 6 fran olika skolor och fortsatte i klasser med de egna tidigare
klasskamraterna. Huvudsakligen gick ungdomar frén olika omraden i olika klasser, men enstaka
ungdomar frén det andra omrddet kunde komplettera en klass. Sa var ocksa fallet i den "villaklass’
jag motte. Klassen med ungdomar fran hyreshusomrdden hyste déremot bara en elev fran det andra
omradet. '
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ungdomar i olika skolklasser. Nar jag kom till skolan visade det sig
dock att klassférestandaren i den ena klassen inte ville delta. Lararen
ifraga sade sig ha haft klassen for kort tid for att vilja ha en utomsta-
ende med och menade ocksa att klassen som sadan hade alltfor svara
problem for att delta i en studie. Skolledningen hénvisade mig till na-
gon av de andra niondeklassférestandarna och jag valde en klass utan
att veta nagot om den och fragade klassfdrestandaren som i sin tur fré-
gade klassen. Lararen meddelade sedan att de kunde tédnka sig att del-
ta.

Skriftlig information om projektet och den konkreta inneb6érden av
min ndrvaro for de inblandade ldamnades till lararna pa skolan fore
mitt besok. Ungdomarna i respektive klass bestktes 1-2 veckor innan
observationerna var tédnkta att starta. Jag berdttade da om studien, vad
den handlade om och vad ett deltagande rent praktiskt skulle innebé-
ra. Jag framholl att deltagande var frivilligt och lamnade mitt telefon-
nummer sa att de som ville tala med mig utanfor skolan skulle kunna
gora det. Ungdomarna fick ocksa ett brev med information som de
ombads ta med sig hem till férédldrarna (bilaga 3). Alla ungdomar sam-
tyckte till observationerna. Infér intervjuerna fragade jag dem igen om
de ville delta. En pojke pé Bjorkskolan sade explicit att han inte ville.
Ytterligare en pojke och en flicka fran Ronnskolan kan i praktiken an-
ses ha tackat nej - &ven om de inte explicit avbdjde - genom att utebli
fran flera avtalade intervjutillfdllen. Jag valde att inte pressa fram fler
intervjutider och forsokte inte heller att ta reda pa skilen till att de
inte kom till intervjun. Det finns forstas ett vdrde i att veta ménniskors
bevekelsegrunder for att tacka nej, men i en ojamn maktrelation som
denna - med en vuxen intervjuare och en tondring - uppfattar jag det
vidrdet underordnat ungdomarnas rétt att sdga nej. Jag ville inte att de
skulle uppfatta situationen som att de behdvde férsvara sitt beslut.

UNDERSOKNINGSGRUPP

Fran de tva skolor som rapporteras hér har totalt 43 flickor och 44 poj-
kar intervjuats, alltsd 87 ungdomar. De kommer fran fyra klasser; 24
flickor och 22 pojkar fran Ronnskolan och 19 flickor och 22 pojkar fran
Bjorkskolan. Konsfordelningen dr jamn ocksa i de enskilda klasserna.

Som mest varierar den med 14 intervjuade flickor och 11 pojkar i en
Kklass.
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Ungdomarnas sociala bakgrund varierar inte patagligt mellan skolor-
na, utan skiljelinjen gar mellan en klass i Ronnskolan (med ungdomar
fran ett villaomrade) och de 6vriga tre. I dessa tre klasser (9B, 9C och
9D) uppger flertalet ungdomar att deras féréldrar har yrken som gor
att de kan kategoriseras som arbetarklass i vid mening eller ldgre mel-
lanskikt. De uppges arbeta inom vard, transport, renhallning, tillverk-
ning och hantverk. Hér finns yrken som underskoterska, buss/ taxi-
chauffor, expedit, industriarbetare och hamnarbetare. I alla klasserna
finns enstaka forédldrar som dr (framfor allt) egen-/smaforetagare, aka-
demiker eller studerande. Men de édr fa. Flera forédldrar i varje klass
uppges vara arbetslosa. I den fjarde klassen (9A) dér elever fran villa-
omradet gar, uppges flertalet fordldrar ha akademikeryrken eller hog-
re tjdnstemanna-/chefsyrken. De &r t ex psykologer, universitetslarare,
chefer pa mellan-/hdg niva och ingenjorer. Hér finns ocksa ldrare pa
grund/gymnasieskola. Ett fatal dr forskollarare, underskoterskor eller
verksamma inom transportnaringen.

RAPPORTENS UPPLAGGNING

Projektets intresse for hur paverkansprocesser och -relationer ser ut i
olika kontext, har gjort att lokala paverkanstema fran de olika klasser-
na fatt en central plats i redovisningen. Dessa inleder redovisningen
fran respektive skola. Det &r tema som har identifierats i savil obser-
vationer som i intervjuer med de unga. Det bor understrykas att de
ror sadant ungdomarna explicit uttalar sig om och beskriver som vik-
tigt vid tiden for filtarbetet. Dessa tema kompletteras sedan i resultat-
redovisningen med ett avsnitt som r6r ungdomarnas svar pa fragor
om paverkansmal och -strategier mer allméant.

Forst redovisas alltsé centrala lokala paverkanstema, dédrefter de ungas
svar pa de gemensamma intervjufradgorna om mal och strategier for pa-
verkan i respektive skola, forst Ronnskolan och dérefter Bjorkskolan.

Ytterligare ett uttalat intresse hos projektet ror betydelsen av forhal-
landen i det omgivande lokalsamhaéllet for det som utspelar sig i skol-
vardagen. Det behandlas f6r bada skolorna i samband med redovis-
ningen av olika paverkanstema. Vad ungdomar mera allmént har att
sédga om sina erfarenheter av och f6rsok till paverkan i den egna stads-
delen och samhéllet i stort behandlas i ett sdrskilt avsnitt (" Att paverka
i det omgivande samhaéllet”). I detta avsnitt diskuteras bada skolorna
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gemensamt. Skilet dr att ungdomarna &r sa faordiga ndr det géller for-
sOk att fordndra nagot utanfor skolan att det inte framstar som me-
ningsfullt att redovisa skolorna separat. Efter detta finns ett avsnitt om
kon dér skolorna relateras till varandra (”Synliggorande av konsrela-
tioner i de bada skolorna”). Avslutningsvis diskuteras kort nagra
framtrddande linjer i studien som helhet. Lokala paverkanstema disku-
teras ddremot i redovisningen av respektive skola (“Kommentar”).

Skolor, stadsdelar, klasser och personer har naturligtvis fatt fingerade
namn i rapporten. Skolan med heterogent upptagningsomrade be-
stdende av villa- och hyreshusbebyggelse kallas Ronnskolan. De bada
klasserna hérifran kallas klass 9A respektive 9B. Den andra skolan med
elever fran ett hyreshusomrdade kallas Bjorkskolan. Skolans klasser
kallas 9C respektive 9D. Ronnskolans elever kommer frén tva bostads-
omraden, vilka ungdomarna genomgédende hénvisar till med namn. I
rapporten har de fatt de fingerade namnen Norr (for hyreshusomra-
det) och Soder (for villaomréadet). Den stadsdel som Bjorkskolan ligger
i kallas i rapporten for Oster.

De ldrare och fritidspedagoger som intervjuats bendmns Pedagog A, B,
C etc. Intervjuade fran skolledningen kallas skolledare. Det har ansetts
rimligt att ange deras position eftersom den skiljer sig sa tydligt fran
ovrig personals vad giller relationer till verksamheten och dess olika
aktorer. Det &r fa ur personalen som formellt intervjuats och av konfi-
dentialitetsskal har jag déarfor valt att inte ange deras kon och vilka
dmnen de undervisar i. Sddana angivelser skulle kunna gora det lédttare
att identifiera dem f6r personer pa den egna skola (dven om det {or-
stas inte skulle r&ja deras identitet f6r andra ldsare). I tilldgg till dessa
formellt intervjuade personer finns hanvisningar till samtal som skett
med olika ldrare under féltarbetet.

Intervjuade ungdomar har férsetts med fingerade namn. Principen har
varit att ersdtta med fingerande namn som kommer frdn samma del av
vérlden som deras egna. Ungdomar med svenska namn har fatt namn
som anvdnds i Norden, ungdomar fran spansktalande delar av vérlden
har fatt namn darifran. Ddaremot har inte namnen valts sa att de
matchar individens etniska/nationella bakgrund pé det viset att kur-
diska ungdomar alltid fatt kurdiska namn t ex, eftersom jag bedémer
att det skulle kunna férsvaga anonymiseringen.
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De fingerade namnen anvénds for att identifiera vem som talar i inter-
vjuutdragen. For att stidrka skyddet av de intervjuade har jag ddremot
valt att vara sparsam med att ange namn péd personer som agerar i falt-
anteckningar eller omtalas av andra. Det giller sérskilt omndmnanden
och héndelser som personerna ifraga inte sjilva tagit upp i intervjuer-
na. Det gér inte att utesluta att médnniskor i intervjuutdrag kan kdnna
igen vad de sjédlva sagt. Men genom det hér forfarandet minskar risken
att de skall fa ldsa sadant om sig sjdlva som de inte sjédlva delgivit mig.
Ungdomarna omnidmns i dessa fall istéllet oftast som “en flicka” eller
“en pojke” i texten. Alternativt kan det std ”“(namn)” fOr att ange att
hir ndmndes ett namn som inte aterges.

Det finns forstas forluster med det hér forfarandet. Garpelin (2003, s
34-35) konstaterar angaende att inte ange namn utan att lata individer
framtrdda som t ex “en av flickorna” att det har negativa foljder for
lasaren som inte lika ldtt kan f6lja texten. Lasbarheten blir simre, men
det gors - som han sédger - for att skydda den enskilde. For att i nagon
man 6ka mojligheten att associera intervjuer med faltanteckningar an-
vinds i den hir rapporten ocksa en identifikation genom intervju-
grupp. Alla intervjugrupper har fatt en bokstavsbeteckning. Ibland
anvénds denna grupptillhorighet istéllet for det individuella fingerade
namnet. Pa det viset gar det till en del att relatera resonemang fran
gruppintervjuerna till observerade skeenden, utan att enskilda perso-
ner lyfts fram.

Genomgaende anges for filtanteckningarna dag och manad. Daremot
inte artal. Avsikten dr att forsvara identifieringen av de skolor som

deltagit’. F6r materialet som helhet géller som tidigare sagts att data-
produktionen dgde rum under lasaret 2001-2002 respektive 2002-2003.

7 Det hir dr extra pakallat av den hidndelse med protester mot lokala politiker som diskuteras fran
Bjorkskolan.
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RONNSKOLAN
MOTSATTNINGAR MELLAN GRUPPER I SKOLAN

Néar ungdomar fran Rénnskolan i intervjuerna diskuterade vad de
skulle vilja férdndra, var det framtrddande temat skolans sétt att han-
tera relationer och konflikter mellan grupper. Det ndamndes aterkom-
mande som svar pa en Oppningsfraga i intervjun som rdér om ungdo-
marna skulle vilja &ndra pa nagot i skolan. Det kom ocksa upp i samtal
om annat under intervjuerna. Observationerna fran korridorer, skol-
gard och uppehallsrum bekriftade att grupperna var atskilda. Organi-
satoriskt var de ocksa uppdelade i olika klasser (mer om det nedan).
Déaremot kunde jag inte i skolvardagen observera den slags direkta
konfrontationer och konflikter som ungdomar berédttade om.

Flickor fran villaomradet formulerar starka 6nskemédl om béttre stra-
tegier fran skolans sida for att hantera mobbing och brak mellan (olika
grupper) av ungdomar. De refererar till egna erfarenheter, liksom
klasskamraters och syskons, nir de talar om skolans bristande strate-
gier. Flickorna avser hér inte i forsta hand fysiskt vald - d&ven om fy-
siska angrepp ocksa beskrivs ha féorekommit - utan pekar framfor allt
pa ord och hotelser som kommuniceras genom rop, viskningar och
skratt i korridorer, pa vdggar och bland grupper av kamrater och de-
ras vidare nédtverk. Skolan har inte, menar de, tagit sig an problemet
tillrackligt effektivt eller beslutsamt.

Abeni: Fast det har i och for sej blivit bdttre nu, men férr har
alltid ldrarna varit vdldigt daliga pa att ta tag i saker med rek-
torn, som har hént pa skolan. Nér det har varit stora brak och
misshandel och sant sa har dom inte riktigt velat bry sej. Men
det har anda blivit mycket béttre nu &n det har varit innan,
men det har la varit lite slappt, tycker jag. (Flickgrupp F, s 1-
2).

Mia: [Jag vill] att ldrarna och dom tar i mobbing mer dn vad
dom gjorde forut. Det har varit vildigt problem med det.
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Lina: Ja, for dom séger ju att typ sa hér att 'ja men vi har
stodkompisar och dé &r det ingen som mobbas’. Men det
hjdlper inte liksom.

Mia: Dom tar ju ocksa ut stédkompisar nu fran klassen och
tror att det hjdlper, men stodkompisar kan inte alltid rycka in
i séna ldgen. Om det typ star tva utlindskor och brakar med
varandra, sé ska typ en svensk tjej rycka in och det dr inte s&
himla smart liksom. For det &r ju s stora skillnader mellan
oss som bor i Sdder och dom som bor i Norr.

Lina: Ja, sa dom fér sédga ‘Javla Svenne’ och typ ‘Rikemans-
barn’ och sa diar. Om vi bara sdger att vi tycker om typ
Sverige eller nat sant ddar da 4r man rasist och da &r man det
ena och det andra.

Mia: Mm. Men det dr s& man far mycket hora det liksom. Det
ar typ omvénd rasism pa den hér skolan. Det &r dom som gar
emot oss. (Flickgrupp E, s 7).

Som svar pa min explicita fraga om vilka ‘'mobbarna’ &r, ges varierande
svar som tyder pa att personerna ifraga dr av blandad bakgrund med
avseende pé kon, etnicitet och bostadsomrade. Men nér ungdomar ta-
lar om de hir trakasserierna i intervjuerna forbinds de dnda aterkom-
mande som i utdraget ovan med sociala och etniska kontraster och
konflikter. En flicka som beréttar att hon mobbats sédger:

Unni: Ja. Folk som jag inte ens en géng visste vilka dom var,
stod och skrek jédttefula ord och det tar pa en &nda. Man
tycker inte att man &r vdrd liksom nanting. Man har ju inte
samma uppfattning om sej sjdlv langre. Forut kunde jag lik-
som, ja, jag var liksom glad. Nu har jag jattedaligt sjalv{or-
troende och sa. Det dr ju inte bara pa grund av det, men jag
har fatt daligare [sjalvfortroende]. Jag har jattesvart med
sjalvfortroendet. Jag tycker ocksa det dr nan slags omvand
rasism hér pa skolan. Vi har sd mycket nationaliteter och dom
ska vi respektera och védlkomna i varan skolan. Men vi far lik-
som hora, jag vill inte ta orden i min mun, men ’"djavla Sven-
ne’ och sént. Det &r sant hela tiden. ‘Svennehora’.

Marit: Vi far inte séga "Blatte’ till dom.

Unni: Nej, sdger vi det tillbaka da &r vi doda och da &r vi ra-
sister och da ska dom sla oss (Flickgrupp D, s 3).
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Flickorna sédger att icke-rastistiska ideal ger “invandrar'ungdomar visst
skydd mot nedséttande verbala tillmélen som "svenskar’ maste sté ut
med. De sédger t ex att det finns atgédrder pa skolan for att forsoka
hindra svensk nationalism, men inte annan nationalism. En flicka sdger
att det finns en skolpolicy som sédger att ungdomar inte skall bara
svenska flaggor pa kldder och liknande, men ingen som pa motsvaran-
de sdtt riktar sig mot andra nationaliteter. Det innebdr, sdger hon, att
ungdomar kan béra t-tréjor med en flagga fran USA eller Jamaica. I
det hir avseendet anses skolpolicyn befrdmja ojimlikhet mellan ungdo-
mar med olika etnisk bakgrund.

Pojkar fran villaomradet tar, liksom flickorna frdn omradet, upp att det
finns problem med relationer och konflikter mellan grupper pa skolan.
De ndmner ddremot inte som flickorna att det skulle férekomma tra-
kasserier eller mobbing. Men liksom flickorna talar de om skilinader
mellan olika grupper och distansen mellan dem sjédlva och “de andra’
ungdomarna péa skolan:

Isak: Det dr inte min typ av skola tycker inte jag.

Wen: Negj.

Isak: Det dr inte min typ av ungdomar egentligen i dom
klasserna som gar dér.

Ohrn: Vad &r det som inte dr bra med det?

Isak: Det &r ju inte min... jag gillar inte dom ménniskorna.
Har la inte liksom samma intressen. Nej. (Pojkgrupp A, s 7).

Ohrn: Om vi tittar pd den hér skolan d&. Finns det ninting
som ni skulle vilja &ndra pa?

Linus: Ja, jag vet inte. Det dr vil lite olika personer. Manga av
dom hér invandrarna dr extremt tykna.

Ohrn: Blir det brak pa skolan eller vad &r det som hinder?
Linus: I sexan var det ju det.

Viktor: Jaa. Men dé var det ju ndgra i Soderklasserna som var
djdvligt tykna ocksa. S& en del rok ju ihop.

Linus: Det dr ndstan aldrig man sdger till ndgon. Om man
sdger sa hdr: Dom ma ju tycka att dom kan kalla oss Svenne-
djavel. Men om vi kallar dom for t ex djévla blatte eller
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nanting dd kommer hela turk-kompaniet och skall banka ner
alla. (Pojkgrupp C, s 2-3).

P4 min explicita fraga om det fédrekommer brak mellan ungdomar fran
olika bostadsomréaden, sidger pojkarna att slagsmal dr ovanliga bland
pojkar i deras &lder. Daremot forekom det nér de forst kom till den
nuvarande skolan i ar 6. Pojkarna frén villaomradet anser, liksom klas-
sens flickor frdn samma omrade, att det &r ungdomarna fran hyreshus-
omradet som initierar och bér ansvaret for brak och tillmélen:

Isak: Nér vi borjade sexan da skulle dom borja braka. Dom
skulle visa att dom var bédst och hade storst makt och sa. Typ
forsta dan borjade dom braka sa. Typ hela sexan var det vil.
Albert: Det kommer jag ihadg redan forsta dan. Kom en kille
och sa att han skulle sl in skallen pa mej. Skulle himta sina
kompisar. (Pojkgrupp A, s 8)

Pojkarna betonar distansen och skillnaden mellan dem sjdlva och de
som bor i det andra bostadsomradet. De talar om tillmélen de far och
antar att det finns mycket kriminalitet bland de andra (inte minst uti-
fran att mopeder som star parkerade utanfor skolan ofta blir skadade
eller stulna). Men i motsats till flickorna fran villaomradet tycks de se
direkta fysiska sammandrabbningar mellan elevgrupper fran olika bo-
stadsomraden som ett passerat fenomen. Detsamma menar pojkarna
fran hyreshusomradet. Ocksa de sédger att slagsmal forekom tidigare, i
ar 6, men inte nu ldngre.

Pojkar fran hyreshusomréadet talar ocksa, som de andra, om distans
och skillnad mellan ungdomar fran de olika bostadsomradena. De be-
kréftar bilden att man sdllan umgas eller utvecklar néra relationer med
boende i det andra omradet:

Ohrn: Vad betyder det for er?

Esad: Det betyder att vissa gdnger som dom... dom har fatt
det mycket bédttre dn oss. Vi har kommit hér nyss, sa vi kan
inte spraket. Véra fordldrar dom jobbar sa gott dom kan, men
vi kan aldrig fa det dom i Séder har. Det dom har, typ dom
har s& ddr mer saker. Dom har mer status &dn oss pa sédtt och
vis. Och dom umgds med sin egen typ.

Ibrahim: Med sitt eget folk.
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Esad: Dom andra dr rika. Dom ar rika. Dom har rika saker att
prata om. (Pojkgrupp D, s 10).

Pojkar och flickor som bor i hyreshusomradet &r eniga om att det &r
ungdomarna fran villaomradet, som haller avstandet:

Fatima: Men dom som kommer fran Séder, dom ar mer sa
hér... snobbiga.

Katerina: Ja. Inte for att va taskiga, men det 4r som om ja,
‘det &r vi som dr rika’ och dom gar sa hér (strdcker pa sej),
kdnner sej speciella.

Fatima: Ja.

Katerina: Men jag tycker inte det dr nat speciellt att va rik.
Okey, jag kanske ocksa har pengar. Jag har kanske ocksa
pengar och jag tycker inte det dr nan skillnad pa fattiga och
rika.

Fatima: Dom typ ” wow, kolla sa hdr kommer jag fran Soder’.
Det kdnns som om det dr dom som stoter bort oss. Inte vi
som stoter bort dom (Flickgrupp G, s 5).

En pojke sdger att om man hélsar pa ungdomarna fran Séder svarar de
inte ens:

Robin: Men jag menar dom har ju ingen rétt att bemota oss sa
va. Om vi bemdter dom trevligt “Hej hur mar du?” sa ska
dom inte bara ga dérifrdn utan att sdga nanting. Dissa oss
totalt, menar jag, det dr otrevligt. Och jag menar, dom har fatt
en bra uppvéxt, da tycker jag att dom ska va sé trevliga mot
oss och bemota oss med respekt, eftersom det dr det det
handlar om. Det handlar om delak ... lika respekt dnna. Jag
respekterar dej och du respekterar mej. Annars gar det inte.
(Pojkgrupp E, s 3).

En omgivning som skrammer eller ger trygghet

Varken flickor eller pojkar fran villaomradet sdger sig stanna kvar i
omgivningarna runt skolan efter skoldagens slut. De gar dérifran nar
skoldagen dr 6ver och kommer inte tillbaka for fritidsaktiviteter och
liknande. De vistas alltsa inte i hyreshusomradet pa kvallstid. Daremot
maste de passera genom hyreshusomradet pa sin vég till och fran sko-
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lan. Pojkar ger sillan uttryck for att de oroar sig for att rora sig i om-
radet. Det gor ddremot flickor.

De som mest talar om rddslan for att rora sig i hyreshusomradet ar
flickor som bor dar, och de avser da i synnerhet oro dver att vistas dér
efter morkrets inbrott. De talar i intervjuerna en hel del om réddslan for
att g ut om kvillen. Flickorna sdger att det finns for fa gatlyktor och
for ménga trdd och géngtunnlar i omradet. Tillsammans skapar det en
miljo som upplevs skrimmande av flera. Berdttelserna understryker
betydelsen av morker - ingen talar om att hon dr rddd dagtid - och det
forhallande att omgivningarna runt skolan dr mycket mdérka om nat-
ten. Tanken péa vad morkret kan délja skraimmer:

Louise: Jag &r inte rddd for morkret sa, utan jag &r radd for
valdtiktsmain eller nat. Morkret &r jag inte rddd for ett dugg,
for jag dr pa (sommarstallet) s mycket och dér dr det morkt.
Det finns ju ingen gatubelysning dér. Men dér &r jag inte radd
for nan. Okey, det kan vil va fulla bilister da. Det finns
ménga sana. Men hér dr det liksom, man har i bakhuvudet att
det finns valdtaktsmén. Okey, det finns det dverallt men hér
finns det en risk.

Rita: Min kompis syster blev... jag tror det var for tva ar sen
nanting, sa gick hon hér nere vid fotbollsplanen och bor precis
bredvid skolan. Och hon blev alltsa 6verfallen tio meter frén
sin ldgenhet av en kille dd som hade en kniv och tédnkte valdta
henne, men hon kom loss. Men da fick hon alltsa djupa
skdrsar har och hér (visar pa kroppen) och pa halsen, och dom
har fortfarande inte hittat honom. (Flickgrupp I, s 18).

De talar om andra flickor som sdgs ha blivit antastade eller valdtagna i
morkret. Det finns ocksa enstaka berittelser om dldre pojkar som an-
lander objudna till fester, agerar hotfullt och dr svara att bli av med. Pa
det hela taget efterlimnar intervjuerna med flickor ett intryck av sko-
lans omgivningar som farliga. Flickor har vissa strategier for att mins-
ka faran. De beskriver hur de forsoker rora sig i omgivningen tillsam-
mans i par eller gruppvis, alternativt att de - om de maste ga ensamma
- samtidigt har kontakt med nadgon pa mobiltelefonen:

Hedvig: Det dr ju alltid det att man har telefonkontakt med
nan ndr man gar ner for backen som dr mork eller man gar

23



hem ensam fran ndn kompis.

Ohrn: Vem &r det man &r radd for?

Linda: Kan vara réanare till

Hedvig: valdtdktsmén!

Linda: Véaldtdktsmé&n och sant.

Hedvig: Jag &r oftast rddd nér jag gar over torget dar. --- Didr
star jattemanga gang. Livradd.

Ohrn: Ar det sdna géing man dr radd for?

Hedvig: Ja, det d&r nog mer ndr dom kommer i grupper och
typ. Men sen &r det ocksa det ndr man gar ensam, om man ser
en person sa blir man lugnare. (Flickgrupp H, s 11).

De flickor som intervjuats tycks alltsa, oavsett bostadsomrade, uppleva
Roénnskolans omgivningar som hotfulla. Men de skiljer sig at i synen pa
vilken trygghet skolan kan erbjuda. Flickor fran villaomradet beskri-
ver, som framgar ovan, skolan som en plats med mobbing och konflik-
ter ddr de inte kan kdnna sig trygga. Flickor fran hyreshusomradet ta-
lar ddremot inte om skolan som en hotfull plats. En del lyfter t o m
fram skolpersonalens atgarder for att freda dem fran hoten i ndromra-
det. Néagra flickor berittar om ett tillfdlle med hotfulla skeenden i sko-
lans omgivning:

Fatima: Jag kommer ihag, det var nagot ... forst sa dom att
det var en motorcykel som korde pé en och sen sa dom efter
en stund att det var nan som knivhogg.

Katerina: Att en man sprang 16s och hade en yxa.

Mary: Ja, just det ja.

Fatima: Hir vid dom héar husen, hir borta.

Katerina: Och da ldat dom [skolpersonalen] ingen ga ut.
Fatima: Alltsa det var ingen hér. Hédr nénstans gick vi ut och
kollade sa hdr. Man var nyfiken och sént. Det var nédstan nér
man skulle gd hem och vi fick inte ga hem, tills det var sdkert.
Men en helikopter var uppe. Hér var poliser. Allting s& har.
Efter ett tag sen sa lat dom oss ga. Sa det var vildigt tryggt
hér da. (Flickgrupp G, s 4).

En grupp pekar pa att man méaste vara forsiktig i sina kontakter med
en del ungdomar och halla sig ur vigen f6r dem, men de dr ocksa an-
geldgna att papeka att vardagen i skolan inte karakteriseras av brak:
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Det ér lite sa, som ndr man ser pa nyheterna: man ser bara
dom daliga grejorna som sker i USA. Du ser inte dom bra.
Det dr ju ungefdr som hér. Det finns ju ett vanligt liv bakom
ocksa. Och det hédnder ju inte sa [nat daligt] varje dag. (Pojke i
konsblandad grupp K, s 8).

Pojkar fran hyreshusomrddet anger liksom flickor att det férekommer
brak i omgivningen pa kvillstid, men séger att de &nda kan rora sig
fritt utan rddsla. Det finns ocksa pojkar som menar att de till synes
brakiga platserna erbjuder viss trygghet. En pojke sédger t ex att ett
gang dldre tuffa pojkar ibland bestker fritidsgarden. Det kan medfora
brak, sdger han, men det dr inget att bekymra sig 6ver:

Reza: Det dr inget att oroa sej for. Man kdnner sej trygg nar
man dr ddr f6r man kdnner nédstan alla.

Ohrn: S& ni kédnner er trygga ddr?

Reza: For om man gar till (fritidsgard i annat
bostadsomradet) da kdnner man att det finns bara svenskar
dar.

Aram: Ja, det dr annat. Fullt med nasse-svin. (Pojkgrupp I, s
7).

Den hér gruppen lokaliserar de verkligt hotfulla elementen i omgiv-
ningen till ett omrdde utanfoér det egna, dér nazistiska ungdomar sigs
bo. Detta omrade karaktdriseras av de intervjuade i pojk-grupp I som
ett i det ndrmaste helt "'svenskt’ bostadsomrade, ddr det inte finns bo-
ende med rotter utanfdr Sverige. Bilden av detta andra bostadsom-
rade som mer rasistiskt ges ocksa av nagra flickor, som berittar att en
skola i omradet ifraga bara sldppte in svenska ungdomar for att beséka
vénner.

Katerina: Men jag tycker den hér skolan ér jédttebra. Det
tycker jag faktiskt jamfort med andra. Bara for igar sa var jag
i (ndrmaste hogstadieskolan), bara for det var ju studiedag s
gick vi och kollade runt sa.

Mary: Alltsa det var en katastrof. De l&t inte invandrarna ga

in, men ldt svenskarna ga in. Vi bara “jaha” typ. (Flickgrupp
G, s 4).

Mot denna andra skola och dess omgivning kontrasteras den egna
skolan som bittre.
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Skolans formella segregering

Ronnskolan organiserade klasserna pa ett siatt som gjorde dem i det
nirmaste homogena med avseende pa bostadsomrade. Nér ungdomar-
na kom till Ronnskolan i ar 6 var det fran skolor i skilda bostadsomra-
den. Skolan valde att inte blanda dem. Det fanns vid tiden for faltarbe-
tet ndgon inblandning av ungdomar fran det andra bostadsomradet i
de flesta niondeklasser, men det handlade om fa elever per klass.

Att doma av vad som ségs i intervjuerna uppfattar ungdomarna fran
hyreshusomradet denna segregering som patagligt ordttvis. De séger
att klasserna med ungdomar fran villaomradet dr lugnare, tystare och
erbjuder bittre mojligheter att ldra sig god svenska och foljaktligen, att
f& battre betyg. Det finns visserligen de som sédger att &ven om ungdo-
mar fran olika omraden blandats i klasserna, skulle de inte umgas med
varandra. Det finns ocksa en och annan som verkar tycka att det vore
lika bra. De allra flesta fran hyreshusomrddet markerar dock tydligt
att de vill att ungdomar fran olika omréden skall blandas i enskilda
klasser.

Ohrn: Vem skulle det va bra f6r?

Louise: Bada eleverna. Bada samhaéllsklasserna om man sdger
sa, att dom fran Soder forstar dom. Och dom [fran Norr]
forstar Soder. For dom typ ‘ja dom dr sana rikemansbarn”.
Och dom andra typ “ja dom ér sa djavla

Rita: fattiga ghettobarn”.

Louise: Typ dom &r sa djévla kaxiga, men dom kanske ér lite
avundsjuka pa dom som har gott om pengar sa dér. Typ dom
fran S6der kommer med vidrsta mopederna och sa kommer
dom fran Norr pa cykel. - - - Folk frdn Norr gar till skolan, sa
kommer den bilen, virsta volvo-bilen, sa kommer en cab och
kommer alla sdna dyra, stora mopeder, kommer alla scotrar
efter. Dér gar vi (gor rosten tunn och drar ihop axlarna).
Rita: Uniformer tycker jag skulle va bra. I vissa skolor.
Uniformer dédr det dr olika samhdllsklasser.

Louise: Ja. (Flickgrupp I, s 10).

I utdraget framhalls att alla skulle vinna pa en blandad elevsamman-
sdttning i klasserna, ocksa ungdomarna fran villaomradet. Alla skulle,
sdger man, vinna pé att lira sig om andra, bade ”ghettobarnen” och
”rikemansbarnen”. En pojke papekar ocksé att om ungdomar skall de-
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las in i olika grupper, dé dr det inte sdkert att bostadsomrade dr det
mest rimliga. Det finns andra foérhéllanden &n boendeplats som skiljer
och héller samman mé&nniskor.

Ungdomarna fran villaomradet stéller sig mer tveksamma till att de
fran olika bostadsomraden blandas i klasserna. En del av dem betviv-
lar att man skulle vinna mycket pa det och tror att de bada grupperna
ocksa om de liste i samma klasser skulle forbli ”olika” och foredra att
vara tillsammans med dem frén den egna miljon. En flicka séger att
ingen dédr hon bor ar tillsammans med minniskor fran det andra omra-
det. Och skulle man umgas med dem, sdger hon, skulle det bli att man
”pratar som dom och blir lika tykna som dom” (Flickgrupp E, s 9).

Men det finns bland barnen fran Soder ocksa roster som talar om ris-
kerna med att separera mianniskor med olika (etnisk) bakgrund. En del
av dem kontrasterar sin skola med olika nationaliteter med en del sko-
lor i védlbdargade omgivningar med ett mera homogent upptagningsom-
radde. Franvaron av invandrare i dessa skolor innebér att de etniskt
svenska barnen sillan moter minniskor fran andra lander, vilket antas
gynna rasism:

Ohrn: Vore det battre att ni hade varit &nnu mer delade?
Alltsd vore det bittre att ni hade gatt pa olika skolor?

Marit: Nej!

Unni: Jo jag hade tyckt det hade varit skont,

Marit: Det tycker inte jag. F6r om man vi ser i Billdal sa finns
det en skola, vad heter den... nanting, ddr finns det inte en
enda invandrare och dér dr hur manga som helst nazister och
det tror inte jag &r bra.

Unni: Det tror inte jag heller.

Marit: Den &r ju kdnd som en nazist-skola. Nej, det tycker inte
jag dr bra. Jag tycker det ska finnas lite invandrare. Det
tycker jag verkligen. Det dr samma med (kamratens forra
skola), det &r véldigt manga som har emot invandrare dér.
Unni: Nej, sa jag gar gérna i skolan med dom. Bara liksom
man inte behéver va radd! Jag menar, vi dr alla méanniskor.
Skall inte behtva va sa att vi ska behdva stinga in oss i en
byggnad for oss och dom kan vara hiruppe och kora sitt race
liksom. Det ska vara att alla ska kunna ga tillsammans, men
man ska liksom inte behova va radd. (Flickgrupp D, s 9).
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Denna bild av faran med homogena miljoer bekréftades av samtal som
jag kunde hora under i synnerhet raster, ndr ungdomar fran villaomra-
det talade om och skrattade at helsvenska, vélbdrgade och - som de
sade - rasistiska skolor.

Fore franskan stod eleverna i korridoren och en pojke i klass
9A sade att Min tjej gar i vérsta rasistklassen. Dom sdger sant
som att dom hatar turkar. Skratt i klassen. Men hon gar i ett
sant ddr snobbomrade eller? sdger en flicka. Jo, sdger killen,
det gor hon. (Observationsanteckningar klass A, 2/10 rast
fore lektion kl 8.15-).

Denna forestédllning sammanfaller atminstone delvis med en tidigare
ndmnd dér en grupp pojkar med utldndsk bakgrund talar om ett
omrade med i stort sett bara etniska svenskar, diar nazismen sades
frodas.

Ungdomar i de bada bostadsomradena utgdr forstas inga homogena
grupper. Inkomsterna i villaomradet varierar och alla ungdomar &r in-
te de “rikemansbarn” som de ofta omtalas som. Av dem jag intervjua-
de fanns t ex barn till ldrare, sjukskoterskor etc som vanligen har be-
tydligt mer blygsamma inkomster &n dem som “rikemansbarnen” asso-
cieras med. De flickor frdn omradet som jag intervjuade verkade inte
heller i allménhet ta for givet att deras fordldrar kunde - eller skulle -
betala for dem. Néstan alla klassens flickor deltog t ex i att kollektivt
arrangera aktiviteter for yngre barn for att pa det sattet fa in pengar
till en planerad skolresa senare under aret. Pojkarna i klassen hade
inga motsvarande insamlingar under min tid pa skolan. En larare for-
klarade att pojkarna &dr ”ganska bortskdmda” och inte behover spara
sjdlva pa samma sétt som flickor:

Ja, alltsd dom fir. Dom aker pa skidsemestrar och dom aker
jattemycket ivdg och ... (Pedagog A, s 10)

Ladraren ifraga papekar ocksa att den ekonomiska standarden varierar
stort bland Soderungdomarna. Manga av de ungdomar i klassen som
bor i villaomradet sdgs ha det “kanonbra stéllt” (s 9), men det finns
ocksa de vars forédldrar inte dr sa vdlbdrgade:

Sen ér det massor som har farfordldrar och morférialdrar, som
hade dom hér kolonistugorna. Och sa styckade dom av
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tomten och sa byggde dom. Och det blev ju billigare boenden
an att bo i en ldgenhet f6r dom. Och dom har ju inga
méirkvirdiga arbeten eller nanting, men dom bor dar da.
(Pedagog A, s 9).

Variationen i omradet lyfts fram av flera ungdomar som bor dédr. En
flicka vars mobil blivit stulen beréttar att hennes far, efter en lang tids
forhandlingar, kopte henne en ny som hon nu betalade genom att utfs-
ra hushéllsarbete och ga drenden f6r honom. Flickan ifraga kontraste-
rar sin och sina védnners situation med den som bostadsomradets rik-
tigt védlbdargade ungdomar befinner sig i:

Unni: ... det &r ju lite rasism mellan oss vita och svarta pa
skolan. Men jag tycker ocksa det dr sa mellan oss som bor i
Soder.

Marit: Mm.

Unni: Séderbarnen har rika fordldrar och liksom dom har ofta
en [fordlder] som d&r hemma. Alltid har dom fester och dom
ar liksom ett gédng ddr med sina rika kldder och dyra
mopeder och s&. Dom gér pa sina fester och sa. Och vi som
bor pa (annan del av Soder), det &r inte sa stor skillnad men
vi dr inte riktigt med i det gédnget for vi far oftast inte komma
in pa deras. --- Jag kdnner det ocksa lite att vi dr ofta nagra
stycken borta fran (egna omradet) som bara gar runt ibland
och gor ingenting. Och vi blir inte riktigt inslappta hos dom
dér heller och jag tdnker inte dndra pa mej bara for att komma
in pa deras fester. Jag tdnker va den jag dr. (Flickgrupp D, s
20-21.)

Det forefaller ocksa bland ungdomar fran Norr finnas viss forstaelse
for att forhéllandena i villaomradet dr mer komplexa dn de i forstone
ser ut att vara. De ger ibland uttryck for att det finns en spannvidd i
villkor for villaomradets unga. De sjdlva utgor i &n mindre utstrack-
ning en homogen grupp. Deras svar i intervjuerna visar att fordldrarna
skiljer sig at med avseende pa yrke - och sannolikt dérmed inkomst -
och pa om de 6ver huvud taget har arbete. Det varierar ocksad om bar-
nen sjilva och/eller deras forédldrar dr f6dda i Sverige, i andra euro-
peiska lander eller i Afrika, Asien eller Sydamerika. Bland dem som
inte dr fodda i Sverige varierar det hur linge de bott i landet och
stadsdelen Norr.
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Denna patagliga variation till trots, kallar ungdomarna sjélva ofta dem
som bor i hyreshusomréadet for “invandrare” och kontrasterar detta
mot att de som bor i villaomradet dr “svenskar” (vilket i och for sig
vanligen dr fallet). Att en hel del ungdomar i Norr och i klass 9B f6tts i
Sverige av svenska foraldrar blir inte synligt. Vid ett tillfdlle pratade
tva pojkar t ex om skillnaden mellan det egna ‘invandraromradet’ och
ett annat. Jag tog upp att det ocksa bor svenskar i deras omrade:

Ohrn: Men det finns ju svenskar som bor i Norr ocksa?
Reza: Men hur manga &r det? Tva-tre personer. (Pojkgrupp I,
s 8).

Detta trots att det redan i deras egen klass fanns betydligt fler perso-
ner dn sd med svenska foréldrar.

Vad sdger personalen?

Ronnskolans ledning bekréftar ungdomarnas bild av motséttningar
mellan olika grupper i skolan:

Ohrn: Det som den ena klassen framfor allt lyfter fram att
dom skulle vilja ha d&ndringar pa, det &r att det finns for
mycket trakasserier och brak som man da tycker inte hante-
ras. Da handar det ganska mycket, som jag kan ldsa det, om
motsdttningen mellan S6derungdomar och Norrungdomar.
Ar det s&?

Skolledare: Man kan sédga att ndr det dr konflikter, sa ofta &r
det inte... jag upplever att det &r inte 'raskonflikter’ - med
citationstecken - om du forstar vad vad jag menar, framlings-
fientlighet kontra vita eller nat sant va, med framlingar kont-
ra hemmabarn, utan det dr sociala skiktningar. Och det dr
standigt sa va. For vi mérkte det kanske inte sa tydligt i ar,
men vi mérkte det med niorna i fjol att dom som bor hér i
Norr dom solidariserar sej med varandra oavsett hudfarg och
ursprung va. Och det &r dom mot dom nere i S6der. Och det
har vi mérkt. (Skolledare Rénnskolan, s 1).

Skolledaren sdger att motsdttningen inte primért handlar om etnicitet,

utan om social bakgrund. Andra vuxna jag talat med pa skolan under-
stryker att upptagningsomradet dr synnerligen socialt heterogent. Van-
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ligen beskrivs dock inte starka konflikter i moten mellan grupperna i
stadsdelen. En pedagog talar t ex om ungdomarna som atskilda, men
inte i konfrontation med varandra och forefaller inte heller att uppfatta
skillnaderna som sérskilt problematiska:

Jag tycker det dr en bra skola dédrfor att man har det sd har
att det kommer ménniskor fran alla mojliga samhaéllsklasser.
Man ser en liten spegling av verkligheten. Sa hidr kommer det
att se ut i framtiden ocksé for dom hir méanniskorna. Ska man
leva i ett samhélle tillsammans sa ska man ocksa va medveten
om att det finns olika sorters manniskor. Det finns inte bara

en sort. Och det &r viél vad dom far ldra sej hér! (Pedagog E, s
2).

Elever fran olika omraden gar som sagts tidigare i skilda klasser,
men vanligen finns nagon inblandning av elever fran andra omra-
det i niondeklasserna. Det galler ocksa klass 9A. Dér finns enstaka
ungdomar fran hyreshusomradet. Intervjusvaren tyder pa att des-
sa anser sig hora ihop med kamraterna fran hyreshusomradet
trots att de gar i en klass dér sa gott som alla andra kommer fran
villaomradet. Jag fragade en ldrare som undervisar klassen om
den hér gruppen dr vél integrerad i resten av klassen. Léraren
trodde dem om att vara “jatteglada” 6ver att ga i klassen och
trodde inte det fanns nagra motsdttningar mellan dem och andra i
klassen. Men de umgas inte (Pedagog A, s 3).

I intervjuerna med ldrarna beskrivs att skolan pa olika satt forsokt han-
tera den skillnad som finns mellan ungdomars ekonomiska villkor. En
sdger att om ungdomar beréttar att de inte har rad att deltai t ex en
skolresa, eller om kuratorn vet att det 4r sa, har man kunnat s6ka och
fa pengar av Lions (Pedagog A, s 9). En annan beréttar att skolled-
ningen sokt sponsring fér de avgdende niornas bal for att pa det séttet
reducera kostnaden f6r ungdomarna:

Ohrn: Ar det dyrt [att gd pa balen]?

Pedagog: Ja, det &r det vi férhandlar om. Ja, det skulle bli
dyrt om man inte kan f4 fram nagra sponsorpengar pa nat
sétt.

Ohrn: Lyckades ni med det forra aret?
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Pedagog: Ja, det lyckades sa att det blev ett pris pa hundra
kronor eller nat sant ddr. Men utgangspunkten var vél 250

eller nat sdnt ddr. Och da blev ju intresset mycket ldgre.
(Pedagog B, s 6).

Samtidigt som den hér slags arrangemang kan minska betydelsen av
ungdomarnas skilda ekonomiska villkor, finns andra situationer dér
skillnaden blir pataglig. Jag noterade under observationerna i 9A -
men inte i 9B - att ungdomar kopte bocker av ldrare i vissa &mnen.

En pojke ropar till ldraren och fragar vad boken kostar.
Lédraren sdger priset och sdger "det &r manga som kommer pa
nu efterat kanske att det hade varit vért att kopa boken, men
det ordnar sig, ni kan fortfarande kopa den".

Lararen fragar om klassen vill ha tid for att skriva. Ingen
sdger nagot, men de sitter sig att skriva och ldraren later dem
fortsdtta. Lararen fragar en pojke som inte har bok om han
vill lana hennes. Han sédger att det inte behovs. Tittar i
bénkgrannens.

Lédraren visar en plansch 6ver periodiska systemet. Hon ser
att en flicka i klassen har en och undrar om hon har den med
fran sin forra skola. Nej, sédger flickan, hon har fatt det av en
larare som hjdlper henne extra pa skolan i det hédr @mnet. "Oj”,
sdger ldraren, "sana brukar vi sélja till eleverna for 5 kronor
styck.” (Observationsanteckningar klass 9A, 14/11 kl 10.30-).

Jag tog upp forséljningen av liromedel med en av ldrarna i intervjun:

Ohrn: En sak - dom kdper en del bocker ungdomarna?
Pedagog: Mm.

Ohrn: Ar det sa att manga av dom gor det? For skolan star
for forsédljningen?

Pedagog: Ja, ja det dr ju sa. Eh...

Ohrn: Ar det manga som kper?

(Lang paus).

Pedagog: Ja, dédr ser du ju vilka som har pengar och inte.
Ohrn: Det &r s8?

Pedagog: Mm. Det dr da du ser det.

Ohrn: S& dér blir det skillnad?
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Pedagog: Fast... dom far ju lana boken da, fast dom far inte
skriva i den [lanade boken]. Som i spanska t ex sa &dr det ju.
Dom som viljer spanska, néstan alla har kopt boken hér da.
Och det &r ju en hundring vet du.’

Ohrn: Men om det 4r manga &mnen...

Pedagog: Ja, visst. Jag vet. Visst.

Ohrn: Ar det vanligt att man gor sa?

Pedagog: Ja. Ja, jag vet ju inte hur det &r dverallt...

Ohrn: Men du har ingen kénsla av att det &r ovanligt?
Pedagog: Nej, for att dom gor ju bockerna som att man ska
skriva i dom och vi har ju absolut inte rad att kbpa och ingen
vilja heller. Jag tycker det &r sa onddigt. Da kan man hellre
kopa en uppséttning till och ha en bok till som man kan ta in
Sa.

Ohrn: Har det varit s& hir linge att ungdomarna har képt?
For mej kdnns det lite nytt.

Pedagog: Jaa, men det &r lite nytt. Det d4r med det nya... man
kan sdga med den nya ldroplanen pa nagot vis. For forr var
det s& hir att ingenting fick kosta nat. Punkt. Nu kan vi sédga
”Vi ska ga pa teatern. Det kostar tjugo spann. Alla ska ga”.
Det gor vi. Det kunde vi inte forut. Det var liksom lag pé det,
sd att sidga. Ingenting skulle kosta. (Pedagog A, s 9).

I direkt relation till skolarbetet synliggors alltsa att somliga ungdomar
har egna skolbtcker och andra lanar.

Organisation klasser

De vuxna pa skolan som jag talade med sade sig vilja att ungdomar
fran olika omraden blandades i klasserna. Ett argumentet som angavs
ar att det dver huvud taget dr bra att lata ungdomar ingd i nya kon-
stellationer med nya klasskamrater i &r 7. Pa det séttet kan de etablera
nya positioner och roller. Att ungdomarna frén olika bostadsomradena
blandas uppfattas ocksa gora att klasserna blir lugnare. Ungdomarna
sjdlva sdgs i de fall ddr de blandats ha varit ndjda med arrangemanget.
Att de trots detta vanligen halls isdr forklaras med att fordldrarna fran
villaomradet vill det. Det finns, som en ldrare sédger, en véldigt stor
foraldragrupp som kréver att deras barn inte “beblandas” med dem
som kommer fran andra omraden (Pedagog A, s 1). Den skolledare jag

8 Med ett tonfall som jag uppfattar som att det inte &r sa dyrt.
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intervjuade beskriver tveksamheten till blandning som &n mer marke-
rad bland villaomréadets fordldrar ndr deras barn nu kommer till "hog-
stadiet’ redan i sexan och inte som tidigare i sjuan.’

Sen 4r det s& har att nér vi nu ska fa ihop dom hér sexorna
som kommer upp sa tidigt nu, sa har rddslan blivit storre.
Barnen 4r ju énnu mindre och det dr allts ndrmast panik ner-
ifran Séder ndar dom ska hit upp. Och skulle vi da tala om att
vi skulle sla sénder deras klasser och blanda in hemska, far-
liga invandrare sé& skulle dom ... dra. I alla fall sa har vi inte
giort det. Skolledningen har bestdmt det, eftersom politikerna
inte har stottat och sagt att vi ska. Hade politikerna sagt att
alla ska, vi méaste... Men dom har sagt vi ska ta hem elever, ta
hem elever, ha s manga elever som mojligt. Det ska va vart
mal. Och d& har vi ju gjort sa att vi har latit dom va kvar i sina
klasser, i stort sett. Det har ju fyllts pa lite blandat, men dom
har &tminstone varit ihop. Soderklasserna har sdllan brutits
upp nu pa senare &r. (Skolledare Ronnskolan, s 2).

Skélet till att man inte blandar ungdomar &r alltsa enligt skolledaren
att det leder till att foraldrar protesterar och kanske ocksé soker sig till
andra skolor. Man menar att politikerna inte givit sitt stdd till att sko-
lan blandar ungdomar fran olika omraden, utan snarast uppmuntrat
segregering genom markeringen att skolans mal &r att “ta hem elever”,
f4 s4 manga elever som mdjligt. En av de intervjuade ldrarna har till
och med tolkat det som order fran politikerna att man inte skall blanda
ungdomar fran olika omraden.

Ohrn: Dom flesta klasserna dr ganska delade - antingen Soder
eller Norr?

Pedagog: Ja, det har varit sa. Vi har ju stridit, ldrarna strider
ju for att vi skulle ta alla och blanda totalt bara. Ta nya klasser
i sjuan. Men vi far inte det for SDN.'° Vi har order om det.
Rektor har fatt order om det, alltsa rektor.

Ohrn: Har ni forsékt ndn gang?

Pedagog: Vi har alltid gjort sa innan, tills vi fick order om att
vi inte fick gora det. (Pedagog A, s 1).

91 samband med att forskoleklasserna flyttat in i skolorna i omréadet, har arskurs sex fatt flytta upp
till den del som hyser ar 7-9.
19 Gtadsdelsndmnden.

34



Savil ungdomar som skolpersonal hinvisar till att villaomradets for-
dldrar motsitter sig att ungdomar fran olika omraden blandas i klas-
serna. Inga andra fordldrar. Skolledaren paminner sig en gang da for-
dldrar fran Norr inte ville dela en klass som man éntligen efter svarig-
heter fatt att fungera. Men annars ségs dessa forédldrar inte varit emot
att ungdomarna blandas. “Det finns ingen rédsla fran Norr ”, sdger
skolledaren (s 3).

Bland ungdomar och ldrare pé skolan forekommer berittelser om hur
foraldrar pa olika sétt protesterat mot forsok att bryta upp klasser. Till
exempel beréttades vid flera tillfdllen om en hidndelse for nagra dr se-
dan nér fordldrar fran villaomrédet sades ha hotat att flytta en hel
skolklass till en annan skola. Detta som reaktion infor att deras barns
klass skulle delas och blandas med ungdomar fran Norr.

En pojke som bodde i villaomradet ndmner ett annat tillfdlle da
foraldrar sades ha protesterat infor skolans forsok att bryta seg-
regeringen i klasserna:

Ja, men det var bara for att for nat ar sen sa... Nar min syrra
gick hér, hon gick ut for tva ar sen, sa fragade dom
fordldrarna om dom skulle sl& ihop klasserna. Da var det inga
Séderforaldrar som ville det. Att dom inte skulle gd med
invandrare och sa hér, du vet. (Pojkgrupp C, s 3).

Under min vistelse pa skolan forekom det fordldrainitiativ for att fa till
stand en skola i villaomrade som skulle tdcka hela grundskoletiden.
Dirmed skulle barnen i omradet inte behtvde byta skola i ar 6. Nagra
planer pa en sddan organisation materialiserades dock inte. Ddremot
etablerades en friskola. En hel del ungdomar, liksom en del av de yng-
re barnen, sokte sig dit.

Skolledaren sdger dock att man inte har évergivit ambitionen att blan-
da ungdomar som kommer fran olika skolor i arskurs sex. Utsikterna
till det ségs ocksa bli mer gynnsamma. Forut har en del av villaomra-
dets barn bytt klass bade vid ar 4 och 6. Darmed har de varit med om
en klassammanslagning redan innan de kommer till hogstadieskolan.
Nu &r det dock sa att alla ungdomar som kommer hit har kunnat ga till
och mer &r 5 samma klass. Det gor det ldttare att bryta upp dem i
sexan.
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Men i ar ska det da, enligt vad vi har féresatt oss, va sista
aret dar vi haller ihop klasserna. For fran och med nésta ar sé
kommer Soderskolans femmor hit och det finns ingen anled-
ning att inte sla sonder nagra klasser infér sexan, nar dom har
fatt ga pa samma skola i fem ér. Visserligen har dom bytt 14-
rare mellan trean och fyran, men dom har i alla fall inte be-
hovt flytta sd. Sa det dr tanken att vi ska gora sa fran och med
nésta ar. Och personligen tycker jag att det dr véldigt svart att
forsvara att man inte bryter upp klasserna. Det har jag tyckt
hela tiden. Och det finns manga som tycker det. Men det &r ju
en avvdgning mellan att tillfredsstélla elevernas foréldrar, for
det dr framfor allt dom som dr rddda. (Skolledare Ronnsko-
lan, s 3).

KOMMENTAR

Fran ungdomarnas beskrivningar av motséttningar i skolan som de
gdrna skulle vilja se atgdrdade finns nagra undertema som jag sarskilt
vill lyfta fram.

Det forsta ror betydelsen av det omgivande samhéllets sociala struktur
for upplevelser av maktrelationer i skolan. Ronnskolan har ett upptag-
ningsomrade som omfattar bade ett villaomrade (S6der) och ett hyres-
husomrade (Norr). Nér de intervjuade ungdomsgrupperna talar om
Ronnskolan dr det som en segregerad verksamhet dér elever fran olika
bostadsomraden séllan har kontakt med varandra. Eftersom grupper-
na sdllan vistas i varandras bostadsomréaden pa fritiden, &r skolan den
plats ddr de skulle kunna umgas. Skolan dr den mdojliga moétespunkten.
Nér ungdomarna delas in i klasser utifran vilken skola de tidigare gatt
i, kommer dock i praktiken boende i olika omraden séllan att ses i un-
dervisningen. De forblir segregerade.

Upplevelsen i skolvardagen tycks vara att man utgdr i hog grad atskil-
da och olika grupper. Ungdomar fran de olika omréadena talar om mar-
kerade skillnader. 'De andra’ antas leva andra slags liv, vara annorlun-
da dn man sjélv och ocksa aktivt fjarma sig fran ens egen grupp. Ung-
domarna fran hyreshusomradet anser att de fran villaomradet positio-
nerar sig som 6verldgsna och ser ner pa andra. Ungdomarna fran villa-
omradet anser sig a sin sida bli hotade av dem fran hyreshusomradet.
De talar ocksd om “omvind rasism”, ddr skolan som institution med-
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verkar. Icke-rastistiska ideal sdgs ge ungdomar med utléndsk bak-
grund visst skydd mot nedsittande verbala tillmélen och méjligheter
att hdvda egna kulturers foretraden, medan motsvarande inte giller
for de etniskt svenska. Tankar i linje med den sagda "omvénda rasis-
men’ ndmns i andra studier, t ex hos von Bromssen (2003) dér en pojke
talar om att bli omndmnd som ‘jédvla svenne’. I hans 6gon framstar inte
svenskheten som en privilegierad position i det dagliga skollivet. Lik-
nande resonemang fran andra linder rapporteras t ex av Frosh m fl
(2001). Nayak (2001) skriver i en studie fran Storbritannien att ” At its
most extreme, some white youth expressed a belief that "their’ culture
was under attack from the prevailing institutional policy. Indeed, a
number of white working-class students I spoke to seemed to believe
that the school’s antiracism policy was in fact “anti-white’...” (s 145).
Teoretiskt far detta forstas utifran att attacker pa vita fran andra grup-
per eller konflikter mellan minoritetsgrupper inte dr delar av ett ideo-
logiskt fortryck pa det sitt som &r fallet med vitas” attacker pa ‘svarta’
(Troyna & Hatcher 1992). For grupperna pa Rénnskolan innebar under
alla omstindigheter den uppfattade skolpolicyn att motséttningarna
mellan grupper levde vidare.

Avstandet och konflikterna mellan ungdomsgrupperna fran olika om-
rdden dr tydlig. De accentueras av att ekonomins betydelse markeras i
skolvardagen genom sddant som att skolan siljer skolbdcker till dem
som kan och vill betala f6r egna bocker. Men samtidigt som avstandet
mellan olika ungdomsgrupper ér tydligt finns det uttryck for forstéelse
av komplexitet i relationen. Norrungdomarna patalar ibland att Séder-
ungdomarna inte &r en grupp som lever under enhetliga villkor - vil-
ket Soderungdomarna sjélva lyfter fram - utan sinsemellan skiljer sig
at. Bland S6derungdomarna forekommer det & sin sida uttryck for att
en del av Norrungdomarna (‘invandrarna’) mott svarigheter som de
sjdlva inte drabbas av. Det finns alltsd nyanseringar och potentiella
oppningar i relationen till de andra. Norrungdomarna argumenterar
ocksé tydligt for att for att boende i olika miljoer skulle blandas i sko-
lan. De borde g& i samma klasser och dirmed motas under lektioner-
na. Séderungdomarna férefaller ndgot mindre dvertygade om forde-
larna med ett sddant arrangemang, men lyfter fram den blandade elev-
gruppens positiva sidor. Att blanda olika grupper pa skolan antas {or-
hindra utvecklingen av den slags rasistiska hallningar, som man menar
finns inom en del 'helsvenska’, véilbdrgade omraden i Goteborg.
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Relationerna i det omgivande lokalsamhéllet - t ex manifesterade i
boendesegregationen - forefaller alltsa vdsentliga for ungdomarnas
upplevelser av konflikter och inflytande i Rénnskolan. Relationerna i
omgivningen forefaller ocksa betydelsefulla f6r konsekvenserna av de
potentiella 6ppningar mellan grupperna som ungdomarna uttrycker.
Dessa 6ppningar, liksom personalens uttalade 6nskningar om klasser
med blandade grupper, stills emot de formodade 6nskningarna hos
resursstarka grupper i omgivningen. Fordldrar i Soderomradet antas
vélja andra (fri-)skolor for sina barn om dessa placeras tillsammans
med Norrungdomarna. Detta skulle for skolans del innebér en reduce-
ring i elevantal som i sin tur skulle reducera skolans ekonomi. Mojlig-
heten att vilja skola och tillgdngen till friskolor forser fordaldrar med
mer ekonomisk/kulturellt kapital med inflytande och hjélper alltsa till
att upprétthdlla atskillnaden mellan ungdomar genom att. Hér visar
studien pa processer bakom konsekvenser som ocksa patalats i rappor-
ter fran Skolverket (2003)."" Ddr konstateras att valfriheten att vilja
skola forstarker etnisk, socioekonomisk och prestationsmaéssig segrega-
tion.

Ett andra undertema ror skillnaderna inom flickgruppen. Flickorna
som intervjuats uppfattar uppenbarligen skolan pa olika sétt. For en
del av dem (fran Norr) tycks skolan framsta som en jamforelsevis
trygg plats i en osdker och delvis skrimmande omgivning. Fér andra
(fran Soder) tycks den snarast identifierad med sin omgivning. I det
senare fallet framstar skolan som en integrerad del i en hotfull omgiv-
ning. Att ga in i skolan blir da att intrdda i sjdlva detta territorium.
Skolan forefaller att representera en ofrankomlig del av ett landskap
som de forsoker undvika. Vil ddr uppfattar de sig sjdlva som utsatta
for omradets oro och trakasserier. Deras erfarenhet dr att det gors lite
inom skolan for att skydda dem.

Flickorna fran Norr som inte kan fly omgivningen férsoker hantera sin
utsatthet med strategier som betonar deras inbérdes relationer och so-
ciala sammanhang. Men det dr trots allt en situation ddr de i hog grad
far lita till sig sjdlv. I jamforelse med det tycks livet i skolan kunna er-
bjuda ndgon ldttnad. Vil ddr behover flickorna inte i forlita sig enbart
pa den egna férmdgan att hantera faror. Hir representerar alltsa sko-
lan ett visst skydd i det att den stdnger ute en del av det omgivande
samhdllets hot.

"http:/ /www.skolverket.se/ publicerat/ press/ press2003/ press030415.shtml
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Ett tredje undertema ror forstaelsen av de sociala delningar som kom-
mer till uttryck. Atskillnaden och skillnaden mellan ungdomsgrupper-
na i Norr och Soder formuleras ofta som etnisk; som en mellan “in-
vandrare’ och ‘svenskar’. Forestillningen om att svenskarna bor i 56-
der och andra i Norr var tydlig. Detta trots att andelen svenskftdda
ungdomar med svenska forédldrar var pataglig i Norr. En del ungdo-
mar i Norr vidholl att nidstan alla deras klasskamrater var invandrare
till och med nér en genomgang av klassens elever visade pa motsatsen.
De unga betonar de ekonomiska skillnaderna, men knyter dem samti-
digt till etnicitet. Férstaelsen av vad som &r etnicitet respektive socio-
ekonomisk bakgrund forefaller komplex och &r ett undertema som vi
aterkommer till i redovisningen av Bjorkskolan.
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MAL OCH STRATEGIER FOR PAVERKAN

VAD VILL MAN FORANDRA?

Nar ungdomar i intervjuerna diskuterade vad de skulle vilja fdrdndra i
skolan lyfte de fram motsittningar och trakasserier mellan ungdomar
och ungdomsgrupper pa Ronnskolan. Detta dr dock forhallanden som
de beskriver vara i stort sett omojliga att sjdlva paverka. Det som i in-
tervjuer med ungdomarna framstar som det mest brdnnande att for-
andra, dr alltsa samtidigt ndgot som de unga beskriver sig sta maktlosa
infor.

De andra férhallanden som ungdomar sdger att de skulle vilja dndra i
skolan ror framfor allt materiella forhallanden. Det dr i synnerhet
lunchmaten som ndmns och det sker i likartad omfattning av ungdo-
mar i bada klasserna. Vad som tas upp ar framfor allt att maten inte &r
god. En del sdger ocksé att maten inte alltid rédcker for att ge alla sa
mycket de vill ha, i synnerhet de dagar det dr sérskilt god mat och
man kommer sent till matsalen. Ar det t ex pannkakor sa hinner klass
9B, som iter sent, ibland inte fa nagra (flickgrupp H, s 6). Pa min di-
rekta fraga om eventuella forsok att paverka maten, sdger en del att de
tagit upp fragan med larare, elevrad eller matsalens personal. Vanligen
tycks det handla om att fradgan tagits upp spontant i nagot samtal.

Yu: Bambamaten ja. Den kunde va lite godare.

Ohrn: Den &r inte sa god?

Li: Nej, inte alls. Ibland far vi bara soppa. Man blir inte métt
pa soppa!

Ohrn: Har ni forsokt att sédga till om det?

Li: Jaha!

Yu: Sen i sjuan tror jag. Eller det & manga som har klagat pa
maten.

Ohrn: Hur gor ni nér ni klagar? Vem klagar ni hos och hur
gor ni?

Flickorna skrattar.

Li: Eller vi bara sédger det typ i klassen. (Flickgrupp C, s 2).

Genomgaende uppfattas forsdken att forandra maten inte ha haft na-
gon effekt. De ungdomar som sdger att de inte forsokt ta upp fragan
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hénvisar ocksa till att det inte &r ndgon idé. Det hér gar inte att gora
nagot at, sdger de. Manga talar om de ekonomiska forutsdttningarna;
det finns inte pengar till béttre eller mer mat dn vad som nu erbjuds.
Det dr tydligt att ungdomarna forstatt betydelsen av de ekonomiska

forutsdttningarna. “Man har ju en fast budget som man skall f6lja d&”,
som en pojke séger (Pojkgrupp F, s 3). En annan séger:

Det dr ju inte s4 ldtt att lyckas med att &ndra nat pa skolan,
for det gar alltid efter budgeten och da har vi inte rad.
(Pojkgrupp B, s 3).

Andra materiella forhallanden som ungdomar séger att de skulle vilja
dndra ror lokaler, utrustning och toaletter. Det &r framfor allt ungdo-
mar fran Norr som ndmner detta. Enstaka ungdomar 6nskar sig egna
och nyare larobdcker. Men 6nskemalen hédr handlar framfor allt om att
lokalerna é&r for kalla pa vintern, att man énskar sig bekvdmare stolar
och renare, bdttre utrustade toaletter. Vad giller de senare patalas for-
utom smutsen att det saknas tval och muggar samt att det inte finns
sdkra las. Det senare innebdr som ndgra sédger att man behover en
kamrat som vaktar utanfor toaletten. Under lektionstid kan det dock
vara svart att dstadkomma:

Mia: --- Och i det fallet maste man ha en kompis med sej s&
ingen typ gar och bryter sej in som dom ibland brukar gora.
Och det kan man inte alltid fOr vissa ldrare, for 'nej, ni far va
hédr” och "du behover inte ta med din kompis pa toaletten’.
Aven for att man sdger vad det dr s& sdger dom 'neej, ni kom-
mer sdkert inte att gora det. Ni kommer sdkert att sminka er
eller nat’ typ. (Bada skrattar till). Sa da gar man ju inte. D4 far
man hélla sej istéllet.

Lina: Det édr ju inte bra. (Flickgrupp E, s 11).

Béade nar det giller toaletter och kylan i skollokalerna sdger sig ungdo-
marna ha klagat direkt till larare och ocksa att ha angivit dessa brister i
enkéter som de fatt pa skolan via elevskyddsombudet.

Utover dnskemal som ror materiella forhallanden, finns sadana - dock
avsevdrt farre - som avser undervisningen. Dessa rdr mer varierande
arbetssitt (i synnerhet da att fa arbeta mer i grupp), att fa vilja inne-
hall i arbetet, kortare arbetspass, fler idrottslektioner och hjélp/utrym-
me for laxldasning i skolan. Ungdomar sédger sig ofta ocksa ha tagit upp

41



de hér fragorna direkt med ldrare. Ibland har det inte skett nagon for-
dndring, men ibland - som nér det giller arbetspassens lingd -~ menar
man sig kunna péverka hos en del ldrare. Men det &r inte alltid 6ver
huvud taget mojligt, eftersom forédndringar av det slaget kan innebéra
forskjutningar som drabbar andra ldrare och elever.

Med undantag for punkten om léxldasning och en flickgrupp i klass 9B
som namner att de vill ha mer varierande arbetssitt, kommer 6nske-
malen som ror forandringar i undervisning enbart fran ungdomar fran
villaomradet och da framst fran flickor. Men dven inom den klassen ér
det framfor allt materiella férhallanden man séger sig vilja forédndra.
Det &r betydligt farre ungdomar som uttalar 6nskemal om férdndring
av undervisningsrelaterade férhallanden. En del roster papekar att
ungdomar pa skolan har visst inflytande éver undervisningen, genom
skolans organisering av Eget arbete som ett i tid och med avseende pa
innehall utvidgat moment. Denna ordning innebér att ungdomar har
flera arbetspass i veckan for studier dér de sjédlva valt inriktningen. De
kan vélja fordjupningar inom ordinarie &mnen, ett ytterligare fram-
mande sprak eller ha ett innehall som &r nytt i forhéllande till skolans
ordinarie utbud. Det forekommer ocksa att skolan styr valen nér en
elev anses vara i farozonen for att inte bli godkénd i ett &mne. Det fria
valet har alltsd vissa restriktioner. Ett utvidgat Eget arbete dr sedan
flera ar en del av Ronnskolans undervisning. Ungdomarna beskriver
sig i stor utstrdckning sjdlva kunna avgora vad de innehallsligt vill in-
rikta sig mot under de hér passen. Nagon foreslar t o m att de fyller en
stor del av ungdomars behov av eget inflytande 6ver undervisningen
och gor att de dr ganska ndjda med situationen under andra lektioner.

Marit: Det hdr med Eget arbete, det tycker jag dr jdttebra for
man far verkligen bestdimma sjédlv. Darfor kanske det &r sa att,
om vi inte hade haft Eget arbete d& kanske man tycker att
man inte far bestdmma lika mycket sjédlv. Sa det dr nog dérfor.
Det liksom jamnar ut sej sa dér, att ndr vi har Eget arbete sa
liksom, da blir vi, d& kan man bestimma mer sjdlv.

Unni: Ja, men da kan man hinna med och jobba ocksa pa
uppgifter som vi far. Jag tycker jattebra om Eget arbete.
(Flickgrupp D, s 14).

Ett exempel pa hur Eget arbete kan anvindas for egna idéer om
skolinnehallet kommer fran en so-lektion, da en grupp ungdomar
inte fick gehor for sin arbetsplan:
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Lararen sdger att de skall sdtta sig 4-5 tillsammans. Alla skall
gora en redovisning dver Hitlers vég till makten. En annan
lektion kommer ldraren att lotta ut tva grupper som far redo-
visa. Lararen skriver upp vilka sidor i boken de skall anvidnda
sig av. Ungdomarna bildar fem grupper. ---

En pojke pratar med ldraren, fragar om man kan anvénda
andra killor dn ldiroboken. Hor inte vad han far f6r svar.
Pojken foreslar for sin grupp att de skall anvdnda andra kal-
lor. De andra ser stidllda ut. Vilka andra bécker da? Var finns
de? I biblioteket, sdger pojken. Vi mdste ju inte vara fdrdiga
idag. Flickorna i gruppen ber ldraren att fa ga till biblioteket.
Varfor? sdger han. For att leta andra kéllor, sdger de. Nej,
sédger ldraren, det rdcker med laroboken. Ni ska vara fardiga
pa fredag. Men pojken som forst kom med idén férsdker igen
och sdger att det blir bédttre om de far anvinda fler killor. En
flicka sdger att annars blir det samma for alla. Alla kommer
att skriva och beritta samma saker om de har samma bok.
Om de far anvianda andra kéllor kan de skriva nagot som inte
star i boken och alla redan vet. Nej, sdger lararen, inte den
hér gangen. (Observationsanteckningar klass 9B, 22/1 kl
12.10-).

Tva dagar senare (24/1, kl 9.10) gick gruppen ifraga till biblioteket un-
der passet med Eget arbete. De letade uppgifter i olika killor och gjor-
de det som ldraren inte latit dem gora pa lektionen. Jag fragade dem
vad de trodde var ldrarens skal for att inte ldta dem ga till biblioteket
och leta kallor hdaromdagen. De sade att de inte visste. Forstod det inte
riktigt, sade de. Men, sade en flicka, det var nog for att han tyckte att
det inte skulle bli ett for stort arbete. Gruppen tog ingen fortsatt dis-
kussion med ldraren om saken under lektionen ifraga. De anvédnde allt-
sa istdllet Eget arbete till att gora vad ldraren inte tilldt dem under lek-
tionen.

Upplaggningen med Eget arbete kan tdnkas ge en del egen styrning av
arbetsinnehall som gor att man i 6vrigt krdver mindre av den slags in-
flytande. Det forklarar dock inte varfor just ungdomar fran Soder &r
de som framstéller onskningar om féréndringar av arbetssitt och inne-
hall. Hér dr det mera troligt att ungdomar med olika social bakgrund
har olika forestédllningar om vad de rimligtvis bér kunna paverka i sko-
lan. I en tidigare studie (Ohrn, 1997) noterades att elever boende i ett
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tjéinstemannaomréde tyckte att de borde ha inflytande 6ver undervis-
ningen i betydligt storre utstréackning &n vad elever fran ett arbetar-
omréade gjorde.

HUR GAR MAN TILLVAGA?

Nir ungdomarna i intervjuerna talar om hur de sjélva i olika samman-
hang gatt tillvidga for att fordndra, verkar det vanligt att tala med na-
gon larare. Ndr de diskuterar hur man skall gora for att lyckas, fram-
star detta att komma till tals med ldrare som avgorande. For att fa la-
rarens ora krdvs att man har ett bra forslag. Det tycks i stort sett alla
ungdomar eniga om. Hur sjélva framforandet till personalen sedan
skall ga till, finns det i huvudsak tva slags svar kring. Det ena lyfter
fram samtalet/6verldggningen och betonar att larare och ungdomar
maste komma till tals med varandra.

Ohrn: Jag funderar ju s hir - om man nu verkligen skulle
vilja &ndra pa nénting, hur ska man gora {or att lyckas?

Li: Man samarbetar. Larare och ungdomar samarbetar. Man
kan ju inte bara skylla pa ungdomar hela tiden, f6r det finns
ju vissa ldrare som gor det. Inte ndn som jag vill sdga. Det
finns ju séna jobbiga ldrare ocksa. (Flickgrupp C, s 3).

Ohrn: Om man nu vill &ndra nat sant hdr, om man gar till
lararen och séger att vi skulle vilja gbra nat annat - ska man
godra pé nat speciellt sétt... for att fa sin vilja igenom?
(ohorbart)

Isak: Neej, jag vet inte.

Wen: Om man ska gora det, sa far du berétta vad det dr som
gynnar just den personen sd varfor ska just hon gora sa, inte
bara for att man sjélv vill. (Pojkgrupp A, s 1-2).

Det varierar om man anser att det spelar nagon roll vilka ungdomar
som forsoker komma till tals med ldrare, men de som tror att sa ar fal-
let lyfter i bada klasserna fram ”duktiga” ungdomar som sadana ldrare
lattare lyssnar pa. Ett par grupper papekar ocksa att det handlar om
huruvida ldrare kan lita pa ungdomarna. Den ldraren litar pa kan fa
mer frihet:
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Marit: Man kanske vill ha en liten ... en liten egen ...

Unni: ...mane!

Marit: Nej sluta! (skrattar). Tyst nu. En egen sal. Det kan vi fa
ibland av (namn ldrare).

Unni: Det dr sa skont.

Marit: Jag menar péa vissa [lektioner], nar vi inte vill och
Unni: ndr man inte orkar med allt ljud och s&, sa da &r det
liksom, da kan man sédga s&. Da sédger man bara ”Skulle vi
kunna fa sitta i...” och da ”Javisst! Javisst!” Och sa tar hon en
bara och gar ivdg innan man har sagt det.

Marit: Och sd skriver hon pa [ndrvaro]pappren sen liksom.
Sant tycker jag (avbryts)

Unni: Och fortroende ocksa, att vi liksom sédger (avbryts).
Marit: Ja, fortroende ocksa.

Unni: Vi sitter ju och planerar det hér discot nu och dé sdger
hon ”ja”. Vissa ldrare ”sa ni géar inte hem da?” Men som det &r
skont att dom litar pa oss ocksd tycker jag. Dom ger oss for-
troende.

Marit: Ja.

Unni: Och d& ska man liksom inte missbruka det tycker jag.
Marit: Nej, for da man inte det liksom igen.

Unni: Men det dr vildigt skont nédr lararna ger en fértroende.
D4 ska man ju ta vara pa det. (Flickgrupp D, s 13).

Observationerna visar hur flickor i klassen under Eget Arbete ibland
lamnade skolan for att planera eller arbeta hemifran. En grupp pojkar
bekriaftar ocksd hemarbetet, da utifran att det krdavs eftersom skolans
utrustning brister. Skolans datorer &r gamla och “helt vidrdeldsa” sdger
de och fortsétter':

Viktor: S& darfoér far man gé hem sa har pa Eget arbete, gora
det sjilv och det dr bast. Pa tisdagar. Kanske idag, idag kan vi
ocksé ga hem."” Sa skriver man “hemma” [pa protokollet &ver
Eget arbete].

Linus: Man skriver rent allting hemma.

Viktor: Ja.

Ohrn: Och skolan tycker att det &r ok att ni gar hem (avbryts)

127fr Jedeskog (2001) som menar att IT med det oberoende av rummet som den ger, kan ha bidragit
till att elever inte alltid behdver vara i skolan under skoltid.
" Jag noterade ocksd under observationerna att ungdomar gick hem for att gora datorarbete.
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Viktor: Ja!

Linus: I alla fall (namn ldrare) gor det.

Viktor: Ja, alla.

Linus: Nej, inte alla. Det dr bara (namn ldrare) som godkdnner
det.

Viktor: Jo man vet vilka man snackar med ju. Ifall t ex hon
fragar (pojke fran hyreshusomradet), sa vill hon ju se ett
papper pa det. Men ifall hon fragar oss s vill hon inte se det
for hon kan ju lita, hon litar ju pa oss.

Linus: Hon litar pa oss, ja.

Viktor: Hon litar, hon vet att (pojke fran hyreshusomradet)
har haft lite sa ddr och oss vet hon att vi skoter oss.
(Pojkgrupp C, s 5).

Utmairkande for de hédr svaren ér alltséa samtalet, forhandlingen med
lararen och tron pa mojligheten till - och erfarenheter av - en slags re-
sonemangslosningar. Nagra drar hér paralleller till samtal i familjen
och hur man dér 6verldgger for att finna 16sningar. Svaren som lyfter
fram samtal och férhandling dr vanliga bland S6derungdomarna. Det
dr ocksa bland dem vi finner de ungdomar som séger sig tillhora dem
larare “litar pd” och som darigenom kan fa utféra arbetsuppgifter pa
annan plats &n skolan. Villaomradets unga talar daremot ytterligt sal-
lan om den andra strategi som ndmns, ndmligen att man som elev skall
se till att vara en stark och stor grupp. Detta &r ndgot som ungdomar-
na fran Norr framhaller:

Ohrn: Om det &r sa att man vildigt gérna vill ndnting som
elev, t ex ha en bal sa hér, vad ska man gora for att fa skolan
att ga med pa det?

Hiwet: Flest ungdomar.

Esmé: Mm.

Hiwet: Man samlar pa manga ungdomar som tycker samma
sak. (Flickgrupp J, s 4).

Ohrn: S& vad skulle man kunna géra om man verkligen ville
forandra nanting och skulle fa det att lyckas? Vad skulle man
gora da? Vilken vig skulle man ta da?

Esad: Mm. Upplopp. Strejk.

Ohrn: Okey. Upplopp och strejk. Det dr enda mojligheterna?
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Esad: Nej. Det dr bara att typ om det dr nat ... forst sa maste
forslaget va bra. S& maste du ha en stor skock som &r bakom
dej. Som liksom kédnner likadant och vill fa igenom samma
andring. Da kan du lyckas. (Pojkgrupp D, s 5).

Den sistndmnda gruppen tror ocksa, liksom en del andra, att méjlighe-
terna att paverka 6kar om man har vuxna, t ex en ldrare, med sig. Ett
annat forslag dr fordldrar. Nagra pojkar i klass 9B beréttar att deras
klass lyckats fa till stand en férédndring av schemat (de hade alltfor fa
raster) ndr de gick i attan:

Ohrn: Okey. Vilka var med d&?

William: Det var val dom flesta i klassen, det var fordldrar
och ldrarna da.

Robin: Till och med min morsa klagade pa lektionerna. Nér t
o m hon klagar da &r det fel pa schemat.

Ohrn: Sa fordldrarna var med ocks&?

Robin: Ja! Om vi hade sagt det ensam, tror du att dom hade
brytt sej eller? Neej. Jag lovar de;.

William: Det var ndns mamma som hade ringt in till skolan
ocksa.

Robin: (Pojkes) mamma.

William: Min mamma hade ringt en gang. Hade hon ringt och
klagat pa vara lektion. For hon skulle titta nér jag borjade en
dag. Och sa tittade hon pa rasterna pa vissa dagar och sa “jasa
du slutar tio och trettio och sa bérjar du tio och trettio ocksa”.
Sa var det likadant pa andra [dagar]. “Jasa, du gor det tre da-
gar i strdck?” sa hon. “Ja, det gor jag”. Sa ringde hon upp och
klagade. For det dr inte meningen att man ska behova jékta i
skolan, for da blir man ju trott och sa klarar man inte av att
arbeta.

Ohrn: Det &r ju svart. Men dér lyckades ni fordndra?

Robin: Det dr att vi lyckades ju sétta press med forédldrarna,
inte bara oss. Annars hade det ju inte hjélpt. (Pojkgrupp E, s
11).

Négra i klass 9B ndmner strategin att fora fram sina synpunkter genom
ungdomar som ldtt vinner andra elevers och ldrarens 6ra.

Lukas: Det ser ut sa i klassen att det dr tva stycken som for
klassens talan tycker jag. Det dr Zijad och det dr Louise.
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Ebba (instdmmer): Ja, du.

Lukas: Det d&r dom som pratar for klassen.

Ohrn: Viljer dom sjdlva vad dom ska prata om da eller &r det
sa att klassen (avbryts)

Lukas: Neej.

Ohrn: eller dr det sé att klassen pratar med dom och (avbryts)
Lukas: Nej, dom tillhor ju dom stdérre grupperna [i klas-

sen] dom tva. Sa att jag tror det &r liksom dom tva grupperna
som styr och stéller. Och véaran grupp ér tyst. (Flick/pojk-
grupp K, s 3-4).

Skolans olika rad - det finns flera utdver elevradet - beskriver
ungdomarna vanligen som betydelsel6sa. En del menar att radens
organisation inte fungerar (ungdomar viljs in pa felaktiga grun-
der, arbetsformerna fungerar inte eller verksamheten rér ovésent-
ligheter). Andra pekar pa problem som ror att raden inte formar
uppna nagot, eftersom deras eventuella forslag inte horsammas av
ledningen. I en grupp forklarar pojkarna att det &r skolledningen
som bestdmmer och fortsitter:

Esad: Det dr ingenting sant hér stort eller nat som man inte
tycker om, som man kan dndra pa.

Ohrn: S& det spelar ingen speciell roll vad rdden sdger da?
Esad: Neej, det kidnns inte sa. Raden det dr vél sd hdr... jag &r
ju med i elevradet och ser hur det dr. Det dr ingenting som &r
sa hédr, som man dndrar pa dédr utan bara forsiljning och sana
dér smasaker. (Pojkgrupp D, s 4).

Ohrn: Ni har elevrad och (andra rad). Hur fungerar dom?
(Skratt frén flickorna).

Lena: Vad jag har hort sa har dom liksom gatt dit, fatt en
frukt och sa har dom fragat sa hdr "dr det nan som har nan-
ting att sdga?’ Sa har dom [eleverna] sagt nej och sa har gatt
dédrifran typ. Jag menar det &r ju inte... Fran vad jag har hort,
men jag har ju inte varit dér. --- Men jag tror ménga rostar till
radet ocksa for att va lite elaka mot dom som kommer dit.
Stina: Ja.

Lena: For liksom man orkar inte va i rddet pa nat sitt. For det
liksom det kdnns helt meningsl6st. Flickgrupp B, s 11-12)
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Ungdomar i de bada klasserna forefaller patagligt eniga om att raden
inte d&r ndgon verksam viag for paverkan.

LYCKAS MAN PAVERKA?

Som framgétt tidigare i rapporten lyfte ungdomarna i klass 9A i
hég grad fram overldggningar/samtal med léararen som en vég till
inflytande. Relativt manga ungdomar, i synnerhet i 9A, uppger
ocksa i intervjuerna att ungdomar lyckas i 6verldggningarna, t ex
genom att hos en hel del ldrare paverka den tidsméssiga forlagg-
ning av prov. Att s& sker bekriftas ocksa av studiens observatio-
ner. Elever i 9A bjods patagligt ofta in till dverlaggning av lédrare,
framfor allt om provdatum och provformer (omfattning/utform-
ning av prov), men ocksa ibland om innehéllet. I det senare fallet
frdgade ldrare vad de ville arbeta med. Det hér skedde i ett flertal
olika &mnen - no, so, matematik, sprak och idrott - for olika ldra-
re, t ex:

Liraren sdger att hon hade tédnkt ldgga ett matteprov pa tis-
dag nésta vecka, men blir det for snart? Ja, ropar eleverna.
Lararen fortsétter: kanske kan vi byta plats pa &mnena och ta
provet pa en bild-lektion. Nagra elever sdger nej, men det &r
spridda roster: Lararen séger att det far bli omrdstning om
klassen vill ha provet pa tisdag eller onsdag. Diskussion hogt
i klassen om vilken dag som blir bdst. Nagra elever vill ha
onsdag. D& anvidnder man bild-passet och far 80 min till pro-
vet. Ett par pojkar tycker inte att man behover det. En flicka
sédger till en av pojkarna att han inte bara skall tdnka pa sig
sjalv - andra behover 80 minuter. Lararen sdger att det blir
bildpasset (80 min) pa onsdagen som man anvénder till mate-
matikprovet. ---

Just innan lektionen slutar aterkommer lararen till nédr provet
skall ges. Sdger att man skall ha handuppréckning och résta.
Det blev onsdagen. (Observationsnoteringar klass A, 2/10, kI
9.30-).

Det hiande ocksa att eleverna sjdlva kom med forslag till larare
under lektionerna. De rorde framfor allt arbetsformer och prov,
men vid enstaka tillfdllen ocksa innehallet. Nagra flickor foreslog t
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ex under en fysik-lektion att man skulle ha ett moment om foto-
framkallning och ldraren lovade understka om det finns utrust-
ning pa skolan (observationsanteckningar klass 9A, 1/10 kl 12.20-).
Annars var det framfor allt klassens pojkar som under lektionerna
framforde férslag om undervisningen till larare. Det férekom ock-
sd att pojkar i klassen stéllde fragor till lararen som kom att atmin-
stone temporirt ge lektionen en annan inriktning, som nér de un-
der en fysiklektion borjade stilla fragor om parapsykologiska fe-
nomen. Liraren diskuterade kring det, talade om paret Truxa och
huruvida deras verksamhet var en bluff (Observationsanteck-
ningar klass 9A, 10/10 kI 10.30-).

Ungdomarna i 9A tog sjdlva initiativ till foréndring i delvis andra
dgmnen dn dédr de bjudits in av ldrare. De begrénsar alltsd inte sina
forslag till de 4mnen dér ldrare bjuder in dem. Sammantaget tycks
eleverna i klassen till en del bade erbjudas och sjdlva ta initiativ till
att delta i undervisningens utformning.

I 9B ér situationen en annan. Under observationsperioden hidnde
det ytterligt séllan att ungdomarna bjéds in av lédrare att ha syn-
punkter pa sddant som togs upp med 9A. Bade flickor och pojkar i
9B kom sjdlva med en del forslag om att fa lyssna pa musik under
lektionerna (pa radio eller freestyle) vilket vanligen accepterades.
Men, i motsats till A-klassen, tog de inte upp vare sig undervis-
ningsformer eller -innehéll. Undantaget var i idrott, dar klassens
flickor kom med forslag. Observationsanteckningarna nedan &ar
fran flickornas grupp under en lektion ddr de och pojkarna har
idrott atskilda:

Basketmatchen ér klar. Den flicka som varit domare foreslar
gruppen att de skall spela plintfotboll. Ett par flickor fragar
hur det gar till. Flickan som kommit med forslaget férklarar
for gruppen. Lararen verkar acceptera att de skall spela. Hon
lyssnar uppmérksamt och nér en flicka borjar prata om annat
sdger hon "Lyssna nu". Flickan lyssnar. Nér flickan som varit
domare pratat fardigt, plockar flickorna fram plintarna och
borjar spela. Respektive lag spelar fotboll fram till en fran det
egna laget som stdr pa en plint och far ta bollen om hon nar
den fran plinten. Hon stéller sig da pa plinten och ldgger den i
korgen och gor mal. Flickorna spelar och staimningen férefal-
ler uppsluppen.
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Ett par p kommer in fran rummet bredvid. En pojke kommer
med sexuella anspelningar till en flicka som ligger pa sin plint
for att na bollarna. Hon fraser Fuck you &t honom. Han forts-
dtter lite, hon upprepar sitt Fuck you. Ytterligare tva p
kommer in och férsdker lyfta av ett par steg av plinten, sa att
flickan rasar av. Hon skriker at honom. Da visar lararen ut
honom ur salen. Han gar direkt. (Observationsanteckningar
klass 9B, 23/1 kl 11.40-).

Samtal med klassens elever antyder att det just i idrott uppfatta-
des finnas en dppenhet, en slags staende inbjudan fran ldraren, till
att komma med forslag pa innehall.

Klass 9A och 9B hade huvudsakligen olika ldrare. Med tanke pa ldrares
sagda betydelse for om man kan paverka, kan denna skillnad ténkas
betydelsefull for elevernas forsok och mojligheter att paverka verk-
samheten. Ldrare beskriver a sin sida inte nagon av klasserna som sér-
skilt drivande i fordndringsfragor. Klass 9B talades om som trevlig
men pratig och inte benédgen att forstka foréndra:

Totalt kan jag séga sa nir det géller den hér klassen att dom
vill gérna bli styrda i undervisningen. Dom vill inte komma
med idéer om vad vi ska gora, utan dom vill hellre ha det sa
att ldraren sdger hur dom ska gora. Sa har jag uppfattat det.
Jag har ju f6rsdkt ha diskussioner om vad vi ska géra, men
det kommer séllan nénting. Och spontant kommer det ndstan
aldrig. --- Och jag vet inte om det dr mojligtvis da att man har
styrt dom fran borjan, eller om dom tycker det dr enklaste
séttet. (Pedagog B, s 3).

Klass 9A beskrivs i stort sett genomgdende som létt att ha att gora
med, men inte heller dér sédgs de komma med egna forslag i ndgon
storre utstrdckning. Som sagts tidigare tyder dock bade observationer
och elevintervjuer pa att ungdomarna ofta verlade med ldarare om
vissa forhallanden, t ex provens forlaggning och utformning. Men hér
visar sig ocksa en ambivalent héllning till inflytande. Klassens unga &r t
ex inte odelat positiva till att bjudas in att vara med och bestdimma lek-
tionsinnehall. En ldrare som vid upprepade tillfdllen hordes be elever-
na om forslag pa vad de ville gora avfirdades av flera intervjugrupper
med att vederb6rande inte var utbildad f6r att undervisa i sitt &mne
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och sjilv ” inte kommer pé s& mycket” eller “har la inga egna idéer”
(Flickgrupp A, s 5). Hér tycks man hénfora ldararens inviter till brister i
dennes ordning eller kompetens. Ungdomarna séger att om elever
skall f& vilja, borde ldraren komma med olika forslag att vilja mellan.
Inte bara limna 6ver till ungdomarna att sjdlva komma pa nagot.

Det framtrddande i intervjuerna med klass 9A é&r inte att de séger sig
vilja driva fragor i skolan, utan deras framhallande av ett pagaende
samtal med ldrare. De beskriver, som ovan, hur de har frihet att gora
arbete hemma om de vill eller hur de har en slags kontinuerligt infly-
tande i samtal med vissa larare, dir de kan samtala om hur de vill ha
det.

Pojkar i klassen beskriver ofta att larare ger dem viss frihet att anpassa
skoltiderna s& att det stimmer med deras busstider:

Ohrn: Men hur ar det - det dr inte vildigt strikt med att ni
méaste komma i tid pd morgnarna, dr det? Jag tycker det
varierar (avbryts)

Harald: Det beror pa. Om man har ett prov och sa, da ar det
ju ganska viktigt att man kommer i tid. Men annars...
Goran: Det dr ju inte nan som bryr sej. (Pojkgrupp B, s 4).

En pojke sdger om en ldrare som sigs tillata att de kommer senare att
”Hon vet ju att liksom hela vér klass bor borta pa Séder, sa da tar det
ju lite tid med bussen. Antingen sa kommer den fem minuter for sent
eller inte alls” (Pojkgrupp C, s 9).

Larare bekréftar att den samtalsstrategi som de unga i klass 9A
beskriver har viss framgang.

... alltsd man maste ju kédnna av klasserna och se vad dom
gillar och hurdana dom &r och sen s far man ju ldra sej vissa
saker som dom maste kora. Men om man mérker att dom
gillar vissa saker sa gor man ju det. --- Alltsa dar &r ju (flicka)
och (flicka) och dom vildigt drivande. Och da sidger dom det
pa ett sant dér sédtt sa att.... Dom sédger det vildigt fint va. Sa
”Du, vi har tdnkt pa det, det skulle va véldigt bra om...” Sa
sdger dom. Dom sédger inte "Vi maste” eller sa, du vet. Och da
vet man, sdger dom det da &r det nat som dom verkligen vill.
Och dé& férsdoker man ju tillgodose dom. (Pedagog A, s 7).
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Under observationerna forekom ocksa ett tillfdlle nér just de flickor
som nadmns hir forsokte forandra.

Ladraren beréttar att de skall ha nutidsorientering idag. Neej,
suckar flera i klassen. Lararen sdger att forst dr det tva flickor
som har ett forslag. Den ena tar till orda: “Om vi kan borja
fem minuter senare pa tisdag, sa hinner vi med en senare
buss”. Sdger att i sa fall far klassen tio minuter istéllet for
femton mellan forsta och andra lektionen pa morgonen. Ja,
ropar ett par av flickorna direkt. Ett par pojkar véander sig till
lararen och fragar: Gar det? Fraga inte mig, sdger ldraren. Jag
kan borja 10 om sd &r (nu borjar de k1 9.30. Ohrn). Det héar far
ni diskutera. Men det dr forstas sa att véljer vi en senare tid,
d& maste ni komma i tid. Allmén diskussion vidtar i klassen
men inte ndgot beslut. Lararen sédger: Nu gor vi sa hdr. Ni
diskuterar det hdar under veckan, sa att alla far vara med och
sdga vad de vill, sa tar vi beslut pa fredag.

Léraren ldser upp instruktionerna f6r nutidsorienteringen.
Avslutar med att sdga att “fOrra aret tror jag att ni var bést i
skolan. Var ni inte det?” Eleverna sdger att de inte vet. Provet
genomfors. (Observationsanteckningar Klass 9A, 9/10 kl
8.15).

Lararen ifrdga bekridftade senare att den diskuterade schemaédndringen
genomforts. Processen tog nagra veckor, sedan var schemat @ndrat. De
borjade med att klassen fick prova en kvarts framskjutning, men det
réckte inte for att alla skulle hinna i tid. Lararen foreslog att de skulle
borja tjugo minuter senare, och sa blev det.

I det hér fallet var det ett par flickor som foreslog en dndring av sche-
mat." I andra fall (och for andra ldrare) var det foretrddesvis pojkar.
Jamtort med dem i 9B lyfter unga i 9A sillan fram forédldrarnas bety-
delse, men de tycks spela roll. En ldarare beskriver hur klassen tidigt
lyckades dndra schemat direkt i sjuan och séger:

Ja det, det grejades i sjuan direkt. Och dér har du ju ocksa
fordldrarna... det dr ju ocksa den hédr grejen att dom har ju

" Det dr tva flickor som under observationerna var patagligt tysta och sdllan sade ndgot hogt i
klassen.
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fordldrar som ldtt ringer och ldtt grejar och sa, saker och sa.
Och passar det inte, sa gér man sin stimma hord. Och dom &r
ju sina fordldrars barn sa att sédga. Sa det [schemat] fick vi ju
rétt snabbt fixat. (Pedagog A, s 6).

Hir framtrédder ytterligare en dimension i méjligheterna till paverkan.
Sjdlva lyfter ungdomarna fram betydelsen av att samtala med ldraren
och att ha goda forslag. Lararen pekar hér pa att det ocksa dr av bety-
delse att ungdomarna inte star ensamma. [ tilldgg till sina forsiktiga
forslag om fordandringar har de tillgéng till f6réldrar med hdg bered-
skap och egna strategier for att paverka. Och ungdomarna uppfattas
inte bara ha tillgang till dessa strategier via fordldrarna. Citatet ovan
antyder att ockséd ungdomarna sjdlva anses kunna gora sig horda.

Aven ungdomar i klass 9B kan beritta om diskussioner de haft
med ldraren dér de kunnat vara med och bestdmma. De talar da
om tillfdllen d& lararen bjudit in till sddana samtal genom att t ex
lata dem vélja vilket land de vill arbeta med i geografi eller nér/i
vilken ordning de vill ha prov. Den bild av férhandling som tré-
der fram i klass 9A skiljer sig pa det hela taget tydligt fran den i
9B. I synnerhet pojkarna i 9B ger uttryck for en stark skepsis om
det 6ver huvud taget skulle vara mdjligt f6r unga att i nigon mer
visentlig mening péverka i skolan:

Esad: Tror inte det [att vi &r med och bestdammer]. Det kdnns
inte sé liksom typ att barnen far for sej att dom att ”javisst det
dr demokrati hir, vi kan gora vad vi vill och sa vidare”. Det
kdnns inte sa. Det dr typ bara som skuggan av nanting. Man
véljer skuggade av ljuset. Dom bygger pa vad man ska gora.
Sen s& “ja ni far rosta om vi vill ha det béttre eller sa”. Det &r
inte ménga som rostar eller nanting. Alla gar fran dag till dag.
Det ar for mycket som... det dr mycket stress pa viktigare sa-
ker, sa dér betyg och sa vidare. (Pojkgrupp D, s 5).

Ohrn: Hur dr det ndr det géller det hér att vara med och pa-
verka vad som hénder, finns det nagot som ni har forsokt att
forandra (avbryts)
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Robin: Nej, det &r faktiskt daligt i skolan om man f&rsdker
forandra nanting. For vi har klagat pa larare, det &r sa segt.
Det dr otroligt segt.

William: Sant &r skolsystemet.

Robin: Man kan egentligen inte klaga pa ldrare va. Man kan
klaga pa skolstyrelsen man kan klaga pa allt mojligt. Men det
ar segt. Det dr otroligt segt. Man far inte igenom mycket hér.
Jag menar, vi behdver tval pa vara toaletter. Vi hade tvél pa
vara toaletter. Vi har ingen tval langre. Det har varit nu eh ett
halvar typ ett ar ungefér. (Pojkgrupp E, s 5).

Andra markerar att de inte bryr sig:

Ohrn: Har ni varit med om sjélva, eller hort talas om nanting
som ungdomar har lyckats fordndra pa skolan hér?

Aram: Det spelar nog ingen roll vad vi gor, vad vi én séger.
Ohrn: Du tror inte man kan édndra nat?

Reza: Nej, jag tror inte det. Det &r inte en chans. Dom har ju
sdna hir grupper, miljoradet och sana dédr grejor.

Ohrn: Finns det ingen mojlighet Aram, att férdndra nanting?
Aram: Jo, det finns sdkert, men jag dr inte den personen som
faktiskt bryr mej om att paverka. Gér vi dar, sa gar jag dar.
(Pojkgrupp 1, s 4).

N&gra prov pa den andra strategi som ndmndes, den att genom sin
gruppstorlek och styrka paverka personalen, gavs inte i 9B under den
tid jag beskte Ronnskolan. Déremot noterades att en flicka fran en
annan niondeklass kom till klassens lektioner for att samla underskrif-
ter for en bal:

En av pojkarna séger att jag skall komma och sétta mig hos
dem. Sa det gor jag. Efter en stund kommer en flicka in och
ber att elever skall skriva pé en petition. Den &r for att ele-
verna / niorna skall f& skolbal i var. Jag fragar vem som tagit
initiativet. Det dr elevradet, sdger hon (som sjdlv sitter i elev-
radet). Hon var séker pa att skolbalen skulle bli av. (Obser-
vationsanteckningar klass 9B, 16/1 kl 14.15-).

Det finns ocksé beréttelser om att strategin lyckats. Fran 9B berittas t
ex hur man lyckats fordndra schemat genom att manga ungdomar och
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deras fordldrar uppvaktade skolledningen (se citat pojkgrupp E ovan
under "Hur gar man tillvdga?” ovan). Ett annat exempel som beréttas
av flera unga &r hur skolans elever relativt nyligen agerat for att fa
behélla en fritidsgardsanstélld som riskerade att fa sluta sitt arbete pa
skolan.

Ohrn: Har ni varit med om att forséka férdndra ndgonting
hér i stadsdelen?

Katerina: Nej, jag tror inte det.

Ohrn: Protesterat mot nat eller demonstrerat mot nat

Mary: Det var ju hér i skolan om (namn).

Ohrn: Vad var det for nat?

Katerina: Det var att han skulle sluta och sa, att det inte fanns
pengar att ha honom. Det var G6ta Lejon som betalade hans
16n och sé. Och det var ju dnda inte sa mycket. Sa fanns det
inte tillrackligt med pengar, for han hade jobbat tva terminer
eller tre terminer. Och det var meningen att han skulle gora
det en termin, men alla tyckte om han sa mycket och (peda-
gog E) tyckte ocksa om honom mycket. Sa jag skrev en pro-
testlista sa. Sa skrev néstan alla pa i skolan. Sa skulle vi skicka
den till Gota Lejon, men innan vi hade skickat det fick vi svar
att det gick bra att han jobbade kvar. Och rektorn hade ringt
och sagt “Ja om vi betalar hélften [av 16nen] sa betalar ni
ocksé hilften” och da sa dom okey. 5S4 jag skickade &nda in
den och sa, fast vi har inte fatt nat svar dn.

Ohrn: Men han &r fortfarande kvar? (Flickgrupp G, s 7-8)

Andra ungdomar styrker att flickan ovan var den som tog initiativ till
aktionen:

Hedvig: Han som jobbar pa fritidsgarden, (namn), han pa-
verkade vi s att han fick stanna kvar.

Linda: Jaa.

Hedvig: Vi skrev ju pa en typ protestlista med 350 roster tror
jag det var. Han skulle sluta for att skolan hade inte pengar
och ha kvar honom. Da tyckte vi det liksom, f6r han har hjalpt
oss jatte-mycket och hjdlper oss att inte skolka och liksom tar
kontakt med oss ungdomar. Sa att han far va kvar nu bara for
det.

Ohrn: Hur gjorde ni d4? Var det ni som (avbryts)
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Hedvig: Ja, det var Katerina i varan klass da. Hon har véldigt
bra kontakt med honom, sa att hon startade detta da. Hon
skrev en massa lappar och sa fick hela skolan skriva pa da att
vi ville ha honom kvar. Sa fick vi det.

Ohrn: Och vart limnade ni lapparna?

Linda; Till rektor, men hon

Hedvig: hon forde det vidare till dom som hade anstéllt ho-
nom da.

Ohrn: Ok. Och sa fick han va kvar?

Hedvig: Mm..

Ohrn: Och han &r fortfarande kvar?

Hedvig: Ja, han dr 75%-igt ddar nu. Men han fick i alla fall va
kvar. (Flickgrupp H, s 9).

En av skolans pedagoger bekréftar flickornas beréttelse och tror ocksa
att hon var med och uppmuntrade just formen med en namnlista (“Jag
har f6r mej det. Du vet, ibland kommer man inte riktigt ihag. Jag har
en kinsla av att det var s&”). Hon menar liksom flickorna sjédlva att det
inte var namninsamlingen som astadkom att den fritisanstéllde fick va-
ra kvar, utan att det kom besked om den saken redan innan petitionen
sénts ivdg. Pedagogen ifraga understryker betydelsen av att det finns
nagon vuxen med i den hér slags processer och exemplifierar med and-
ra hindelser. Det var t ex personalbrist i bamba, med konsekvens att
ungdomarna inte fick nagra brickor att stédlla maten pa. De fick forsdka
halla allt i hdnderna. Det var svart och de klagade hos pedagogen som
foreslog att de skulle skicka ett brev till de ansvariga. ”Sa da skrev vi

tillsammans och sa hilsade jag fran ungdomarna genom mej da och
skickade deras brev” (Pedagog E, s 4). De fick brickor.

Ungdomarna lyfter foretrddesvis fram de vuxnas betydelse for att ge
deras forslag legitimitet och f4 mottagarna att lyssna till dem. Peda-
gogen ovan pekar istillet pa betydelsen av att vuxna i skolan ldr ung-
domar hur man agerar for att paverka, for att forse dem med redskap
och “fostra dem till samhéllsmedborgare” (s 3). Pedagogen berittar
om ett tillfidlle for ett antal ar sedan d& ungdomar fran skolan protes-
terade mot att omradets fritidsgérd skulle laggas ned."”

Ohrn: Var det ungdomar sjdlva alltsé som satte igéng den?
Pedagog: Det dr ju s att dom kan inte sant sjdlva. Man &dr inte

5 Andra ur personalen berittade ocksa om den hir hdndelsen (Se t ex Pedagog A, s 11).
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fodd till att kunna saker, utan man lar sej det. --- 54 vi larde
dom! (skrattar till). Men det var inte vi som stod i brédschen.
Vi beréttade att sé hér dr det och ni har en mdojlighet att gora
nanting at det om ni vill. D& kan man gora pa det hér sittet.
Eller det hér och det hér och det hér, sé viljer ni. Och sa kom
fordldrarna in och tog initiativ ocksd. Men vi gick aldrig i
brdschen pa nat sdtt. Men vi stéttade ungdomarna. Dom kan
ingenting om sant har.” (Pedagog E, s 3).

Betydelsen av att ha skolpersonalens stdd understryks ocksa, som vi
senare skall se, av ungdomar fran Bjorkskolan som vid tiden for filtar-
betet hade fédrska erfarenheter av en protestaktion. Deras beskriv-
ningar av den hjdlp de fick av personalen dr patagligt lik den som ges
av Ronnskolans unga.
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BJORKSKOLAN

Avsnittet om Bjorkskolan dr organiserat pa samma sitt som det tidi-
gare om Ronnskolan. Forst diskuteras skolans lokala paverkansteman,
dédrefter Bjorkskoleelevernas svar pa de fragor som stillts till alla ung-
domar.

De bada lokala paverkanstema som tas upp fran Bjorkskolan ror pro-
cesser som ungdomarna hordes diskutera under féltarbetet och som
atminstone delvis ocksa kunde observeras. Under intervjuerna tog jag
upp dessa tema. Det hdnde ocksa att ungdomar sjdlva lyfte fram dem.

Det ena temat ror en konflikt om skolans ekonomi dér Bjorkskolans
elever agerade for fordndring pa den lokala politiska nivan. Denna
konflikt var aktuell vid tiden for mitt besok i klass 9D och togs upp i
intervjuerna med ungdomarna i den klassen. Den nimndes ocksa spon-
tant av ett par grupper som intervjuades sist i klass 9C. Det var vid
denna tid, da mitt besdk i 9C var i slutfasen, som diskussionen om den
lokala politiska hanteringen av ekonomin och protesterna mot densam-
ma tog fart. Ekonomin och dess konsekvenser ndmndes 6ver huvud ta-
get ofta av ungdomarna som nagot de ville fordndra men ansag svart
att gbra nagot at. Ekonomitemat och protesterna var alltsa aktuella i
bada klasserna, men relateras i resultatredovisningen framst till klass
9D, eftersom det var med den klassens ungdomar som jag hade mojlig-
het att diskutera de konkreta aktioner som skett.

Det andra temat ror motséattningar kring konsrelationer som var fram-
tradande under observationerna i klass 9C. Temat togs senare upp i in-
tervjuerna med ungdomar i den klassen. Det togs ocksa spontant upp
av skolpersonal som jag talade med. Det &r med detta tema om mot-
sédttningar mellan grupper som redovisningen fran Bjorkskolan inleds.

MOTSATTNINGAR MELLAN GRUPPER I SKOLAN

Ronnskoleungdomarnas dnskningar om férdndring handlar till stor del
om att skolan skulle hantera motsdttningen mellan ungdomsgrupper
fran olika boendemiljoer béttre. I Bjorkskolan som har ett betydligt
mer socioekonomiskt homogent upptagningsomrade ndmner varken
ungdomar eller vuxna motséttningar mellan grupper med olika ekono-
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miska resurser. Inte heller patalar de nagra uttalade motséttningar
mellan olika etniska grupper. Ddremot anger bade intervjuer och ob-
servationer att det férekom konflikter om kon och dess innebérd i
klass 9C. Som framgér ldngre fram i texten fanns liknande konflikter
ocksé i 9D. De var dock inte lika uttalade.

Om konade normer och viirden

I klass 9C ségs flickor vid flera tillfdllen under lektionerna ta upp dis-
kussioner om koénens villkor eller virdering med enskilda pojkar eller
grupper av pojkar. En del av dessa diskussioner omfattade direkta
konfrontationer kring normer om kon och, i synnerhet, virderingen av
kvinnor/flickor respektive mén/pojkar. Det var i framfor allt en flicka
som inledde protesterna mot vad hon sade var nedvirderande uttryck
om kvinnor. Andra flickor i klassen f6ljde sedan upp protesterna:

Med ett undantag av ett bord for tva, sitter ungdomarna
konsuppdelade. Liraren gar runt och hjdlper dem som sig-
nalerar att de behover hjdlp. De rdcker upp handen och l4-
raren kommer. En hel del prat hors, men inte sdrskilt hogt.
Men det forekommer utbrott. Nagra flickor skdmtar om att
en av dem sldppte sig i en butik och vad som hidnde och det
blir hogljutt. Ldraren séger att de kan ga ut om det inte passar
att sitta hir och jobba. De tystnar. Allt eftersom stiger ljudni-
van allmént och ldraren sdger till ungdomarna (speciellt en
pratande flicka) flera ganger.

13.50 séger ldraren att “Nu vill jag ha dédstyst. Jag sitter mig
i katedern sa far ni komma fram for att fraga.” Det blir tysta-
re, men det finns en del prat om annat &n d&mnet. Flera flickor
ropar och ber att andra skall vara tysta. Det forekommer spe-
ciella tillrdttavisningar fran kamrater mot en flicka som talar
mycket. En flickgrupp ropar till. Siger att flickan ifrdga hotar
med att prutta. ”Skidrp dej”, sdger ldararen till henne. “Ténk pa
att du dr bland ménniskor!” “Ja”, sédger en pojke. “Och tank
pa att du dr tjej eller kvinna!” ”Det har inte med saken att go-
ra.” sdger ldraren. Samtidigt vander sig den flickgrupp som é&r
sa arg pa flickan nu alla mot pojken. "Vad fan menar du?” s&-
ger en. "Sa du menar att killar kan gora vad dom vill”? séger
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en annan. “Men inte tjejer?” En flicka sdger “Forbannade kill-
javlar!”

Jag hor att en flicka talar argt till nagra pojkar i nérheten:
”Gud, ni tror inte kvinnor kan nanting! Ni tror ni &r sa bra for
att ni & man. Ni tror inte kvinnor kan.” En pojke ropar 6ver
klassrummet: “En kvinna kan inte mer &n att en och en blir
tre. Lyssna pa mig (namn)!” skrattar han och upprepar att en
kvinna kan inte mer &n att en och en blir tre. Flickan bara tit-
tar pd honom och fortsitter jobba. Han upprepar att kvinnor
bara kan att en och en blir tre. Flickan tittar pa honom. Ropar
sen: "Du, killar ligger tva ar efter tjejer i utvecklingen, sa sitt
dig p& den!” En annan pojke upprepar vad férste pojken sagt
om kvinnor: En kvinna kan inte mer dn att en och en blir tre.
Flickan ropar: “Om du sédger sa om kvinnor, sa sdger du det
om din mamma ocksa! Du sédger det om din mammal! Det ar
for djavligt att du nervarderar kvinnor sa.”

“Det 4r bra (namn)”, séger ldraren till flickan som protesterat.
“Det dr bra!” ropar en annan av flickorna. Klassen reser sig
for att ga. Lektionen dr slut. Pa vigen ut séger ytterligare en
annan flicka med upprord rost at pojken: "Vi behdver bara en
kille. En! Det dr vi som foder!”

Jag pratar med flickan som reagerat ovan och ett par flickor
till nér vi efter lektionen &r pa vég till gymnastiken. Jag fragar
henne vad det var pojkarna hade sagt nédr hon blev sa arg.
Han sa att alla tjejer som roker dr horor, sdger hon. Och det
dr sa fornedrande. Jag tror, sdger flickan bredvid henne, att
dom som sédger sa inte vet vad en hora &dr. En hora dr ju nagon
som prostituerar sej. Ja, sdger den forsta, en som séljer sin
kropp. Den andra sédger: Och dom som sidger sa dom kénner
sdkert kvinnor som réker, men dom tdnker ju inte pa dom
som horor. Dom kan inte bara fa séga sa. (Observationsan-
teckningar klass 9C, 9/10 kl 13.30-14.50 samt efterfdljande
rast).

I intervjun tog jag upp héndelsen. En flicka som var aktiv i diskussio-
nerna med pojkar ovan sédger:
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Nej, men jag tar verkligen at mej, for utan kvinna sé skulle det
inte existera killar. Da skulle det inte existera liv, for det for-
sta. Kvinnan det... Alltsa skillnaden mellan kvinnan och man-
nen dr inte stor. Det &r bara att dom har olika kdnsorgan.
Okey, dom kanske tdnker pa olika sétt, men jag tycker inte att
mannen... Igar fick jag hora, jag tror det var igar pa stads-
muséet var det, forrgar kanske det var, sa sa (en pojke i klas-
sen) “Mannen &r mer vird mer &n kvinnan”. ” Ar din pappa
vird mer dn din mamma?” om jag skulle fraga honom sa, sa
kommer han sédkert att sdga “"Nej, dom &r vdrda lika mycket
for mej”. Men ndr du sédger sa att mén dr viarda mer &n kvin-
nor, sa pekar du pa alla kvinnor. Man kan inte sdga sa, for alla
ar manniskor. Du lever eller inte. Jag tycker det &r fel att man
delar upp kvinnor och mén 6ver huvud taget. (Flickgrupp O, s
10).

Flickan sédger att ibland nér klassens delas i mindre grupper hamnar
hon som ensam flicka tillsammans med pojkar. Hon sédger att pojkarna
dr bendgna att tala nedsattande om flickor och kvinnor vid de tillfal-
lena ”Och ndr dom borjar sdga sana saker, da blir jag ju skitférbannad
for jag bara 'ni har ingen rétt att sdga sa har. Vet ni vad ni sdger egent-
ligen?”” (Flickgrupp O, s 11).

En annan flicka, som hade stor franvaro under observationsperioden
och déarfor inte sa ofta sags i klassrummet, menar att det framfor allt ar
hon och en av flickorna i intervjugrupp O som deltar i diskussioner om
samhillsfragor. Att hon &r aktiv i diskussioner och paverkansproces-
ser, stods av andra elevintervjuer'. Sjilv sdger hon:

Det &r sé& hér: Jag och hon, hon é&r politiker, jag dr politiker,
bada tva. Vi gar efter samma sak och vi blir otroligt irriterade
ndr nadgon vidnder sej om och tycker att vi inte kan det vi
snackar om. (Flickgrupp P, s 2).

Nadr jag fragar vad diskussionerna i klassen brukar handla om sédger
hon att ”vi diskuterar jamt om kvinnors rittigheter”. Det &r vad vi
brukar gora mest. Jag och (flicka) brukar alltid dra upp det i allt.”
(Flickgrupp P, s 3).

16 T ex Pojkgrupp N, s 5.
'7 Nedan behéller jag detta uttryck som allts anvénds av flickorna sjilva for att beteckna innehéllet i
de samtal som tas upp.
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Jag fragar ytterligare kring diskussionerna om kvinnors réttigheter och
tar upp konflikten under lektionen fran féregdende sida. Flickan séger
om den kamrat som agerade mot pojkarna:

Hon blir arg. Det &dr det som &r grejen. Hon blir irriterad och
arg och sé& bdrjar hon hoja sin rost. Tvdrtom dr jag. Dom bru-
kar alltid héja sin rost. Jag brukar alltid skratta 4t dom och sa-
ger "sétt dej ner, lugna ner dej, jag har inte sagt nat”. Men nér
jag ar dér och (hon) d4r med mej, dé &r hon lugn. Eftersom hon
vet att det finns nagon som backar upp henne. Men nér hon ar
ensam och sa blir irriterad och det d4r massor som kommer

med en grej, da maste hon hoja sin rost bara for att hon ska
bli hord. (Flickgrupp P, s 4).

Flickan pekar hir pa betydelsen av om man &r ensam eller har stéd for
den kritik som framfors i gruppen. Nér klasskamraten star ensam infor
flera med annan asikt sdgs hon behova ta i. Ndr hon vet att nagon
backar upp, kan hon hélla en lugnare ton. Ocksa i andra fragor som
klasskamraten driver pa skolan, sdgs hon behova stod: “Hon kan inte
klara det ensam. Det dr det som &r grejen. Alltsd om man &r tva, det ar
mycket béttre.” (Flickgrupp P, s 9). Flickan beskriver ocksa sig och
klasskamraten som i vissa avseenden lika. Inte bara i sd matto att de
driver frdgan om kvinnors réttigheter, utan ocksa genom att de bada
tycker om att diskutera och har likartade vidrden. Bada uppger ocksa
erfarenhet av politiskt deltagande utanfor skolan genom sina familjer.
Bada beréattar dartill att de varit involverade i olika férdndringsforsok
i skolan, ddribland konflikten med de lokala politikerna som behandlas
senare i rapporten.

Nir jag fragar om pojkarna menar allvar med sina omddmen om kvin-
nor, sdger flickan att det varierar. Det finns de som mest hdnger med i
kéren nér en pojke har borjat och kanske i grunden inte haller med,
medan andra menar allvar. Tva flickor i en annan grupp sédger att det,
atminstone vid ett tillfdlle som de tar upp, fanns flickor som reagerade
overdrivet. Jag sdger att jag hort en del flickor vara vildigt arga pa en
del pojkar for deras sétt att prata om flickor/kvinnor och ndmner sér-
skilt lektionen ovan. Flickorna svarar:

Annika: Ja, men det var ju bara barnsligt. For att vi satt ba-
kom henne och skojade, jag och (tva pojkar) och vi tyckte att
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vi hade sa roligt och han bara “Men ni tjejer, vi &r stdrre och
starkare och har storre benstomme” sa hir, du vet. Och vi
skojade ju liksom. Sen var det ndn annan dér borta [i klass-
rummet] som kom in och skojade om det. S4 bara kommer
hon och liksom och skéller ut, och hon hade ingen anledning
att gora det. For dom sade inte vad dom tyckte om det.
Maérta: Och vi pratade ju inte med henne heller.

Annika: Nej, precis. Det var bara sa att hon kom in och skrek
nanting. Liksom ingen fattade vad hon sade. Eller vi fattade
vad hon sade, men det handlade ju inte om nanting som hén-
de i klassrummet.

Ohrn: Sa ni tyckte inte att det hir var

Annika: Jag tycker det var skit

Ohrn: rimligt?

Annika: Jag skrattade at det. Jag tycker det var liksom lite
overdrivet, bara kom in och prata om det. Nanting som inte
ens handlade om nat sant. (Flickgrupp N, s 9).

Det dr osédkert om flickorna och jag verkligen talar om samma lektion.
Vi lyckades inte avgora det under intervjun. Men den slags diskussio-
ner vi talar om forekom vid flera tillfdllen och det hidndelseférlopp
flickorna beskriver dr inte detsamma som jag noterade. Jag &r darfor
bendgen att uppfatta det som olika tillf4llen.

Vad som under alla omstdndigheter kan sdgas &r att de intervjuade i
gruppen ovan menar att flickor i klassen ibland 6verdriver férekoms-
ten av kvinnonedsédttande kommentarer. Ddremot beskriver ocksa de
att flickor behandlas nedvéarderande av pojkar. En 'svensk’ flicka fran
gruppen pratade under en lektion med kamraterna om utsattheten for
pojkars sexualiserade ryktesspridning. En pojke sades ha pastatt att
hon haft sex med honom.

En annan flicka sdger att hon ocksa hort det ryktet. ” Alltsa
killar har i Oster &r si dckliga. Dom séger sant har. Jag hatar
den hér djdvla skolan" sdger den flicka som berdttat om poj-
ken som sagt att hon haft oralsex med honom. ”Jag bara hatar
den”. (Observationsanteckningar klass 9D, 14/10 ki 8.30-).

Nadr jag i en intervju tar upp det hér sédger flickorna:
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Mirta: Men det &r typ sd hér att... vi sdger att en kille gor nat
med en tjej du vet, ligger med henne eller nénting. Sa dr det
bara (ohorbart) fattar du, s& dumpar han henne sen. Men om
tiejer gor det, liksom da blir vi kallade horor och fittor och
allt sant, du vet.

Jana: Det &r alltid vi som ligger i skiten, bara for att vi ar tje-
jer. (Flickgrupp N, s 9).

Samtidigt som de finner en annan flickas reaktioner ibland 6verdrivna,
siger de alltsé att flickor dr utsatta for pojkars kommentarer och att
deras handlingar virderas annorlunda &n pojkars. Nér jag tar upp att
en flicka under en lektion sagt att det inte géar ihop att pojkar far tréffa
flickor, men flickor inte pojkar - var skall da flickorna komma ifrén? -
ges dock problemet inledningsvis en etnisk/religids botten:

Jana: Det dr s& i mellanéstern, alltsa dar nere i Turkiet, Iran
och ddaromkring, det dr ddr det ar sa.

Annika: Det dr ju mer religioner [dér]. Muslimer och sa har.
Jana: Ja, men jag &r kristen! Jag far dnda inte... min pappa
sdger att du far ha hur manga killkompisar du vill, du far ga
hem till manga killkompisar, umgas med alla du vill, men bara
det jag ska inte ha sex, du vet. Forstar du hur jag menar?
Ohrn: Mm.

Jana: Mina killkompisar brukar komma hem till mej och (av-
bryts)

Mirta: Men det behover inte gélla religion. Han kanske bara
inte vill att du ska gora det.

Jana: Min pappa bryr sej inte om religion. Han tror inte pa re-
ligion.

Annika: Men sen nidr man blir dldre da blir det ju sa att da
tycker fordldrarna liksom det &r okey om man kommer hem
med nén kille och det ér allvarligt, sa dédr och det har varit
det ganska linge, da tror jag det dr okey.

Jana: Nej, jag tycker svenskarna har mer.... Det spelar ingen
roll om en svensk tjej gér och ligger med en kille.

Mirta: Joo... Nej, det dr inte sant.

Annika: Men vissa svenska fordldrar &r véldigt sa hér... det
ar okey om man skulle va tillsammans med en kille, men det
ar vildigt s hér... Liksom jag skulle aldrig fa liksom va till-
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sammans med en kille f6r min pappa, men f6r min mamma far
jag det. (Flickgrupp N, s 9-10).

En flicka med utlindsk och en med svensk bakgrund menar bada in-
ledningsvis att den hér slags dubbelhet framfor allt géller vissa etniskt
icke-svenska och/eller muslimska grupper. Den svenska flickan konsta-
terar dock senare att inte heller hennes (svenske) far skulle lata henne
vara tillsammans med en pojke. Den etniskt-religiosa tolkning av for-
hallandet som f6rst lyfts fram utmanas alltsa.

En annan beskrivning - inte formulerad i etnicitets-termer - visar ock-
sd pd en motséttning mellan hur flickorna beskriver omgivningen mer
allmént abstrakt och i den egna familjen:

Tara: Typ om man har en man, sa brukar ju mannen typ tro
att han ar

Noushin: han bestdimmer

Tara: dr kung da.

Noushin: Egentligen &r det vil oftare att kvinnan bestdmmer
an mannen. Alltsa nédr det géller dktenskap och sant. Alltsa t
ex nidr man har barn... nér jag gar och fradgar pappa nanting sa
sdger han alltid “Fraga mamma”, om jag typ far gora det hér.
S& det dr alltid att min pappa vill att min mamma skall forst
lata mej, sen kan han sdga nénting. Sa det dr inte alltid mén
som bestdmmer.

Tara: Hemma hos mej dr ju mamma kung.

Noushin: Kung! (Hon och Ava skrattar).

Tara: Ja, min pappa sdger ocksa sa “Fraga mamma”.

Noushin: Typ jag kan inte ga till pappa och sidger (ohorbart),
sa sdger mamma ”varfor sdger hon till honom? Det &r inte typ
han som bestéammer”. (Skratt fran kamraterna). Det d&r mam-
ma typ som vi gar till ndr vi ska nagot.

Tara: Men mest for mej dr det sa att nér jag fragar mamma,
eftersom mamma 4r tjej sd forstar hon mej béttre &n en pappa
gor. Sa forst fragar jag mamma, men sen sdger hon alltid "jag
kan inte bara sdga ja, du maste fraga din pappa”. Pappa gillar
ju inte sana hér saker som kommer att bli sent, sa han séger ju
alltid nej. Men sen i slutet, min mamma talar sa och sa. Sa gar
jag. Sa det dr nédstan sa att mamma bestdmmer mer. (Flick-
grupp R, s 11-12)
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Den inledande beskrivningen av mannen som tror sig bestdmma bryts
har mot bilden av modern som nédgon med stark position i den egna
familjen.

Framstillningen av etnicitet

I intervjuerna med flickor fran klass 9C uttrycks oro och irritation dver
en massmedial diskussion om kén dér invandrare framstills pa ett an-
nat sitt dn etniskt svenska. Nagra flickor tog vid flera tillfallen upp det
under filtarbetet, bade i samtal som jag ahorde och direkt med mig.

Nagra flickor med utlandsk bakgrund stér bredvid mej och
pratar. Jag hor en flicka séga att Det ar alltid svenska familjer
som gor alla konstiga, hemska saker. En dodar sina tva barn
och ldgger dom i frysen, en annan dodar sex barn i badkaret
och mer och mer. Det var en muslimsk familj, siger en annan
flicka, jag vet det. Nej, det ar fullt med svenska familjer som
gOr sant, sdger forsta flickan, men det star inget i tidningarna
om det. Men Fadime som dog, henne pratar dom om i flera
dr. Hela tiden. Men inget om dom svenska som dédas. (Ob-
servationsanteckningar rast klass 9C, 7/10 kl 11.45-).

En flicka sdger att “Dom skriver alltid om vad invandrare gor
mot sina barn. Dom skriver om alla tjejer som dor till invand-
rare. En kvinna stack sin tva manaders baby i strupen, dom
skrev sd hér lite (hon visar fem centimeter mellan fingrarna) i
tidningen”. Observationsanteckningar klass 9C, 14/10 kl
8.30-).

Det hir innebér inte att flickorna avstod fran att tala om s k heders-
mord. Lirare kommenterade att det i perioder forekommit livliga sé-
dana diskussioner i klassen. Jag noterade ocksa under en religionslek-
tion ddr ungdomar ombetts associera ord till “religion” att en flicka
som jag tidigare hort uttala sig mot medias framstillning, var den som
tog upp “hedersmord” (observationsanteckningar klass 9C, 17/10 ki
9.00-10.00) . Flickor i gruppen bad ocksa om ledigt f6r att hinna delta i
en manifestation for Fadime.
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Bland klassernas flickor mérks alltsé en kritik bade mot den hér slags
vald och mot hur de framstills i svenska media. En aspekt av det sena-
re hér samman med de forvéntningar om en fortryckande hemsitua-
tion som “invandrarflickor’ drabbas av:

Shabnan: Men man blir ju irriterad for man dr rddd for att det
ska skada en sjdlv. Om nan ser mej, jag har ju dkta sana hér in-
vandrar... liksom mork hy och allting, du vet. Om jag gér och
soker jobb, da har dom hort det dar och sa séger dom "har
du nén religion?” ”Ja, muslim”. Da kopplar dom direkt islam
till det dar och det dr nog ddrfor man blir irriterad. Att dom
hela tiden ska (avbryts)

Leila: Man kan dom inte bara ldgga ner det? Okey, vi har for-
statt, hon har blivit dodad av sin pappa.

(Flickgrupp O, s 12-13).

De flickor som talade om konflikter kring kon/jamstélldhet fragade jag
om betydelsen av kon i skolan generellt, om det t ex dr ndgon skillnad
mellan hur flickor och pojkar har det i olika skolsituationer. Flickorna
svarade vanligen att i skolan finns inga skillnader. Ett par flickgrupper
tog upp hur pojkar exkluderar flickor i idrott, t ex genom att inte passa
till dem (vilket noterades bade hir och i Ronnskolan). Utifran beskriv-
ningarna framstér det ocksé som om idrottsundervisningen och ldrarna
uppfattas mer inriktade mot pojkar och deras verksamheter dn mot
flickors. Det hdr formuleras som en orientering mot pojkar och boll-
spel. Forhallandet ges dock ingen framtrddande plats. Pa det hela taget
far sdgas att i de hér klasserna pa Bjorkskolan relaterades konsrelatio-
ner till kamrater, familj, kultur och religion, men séllan till utbildning
och den egna skolan.

Vad siger pojkarna?

Pojkarna uttrycker sinsemellan olika asikter om diskussionerna runt
kon. En pojkgrupp for fram en helt annan beskrivning dn den som en
del flickor formedlat. Enligt dem handlar det inte om att pojkar sdger
flickor vara mindre védrda. Nir jag i intervjun patalar att det funnits
lektioner ddr ungdomar tyckt olika om flickor och pojkar, sdger de:

Basir: Hon (namn) séger alltid att tjejer &r smartare.
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Rami: Ja hon sédger att tjejer &r mer vérda &n killar. Sa séger
man tillbaka: Killar 4r mer vérda &n tjejer, sa tar hon at sej och
borja skrika och borjar “hall kéaften”!

Basir: Ja.

Rami: Sa alla haller med, alla i hela klassen haller med henne.
Ohrn: Fast den lektionen jag tinker pa, det var en lektion i
den hér salen, fast da vet jag att vad hon sa var att tjejer var
lika bra som killar, hon sa inte att dom var béttre.

Rami: Nej men forst (avbryts)

Basir: Nej, hon sa "béttre” igar.

Rami: Forst sa hon sa hdr "tjejer 4r mer vérda dn killar”, sa
hon till mej och Basir ensamma. Sen (smdskrattar) sa sa vi till
henne i klassrummet framfor alla “killar &r mer védrda &n tje-
jer”. Sa sdager [hon]”Nej killar och tjejer &r lika mycket varda”.
Bara for att det fanns ldrare dédr och grejer sa vill hon va en
dngel. Annars hade hon sagt att tjejer dr mer vérda. (Pojk-

grupp J, s 8).

Pojkarnas beskrivning &r alltsa att konflikterna i klassrummet kommer
av att en flicka hdvdar att flickor dr béttre och att pojkar sedan reage-
rar pa det. Nér hon i klassrummet séger att konen &r lika mycket viér-
da, dr det bara for att ldraren dr ndrvarande. Pojkarna markerar sitt
avstandstagande till den hér flickan och ytterligare ett par. En av dem
sdger att det finns tre flickor i klassen som han inte kan umgas med.
Det &r de tre flickor som i stort sett genomgaende lyfts fram som
mycket utatriktat aktiva i klassen. Tva av dem dr de som (ocksé av de
hdr pojkarna i grupp J) sdgs vara mest bendgna att forsoka paverka. En
pojke forklarar sitt avstand till de bdda med att de “tror sej” om att
vara nagot (Pojkgrupp J, s 8). De sdgs ocksa paverka andra.

Pojkgruppens beskrivningar av de utatriktat aktiva flickorna i klassen
dr dock inte entydigt negativ. De ndmner ocksé andra flickor som ut-

trycker asikter i klassen och lyfter i positiva ordalag fram i synnerhet

en som vagar siga till om sddant hon tycker é&r fel. En av pojkarna till-
skriver t ex en av dessa flickor att han valdes in i elevradet, vilket han
sdger sig glad for.

En pojke som varit direkt inblandad i diskussionerna om kon i klassen

beskriver sjdlv inledningsvis att badda konen hdvdar sitt eget kons kva-
liteter och tycker att det egna konet &r bést. Jag fortsétter:
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Ohrn: Tycker tjejerna att kvinnor &r battre?

Tarek: Ja. Och vi tycker att mén &r béttre. Sjalvklart. Jag
menar det beror pa kon och sé, vilket kén du har. Om du éar
man, d& du tycker att mén dr battre dn tjejer. Det gar inte att
en tjej sdger att mannen dr bdttre &n tjejer.

Ohrn: Betyder det hir att det finns vissa saker som tjejer
tycker att killar inte ska gora?

Tarek: Ja.

Ohrn: Vad dr det dom tycker att killar inte ska gora?

Tarek: Reta dom och sant. Ja, typ prata om tjejer och sa, att vi
ar battre dn tjejer och sant. Det dr darfor dom blir arga och
sant.

Ohrn: Vad ar det killar &r béttre pa da?

Tarek: Pa allt.

Ohrn: P4 allt?

Tarek: Typ i idrott t ex, vi dr béttre &n tjejer. Matten, vi dr
bédttre dn tjejer.

Ohrn: Finns det nat tjejer dr béttre pa?

Tarek: Ehh... Ja, hon kan laga mat och sant.

Ohrn: Okey. Vad sédger ldrarna ndr ni pratar om det har?
Tarek: Inget! Ja, dom tycker att vi vet inte nat om tjejer och
killar, det dr darfor vi pratar. Det dr ddrfor dom inte ldgger
sej i. Dom vill hora vad vi sdger och sant.

Ohrn: Okey. Och sen sédger dom inget om vad dom sjdlva
tycker?

Tarek: En del ldrare séger nej, alla manniskor édr lika virda
och sant. Man far tycka vad man vill och sant. Det dr dérfor.
Ohrn: S& ldrarna tycker att man far tycka vad man vill?
Tarek: Mm

Ohrn: S dom séger ingenting om det?

Tarek: Ja.

Ohrn: Tror du att dom tycker som ni?

Tarek: Dom har inte pratat om det sa. Jag vet inte. (Pojkgrupp
M, s 1-2).

Pojken menar att ldrare inte lagger sig i ungdomarnas diskussioner i
amnet, men sdger samtidigt att en del av dem framhéller att alla mén-
niskor &r lika mycket vdrda. Jag tolkar det som om pojken menar att
en del ldrare markerar att konen &r lika mycket vdrda, men att skolan
samtidigt rymmer ett accepterande av andra asikter (“Man far tycka
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vad man vill”). Konflikten avskdrmas ddremot mot de vuxna. Senare i
intervjun kommer den ocksa att avgréansas mot de etniska svenskarna.
Pojken beskriver att i klassen umgas inte flickor och pojkar med var-
andra, vilket han tror beror pa att det finns s manga ”“invandrade tje-
jer” och dom har inte vant sig vid att umgds med killar, séger han.
Flickor med svensk bakgrund &r det annorlunda med, séger han och
tilldgger:

Tarek: Och dom bryr sej inte nédr vi pratar om att tjejer, vi &r
inte lika védrda, vi [killar] &r béttre och sant. Dom bryr sej
inte.

Ohrn: Dom struntar i det?

Tarek: Ja. (Skrattar). Som ”okey ni &r det”. (Pojkgrupp M, s
2).

Det finns alltsa sadant i svaret som begransar konflikten till en mellan
flickor och pojkar med ‘invandrarbakgrund’. De (i och {6r sig f4)
svenska flickor som han umgas med i klassen sédgs inte bry sig om dis-
kussionen kring kdnens respektive vdarden. De tycks rycka pa axlarna
at havdanden om att pojkar dr béttre. En av de flickor (med svensk
bakgrund) som han hdnvisar till uttrycker ocksa sjélv i en intervju ovan
att det forekommit overdrivna reaktioner fran flickor i klassen.

Att konsnedséttande tal mot flickor "bara’ skulle vara ett sétt att retas
ndmns av fler pojkar. En pojke med svensk bakgrund menar ocksa att
flickor hdvdar att de dr smartare och att pojkar invander for att reta
dem. Han sdger att “tjejerna brukar papeka ju ganska mycket om att
ja, tjejer dr smartare och sa tror jag att dom killarna séger tvartom for
att reta upp dom.” (Pojkgrupp K, s 5).

En annan pojke sdger att pojkar retar en flicka for att hon “tar alltid at
sej ndr man sédger att tjejerna ar daliga och sa har” (Pojkgrupp O, s 1).
Jag fragar honom om ldarare kommenterar den hir slags handelser:

Ohrn: Jag tdnker nér det &dr sa hér, ndr ni retas da, &r det nan
av ldrarna som séiger nat nan gang?

Karim: Det beror pa, vilken ldrare det &r. Den har [pa
lektionen ovan. O], jag tror inte hon horde ---'*, men det
beror pa vem det dr. For annars brukar dom typ (ohdrbart)

'8 Uteslutet ett par ord av konfidentialitetsskal
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nir man haft sana diskussioner och det dr typ svenska
lektioner s& har ldraren alltid typ suttit och snackat med oss,
har varit med och tyckt att det var bra s& att man snackar om
det sa. Sa det skulle typ 16sa sej. (Pojkgrupp O, s 1).

Merparten av de intervjuade pojkarna uttrycker, som den ovan, att 1&-
rare tar fasta pé skiljaktigheterna i konsdiskussionerna och ger dem ut-
rymme i undervisningen. Det varierar dock om lérare uppfattas mar-
kera vad som &r 'rdtt’ synpunkt eller avstar det och framhaller allas
rétt till sin egen standpunkt.

Sammanfattningsvis kan sidgas fran pojkintervjuerna att pojkar ségs re-
ta flickor, i synnerhet négon flicka, genom att framhalla att pojkar ar
battre. Har ségs ocksa i en del intervjuer att i synnerhet en flicka hiv-
dar att flickor &r béttre &n pojkar eller klarar sig utan pojkar/mén. I
den beskrivningen blir det alltsa flickans/flickornas handlande som
orsakar pojkarnas kvinnonedsédttande uttalanden. Flickorna ifraga
framhaéller istéllet att de forsoker forsvara sitt kon ndr pojkar hdavdar
dess lagre kapacitet eller virde.

Det forekommer vid enstaka tillfdllen under faltarbetet att pojkar
sjdlva tar upp fragor som ror kon. Det hdnde t ex nér en pojke kor-
rigerade en annans sprak:

“Djdvla fitta” ropar en pojke till en annan. ”Sa sdger man
inte”, sdger kamraten som han arbetar med. "Det &r faktiskt
den kvinnliga... grejen.””Grejen?” sdger den andre. “Ja”,
sdger den forste. “Det kvinnliga konsorganet”. - Det sdgs

inget mer om saken. (Observationsanteckningar klass 9D,
24/1 k1 13.15-).

Vid ett annat tillfdlle under samma lektion skdmtar en pojke om man-
ligt kroppssprak:

Fore lektionen gar en pojke omkring med knyckig gang, som
om knéna vek sej. Man far ga som en karl, sdger han till
kompisen. Skrattar till. Som om nagon slog en i kndvecken?
sédger jag. Visst, sdger han och skrattar. Det skall se ut som om

knédskalarna dr krossade. (Observationsanteckningar klass 9D,
24/1 k1 13.15-).
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Vad siger personalen?

Flera larare anger att det finns en grupp mycket vélpresterande flickor
i klass 9C som ocksa ér intresserade av att delta i offentliga samtal och
debatter i klassen. Observationerna tyder pa att det i diskussioner och
rena forhor dr framfor allt klassens flickor som deltar. Det handlar da
om ett fatal flickor som &r mycket utatriktat aktiva. Men ldrares tal om
klassens starka flickor motsvaras inte av att de dominerar talutrymmet
generellt. Observationerna ger ocksa vid handen att kontakterna med
larare fordelar sig relativt jamt mellan flickor och pojkar. I det avseen-
det skiljer sig klassen frén klass 9D. Dér har pojkarna merparten ldrar-
kontakter, de besvarar t ex oftare fragor (genom att ropa rakt ut) och
tenderar att oftare fa hjdlp vid enskilt béankarbete.

En ldrare sdger att det dr en rolig klass for att det finns sa manga duk-
tiga flickor som gérna diskuterar och uttrycker asikter. Det &r ju bara
sd, sdger ldraren, att pojkar skryter inte med att dom &r bra i skolan.
Men flickor kan gora det, dom kan vara duktiga och det &r ok. I just
den hir klassen finns det manga som &r duktiga, séger liraren. Men
det finns duktiga pojkar ocksa. Lararen namner sdrskilt tva, men sdger
att de dr tysta. De skriver bra saker, men vill inte s& gérna prata i klas-
sen. Jag fragar om det dr en ovanligt klass och ldraren séger att det &r
det satillvida att hér finns sa starka och intelligenta flickor. “Starka”
flickor som tar kamp for sina standpunkter ger ldrare exempel pa fran
andra klasser ocksa, och motséttningar mellan flickor och pojkar sédgs
finnas ocksa i D9, &ven om de inte &r likna 6ppna dédr som i 9C. Det
som &r sa speciellt med en del flickor i 9C ségs dock vara deras uttala-
de malmedvetenhet:

Dom vill lira sej, dom vill hora argumenten, dom vill forstd.
Och sen sé skaffar dom sej kunskaper, tar stdllning och utifran
det gar dom i debatt. Och det har under mina ar varit unikt
att sa bra som dom gor det, sa starkt som dom gor det, det
har jag inte upplevt innan och kommer vil inte att fa uppleva
pa vildigt lange heller. (Pedagog C, s 2).

Som sagts tidigare lyfter varken elever eller personal pa skolan fram
starka motsdttningar mellan olika elevgrupper av det slag som talades
om pa Ronnskolan. Det innebér inte att det saknas konflikter, men
verksamheten sdgs inte praglad av dem. Det anges tidigare ha funnits
en liten grupp nazister pa skolan, men det &r nu ett par ar sedan
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(Skolledare Bjorkskolan, s 5). Nu finns det konflikter mellan enskilda
ungdomar i klasserna, siger man. Det sédgs ocksa bland manga ungdo-
mar med utlindsk bakgrund pa skolan finnas ett upplevt utanférskap.
Detta uppfattas inte speciellt f6r Bjorkskolan utan anses mera allmént i
den slags omraden som skolan ligger i

Det dr majoritets-Sverige va och ”vi hor inte riktigt hemma
ddr och darfor sé lyder vi heller inte era regler, utan vi har
lite granna vara egna regler. Och du ska respektera oss” och
d& ar det hdr utanforskapet. Att “vi gor vad vi har lust med”.
Sa att hér finns ju lite grann bland grabbarna sa finns det ju lite
granna den hdr macho-mafioso attityden va. Att dom brostar
upp sej va och “respekterar du inte mej sé respekterar jag inte
dej d6” och s& vidare. Det finns ju ddr va och den har ju del-
vis glidningar in i det kriminella alltsa. Det finns ju en hel del
kriminalitet och det visar sej ju bland annat i alla stélder och
sa ddr. Och det &r ju omfattande stolder det har varit. (Skol-
ledare Bjorkskolan, s 5).

Andra pekar pa en motsdttning mellan konen framfor allt i klass C:

Pedagog: Men den stora fighten som ror sej dér &r ju det hér
med att det dr starka tjejer langst fram som tar véldigt mycket
plats och i undervisningen far mycket argument fér att dom
har rétt att ta sin plats. Vilket hotar grabbarna ldngst bak, dér
dom har haft en ganska klar bild av vad mannen och kvinnan,
killar och tjejer, ska ha for roll i samhaéllet. Och den provoce-
ras ju véldigt starkt pa mina lektioner. Det &r ju en konflikt i
sej som existerar i samhillet som vi liksom vattnar hér, for att
dom [flickorna] ska ta mer plats. Och den finns ju dér. Det
mdrker jag ju. Jag har ju killar som néstan har lamnat klass-
rummet. (ohdrbara ord).

Ohrn: Ar det speciella saker ni har pratat om da?

Pedagog: Ja, det &r det ju. Det har alltsa att gdra med just
kvinnans roll i samhéllet, vilka réattigheter. Att hon faktiskt i
en demokrati &nda formodas ha samma réttigheter. Sdna hér
hedersmord, World Trade Center hindelsen, alltid forr eller
senare sa landar det nanstans i deras kulturella skillnader och
forr eller senare sa handlar det om vem har rétt att séga vad.
Pratar vi arbete, vem ska jobba, pratar vi sex och samlevnad,
vi landar alltid i manligt och kvinnligt forr eller senare va.
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Och det gor vi ju tack vare att vi har dom hér starka tjejerna,
som gdrna anlédgger ett sant perspektiv. (Pedagog C, s 1).

Lararen sédger att det i klassen finns pojkar som ger uttryck for en ste-
reotyp kvinnobild och den kan inte fornekas. Den maste bemotas. Det
kraver dock att ldrare vet vad som sédgs. En ldrare sdger att sddant hér
uttalas ofta inte pa lektionerna, utan i korridoren. De nedséttande be-
skrivningar som en del flickor ndmner kan alltsa mera sédllan antas sé-
gas hogt i klasserna. Istéllet uttalas de bland kamraterna pa platser dér
ldrare inte hor dem. Men det tycks ocksd vara sa att flickor ibland
kommunicerar vad de hor till ldrare och ocksa tar upp det i klassen.

En larare uttrycker forstaelse for att pojkar kan tycka att flickorna far
mycket medhall. Samtidigt betonas skyldigheten att stdrka flickorna sa
att de skall kunna hédvda sig samhaélleligt:

Sen har jag ju spelat medvetet pa det, for jag tanker att kil-
larna har resten av livet pa sej att leva i ett samhalle ddr dom
dr mer védrda dn kvinnor. Darfor ska dom under dom hér tre
aren i hogstadiet fa hora att sa dr inte fallet. Vilket killarna
sdakert kan uppleva att “du tar ju alltid deras parti”. Jaa, det
kanske jag gor. Eller det gor jag. Jag tar mycket mer deras
parti, for jag kdnner att det perspektivet kommer inte fram
sen. Jag har dom hér tre dren pa mej att vdcka nan slags fro
som dom ska ta med sej och sen ska dom sta pa egna ben och

klara seji den hir debatten, mot resten av vérlden. (Pedagog
C,s2).

Ocksa andra pedagoger markerade att skolan méste ta tag i ned-
sdttande tillmélen. En manlig ldrare kommenterade spontant kéns-
relationerna i klassen nér vi sag klass 9C spela brannboll.

Killarna dr fruktansvdrda mot tjejerna, sade lararen. Det bor-
jar redan i fyran-femman. Dom vill inte spela mot tjejerna och
ndr vi har for fa for att bilda tjej- och killag s& maste dom ju.
Killarna sédger saker till tjejerna sa man maste markera sten-
hart. Och dom passar inte ens till tjejerna. Da ger jag dom
poidng for passningar till tjejerna. Men da sdger dom att du
kan ge oss fem poidng per passning om du vill. Vi passar inte
till tjejerna @nda. (Observationsanteckningar klass 9C, 2/10 kl
14.50-).
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Andra ldrare beskriver ocksa att de pa olika sétt direkt forsdker mot-
verka att flickor nedvérderas i kontakterna med pojkar. Under de
veckor jag observerade klasserna noterades séllan direkt nedsédttande
konade kommentarer under lektionstid. Det var alltsa ovanligt, men
forekom. Bland dem fanns tillfdllen da larare inte ingrep. Dessa var
vanligen vikarier. I flera fall sdgs dock ldrare explicit ge stdd at flickor
i konflikter med pojkar™:

En pojke ber en flicka komma och hjélpa honom att kavla ut
hans deg. Hon gor det. En annan pojke ber att hon ska kom-
ma till honom ocksa. Det gor hon. Léraren ser och sdger till
henne att Det &r snéllt att du hjélper till, det skall man gora,
men jag tycker nog att han skall kavla sjdlv nu. “Han ér fot-
bollsspelare inte bagare!” ropar en pojke. Det kommer instdm-
mande ljud frén flera pojkar. Lararen gar fram till forsta poj-
ken som talade och sdger lagt: “Var inte en san mansgris.”
”Va?” sdger han och ser hdpen ut. Liraren upprepar. Sedan
hor jag lararen sdga: ”De bésta kockarna dr mén, och de bésta
bagarna”. (Observationsanteckningar klass 9C, 8/10 kl 12.50-).

Senare under lektionen kommenterade ldraren till mig att detta dver
huvud taget dr en klass med trevliga elever som &r ldtta att prata med.
Att det finns flera starka flickor i gruppen sades ha férdelen att klas-
sen far en chans att inte helt domineras av nagra hogljudda pojkar. De
hér flickorna pratar mycket, sdger larare, och dr inte rddda fo6r pojkar-
na. Flera ldrare jag talade med gav uttryck for att konsmonstren bland
skolans ungdomar var betydligt mer rigida och traditionella dn pa
andra hall i samhaéllet, &ven om det pekas pa fordndring:

For tjugo ar sedan gick det inte att fa en pojke i den hir stads-
delen att kavla en deg, sdger ldraren. Det har &nda dndrat sej
mycket. Nu jobbar ofta bAde mamma och pappa och da jobbar
ocksa pappa hemma. Det ser ju barnen ocksd. Men man far
liksom halla efter det hér att bade flickor och pojkar ska gora
allt, sdger lararen. (Observationsanteckningar klass 9C, 8/10
k1 12.50-).

19 Ge dven t ex den tidigare redovisningen av observationsanteckningar fran klass C, 9/10 kI 13.30-
14.50 i avsnittet om "Motséttningar mellan grupper i skolan’.
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Ungdomarna sédger i intervjuerna att det finns ldrare som &r beredda
att diskutera konflikter mellan kdénen och griper in i diskussionerna.
Hur vanligt man menar det vara varierar. Flickorna - som dr de som
tar upp fragan under intervjuerna - tycks dock rétt eniga om att ldrare
overlag inte ingriper, men att det finns en del som gor det. De &r ocksa
tamligen eniga om vilka ldrare som ingriper. De dr av olika kon och for-
delar sig 6ver olika &mnen (so, no och s k 6vningsdmnen). En av dessa
ldrare (en man) noterades ocksa vid ett tillfdlle lyfta fram familjen som
vasentlig i forhallande till pojkars/méns yrkesval:

En pojke pratar (hogt i klassen) med ldraren om gymnasiestu-
dier: Det dr ldttare att g pa gymnasiet dn att ga i grundsko-
lan va? Det beror pa vilket program du viljer, sdger ldraren.
Jag skall kora lastbil, sdger pojken. Ja, det dr bra, sédger ldra-
ren. Du ska ga fordon? Det &r ldttare, men véljer man natur
som var vdn hér (han slar litt till en pojke pa huvudet) sa ar
det svédrare. Den forste pojken sédger till den andre: Vad ska
du ldsa natur for? Bli ldkare? Det &r jattejobbig utbildning.
Vidlj fordon istillet! Den andre: Jag vill inte kora bil. Jag vill
inte nagot sant. Men det &r jattetufft att ldsa medicin séger
lararen.

Jag ska bli langtradarchauffor, sdger en annan pojke. Det ar
jattebra. Dom tjdnar mycket. Det gor dom vél? Vad tjdnar
dom? Lararen sdger: En langtradarchauffor tjanar 30-40 000 i
manaden. Jag ska kora mellan Géteborg och Tyskland, sdger
pojken. D4 kan du inte ha familj, sdger ldraren. Varfor kor in-
te du? sdger pojken. Du har vil kort? Ja, sdger lararen, men
jag vill ha familj. Jag tycker om att ha en fru och familj. Darfor
kor jag inte. (Observationsanteckningar klass 9D, 24/1 kl
8.00).
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KONFLIKTEN OM SKOLANS EKONOMI. EN KAMP I DEN LOKALA OMGIVNINGEN

Under tiden for féltarbetet pa Bjérkskolan blev det ként att den lokala
stadsdelsnamnden planerade nedskédrningar i skolans budget. Ungdo-
mar och fordldrar i stadsdelen agerade sa smaningom pa olika sétt for
att forsoka hindra att planerna genomfdrdes. Aktionerna dgde till stor
del rum efter det att filtarbetet i klass 9C pa skolan avslutats och strax
innan observationerna inleddes i klass 9D. Foljaktligen var det huvud-
sakligen ungdomar fran 9D som jag kom att intervjua om protesterna
mot nedskdrningarna i omradet. Det dr deras utsagor som dominerar
nedan. Att C-klassens elever dr mindre framtradande i texten, innebéar
dock inte att de var overksamma under protesterna. Intervjuerna med
D-klassens unga, liksom observationsanteckningar, visar att ungdomar
i klass 9C deltog och att en av dem dessutom var central for processen.

Process - hur agerade man?

Bakgrunden till konflikten anges av ungdomarna vara de nedskar-
ningar som aviserats for stadsdelen. Dessa skulle innebéra att skolor-
nas ekonomi reducerades patagligt. Ungdomarna beskriver i inter-
vjuerna att klassens och skolans elever deltog i tre olika slags aktioner
for att hindra nedskérningarna: de forsokte mobilisera skolkamrater
och foraldrar till i ett mote som politikerna holl, de deltog i en skol-
strejk och de deltog och uppmanade andra att medverka i en offentlig
demonstration mot nedskdrningarna. Atminstone en pojke och en
flicka fran studiens respektive undersckningsklasser uppges ocksa ha
talat offentligt vid demonstrationen.

En av intervjugrupperna beréttar att upprinnelsen till deras protest var
att de genom en ldrare fick hora att det skulle vara ett 6ppet mote med
politikerna:

Sa vi gick till datasalarna och skrev en san lapp. Sen kopierade
vi inne i expeditionen och gick vi och pratade med dom andra
klasserna. Sa la vi ut lapparna, pa lagstadiet ocksd, sé dom
kunde g& hem och ldmna det till sina fordldrar, sa att s&
manga som mojligt skulle komma. (Flickgrupp T, s 8).

De intervjuade ldrarna bekréftar ungdomarnas initiativ:
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Dom skrev brev till oss och till ungdomarna hér och till po-
litikerna. Uppmanade i brev som skulle tas hem till féréldrar,
ddr dom uppmanade fordldrar och ungdomar att ga pa det
hir 6ppna motet som skulle vara da. Och dom var med pa
detta motet och dom diskuterade vildigt mycket med poli-
tikerna. (Pedagog D, s 3).

Avsikten sédgs alltsa ha varit att distribuera ett brev for att fa s& manga
som mdjligt att delta i protesterna hos politikerna. Ungdomarna vénde
sig inte bara till sina jimnériga, utan sdger ocksa att malet var att fa
med fordldrarna. Information om protestaktionerna tycks ha spridits i
elevgruppen, inte bara direkt genom lapparna utan dven genom horsa-
gen om vad som var pa gang. En flicka som sjdlv deltog i motet svara-
de pa min fraga om hur de fick veta nar motet skulle vara “Jag vet in-
te, alla pratade om det. Sa man horde det bara.” (Flicka i flickgrupp V,
s 2).

I runt hilften av de intervjuade grupperna i klass 9D sédger sig atmin-
stone ndgon ha varit med och uppvaktat politikerna. Larare och ung-
domar uppger samstimmigt att det var ungdomar pa skolan som mo-
biliserade unga och foréldrar till métet ifraga. Den skolstrejk som in-
leddes vid ungefdr samma tid, anges ddaremot ha drivits av en fordld-
ragrupp i stadsdelen.

Nar det gédller motiven for att delta i aktionerna uttrycker bade ung-
domar och skolpersonal att det i elevgruppen fanns savil en vilja att
protestera och paverka som en forhoppningar om att slippa undervis-
ningen. En ur personalen séger att ungdomarna antagligen handlat i
”en blandning utav autentisk upprordhet men ocksa da att dom tyckte
vil att det var lite kul spektakel att ge sej ivdg och fa lite ledig tid och
sa dar” (Skolledare Bjorkskolan, s 1). Som uttryck for det senare talar
man om en grupp ungdomar som inte kommit till skolan, men heller
inte deltagit i de 6ppna protesterna. En annan tolkning till det beteen-
det dr att de holl sig borta fran skolan for att det var sa de forstod
protesten. En flicka sédger:

... For alla ville ju typ strejka for att det skulle bli béttre, men
alla visste inte hur man gjorde. Sa det borjade ju f6rst som “ja,
ja vi har inga lektioner. Vi kan va hemma” sa hér. Men sen s3,
blev det ... Det &r en kille i klassen som dr vildigt bra pa det
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hér, typ han vet allt. Han forklarar alltid sa. Sa berédttade han
att vi kan ju inte va hemma, for det hjélper inte. Men ifall vi
gor nanting eller om vi sittstrejkar i skolan, sa att dom ser
oss, sa funkar det béttre. (Flickgrupp V, s 2).

Det kan alltsa vara sa att en del av det som synes vara en énskan om
att slippa lektioner, handlar om att ungdomar inte riktigt visste hur de
konkret skulle handla for att fa genomslag. Harvidlag tycks det ha
funnit en viss motsdttning mellan den forédldrainitierade strejken och
mer offensiva, offentliga protester. En grupp pojkar som sjélva talar
for offentligt synliga protester menar att ndr ungdomarna hérsam-
made fordldraforeningens uppmaning till skolstrejk gick de hem. De
“véande pa klacken och gick” som pojkarna séger (pojkgrupp P, s 5).
Detta menar de fick allvarliga aterverkningar fér utvecklingen och pro-
testerna pa skolan. Manga ungdomar var helt enkelt inte pa plats. I
praktiken innebar skolstrejken darfor, enligt pojkarna, att ungdomarna
fick saimre mojligheter att engagera/mobilisera skolkamraterna till att
delta i den offentliga demonstrationen mot nedskédrningarna i stadsde-
len:

Anders: Ja men forst fixades det ju en demonstration, nan
form av demonstration, nér vi gick in och snackade med
politikerna. Och dé var det vél lite aktion. Dom gjorde lite
plakat och sa. Sa en dag da skulle alla ga hem. Vi skulle va
hemma och strejka. Och da blir det ju inget! Man strejkar ju
inte genom att vara hemma.

Ohrn: Sa da blev det ingenting av med métet?

Anders: Jo, alltsd motet blev av, men nér allt sant hade gatt
hade fordldrafdoreningen bestdmt att det skulle va strejk och
da skulle man va hemma och strejka. Och det forstér jag ju
inte. Strejk brukar ju va det sista man tar till.

Peter: Det forstorde for oss att fa till en demonstration. Det
gick inte. Det var inte alls manga fran varan skola som kom.
Ohrn: S& ni hade hellre sett att man inte hade haft den har
strejken?

Peter: Ja, nu i efterhand.

Anders: For vi var ju tvungna att gd omkring och dela ut lap-
par i brevlddor om demonstrationen och sa. Och sen kom det
ju danda rétt bra med folk. (Pojkgrupp P, s 4-5).

80



For de ungdomar som fanns kvar pa skolan under strejken tycks kon-
flikten ha praglat skolvardagen och ocksa ibland tagits upp under lek-
tionerna. En ldrare sade att med s& manga franvarande blev det ingen
vanlig undervisning, utan man talade mycket om konflikten. Sen kun-
de eleverna ju, som ldraren sade, ga uti verkligheten och omsitta det
man talat om i praktiken. Detta understryker ungdomarnas hévdande
av vikten av att stanna i skolan under protesterna. Ndrvaron ger mdj-
ligheter till bade en fortsatt kritisk diskussion och konkret utveckling
av strategier.

Resurser i konflikten?

Enskilda ungdomar

De intervjuade ldrarna och ungdomarna ger starkt och entydigt ut-
tryck for att det &r skolans unga som varit drivande i protesterna hos
stadsdelsnimnden och i den offentliga demonstrationen. Aven om det
pé stadsdelsniva fanns en agerande forédldragrupp och, som négon séa-
ger, en tradition i stadsdelen med fordldrar som dr “lite pa bettet”
(skolledarinterviju, s 1), s& uppges fordldrarna pa den lokala skolan ge-
nerellt sett ha slutit upp i liten omfattning. Ungdomar och larare anger
att aktiviteten bland skolans fordldrar var svag. De sdger ocksa att de
unga forsdkte paverka forédldrarna till att ta aktiv del i protesterna.
Som beskrivits ovan finns det ocksa ungdomar som anger att foréld-
ragruppens strategi snarast var kontraproduktiv, genom att den holl
ungdomar fran skolan och ddrmed drabbade bade debatten mellan
ungdomar och kommunikationen utat.

Forédldragruppen framstér alltsd pa det hela taget inte som nagot
tydligt stod i den process som de intervjuade ungdomarna séger
att de velat driva. Inte heller elevradet beskrivs ha varit sdrskilt
aktivt i konflikten. Att déma av ungdomars och ldrares svar fanns
enskilda ungdomar fran elevradet med i aktionen, men elevradet
som formell gruppering sdgs inte ha varit drivande.

Vad menar d& ungdomarna att de haft till sin hjélp i utformandet
av strategier? En resurs tycks ha utgjorts av kamrater som ér villi-
ga att framtrdda & gruppens viagnar och/eller har kunskaper om
politiska aktioner. Samstdmmiga roster lyfter fram nagra enskilda
ungdomar som centrala i det hdr avseendet.
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En flicka i klass 9C som sédgs ha varit sdrskilt aktiv i konflikten
framstér i intervjuerna som nagon som 6ver huvud taget dr van att
foretrdda grupper. Flickan ifraga sags under observationerna age-
ra i olika fragor och dr central i den konflikt om konsrelationer
som redovisades tidigare. Flera ungdomar sédger att man kan véin-
da sig till henne om man vill férandra nagot i skolan, och hennes
handlande under konflikten omnédmns i mycket positiva ordalag:

...hon var ju modig. Hon snackade framfér TV och sant. Det
var ju bra av henne. Strejk och sant, det var bra gjort av oss.
Typ for mej, jag var inte med. Jag dr inte van med att ga ut
och strejka och demonstrera. Jag dr inte van vid sant. (Pojk-

grupp U, s 4).

En pojke i klass 9D omndmns som vésentlig i processen for sitt po-
litiska kunnandes skull. Bland annat ségs han ha pekat pa vikten
av att som protesterande vara synlig. Denne pojke beskriver att
han sjédlv for att fa vdgledning i situationen, vénde sig till ett poli-
tiskt parti inom vilket han &r aktiv:

Anders: Jag gick ju och fragade i mitt parti da. Jag fragade
vad man kunde gora och sa fick jag hjdlp ddr. Dom har ju
hjalpt mej. Jag har hjdlpt dom med att dela ut papper och dom
har hjdlpt mej eller oss med det hér.

Ohrn: P4 vad sitt har dom hjalpt dej?

Anders: Jag har fragat liksom vad man skulle kunna géra och
vad dom skulle kunna hjélpa till med. Sa har dom liksom
tryckt upp affischer och vi satte upp affischer. Och sen hjilpte
dom till att dela ut papper som Peter hade gjort (Peter instdm-
mer). Dom affischerna som sitter pa skolan nu, dom satte vi

upp. (Pojkgrupp P, s 6).

Den flicka fran 9C som omndmns som central i agerandet mot politi-
kerna, har dven hon politisk erfarenhet, bade genom att ha £6ljt med
sin familj och genom eget engagemang. Hon sédger sig vara anhéngare
till en politisk organisation och tillsammans med familjen under sin
uppvéxt ha deltagit i politiska manifestationer.

De klasskamrater som framstar som resurser i konflikten genom sin
héllning och sitt handlande omnédmns inte bara i positiva ordalag. Det
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som uppfattas som en styrka i kritiken och handlingarna mot skola och
politiker, kan ses som irriterande i ett annat. Kritiken formuleras som
att de styr och lagger sig i. Det blir ldtt som nagra flickor séger att
"Det slutar alltid med brak” (flickgrupp U, s 2). En del av de drivande
ungdomarna tar sjdlva upp att deras handlande kan vécka irritation.
Ett par beskriver ocksa att de forsdker tona ner sina framtradanden.
En pojke talar om en klasskamrat som sagt att han fick utrymme att
diskutera nidr den andre var bortrest. Det har fatt pojken att mer én
tidigare tdnkta pé att vara forsiktig pa lektionerna: “Eftersom jag tror
pé en skolan ddr man ska samarbeta, sa maste jag ju ldta dom komma
fram. Jag kan ju inte bara prata sjélv. (Pojkgrupp P, s 2).

Skolpersonal

Vuxna inom skolan framstar som ytterligare en resurs fér ungdo-
marnas agerande. De unga beskriver i intervjuerna hur enskilda
personer handlat pa sdtt som varit till hjélp i deras forsok att pa-
verka de politiska besluten. Amanda sdger om en ldrare:

Han typ forsokte ju fa oss att inse att det inte hjélper att ga
hem och sé& hdr som (annan skola), dom fick ju va hemma.
Dom lag la bara och sov, medan vi gick och protesterade och
s& ddr. Men ja, han forklarade f6r oss hur vi kunde gora och
sd. For lararna kunde ju inte strejka, sd dom tyckte ju att vi
skulle kdmpa for det. (Flickgrupp V, s 3)

En flickgrupp som ovan berdttar om hur de gick till datasalen och
skrev lapp med upprop om att ga till mdtet med politikerna, sédger att
en larare ”sa till oss att ga dit och fa dit s& mycket folk som mdgjligt.”
(Flickgrupp T, s 8). Néagra pojkar beskriver hur en ldrare uppmuntrat
dem att delta, och ocksa sttt processen genom att sjdlv konkret f6rso-
ka paverka politikerna (Pojkgrupp T, s 5).

I tillagg till de enstaka ldrare som ungdomar beskriver som aktivt
engagerade i processen, uppfattas det 6verlag ha funnits en relativt
positiv hallning till manifestationerna bland skolans larare. Samtidigt
beskriver ungdomarna markeringar av avstand fran personalen. En
pojke ndmner t ex tveksamheten till att ldta honom anvinda skolans
kopiator for att trycka upp information infér en demonstration (Pojk-
grupp P, s 8). Detta tycks det finnas viss forstaelse foér. Ungdomarna
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sdger att ldrare inte kan stddja alla protestaktioner. De maste, som an-
stdllda inom skolan, visa visst avstand:

Ohrn: Nar man ska in till stan och protestera eller som hos
stadsdelsndmnden nu, vad sédger skolan da? Far man franvaro
for det?

Beatrice: Dom maste ge en franvaro. Men dom séger ju typ

“ga”. Men dom maste sdtta det [som franvaro]. Annars dr det
som att dom uppmuntrar det sa. (Flickgrupp U, s 8).

Svarigheten att balansera mellan uppmuntran till aktivt samhéllsdelta-
gande och partsagerande i enskilda aktioner nimns av en del l4rare.
Samtidigt som man inte vill bli part i mélet, vill man uppmuntra ung-
domarna att agera for att fordndra sddant de anser vara fel. Som vux-
na har de forstds en annan position gentemot de forhallanden som
ungdomarna reagerar pa. Samtidigt ndmner flera en uppfattad likhet
mellan elevers och ldrares bristande inflytande:

Lararen kommenterar angdende projektet att det ddr med in-
flytande &r intressant pa manga sétt. Fortsétter: Det finns ju
inte nagot inflytande for ldrare heller. Rektor bara meddelar
vad som maste goras. Pengarna racker inte och direktiv har
kommit uppifran: ‘Jag har inget val, nu maste vi dra in’, séger
han. Och vi ldrare kan inte agera mot administrationen for vi
vet inte om den, séger lararen. Beslutsnivan ligger ju ovanfor
rektor och skolan och vi nar dom inte. Organisationen dr som
en pyramid och vi och eleverna &r lingst ner. Vi kan inte pro-
testera mot denna administration som vi inte vet nat om. Men

vi vet att det inte skirs i den. (Observationsanteckningar
klass 9D, 13/1 kI 10.00-).

Beskrivningen av en situation ddr man varken tydligt kan identifiera
makten eller komma &t den, liknar den ungdomarna talar om. Liraren
betonar likheten mellan gruppernas position: ”vi och ungdomarna &r
langst ner”.
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Traditioner i omgivningen och medias uppmirksamhet

Skolstrejken beskrevs alltsa vara initierad av en fordldragrupp i stads-
delen, medan samlingen infér motet med politikerna liksom infér en
offentlig demonstration drevs av ungdomar sjidlva. Av en del ungdo-
mars berdttelser framgar att savél protester hos politiker som demon-
strationer dr strategier som de vet har tillimpats tidigare av ungdomar
pa skolan. Utformningen av arets protester skulle med andra ord kun-
na ha forebilder i skolans historia.

Ohrn: Finns det ndnting som du har varit med och férsdkt pa-
verka pa skolan, eller som du vet att ndgon annan har férsokt
forandra?

Karim: Nu t ex, det har gjorts ett vikariestopp pa skolan. S&
ungdomarna forsoker typ ga och snacka med politikerna och
sant.

Ohrn: Har ni férsokt det?

Karim: Ja, dom har gjort det, tror jag, forra veckan. Sa idag
eller imorgon ska dom dit igen. Det &r sa man forsdker paver-
ka. Men det dr inte sa manga som lyssnar och sa.

Ohrn: Ar det nénting som ungdomarna har kommit p4 sjilva
eller dr det sa att ldrarna har (avbryts)

Karim: Nej, det var sa ndr vi borjade sjuan for tva ar sedan,
det var samma sak dér, s& dom niorna som gick hédr, dom gick
dit och sa fick dom typ &ndrat pa det. Dom lyckades med det.
Ohrn: S3 ni vet att det har fungerat?

Karim: Jaa. Det dr darfor dom forsoker det hér aret ocksa.
(Pojkgrupp O, s 3-4).

Andra beskriver hur de sjédlva och skolkamrater tidigare deltagit i pro-
tester mot nedskédrningar i skolan (t ex flickgrupp U, s 8). En flicka f6-
rklarar bakgrunden till hur hon tilldgnat sig de strategier hon anvént:

Jag har... I (annan stadsdel) nér vi gick dar, sa fick vi alltid
fram varan vilja. For det var sa att dom hade avskedat tva
larare och dom var vildigt omtyckta och dom var valdigt bra.
Men s& hade dom blivit avskedade och da protesterade ele-
verna. Dom gick inte pa nagra lektioner, dom gick inte till
bamba i tva veckor. Och sen sa tog dom tillbaka atminstone
en utav ldrarna. Sa typ man fick ge sej sa hdr. Jag vet inte,
kanske har levt ett tidigare liv (skrattar). (Flickgrupp O, s 15).
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Flickan séger ocksa att hon tidigare deltagit i forsok att hindra Bjork-
skolan att avskeda en ldrare, men inte lyckats. Lararen ifrdga skulle ga
i pension, men ville stanna kvar och hade enligt flickan elevernas stdd.
Den gangen agerade hon och nagra andra med protester hos skolled-
ningen. De skrev ocksa protestlappar med plats for namnunderskrifter
och satte upp pa skolan. De hér protesterna - och att de inte fick gehor
- bekréftas av andra intervjuade flickor (t ex Flickgrupp N, s 3).

Det forefaller alltsa som om tidigare aktioner i skolan och dess om-
givning kunnat jana som inspiration vid utformningen av egna pro-
testaktioner. Ibland genom att de unga sjdlva tidigare deltagit i pro-
testaktioner och ibland genom att de hort beréttas om hur andra age-
rat.

Ytterligare ett forhallande som framstar som betydelsefullt i pro-
testerna dr tillgangen till och synligheten i media. Ungdomarnas
protester togs upp av sévél tidningar som TV. En del ungdomar
sdger att utan denna uppmérksamhet fran media hade de knappast
over huvud taget kommit till tals med politikerna:

Ohrn: Vad sdger ni om det - fungerade det att ga till stads-
delsndmnden?

Daniel: Nej.

Mehran: Inte ett dugg.

Daniel: Dom tog bara in oss for media.

Mehran: Ja, det har jag hort. (Pojkgrupp S, s 4).

Ungdomarna beréttar att de sjdlva sag till att f& denna uppmaérksam-
het. En av de flickor som framstar som central i mobiliseringen infér
protesterna hos politikerna, beréttar att hon och en annan flicka ocksa
kontaktade media:

Gunilla: Ja, jag och Alice vi ringde till... det var vi som fick hit
media. For vi ringde till tvd tv-kanaler.

Ohrn: Vad sa ni d&?

Gunilla: Nej, jag kommer inte ihdg. Vi sa ndnting om nedskar-
ningarna och sant. Ja, sd sa dom ”vi far se vad vi kan gora”
och sa kom dom ju hit. (Flickgrupp T, s 2).
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ERFARENHETERNA EFTERAT

Fonden - erfarenheter av politisk pdverkan i stadsdelen generellt

Ungdomarna tillfrdgades i intervjuerna om de utdver den konflikt som
tas upp ovan varit med om att forsoka férdndra nagot i stadsdelen.
Enstaka ungdomar beskriver att de agerat inom nagon verksamhet i
stadsdelen, t ex fritidsgarden, for att paverka ddr. Men fa uppger att
de sjdlva tidigare forsokt protestera/demonstrera offentligt i stads-
delen eller direkt komma till tals med de lokala politikerna dé&r.” I det
avseendet dr konflikten i stadsdelen om skolans ekonomi ett undantag.
Pa min explicita fraga om varfor de just i det hér fallet reagerat mot de
lokala politikerna, svarar ungdomarna med de konsekvenser som de
hotande ekonomiska nedskédrningarna i skolan har fé6r dem personli-
gen.

Ohrn: Har ni varit med om att férstka paverka nat i
(stadsdelen) forut. Eller var det hédr forsta gangen?

Hamid: Du menar som att gora det till ett battre omrade?
Ohrn: Ja. Protesterat mot nét eller demonstrerat.

Hamid: Nej jag tror inte det.

Ohrn: Varfor var det just den hdr gangen som det var s&
manga som var med?

Hamid: Men det péverkar véaran skola. Det dr sa manga som
har svart med svenskan och dom ténkte ta bort dom ldrarna
som hjélpte till med sant.

Naser: Mm. (Pojkgrupp R, s 5).

De intervjuade ungdomarna uttrycker tydligt oro for att nedskir-
ningarna skulle innebdra att ldrare avskedades och att ungdomarnas
undervisning - och ddrmed deras betyg - drabbas. Flera av de inter-
vjuade grupperna aterkommer till skolans daliga betygsmaéssiga forut-
sdttningar. De upplever sig redan vara i en bekymmersam situation
med laga genomsnittsbetyg och for fa larare:

Ohrn: Ar det ett bra sétt att gdra som ni gjorde?
Gunilla: Ja, jag tycker ju det. For da kanske dom nan géng
fattar att vi vill ha vara ldrare, vi vill ha vara betyg. For

2 Bade hir och p& Roénnskolan dr det avsevirt fler elever som deltagit i protestaktioner inne i
centrala Goteborg dn som gjort det i stadsdelen. Demonstrationerna i staden har d& néstan alltid
varit sddana som arrangerats av andra och som man sjilv alltsa inte haft aktiv del i att organisera.
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Bjorkskolan stér ju med i tidningen bland dom sémsta bety-
gen. Sa om dom fortsitter att ta bort ldrare, sa kommer vi
inte att fa nagra betyg alls nér vi gar ut hédr. (Flickgrupp T, s
2).

Det finns ocksé en tydlig oro for att i synnerhet en del sérskilt omtyck-
ta larare som arbetat jaimforelsevis kort tid pé skolan, skulle bli de
forsta att sdgas upp till f6ljd av besparingarna.

Ohrn: Har ni varit med om att protestera mot nanting fore
dom hér nedskédrningarna?

Julie: Nej, det tror jag inte. Det har jag inte.

Chandice: Det har inte jag heller.

Ohrn: Vad var det som gjorde att just det hdr samlade sa
ménga unga? Att det var sd manga som gick med och pro-
testerade?

Julie: Men det var ju for att dom skulle ta bort elevernas la-
rare.

Chandice: Och vi visste inte innan vilka ldrare som skulle for-
svinna.

Julie: Man visste bara att nagra.

Chandice: Ja, och alla var rddda att t ex (ldrare) skulle for-
svinna och (ldrare) och sana bra ldrare. Sa det var darfor alla
blev sé sura. (Flickgrupp S, s 6).

En del ungdomar menar att fragan om de ekonomiska resurserna till
skolan framstar som sédrskilt viktig for dem som "édldre” ungdomar:

Ohrn: Har du varit med om att protestera mot nanting i
stadsdelen forut?

Amanda: Vet inte. Nej, jag tror inte det.

Ohrn: Vad var det som gjorde att det blev sé just den har
gangen att du var med?

Amanda: Jag tdnkte vél efter, eftersom jag dr &ldre och nian,
det &r ju da man verkligen far kdmpa och da ar det ju
viktigare. Fér typ dom som gar i sjuan och attan, dom var ju
bara med for att det var kul. Det mérktes ju.

Ohrn: Ar det sa att nar man kommer till nian s ser (avbryts)
Amanda: Ja, da fattar man verkligen. Sa vi var ju dér for att
verkligen kdmpa, men dom andra var ju... dom bara tyckte
det var gorkul. (Flickgrupp V, s 3)
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Aterigen 4r det betygen som framhalls. Som avgéngselev blir goda
prestationer och betyg patagligt betydelsefulla. Mgjligen kan det ocksa
som i svaret ovan anas en ton av att fragan ses som mognadsrelaterad,
dvs att man som nia forstar vikten av skolprestationer.

Vad sdger ungdomarna om protesterna?

Nadr jag i intervjuerna fragade ungdomarna hur de sag pa resultatet av
protesterna, sade de ofta att strategin att protestera och demonstrera
var bra. De skulle kunna tdnka sig att anvdnda den igen. Men de kon-
staterar ocksa att de inte fick igenom sina krav. De intervjuade ungdo-
marna dr tdmligen eniga i att politikerna faktiskt inte lyssnade pa dem.

Ohrn: Var det ndgon av er som var med?

Ava: Ja, vi var med.

Ohrn: Alla tre?

Alla: Ja.

Ava: Men dom lyssnar inte pa vad vi séger.

Tara: Man pratar till vuxna och dom lyssnar inte. Det &r som
om det kommer in genom orat och ut genom det andra.
Ava: Dom har typ redan planerat det dom ska sédga till oss
och sen man fragar sa sdger dom (avbryts)

Tara. Da lyssnar dom inte!

Ava: Dom lyssnar inte. Dom bryr sej inte.

Noushin: Det var stérande verkligen. Peter han pratade och
sa rétt bra saker, men lyssnade dom? Nej, dom lyssnar inte.
Ava: T ex dom sédger "Kom hit sa kan vi typ reda ut det och
sa.”

Tara: Men dom hade redan bestamt det, innan vi kom.
Noushin: Dom sa “Ni kan ge oss rdd om vad vi ska géra och
sant.” Sen ndr man kom dit sa har dom redan bestamt allting
dom ska gora. Sa dom dndrar sej inte heller. Dom sédger "vi
har redan bestdmt oss. Det finns inget att gora”. (Flickgrupp
R, s 13).

Som beskrivits tidigare sades avsikten med att skriva och distribuera
information vara att f med foréldrar i protesterna. Ungdomarna an-
sag alltsa att det inte var tillrdckligt att de sjdlva protesterade. De an-
sag sig behdva de vuxnas medverkan for att na fram till politikerna.
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Nir de efterat i intervjuerna diskuterar varfér de inte lyckades paver-
ka politikerna, pekar de bland annat just pa sin laga dlder och franvaro
av de vuxna férdldrarna som betydelsefullt. De tror inte unga om att
ha stora chanser att pdverka. Om vuxna eller till och med de nagot dld-
re gymnasieungdomarna protesterar tros dessa fa mer genomslag. En
flicka sdiger ”Sa liange det dr en nia bara - vem lyssnar? Det &r bara ett
barn” (Flickgrupp R, s 13). En storre andel vuxna i gruppen tror man
alltsd hade kunnat gora att den fatt battre gehor for sina protester. En
pojke svarar pa min fraga om sattet de valde var ett bra sétt att protes-
tera pa:

Hans: Foridldrarna hade vi behovt mera, ndr vi strejkade. Att
fordldrarna hjilpte till och sant. Men det var ju inte (avbryts)
Kevin: Ja, hade dom kommit d& hade det ju (avbryts)

Hans: Da hade det hint grejor i alla fall. Forst i borjan da
liksom da vickte man uppmérksamhet typ. Sen liksom “ja nu
har vi redan hort det hir. Det dr inget nytt”. Da behovde lik-
som fordldrarna komma in och hjélpa oss. Men det gjorde
dom inte. Det var inte manga forédldrar som hjélpte till i alla
fall. (Pojkgrupp T, s 3).

Massoud: Det var bra. Jag tycker att det var bra, for att det
var ju bra. --- Men det var inte manga foréldrar som kom in
ddr. Det var inte ménga som kom ddr. Men om det hade varit
ménga fordldrar som hade kommit, da skulle det bli bittre i
skolan med mer grejor och mer resurser och sant.

Ohrn: Ar det viktigt att man 4r manga?

Massoud: Ja, det dr viktigt. Det ar viktigt. (Pojkgrupp U, s 4).

Ett annat skil som ungdomarna framhaller till att protesterna inte fick
genomslag var bristen pa enhetlig héllning i elevgruppen. Négon séger
att ungdomarna mer konsekvent skulle hallit sig borta fran skolan. Det
blir ingen effektiv demonstration om vissa gar till skolan. De flesta
som yttrar sig i fragan menar dock inte att problemet var att en del
gick till skolan, utan att sa manga ungdomar infe kom till skolan under
strejken. Det viktiga dr, sdger de, att synas pa skolan, att vara kvar och
att argumentera for sin standpunkt. Inte att sitta hemma var och en for
sig. En strejk skall inte innebéra att ungdomarna blir osynliga genom
att vara hemma. Enskilda gruppers kritik i det hédr avseendet har re-
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dan ndmnts. Dartill finns alltsa ytterligare andra ungdomar som efterat
sdger att det inte hjdlper att ga hem och strejka, utan att protesterna
maste horas i skolan.

Sammanfattningsvis tycks ungdomarna alltsa anse att grundstrategin
med strejk, demonstration och protest hos politikerna var bra, men att
manifestationerna for att lyckas skulle ha varit mer massiva. De skulle
ha hallit pa langre, omfattat fler ungdomar och i synnerhet fler forald-
rar/vuxna. Dartill - vilket framhélls med emfas - skulle protesterna/-
strejken ha genomforts pa ett sadant sitt att ungdomarna fortfarande
befann sig i skolan. De skulle inte ha gatt hem, inte ha splittrats. De
skulle ha stannat i skolan, bade for att halla kritiken konkret niarvaran-
de och synlig, och for att ungdomarna inbordes skulle kunna fortsétta
den kritiska diskussionen. En av de intervjuade grupperna sammanfat-
tar i sitt svar flera av punkterna:

Ohrn: Om ni tittar p4 det hér efterat da - finns det nanting
annat ni skulle kunna ha gjort for att dom skulle ha lyssnat pa
er?

Hamid: Borjat tidigare. Borjat att diskutera tidigare. Vi borja-
de liksom for sent.

Azad: Vi var inte vakna.

Hamid: Vi borjade liksom en vecka innan dom gjorde. Man
ska liksom borja en manad eller nat fére.

Ohrn: S& ni skulle ha varit tidigare sdger du. (Hamid nickar).
Vad sédger ni andra?

Azad: Man skulle ha hallit pa lite flera ganger om dagen.
Alltsé typ, dom bestdmmer kanske klockan tolv till halv ett
skulle dom ga och prata lite, kanske en géng i veckan. Jag
tycker att dom borde typ varje dag, du vet, och pressa dom.
Ohrn: Ligga p& mer da?

Naser: Och komma mer ungdomar, du vet.

Hamid: Och det var ménga som ocksé sa ”ja vi ska strejka”,
men det dr sdna som ndr dom tédnker strejka dom gick hem
och strejkade. Det hjdlper inte att ga hem och strejka.

Naser: Ja, ndr dom séger att vi ska gé& och strejka, betyder det
att dom gar hem.

Azad: Ja, sédger strejka s gar dom hem.

Hamid: Det hjélper inte att ga hem.

Ohrn: Sa det var ingen bra sak detta med att ga hem?

Hamid: Nej, att ga hem det é&r inte bra. (Pojkgrupp R, s 5).
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Ett ytterligare forhéllande som ndmns av ett par grupper ér att utfallet
av aktionerna hor samman med vilket omrade de bor i. En flickgrupp
funderar t ex 6ver om konsekvenserna kanske hade blivit annorlunda i
en stadsdel med mer ekonomiskt vélbédrgade invanare:

Ohrn: Om ni skulle gora sant hér igen, om det hdnde igen att
du gick pa en skola dér dom skulle skdra ner, dr det nanting
som du tror att du skulle géra annorlunda da?

Amanda: Det beror ocksa pa vilken stadsdel det &r ocksa.
Som det var dér, sa dom sé “ja, men ni far ju tillbaka det hér
om tre ar” for da skulle dom sitta in fler ldrare ndr dom hade
fatt mer pengar. Det hjdlper ju inte oss som gar i nian. Det dr
liksom, det dr nu det hdnger pa for vdran framtid. Men typ
Torslanda och sd, dom dr mer rikare. Dar kanske dom skulle
gjort annorlunda. Jag vet inte. (Flickgrupp V, s 3).

Det framgar inte klart om flickan antar att boende i mer vilbédrgade
omraden har andra sitt att driva sina protester pa eller om protester
fran dem bemots pé ett annat sdtt. Men hon tror att ekonomin har be-
tydelse for utfallet av en process som denna. En av klassens pojkgrup-
per tar ocksa upp fragan och menar att deras stadsdel é&r sérskilt utsatt
for nedskdrningar. Politikerna viéljer hellre att satsa pa ett “svenskt”
omrade, sdger de:

Ohrn: Sen har ni ju pratat med politiker nu ocksa i den hér
strejken som var pa skolan.

Hamid: Ja.

Naser: Ja, just det.

Ohrn: Var det n&n av er som var med?

Naser: P (avbryts).

Hamid: Det var Peter som pratade med politikerna.

Azad: Jag kom, jag var ocksa dar.

Ohrn: Du var dér Azad?

Azad: Ja, jag var dér och satt bredvid han [Naser].

Ohrn: Du var ocksa dir, Naser?

Naser nickar.

Ohrn: Hur var det d&?

Naser: Ja, dom sa att vi hade inte anvént pengarna fel, men
dom rédcker inte.

Azad: Dom lyssnade inte pé oss.
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Naser: Dom lyssnade, fast dom brydde sej inte. Dom sa
(avbryts)

Hamid: Dom tidnker sdkert sd, béttre satsa pa ett svenskt om-
rdde. Dom i Oster behéver inte lika mycket.

Ohrn: Kdanns det sd, som att man inte vill satsa hir for att det
dr s& manga som kommer fran andra lander?

Hamid: Ja.

Ohrn: Men det dr ju ganska manga dtminstone i bade den hér
klassen och i klass C dér jag var tidigare, som har svenska
fordldrar. Om nu det dr att man dr svensk.

(Nu kommer en ldrare in for att himta nagot. Gar igen).
Hamid: Du sa nat om svenska fordldrar.

Ohrn: Jo, du sa att dom kanske hellre vill satsa pa omraden
dér det bor svenska barn. (Hamid instdammer). Och da sa jag
att det bor ju ganska manga barn hédr ocksa som har svenska
foréldrar.

Hamid: Ja, det &r ju sa.

Naser (samtidigt): Har &r ju alla svartskallar.

Hamid: Men det dr liksom annorlunda sa med dom svenska
barnen som bor hdar. Om du jamfér dom som bor hdr med
dom som kanske bor i

Naser: Askim

Hamid: Askim eller Hovas eller nat. Det &r stor skillnad.
Azad: Mm. (Pojkgrupp R, s 3-4).

Inledningsvis formulerar sig pojkarna hir som att stadsdelen drabbas
ekonomiskt for att den inte &r etniskt svensk. Det fortsatta samtalet
antyder dock ocksé att etnicitet ses som relaterat till andra férhallan-
den. Nér jag bryter in och sédger att det bor ganska ménga barn som
har svenska forédldrar i omradet, pekar pojkarna pa skillnaden mellan
svenskar i deras omrade och svenskar i vilbdrgade omraden i Gote-
borg som Askim och Hovas. Det forefaller alltsa som om de "svenskar’
de relaterar till, inte &dr svenskarna i det egna bostadsomréadet utan
svenskar som bor i omraden med mer ekonomiskt och kulturellt kapi-
tal.
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KOMMENTAR

Nar det blev ként att de lokala politikerna planerade nedskdrningar i
Bjorkskolans ekonomi reagerade ungdomarna med olika motstrate-
gier. En var att forsoka mobilisera klasskamrater och deras fordldrar
for att tillsammans uppvakta de lokala politikerna. En annan strategi
var att delta i en demonstration. En tredje att skolstrejka. De bada
forsta strategierna initierades av ungdomarna sjilva, den sistndmnda
av en fordldragrupp i stadsdelen. Férutom detta enligt ungdomarna
tveksamma bidrag, ansags fordldrarna generellt ha varit timligen fran-
varande och ha gjort alltfor lite. Véasentliga resurser i kampen forefaller
istéllet ha varit individuella ldrare, media, traditioner i skolan/omgiv-
ningen och politisk kunskap bland ungdomarna sjidlva. Den sistnémnda
resursen framstar som central. Skolkamrater med kunskap om och/el-
ler erfarenhet av politisk aktivitet och villighet att representera grup-
pen, var betydelsefulla. Det handlar om f& personer som dock anvéan-
des vél i gruppen och fick inflytande 6ver processen.

Enligt ungdomarna fanns det bland bade flickor och pojkar ett stort
engagemang for skolans ekonomi. Det sédgs ha varit manga som at-
minstone i ndgon omfattning deltog. I det hér avseendet forefaller
konsmonstret att skilja sig fran det som annars rér paverkan i skolans
verksamhet, dér resultaten fran Bjorkskolan pekar pa flickor som de
mer aktiva (detsamma konstateras fran studiens landsortsskolor, se
Kamperin 2005a). Aktionerna mot de politiska besluten framstar alltsa
som exceptionella genom att attrahera mycket intresse fran bada ko-
nen. Den lilla kdrna av ungdomar som mobiliserade folk, organiserade
aktiviteter och talade offentligt bestod ocksa av bada koénen.

De fa ungdomar som befann sig i férgrunden forefaller med ett undan-
tag att vara patagligt uppskattade av sina larare. Lirarna talade gott
om deras engagemang och forsok att paverka i skolan. De beskrivs
som skolorienterade och vélpresterande. Det forefaller som om ldrar-
nas acceptans befrdmjat deras mojligheter att fungera som resurser i
aktionerna. Samtidigt dr den relaterad till en ambivalent position i
kamratgruppen. De hdr ungdomarna ses som en tillgang av kamra-
terna, men de kritiseras ocksa for att vara for lararorienterade, ldgga
sig i och vara pastridiga i klassrummet.
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Ungdomarnas aktioner hindrade inte nedskérningarna i skolans bud-
get och i den meningen kan de sédgas misslyckade. Anda séger ungdo-
marna att de strategier de tillgrep var rimliga och rétta. I viss man
finns det stéd for den slutsatsen fran tidigare analyser av protester
mot lokala politiker, ddr man konstaterat att direkta, lokala aktioner
ofta leder till &tminstone temporir "seger’ (Johansson m fl, 2003, s 129).
Strategierna i sig bedoms alltsa som rimliga av ungdomarna. Vad som
fallerade var ndrvaron (fler ungdomar och i synnerhet fler vuxna skul-
le ha deltagit) och tid (protesterna skulle ha pagatt langre). Framfor
allt skulle ungdomarna ha stannat i skolan och inte ha lamnat den un-
der skolstrejken. Den sistndimnda podngen gjordes av politiskt aktiva
redan medan konflikten pagick och dr central i uppsummeringen efter-
at. En betydande andel av ungdomarna sdger ocksa att de skulle vara
beredda att protestera igen i en liknande situation. Om &@n besvikna
over att deras agerande inte gav onskat resultat ser ungdomarna alltsa
ut att ha utvecklat kunskap som de kan ténka sig att anvidnda i framti-
da konflikter.

Ett undertema fran intervjuerna ror att det magra utbytet av protester-
na hor samman med det omrdde ungdomarna verkade i. En del menar
att det férhallande att det géllde ett ekonomiskt fattigt omrade med
en stor andel ‘invandrare’ minskade méjligheterna att paverka politi-
kerna. Svaren pekar hdr ocksa pa komplexiteten kring forstaelsen av
etnicitet och social bakgrund. I det hdr avseendet finns anledning att
aterknyta till Ronnskolan. Analysen fran Ronnskolan visade en atskill-
nad mellan ungdomar som de unga sjdlva ofta definierade i termer av
etnicitet; 'svenskar’ visavi ‘invandrare’. De som levde i hyreshusen i
Norr betecknades som invandrare (trots att en betydande andel av
dem inte var det) medan de i villaomrédet i Soder betecknades som
svenskar (vilket de i stort sett genomgaende var). Forhallandet mellan
etnicitet och socioekonomisk bakgrund forefaller hédr vara komplex och
resultaten dr intressanta i forhallande till dem fran Bjorkskolan. Ung-
domarna som gar i Bjorkskolan har olika etnisk och nationell bak-
grund, men utgor en betydligt mer socioekonomiskt homogen grupp
an Rénnskolans unga. Hér ses f4 motséttningar mellan “invandrare” och
‘svenskar’ av det slag som sdgs s& centrala pa Ronnskolan. Istéllet
framstills hela skolan som befolkad av ‘invandrare’. Som sadan kon-
trasteras den av Bjorkskolans unga mot andra, ‘svenska’ skolor i andra
delar av staden. Det tycks ddrmed som att jamforelsen med "svenskar’
avser svenskar som bor i vissa, med avseende pa ekonomiskt och kul-
turellt kapital, vdlbdargade omraden. Hér pekar analysen av de bada
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skolorna i samma riktning; de man talar om som svenskarna r inte vil-
ka svenskar som helst, utan svenskar som lever i vilbdrgade omraden
segregerade fran manniskor med annan bakgrund.
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MAL OCH STRATEGIER FOR PAVERKAN
VAD VILL MAN FORANDRA?

Under faltarbetet pa Bjorkskolan noterades tva centrala paverkanspro-
cesser; en som rorde kdnsmotséttningar och en som roérde skolans eko-
nomiska situation. I synnerhet den senare aterkommer nir ungdomar-
na mer allmint talar om foréndringar i skolan. Oron {6r betygen, for
att forlora larartid i undervisningen och for att inte ldra sig svenska
tillrdckligt vél dr forhallanden som vilar tungt dver intervjuerna. Det
hér dr forhdllanden som uppfattas svara att paverka for elever dven
om ungdomarna forsokte genom sina aktioner mot de lokala politiker-
na.

Vad ungdomarna i 6vrigt sdger att de skulle vilja paverka handlar lik-
som pé Roénnskolan framfor allt om materiella férhallanden. Liksom
Ronnskolans ungdomar ndmner de ocksa i synnerhet lunchmaten. Ung-
domarna séger att de vill ha godare mat och en del sdger ocksa att de
vill ha mer mat. Nu rédcker den inte alltid for att alla skall fa sd mycket
som de vill. Férsok att fordndra detta uppfattas dock inte ha haft
nagon effekt. De ungdomar som séger att de inte tagit upp fragan hén-
visar ocksa ofta, liksom Ronnskoleeleverna, just till att det &dr 16nlost
att forsdka; hur det blir med maten avgors utanfér skolan och den
styrningen har man som elev svért att komma at.

Kevin: Men alltsa ska man &ndra maten, da vet inte jag vem
man ska prata med. For att prata med bambatanterna... det
dr ju deras jobb, dom kan ju inte bestimma vad det ska bli for
mat! (Pojkgrupp T, s 1).

Andra materiella férhallanden som ndmns ror toaletterna (som ségs
behéva las, lampor, tval och handdukar), bristen pa larobocker och pa
rastaktiviteter. Till det sistndmnda hor t ex att man dnskar sig en skol-
gard med utrustning for fler aktiviteter, en datorsal som dr tillgénglig
pa rasterna och ett café. En mindre andel ungdomar sdger att det fore-
kommit forsok fran elevernas sida att paverka en del av de har forhal-
landena, bl a genom elevradet och genom att de i enkéter fran skolan
och direkt till ldrare tagit upp sina 6nskemal. Nagon férdndring har
dock inte skett. Talet om den déliga ekonomin aterkommer. Det sker
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ocksd ndr man talar om bristerna hos toaletterna som inte atgérdas och
dér ett ink6psstopp pa skolan tros ha viss betydelse:

Leila: Tjejerna har... Toaletterna &r inte rena. Det finns inga
pappershanddukar. Det brukar inte finnas tval eller pappers-
handdukar pa toaletterna. Finns inga glédlampor. Och lasen,
alltsa det &dr helt omdgjligt. Och pa vissa toaletter, sa finns det
fonster.

Shabnam: Ja, fonster som man kan kolla igenom.

Leila: Ja, och den &dr den enda rena toaletten som existerar.
Ohrn: Har ni forsokt att prata med ndn om det har?

Leila: Ja, vi talade med rektorn i bamba nyss. Vice rektorn
och han typ bara "Ja, jag tycker det ér fel, men”... ja, vad ska
jag sdga, han bara ”vi far forstka gora nanting. Ni kan ju skri-
va nanting pa vad som ni tycker &r fel, sa kan vi se vad vi kan
gora at det”.

Leila: Man kan ju alltid gé till dom som &r dver sjdlva skolan
och tala med dom. Men skolan har ju nyss satt ett stopp for
pengarna. Vi far ju inte képa in mer saker. (Flickgrupp O, s 4).

Flickor papekar hér liksom pa Ronnskolan att det blir sérskilt prob-
lematiskt for dem nér toaletterna inte fungerar. Dels for att de déliga
lasen gor att man inte far vara ifred, dels for att flickor i samband med
menstruationer har extra stort behov av fungerande toaletter.

HUR GAR MAN TILLVAGA?

Pa Ronnskolan framstod direkt ldrarkontakt som den vanligaste strate-
gin for paverkan. Detsamma giller pa Bjorkskolan. Héar som pa Ronn-
skolan pekar man ocksa pa att det varierar mellan ldrare i vad man de
lyssnar pa ungdomarnas énskemal och krav. I likhet med en del pa
Ronnskolan betonar ocksa ungdomarna pa Bjorkskolan nédvandighe-
ten av att vara ménga som star bakom forslagen om man skall lyckas
fordndra. Sedan kan man vénda sig till t ex skolledningen:

Ohrn: Vad finns det f6r andra vdgar da? Vad dr det som fun-
gerar badst om man skulle vilja férdndra nanting i skolan?
Noushin: Det &dr att man ska tjata varje dag. Man ska ga till
rektorn tills han verkligen lyssnar.
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Tara: Och man méste samla ungdomarna!

Noushin: Mm. Det gar inte att en, kanske tva personer, gar.
Man maste verkligen samla alla, sa att flera stycken gar. Och
sedan klaga, prata hogt sa att han lyssnar. Sa han inte bara
kan sdga "jag har modte nu” och sant. (Flickgrupp R, s 7).

Det tycks dock finnas motstrategier fran skolans sida. Flickorna ovan
berittar om ett tillfdlle da de gick i grupp till skolledningen, men bara
fyra fick lov att komma in. Detta tycks i sig uppfattas som ett stéd for
storgruppens potential och att de vuxna "végade --- inte ta in alla 0ss”
(Flick-grupp R, s 7). Samtidigt finns det andra sitt att kringga detta.
En grupp flickor séger att vad man bor tdnka pa om man gér till skol-
ledningen &r att prata lugnt, inte skrika och inte komma f6r manga pé
en gang. Hellre i omgéangar:

Jana: Man kan ga en och en eller tvéd och tva, typ efter sa
kommer tva och tva, sa alla haller pa sa (alla skrattar).
(Flickgrupp N, s 5).

Ett annat sdtt som ndmns for att markera att manga star bakom ett for-
slag, dr att skriva petitioner.

Ofta uttrycker ungdomarna att det dr svart att komma till tals med de
vuxna och i synnerhet da just med skolledningen. Samtidigt framstélls
skolledningen som vésentlig att nd. Det &r den man ytterst behéver
komma i kontakt med for att paverka. Till stor del tycks svarigheten
att na ledningen handla om att man rent fysiskt inte kommer nira den;
personerna ifraga &r inte tillgangliga f6r besok. De é&r inte i sina rum
eller tar inte emot besdk av ungdomarna nir dessa kommer. I talet om
svarigheten att nd fram med sina idéer och krav aterkommer en hel del
av ungdomarna till behovet av att ha fordldragruppen med sig. Det
finns ett misstroende mot att man som ung skall kunna vinna genom-
slag. Det krédvs att fordldrarna agerar.

Ulrika: ... Jag gick till rektor och han sa att jag skulle skriva
ett brev till han, om vad jag vill och jag tycker &r bra f6r mej.
Sa gjorde jag det, sen sdger Marit i expedition att hon hade
lamnat brevet till honom. Sen var jag hos rektor ”ja men jag
har skrivit ett brev”. “Ja, men vem har gett mej det da?”.
“Marit”. ”“Nej, jag har inte fatt nat brev”. Da hade hon inte

lamnat det till honom! S& dom skiter i det sa. Om man kom-
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mer med nanting och séger det s&, da tar dom inte upp det.
Det dr som om det &dr ldrarna mot ungdomarna.

Beatrice: Det &r bara snack ar det!

Ulrika: Det &r bara snack. Men om jag hiamtar en foérédlder och
om min mamma och pappa ldgger sej i det, di kan det hinda
nanting. Men inte om jag sdger det sjilv. (Flickgrupp U, s 4).

Allgamt sdgs det dock vésentligt att vara manga, nagot som tidi-
gare betonades i ett avsnitt om hur ungdomar pa Bjorkskolan ef-
terat ser pa resultatet av sina aktioner.

Enstaka ungdomar pa Bjorkskolan tar ocksa upp méjligheten att f6rs6-
ka padverka genom en annan elev. De ndmner framfdr allt en flicka som
ocksa var aktiv i aktionerna gentemot de lokala politikerna, som nagon
kan tala med for att na fram med sina synpunkter. Som en flicka sédger:
”Hon kan prata for sej bra, tycker jag. Sa da tycker jag man ska sidga
till henne”. (Flickgrupp V, s 6). Det hér dr en flicka som utifran inter-
vjuerna framstar som patagligt vélpresterande. I vad man detta gene-
rellt dr av betydelse for att fa skolpersonalens dra har ungdomar lite
olika syn pa. Vanligen beskrivs dock en skolpositiv héllning - att man
dr ‘ordentlig’, har bra betyg, talar lugnt i klassen eller har asikter som
lararen uppskattar - vara gynnsam for att ldrare skall lyssna till ens
forslag.

Till 6vervdgande delen &dr det samma slags forhallanden som ungdo-
marna siger sig vilja férdndra vid bade Bjorksskolan och Rénnskolan.
Strategierna forefaller i mangt och mycket ocksa vara desamma; att ta-
la med ldrare, att ange sina 6nskemal i skolans enkéter och ibland vén-
da sig till rektor. P& Bjorkskolan &r man ocksa, liksom pé Rénnskolan,
ytterligt skeptisk till skolans rad. Antingen tror man inte att de kan ar-
beta konstruktivt eller ockséd betvivlar att man att skolledningen lyss-
nar pa dem.

LYCKAS MAN PAVERKA?

Ungdomar fran bdda omrddena sidger att det dr svart att paverka i

skolan. Det géller badde materiella forhéallanden och undervisningen. En

pojke pa Bjorkskolan sdger att skolan som institution dr odemokratisk:
Jag har nog aldrig &ndrat pa nanting sa, mer kanske demon-

strationer och sa. Sa jag vet inte. Det dr vildigt svart att dndra
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pa nanting hér i skolan, som det ser ut nu. For att om man vill
ha nanting sagt... Eftersom skolan &r ju den enda arbetsplat-
sen som inte dr demokratisk egentligen. For vi har ju inte den
rdtten som annat arbete har. For vi har ju ldrarna och lararna
har betygen. Ddrfor maste vi hélla oss. Om vi dverstiger nan-
ting kan dom bara sédnka betygen. Dom har ju makten i sina
hénder. S& om man skulle ta bort betygen skulle det antag-
ligen gé ldttare att demokratisera skolan. Eller da skulle den
ju bli mer demokratisk i alla fall. (Pojkgrupp P, s 4).

Det dr ingen typisk analys pojken gor. Den liknar dock flera andras i
det att den hénvisar till samhaélleliga bestdmningar av skolans verk-
samhet som ungdomar eller skolpersonal inte kan paverka. Det &r da i
synnerhet skolans ekonomiska villkor och hur de bestdms av det omgi-
vande samhdllet som brukar lyftas fram.

Ungdomarna anser dock vanligen inte heller att de involveras aktivt i
beslut om sddant som den enskilda skolan har mer av sjdlvbestimman-
de om. Dit hor t ex beslut som ror skolans utsmyckning, regler och
verksamhet. I den man de anser sig erbjudas mojligheter att paverka
skolan forefaller det framst vara - som pa Ronnskolan - genom att de
far ta vissa beslut som ror den individuella skol- eller studiesituatio-
nen. I ovrigt framstar det i hog grad som beroende av individuella
pedagoger om ungdomars forslag skall horsammas eller inte. Ungdo-
marna beréttar i intervjuerna om individuella ldrare som lyssnar pa
ungdomar, hjdlper genom att fora deras talan och/eller lata dem pa-
verka vad som hénder pé lararens lektioner. Vissa ldrare anses det
vara 1ont att tala med, andra inte. Bjorkskolans ungdomar ndmner i
synnerhet ett par ldrare som de uppfattar vara beredda att lyssna pa
deras forslag om fordndringar av undervisningens innehéll och/eller
form. Enstaka larare sdgs ocksa bjuda in elever att lamna synpunkter
pa undervisningen och lyssna pa deras forslag om vad de vill arbeta
med eller diskutera i klassen.

Marie: Mm, alla ldrare &r inte lika 6ppna men jag tycker
[namn] dr den som &r dppnast. Vi far vara med och bestimma
liksom hur lektionen ska se ut. Véldigt manga &r emot sals-
prov, som man sdger da, att vi har prov i klassrummet och vill
ha mer uppsatser. En del vill ha tvartom. Da forséker han an-
passa sej da.

Ohrn: Hur gor han da? Har han bada delarna?
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Marie: Han har bada delarna.

Ohrn: Ar det for att ni vill ha det s&?

Marie: Mm.

Ohrn: Har ni sagt det direkt till honom d&?

Marie: Han bad oss skriva pa lappar och sa behévde vi inte
skriva pa namn da. Det var lappar med klagomal och redogo-
relser. (Flickgrupp L, s 7-8).

En grupp offentligt tystlatna pojkar berittar att de talat med en (an-
nan) ldrare och av denne fatt lov att spela musik pa rasterna. Pa det
séttet kan de dgna sig at ett starkt musikintresse pa skolan.

Ohrn: Hur fick ni till stdnd det hdr da att ni fr ga och spela
pa rasten?

Jens: Nej det kom jag och Ove. Ove spelade gitarr och jag
spelade synt och lite trummor och sa dér.

Ove: Sa fragade vi om vi kunde fa ga in i musiken. Det &r ju
bara

Jens: bara pa rasten.

Ohrn: Ni fragade sjilva?

Jens: Ja, vi fragade (ldrare) om han kunde sléppa in oss. S sa
han att det var okey sa vi spelade ett tag och sedan fragade vi
(ansvariga ldrarna), och det dr helt okey. (Pojkgrupp N, s 3).

Att pa det hir sédttet paverka lektionsinnehaéllet framstélls som viktigt
av ungdomarna i dessa bada klasser dir det - enligt bade egen och
ldrares utsago - finns en stor andel ungdomar som vill diskutera och
debattera i klassen. Flera ldrare signalerar ocksd under lektionerna att
diskussionsviljan 6verlag &r stor i klassen och att de maste avbryta be-
gynnande diskussioner for att fa utrymme fér planerat stoff.

Uppskattningen over att fa diskutera och dver att sjdlv fa vara med och
bestamma vad det skall handla om é&r tydlig i intervjuerna. Ocksa ung-
domar som inte tycks delta sa flitigt sjédlva i diskussionerna talar med
entusiasm om dem:

Massoud: Debattera mycket, det &r det som man fattar av och
det dr det hdr som dr... Nér det dr debatt sa dr jag mest tyst.
Har jag nat att séga, sa sédger jag det. Men det mesta ir jag all-
tid tyst i debatt, for att hora vad dom andra sédger. Sen okey -
det hér tycker jag ocksa. (Pojkgrupp U, s 1).
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Diskussionerna sédgs av bade ungdomar och ldarare kunna ha allskéns
fokus och savil intervjuer som observationer tyder pa att det ofta
handlar om dagsaktuella, samhélleliga héndelser och férhallanden. Det
har ar diskussioner som elever héanvisar till som tillfdllen da de 6var
att argumentera.

Enligt ungdomarna &r det i klass 9C pa Bjorkskolan vanligen flickor
som aktivt forsoker paverka verksamheten. De lédrare jag talat med
stodjer den bilden. Enligt observationerna giller det ocksa vardagliga
smafordandringar i skolarbetet:

Vikarien forhor sig om var de dr. Ger dem ocksa ldxa till nés-
ta gang. En flicka protesterar och sédger att de brukar gora
saker i annan ordning. Vikarien lyssnar p& henne. Andrar i
enlighet med hur flickan sédger att det brukar vara. ---

Senare:

En flicka ber att de far sluta tidigare. De skall ha civilférsvar
kl 12 och de hinner inte om de skall ha lektion till utsatt slut
k1 11.40. Ok sdger ldraren, om vi tar glosorna nu med en gang
sé far ni sluta tidigare. Hon accepterar alltsa elevernas forslag
for organisation. Laser nu glosorna fore och eleverna repete-
rar. Sedan sdger hon att de skall arbeta i arbetsboken. Det gor
de. (Observationsanteckningar klass 9C, 2/10 kI 10.40-).

De ldrare jag talade med uttalar sig vanligen mycket uppskattande om
dessa ‘paverkande ’ flickor, som alla har utomnordisk bakgrund. De
beskrivs som vélpresterande, hart arbetande och trevliga. Nagon mot-
svarande grupp offentligt aktiva och vélpresterande pojkar tycks inte
finnas. Lararna talar om & ena sidan nagra valpresterande, offentligt
tysta pojkar och & andra sidan pojkar som sdgs utatriktat aktiva och
inte skolorienterande.

Klass 9D beskrivs av de ldrare jag talat med som tdmligen utatriktat
aktiv, vilket bl a médrks genom att en stor del av i synnerhet klassens
pojkar flitigt deltar i diskussioner. Nir det giller paverkan sdgs sér-
skilt tva skolorienterade pojkar utmiérka sig genom sitt intresse. Bada
var aktiva i protesterna mot de lokala politikerna och beréttar ocksa
sjdlva om andra tillfdllen da de forsékt fordndra i skolan. I tillagg till
dessa bada finns andra pojkar som observerades delta aktivt i debatter
och diskussioner under lektionerna. I klassen finns ocksa, enligt ldrare,
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en grupp patagligt utatriktade, kritiska men inte alls skolorienterade
flickor. De sdgs protestera ibland men da med mindre skolanpassade
fortecken dn de bada pojkar som ndmns. Klassens vilpresterande flick-
or beskrivs vara offentligt relativt tysta. Det hér dr ocksa vad observa-
tionerna pekar pa. De bada klasserna pa skolan skiljer sig alltsa at med
avseende pa konsmonster hédrvidlag.

Nér ungdomarna talar om enskilda forsok att paverka som de kanner
till pa skolan &r det i stor utstrdckning flickor som sdgs ha agerat. In-
tervjuer med flickor, pojkar och ldrare ger samma monster. Det dr ock-
sa till overvédgande delen flickor som beréttar om tillfdllen da de sjédlva
forsokt fordndra nagot. Ett sadant ror stravandena for att fa en avslut-
ningsbal for ar 9, vilket var ett dnskemal som aktivt drevs vid skolan
under tiden for fdltarbetet. Tidigare nior hade haft en sadan bal och
arets nior viantade sig detsamma. Under tiden for féaltarbetet i klass 9C
talade ungdomarna om att det skulle bli en bal och i textilslgjden pla-
nerade flickorna for klanningarna som de skulle sy. I slutet av min pe-
riod i klassen sade dock flera ungdomar att det inte skulle bli nagon
bal. Nér jag kom till 9D ldt det anyo som att balen skulle 4ga rum. I in-
tervjuerna fragade jag ungdomarna om vad som hédnt. Man beskrev da
att en flicka i klassen tagit initiativ till en kommitté som verkade for att
balen blev av.

Ohrn: Beritta lite. Hur gick det till?
Beatrice: Nej, det var Chandice som fradgade mej. Jag vet inte
riktigt, hon bara fragade om jag ville va med sa i balkommit-

tén. Vi har inte haft nat mote eller ndnting. Men enligt dom,
ska det i alla fall bli av. (Flickgrupp U, s 5-6).

Ndr jag fragar flickan om balen berédttar hon om processen:

Chandice: Jag hade gatt och pratat med elevradet for jag gar
inte i elevradet ldngre, och jag hade bett dom ta upp det pa
ett elevradsmote, att dom ska forsdka ordna nanting. Men
dom hade inte lyssnat pa mej. Sen fick jag nog, sa jag och en
annan tjej vi gick till rektorn och pratade med han. Sa han att
du kan vil starta en egen balkommitté. Och nu har vi 6ppnat
cafét for att tjina in pengar, sa folk slipper betala sa mycket
sen.
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Ohrn: Vem var det som kom med den idén d&?

Chandice: Jag och Lili i 9C.

Ohrn: Och nu dr det inte bara du och Lili i balkommittén?
Chandice: Nej, det dr typ sexton pers nu. For att vi borjade sa
att vi var atta eller nat. Och elevradet, dom niorna som gar
ddr, dom borjade klaga pa oss och blev sa sura att dom inte
fick va med. Sa dé sa vi att ni far va med om ni vill. Sa nu har
vi slagit oss ihop med dom.

Ohrn: Ok, sa det ar folk fran elevradet ocksd. Ar det bade
tjejer och killar?

Chandice: Mm.

Ohrn: Néar jag horde om det, ldt det som om det var bara
tjejer.

Chandice: Men det kanske éar tva eller tre killar och resten ar
tjejer.

Ohrn: Varfor dr det sa da?

Chandice: Jag vet inte. Det kanske inte dr sa manga av
killarna som &r intresserade.

Julie: Dom bryr sej inte sa mycket om balen liksom.
(Flickgrupp S, s 2).

Flickan ifrdga forsokte alltsa gd via elevrddet, men tyckte att radet
inte agerade och vinde sig till rektor. Denne gav forslag till en an-
nan organisationsordning. Denna kan samtidigt sdgas ha markerat
att detta var en fraga for ungdomarna sjélva - inte for skolperso-
nalen - att hantera. Det var ungdomarna som skulle verka for att
balen blev av, om de ville ha ndgon. Ungdomarna agerade och
uppger ocksa att de arbetat i cafeterian for att fa ihop pengar till
balen. Att pojkarna skulle vara mindre intresserade av balen (som
sédgs av flickorna ovan) &r inte det intryck intervjuerna med pojkar
ger. En del pojkar sdger att de vill att balen blir av, men tycks inte
driva fragan. Intervjuerna ger intryck av att det ofta 4r samma
personer som driver fragor pa skolan. En av dessa sédger sjélv:

...Men jag kommer att Sppna min kéft till den dan till jag gar
ut den hir skolan. Jag har protesterat mot allt som &r fel.
Allting. For dom kommer i skolan idag och sdger till mej att
nej, man far inte ha ndn musik i skolan. Jag blev helt “varfor?”
Sen kommer nan och séger “nej, ni far inte ha nan bal”. Man
blir helt sa... jag protesterar mot sana saker. - - - Grejen dr

105



inte att man vill klaga. Grejen é&r att det &r sa. (Flickgrupp P, s
8):

Flickans beskrivning lyfter fram bendgenheten att protestera som
en hallning. ”Grejen dr inte att man vill klaga” som hon sédger, utan
man bara gor det. Man sédger ifran nér nagot uppfattas vara fel.
Pojkar talar om forhallandet att flickor aktivt arbetar f6r sddant de
vill fordandra som ett faktum. Flickor tar initiativ, de organiserar.
Varfor det blir sa verkar de ha svart att sdga:

Hamid: Det var sa hér du vet, vi ska ju ha bal. Man f6rsdkte
organisera det, men ingen ville géra nat. (Kamraten instim-
mer). Sa det dr nagra tjejer dom har startat en sdn balkommit-
té. Dom har kommit valdigt langt nu. Dom har fixat vildigt
mycket.

Ohrn: Varfor just jejer?

Hamid: Jag vet inte. Det var dom som startade den. Killar
kan ocksé (avbryts)

Naser: Det dr en grupp tjejkompisar som ringer runt och har
startat eget.

Azad: Peter dr med. (Pojk-grupp R, s 9).

En flickgrupp fran klass 9C beriéttar att de tidigare protesterat mot
skolans planerade byte av larare. I ett fall lyckades de inte; den kvinn-
liga ldrare de da forsokte behalla, fick sluta sdger de. De gick till skol-
ledningen, men hade intryck av att den de talade med inte var beredd
att horsamma dem. I ett annat fall tror de sig d4nda ha kunnat paverka.
Ocksa hédr oroade de sig for att mista en ldrare, nu i samband med ett
byte av arbetslag. Ater gick de till en i ddvarande skolledningen:

Annika: Nej, men vi gick ju pratade med honom om hur det
skulle drabba vara betyg och sa (Marta instimmer) om vi
skulle fatt en ny ldrare.

Ohrn: Ni pratade med rektor om det?

Annika: Ja. Och

Jana: sa sade han ingenting. Han bara "nej, nej, nej”, men nér
vi kom tillbaka efter sommaren, da bara fick vi dom ldrarna.
Annika: Jo, han sade sa att "Det dr inte omdgijligt att ni kan ha
(lararen)”. Men sen ndr vi fick veta det hédr var det ju inte rik-
tigt bestamt att det skulle bli s4, men det var ju tankar om
det. Dom ville ju helst gora sa.

106



Ohrn: Men ni gick till (skolledningen) d& och sade att ni ville
ha kvar ldraren. Var det ménga av er som gick?

Annika: Ja. Alla tjejer i varan klass.

Mirta: Ja, det var tjejerna.

Jana: Och Basir ocksa.

Annika: Jaa.

Ohrn: Ar det sa det brukar va, nidr ndn protesterar att det &r
tjejerna som gar?

Alla: Jaa.

Annika: Ja killarna, det dr ju Basir da i klassen

Jana: Och Karim da.

Annika: Ja dom &r ju sa hdr, tanker pa det ocksa. Men det ar
ju sa, dom andra killarna dom bryr sej inte sd mycket. Eller
dom kanske bryr sej, men dom séger inte till.

Mairta: Dom végar inte sdga nanting. (Flickgrupp N, s 3).

Att doma av de hér flickornas egen beréttelse tycks det finnas en skill-
nad mellan de bada situationerna, dédr skolledningen i det ena fallet i
det ndrmaste bestdmt sig for ett annat alternativ &n flickornas medan
utgangen, i det andra fallet, var mera 6ppen.

Det &r viért att notera att oron for att mista omtyckta ldrare - vilka till
stor del 4r desamma som ségs lata ungdomar vara med och bestimma
- uppges ha varit visentlig i protesterna mot de planerade ekonomiska
nedskédrningarna. Hur manga och vilka ldrare man har framstar alltsa
som ett visentligt mal for dessa ungdomars forandringsférsok. Samti-
digt framstar enskilda ldrare som en visentlig resurs i de ungas f6r-
dndringsforsok.
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ATT PAVERKA I DET OMGIVANDE SAMHALLET2!

De intervjuade ungdomarna sédger ofta att det dr svart att foréndra i
skolan. Att paverka i den lokala omgivningen tycks &nnu svarare. Pa
direkta intervjufragor om de varit med och f6rsokt paverka nagoti det
omgivande samhadllet - i stadsdelen eller staden i stort - svarar en
overvildigande majoritet av de tillfragade nej. Det finns ungdomar, de
flesta med utomnordisk bakgrund®, som anger att de deltagit i politis-
ka demonstrationer eller protester. Dessa har vanligen handlat om for-
hallanden utanfdr Sverige. Antingen har de rort forhallandena i ett ti-
digare hemland eller relationerna mellan ldinder som man genom natio-
nell, etnisk eller religios tillhdrighet har relationer till och demonstre-
rar for. En och annan elev har ocksa deltagit i férsta maj-demonstratio-
ner och ytterligare nagra har tidigare varit med i protester mot ned-
skdrningar inom skolan. I samtliga fall rér det sig om aktioner inne i
centrala Goteborg. Det &r alltsa ingenting som forsiggatt i stadsdelen.
Fa sdger sig ha varit med om nagra forsok att fordndra i ndromradet. I
den meningen dr stadsdelsaktionen fran Bjorksskolans ungdomar en
ovanlig hiandelse. Att ungdomarna valde att agera just den gangen for-
klarar de med att det rorde ndgot i stadsdelen som var av omedelbar
betydelse f6r dem. Vad lokalpolitikerna beslutar om skolans ekonomi
paverkar dem direkt. Mycket annat i stadsdelen uppfattas inte gora
det och forefaller ofta inte heller upplevas som sarskilt viktigt. P& di-
rekta frdgor om vad de vill férdndra utanfér skolan dr det bara ett
mindre antal ungdomar som tar upp nagot i stadsdelen. Intervjuerna
visar ocksa att de unga ofta inte vet hur de skulle béra sig at om de vil-
le paverka nagot i stadsdelen.

Ohrn: Sdg att det var ndgot som ni vill andra. Sig att ni ville
ha en fritidsgard till, ett kafé eller sa, vad skulle man kunna
gora for att fa det?

Hiwet: Jag har ingen aning.

Esmé (skrattar): Inte jag heller.

Ohrn: Du vet inte alls?

Bada: Neej. (Ronnskolan, Flickgrupp J, s 5).

'] avsnittet behandlas bade Bjorkskolan och Rénnskolan.

? P& Ronnskolan, dér det finns en storre andel svenskfodda ungdomar 4n pa Bjorkskolan, blir
skillnaden mellan grupperna ansldende. Det dr nédstan enbart dr ungdomar som har utlindsk
hédrkomst som sdger sig ha deltagit i offentliga politiska manifestationer.
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Nagon grupp betonar &ven i det hir fallet betydelsen av enskilda
larare. En grupp flickor skulle gérna se en forbéttring av cykelva-
garna till och fran skolan:

Ohrn: Hur skulle man kunna astadkomma det da?

Lina: Ja, det &r ju inte Ronnskolans sa det &r val...

Ohrn: S vem skulle man vénda sej till d&?

Lina: Ingen aning.

Mia: Ingen aning. Men jag tycker man ska snacka med ldrarna
Lina: och sa fragar man dom!

Mia: Och om dom tycker det dr ok, sa tycker jag dom kan
hjélpa till. Och hjdlpa oss typ, sa vi slipper ha sa jobbigt till
skolan. (Ronnskolan, flick-grupp E, s 15).

Osikerheten om hur man skall ga tillvdaga for att paverka forhallanden
i stadsdelen giller alla grupper av ungdomar, utom den fran Bjork-
skolan som varit med om att uppvakta lokalpolitikerna. De uttrycker
betydligt klarare idéer om hur man skall ga tillvdga for att férdndra i
omgivningen &n vad andra grupper gor.

I de forsok att fordndra i stadsdelen som 6ver huvud taget ndmns,
framstér hyresvéarden och fritidsgarden som centrala. Fritidsgarden
ndmns av ungdomar pa Bjorkskolan (mera sdllan pa Ronnskolan) som
en plats ddr man antingen tror eller sédger sig veta att ungdomar kan
vara med och paverka verksamheten, genom att t ex ta initiativ till
arrangemang eller pdverka utformningen av dem. Hyresvdrden fram-
star & sin sida i pojkars beskrivningar - inte flickors - som en central
vég till inflytande i omréadet. Det ar ett inflytande som beskrivs stréacka
sig utanfor sjdlva lagenhetsboendet och t ex innebéra att den som vill
ha en ny fotbollsplan i omradet véljer att vidnda sig till varden:

Ohrn: Har ni varit med om att forsdka féorandra nat hér i
stadsdelen? Att protestera mot nat, demonstrera mot nat eller
annat?

Zijad: Dédr uppe dér jag bor dédr var det ju en massa ungdomar
som ville bygga en ny fotbollsplan sa dom gick ner och sa till.
Ohrn: Vem sa dom till d&?

Niklas: (Hyreshusvérden) tror jag faktiskt. Dom brukar ha
upp ett sant hér tdlt, ddr man kan ga och séga till ibland. Sa
dom gick och sa till.
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Ohrn: Blev det nin fotbollsplan da?

Niklas (skrattar till): Nej. Det var en. Vi fradgade om vi kunde
f& en ny, sa nu tar dom bort den gamla, s& nu far vi ingen alls.
Zijad: Ska dom ta bort?

Niklas: Ja, dom ska ta bort den. Ja, dom ska bygga en bandy-
plan istdllet.” Jag vet inte varfor. (Rénnskolan, pojkgrupp H, s
12-13).

Ohrn: Om man skulle vilja férdndra nanting i stadsdelen, hur
skulle man kunna gora da?

Tore: Jag hade sagt till min mamma sa (kamraten instimmer).
Hon hade fatt skriva till (Hyreshusvédrden) eller nanting sant
dér.

Hans: Min mamma dr san hdar medlem i hyresgéstforeningen.
Tore: Ja, just det.

Hans: Da hade jag sagt till henne d&. Och sa hade jag sagt till
dom kompisarna som jag spelar med att dom skulle sdga och
hinga med och sdga att vi vill ha en plan. For det dr ju inte ro-
ligt ndr det gar sonder fonsterrutor nér vi spelar [mellan hu-
sen]. (Ronnskolan, pojkgrupp G, s 10-11).

I vad man forsoken att gd via hyresvarden lyckats tycks variera och ér
ibland ocksa oklart. Tydligt och i det hdr sammanhanget mer intres-
sant dr den sjdlvklarhet med vilken pojkarna anger vigen via hyresvér-
den for att fordndra i omgivningen. Sdttet de talar om processen anty-
der ocksa en ndrhet till de personer som man menar kan effektuera ens
onskemal. De omndamns t ex ofta med férnamn och man talar om kon-
takten med dem som informell:

Haidar: Som pa garden dr det manga unga och sa pratar man
”vi vill ha en béattre gard och sa”. 54 sédger vi att “nu imorgon
gar vi till Evert och sédger att vi vill ha en ny”. Och sa sdger
han pé bolaget att ifall dom har tillrdckligt med pengar och
material och sant kan dom sétta upp det. (Bjorkskolan, pojk-

grupp L, s 5).

I de hér beréttelserna, liksom i dem om skolan, talar pojkarna om att
man skall vara manga. Men samtidigt framstar hyresvdarden i beskriv-

2 En annan pojke pd skolan berittade om hur han har varit med och f6rsokt fa en bandyplan. Det
tycks alltsd som om olika grupper uttryckt olika 6nskemal som statt i motsétining till varandra.
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ningarna som en resonabel och tillgédnglig vdrd, ndgon som man med-
delar sitt 6nskemal snarare &n lamnar protestlistor hos. Det framstar
inte som en relation av motsédttningar utan som en dar man véander sig
till en "god” vdrd som i man av pengar kan tdnkas tillmotesga ens 6ns-
kemal. P4 min direkta frdga om vdrden lyssnar pa ungdomar i deras
alder, svarar flertalet ja. Relationen mellan de unga och viarden formu-
leras nédstan som en slags jimbodrdighet, som nér en pojke sidger “Dom
respekterar en, bara man bor hos dom och dom vill gora det sa bra for
en att bo ddr som mojligt” (Ronnskolan, pojkgrupp D, s 9). Ungdomar
uppfattas alltsa ha hyresvdrdens 6ra, nagot som manga som vi tidigare
sett dr skeptiska till ndr det géller skolan.

Ungdomarna som intervjuats fran Bjorkskolan och fran hyreshusom-
raden i Ronnskolan uppger séllan att de har organiserade fritidsverk-
samheter. Bland villaomradets barn &r organiserade fritidssysselsétt-
ningar ddremot vanliga. Det handlar da framfor allt om fotboll, is-
hockey, ridning och dans. Fotboll &r 6ver huvud taget en vanlig fri-
tidssyssla, men medan pojkar och flickor frén villaomradet spelar i
olika klubbar, sdger hyreshusomradets pojkar* vanligen att de spelar
fotboll hemma i bostadsomradet. Det sker da i formationer som varie-
rar Over tid och saknar organiserad ledning.

De ungdomar som dgnar sig at ndgon form av organiserade fritidssys-
selsdttningar sdger ofta att de har mdojligheter att paverka den verk-
samheten. Fritidsverksamheten framstar i den meningen som mer 6p-
pen for de ungas inflytande dn vad skolan gor. Men i vilka avseenden
de kan paverka och hur det gar till dr ofta otydligt. Det tycks svart att
precisera. Vad som ndmns handlar t ex om att man kan vara med och
bestdmma vilka turneringar som skall spelas. Vad som kan péaverkas
forefaller dock ofta inte vara sa mycket som de unga i forstone anger:

Mikaela: Ja, vi far vara med och bestdmma.

Ohrn: Det far ni?

Mikaela: Ja, vi har forédldrar som &r trdnare at oss och vi har
fordldrar som dr engagerade i allting, sa vi bestdmmer, sd
hjélper dom liksom till. Men dom kommer ju ofta med for-
slag, s& far vi sdga vad vi tycker. Till exempel vi har aerobics-
traningen nu, dom har ju fragat oss i laget vad vi tycker om
det och om vi vill ha det. S& har vi liksom fatt bestdmma om

# Flickor talar inte om att delta i improviserat fotbollsspelande.
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vi vill det och det d4r ménga som vill ha det och sa dér. Och
sen hur det dr med tréningen och sa hir, vi far ju bestimma
en del vad vi vill gora och sa ocksa. Vi sdger ju bara till om vi
vill géra nanting. Fast dom bestdmmer ju liksom vad vi ska
gora. Men om vi, om vi inte vill gbra det sa behdver vi inte
gora det da. (Ronnskolan, flickgrupp B, s 10-11).

I ett par fall talar ungdomarna om tydligare inflytande. En flicka
beréttar t ex om sin ridklubb dér hon sitter med i en styrelse:

Abeni: Jag d4r med i en ungdomsstyrelse, sa paverkar ganska
mycket faktiskt.

Ohrn: Vad far ni va med och paverka da?

Abeni: Det dr vil mest liksom ombyggnader och typ aktivi-
teter och tdvlingar och sant dér. Far man ju bestdmma en hel
del om. (Rénnskolan, flickgrupp F, s 7).

En annan flicka talar om att hon &r med i en frikyrka dédr man far vara

med och bestdimma véldigt mycket:

Ohrn: Vad far man vara med och bestdmma om da?

Marit: Det dr liksom allting... Jag... Dom kan liksom... vi har
liksom en kafeteria ddr och da jag stdlla mig dér. De har lik-
som ingen sédn bestimmelse att "du stéar i kafeterian” utan alla
springer fram och tillbaka. Det &r liksom allting [som man kan
bestimma om]. Man &r liksom indelad i grupper och sa sitter
man och beréttar ndr nagon fragar ‘ja, vad vill ni ska hdnda
nu?’. "Ja, jag vill att vi ska ha Hawaii-kvall” da. Ja, tycker ni
andra det dr bra?’ Eller 'kan vi inte ha disco? Sant hér kristet
disco?’ Sa man sitter i olika grupper och sa bestimmer man.
(Ronnskolan, flickgrupp D, s 18).

Det framskymtar en begrénsning for inflytandet i idrottsverksamhet

som ror att sjdlva den centrala verksamheten inte dr paverkbar. I cita-
tet nedan sdger t ex en pojke att de unga kan vara med och bestdmma,

men inte om traningen:

Ohrn: Om du ténker pd hockeyn da - fér dér &r ni en klubb
antar jag - far man vara med och bestimma nanting dér?
Isak (paus): Joo. Jo, det far man.

Ohrn: Om vad?
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Isak: Ja, om typ det dr olika olika ganger. Typ vilka man vill
sova tillsammans med i rummet om det &r cuper och sa... Sjil-
va tréningen bestdimmer, far man ju aldrig paverka. Det &r ju
trdnaren som avgor. Annars dr det... Pa fritiden sa far man ju
paverka ritt mycket. Inte pa traningen. Om man &r med pa
cup, sé fritiden pa cupen da fdr man paverka. Typ om man ska
ga och kopa nan grej eller om man ska spela fotboll eller spela
kort eller vad man ska gora. (Ronnskolan, Pojkgrupp A, s 10).

En del som forefaller central i detta 4dr ledarens kompetens. Ledaren
beskrivs ofta i lagidrotterna som den som vet bést och som man déarfor
inte forsdker paverka. Om ledaren vet bést dr det rimligt att denne far
bestdmma:

Viktor: Men ndr man trénar sport sa dr det nog mer... Du
trdnar ju for att bli battre ju.

Linus: Och dé kan tréanaren bést. I stort sett.

Viktor: Ja och da dr det ju trdnaren som bestdmmer for han
gor ju 6vningar som gor att vi ska fa battre teknik, bli battre
vdan med bollen, med klubben. Massa sant. Béttre rorelser,
béttre passningsspel och sént. (Ronnskolan, pojkgrupp C, s
15).

Haér understills alltsd de unga experten som vet och utifran sin kun-
skap kan - och bor - bestdmma 6ver verksamheten. Motsvarande
framstéllningar av ldrare som experter vars kompetens skulle gora
elevinflytande dverflodigt gors séllan. Detsamma noterar Kamperin
(2005a) fran de andra tva skolor som ingér i studien.
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SYNLIGGORANDE AV KONSRELATIONER I DE BADA SKOLORNA

I Rénnskolan stod inte kon fram som ett tema pa det sédtt som skedde
pa Bjorkskolan och diskuteras dérfoér inte bland Rénnskolans centrala
paverkanstema. Det berors i olika sammanhang, kanske tydligast i dis-
kussionen av olika flickgruppers bild av skolan som en trygg/otrygg
plats. Men det dr inte framtrddande pa samma sétt som i Bjorkskolan,
dédr bade observationer och intervjuer visar en aktiv diskussion om
konsrelationer bland de unga. Eftersom kon &r centralt i projektet
finns det forstas intresse av att ytterligare diskutera dimensionen i re-
lation till Rénnskolan. Det intresset accentueras av att det dr ett tema
som trdder fram sa tydligt i den andra skolan. Jag vill darfor hdr sédga
ytterligare ndgot om konsrelationerna vid de bada skolorna och da fo-
kusera Ronnskolan.

Allmént kan sdgas att i bdda klasserna pa Rénnskolan har pojkarna en
viss overvikt av klassrumskontakterna med larare sett till vem som
fragar, kommenterar och svarar pa fragor i klassen. Det mest anslaen-
de &dr hur en del pojkar i 9A samtalar med en del ldrare om d&mnet. L&-
rare stannar hos en grupp pojkar i klassrummet och pratar. I vissa dm-
nen satt pojkar grupperade runt katedern pa ett sétt som gjorde att de
befann sig mycket ndra lararen® och l4tt kunde tala med denne. I klass
9B finns inte nagot sddant allmédnt monster av &mnesdiskussioner mel-
lan pojkar och ldrare. I den man sddana samtal férekommer finns ingen
tydlig 6vervikt for nagotdera konet.

En ldrare talar utifran situationen i klass 9A om pojkar som en grupp
som nu lever ett mera pressat liv och ddrfér kan behova mer ldrarkon-
takt. Fran att de tidigare foretrddesvis var flickor som ville tala om hur
de madde, sédger ldraren, behdver pojkar prata:

Pedagog: ... Det &r ett hart liv nu. Dom ska va tuffa, dom ska
va snygga och sa ska dom va coola mot ldrare och alla andra,
men dom ska ha jittebra betyg. Och det gar ju liksom inte, va.
Ohrn: Varfor har det blivit killarna mer &n tjejerna da?
Pedagog: Ja, jag tror att killarna borjar kdnna mer press pa sej.
For det dr ndmligen s&, att det dr ju bara tjugo procent killar

%] Ronnskolans klasser var det liksom péa Bjorkskolan vanligen s4 att flickor och pojkar satt &tskilda
i klassrummet. I var och en av klasserna finns det nagon flicka och pojke som &tminstone ibland
sitter bredvid varandra. Men det édr alltsa ovanligt.
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pa dom svara [programmen] pa gymnasiet sen. Det dr bara
tjejerna som kommer in. Och nu tycker killarna att dom vill
(ohorbart ord). Sa dom ser dessa resultatlistor och dér star
det tjejer eller intagningspoédngen. “Vad har du?” Ja, tjejerna
dom har ju [tillrdckliga podng]. (Pedagog A, s 5).

Som sagts tidigare bjuds ungdomar i klass 9A in till 6verldggningar av
larare. Det géller framfor allt provdatum och provformer men ibland
ocksé innehallet. I synnerhet klassens pojkar kom ocksa under lektio-
nerna sjdlva med forslag till larare. Forslagen rorde framfor allt arbets-
former och prov. Observationerna visar ocksa tillfdllen da en grupp
flickor formulerade forslag som de lade fram. Lararen vid lektionen
ifrdga sdger att det ofta dr just dessa flickor som explicit tar upp fragor
som ror klassens verksamhet. Det tycks alltsd som om flickor och poj-
kar i klassen har lite olika roller ndr det géller paverkan; de direkta
forsoken att fordndra undervisningen form (och i ndgon man innehall)
domineras av pojkar, samtidigt som flickor tar upp férberedda fragor
om klassens verksamhet och villkor.

I klass 9B hidnde det sédllan under observationsperioden att de unga
bjods in att ha synpunkter pa sadant som togs upp med 9A. De forslag
som ungdomarna sjdlva kom med handlade séllan om undervisnings-
former eller - innehall. Undantaget var idrott (se tidigare diskussion
och utdrag fran lektion 23/1 kl 11.40-). Samtalen med ungdomarna i 9B
antyder att de just i idrott uppfattade att det fanns en slags staende in-
bjudan fran ldraren att komma med forslag. I den man de unga ndmner
nagra elever som forsoker fordndra dr det en flicka och en pojke i klas-
sen som lyfts fram.

Néagon motsvarighet till den aktiva diskussion om konsrelationer som
fordes pa Bjorkskolan hérdes inte under féltarbetet pa Rénnskolan. In-
te heller lyftes de fram i intervjuerna. Vid ett tillfélle bjod en vikarie-
rande lédrare in till diskussion om islam, religion och kén (Observa-
tionsanteckningar, klass 9A 14/11, kI 11.30-). Vid ett annat talade en
larare om hur reglerade kvinnor var forr:

Efter paus tar ldararen upp vad moral dr. Eleverna har olika
forslag, bada konen. Lararen sédger att vi har tio regler for
moral. Det &r tio Guds bud. Léraren séger att det handlar om
att vara mot andra som man vill att de skall vara mot en sjélv.
Numera dr man inte sd moralisk som forr, sdger ldraren. Da
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fanns det manga regler om hur unga flickor skulle vara. Ni
kan inte ana, sdger ldraren. Sdger: Néar Pippi Langstrump kom
1949 var manga upprorda. Det foljer en livlig diskussion om
vad man far sdga och inte. Skall man fa svidra i TV, sédger ldra-
ren. Jo, nej, kanske sdger eleverna. Tdnk om viderleksupplé-
saren sade ”fan nu blir det regn” sédger en flicka och klassen
skrattar. Lararen aterkommer till att unga flickor tidigare ha-

de manga regler som de forvidntades halla. (Observationsan-
teckningar klass 9A, 2/10 kI 11.45-).

Vanligen &dr dock kén i hog grad nagot som inte synliggors i klass 9A
och 9B, vare sig av ldrare eller elever. Det giller bade under lektioner
och i intervjuer. Nagon motsvarighet till den slags nedvirdering som
flickor hdvdade pa Bjorkskolan hordes inte under féltarbetet pa Ronn-
skolan. Ddremot intrédffade andra hédndelser som ror vid fragan om re-
lationen mellan flickor och pojkar i klasserna. Det hiénde t ex vid ett
flertal tillféllen att i synnerhet en pojke i 9A kommenterade eller rorde
vid flickor pa sitt som de verkar ogilla eller 4tminstone, som nedan,
vara kluvna till.

En pojke gar runt bland flickorna. Kramas, pratar. Det far ett
slut nar tva flickor kor ivdg honom. Han haller pa och kramar
en flicka. (Nagot som jag inte ser eller hor tycks sédgas eller
goras). En annan flicka sdger "Men ldgg av. Fy va daligt”.
Den forsta flickan skjuter bort honom. Han skrattar och gar.
(Observationsanteckningar klass 9A, 6/11 kI 8.45).

Den slags hdndelser kommenterades under observationerna inte av l4-
rare. Vid ett tillfdlle kallas ocksa en flicka for ett konsord hogt i klas-
sen utan att lararen kommenterade det (observationsanteckningar
klass 9A, 14/11 k1 10.30-). Nér detsamma intrdffar f6r en annan ldrare
(i klass 9B) ingriper ddremot denne direkt:

Tva grupper dras genom lotten att redovisa. De som slipper
jublar. Forsta gruppen gar fram och redovisar. En och en gér
de igenom sin del i kronologin. De andra ér tysta. Néar de ta-
lat fardigt fragar en dhdrarna om de har nagra fragor. Lara-
ren rdcker upp handen och korrigerar uttalet pa tva namn de
ndmnt. Alla appladerar och grupperna sétter sig. Nédsta grupp
skall fram. Lagger pa en OH och har samma uppldggning som
forra gruppen. Just nédr de skall borja sédger en flicka nagot till
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en pojke. Han svarar "Ligg av din djdvla mutta”. Skrattar.
Léraren stelnar. Sdager "Vad sade du?” “Inget”, sdger pojken.
”Vad sa du?” upprepar ldraren. “Det dr hennes smeknamn”
sdger pojken. “Jag fragade vad du sa”, sdger lararen. "Mutta”,
sdger pojken. “Jag vill aldrig hora séna ord hér inne”, sdger
lararen. Be om ursékt”. Pojken tittar pa flickan och sédger for-
lat. “Inga sana ord”, upprepar ldraren. (Observationsanteck-
ningar klass 9B, 25/1 kl 8.00-).

Det fanns ocksd andra héndelsen som inte var av tydligt konad ka-
raktdr, men dér flickor forefdll utsatta. Ett sadant tillfdlle dr ndr en
pojke rycker undan en flickas bénk sa att hon ramlar i golvet:

En pojke gar runt i klassen. Han tar en flickas ena hdrsndcka
och lyssnar pa musik. Hon séger at honom att ldmna tillbaka
den upprepade génger utan att han gor det. Nar han sldpper
och gar stoter han till flickan bakom som sédger till honom att
gd sin védg (och mojligen nadgot mer som jag inte hor). Han tar
tag i hennes bank och drar den framat. Hon héller sig kvar
och dras framat ett par meter. Nédr han rycker till tappar hon
taget och faller av stolen i golvet. (Det ser ut som om hon slog
sig illa. Ohrn). Hennes kompisar (flickor) fragar direkt hur
det gick. Hon sédger att det gick bra, ordnar banken och sitter
ned. Déljer ansiktet med ena handen. Bankkompisen lidgger
armen om henne. Andra flickor kommer fram till henne sena-
re.

"Men (namn) du far faktiskt skylla dig sjdlv" sédger pojken
hogt dver klassrummet till flickan efter ca 10 min. Ett par
flickor svarar honom: S& kan du inte sdga. Du forsoker bara
ursdkta dej sjdlv. Om nan hade gjort s mot dig hade du fak-
tiskt varit skitsur. Ett par pojkar instdmmer med de kritise-
rande flickorna och sédger att sa kan man inte gora. Pojkgrup-
pen ndrmast den som dragit i bianken sdger inget. Lararen gar
fram till flickan och fragar om det gick bra. Flickan sdger ja.
Lararen gar dérifran. Binkkamraten fortsétter att ldgga ar-
men om henne av och till.

Senare gar pojken som ryckt i bianken fram till flickan. Séger

att hon far skylla sig sjédlv - hon sade taskiga saker till honom.
Hon sdger att det gjorde hon inte. Hon skdmtade. Pojken sa-
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ger: "Vem avgor om det var skdmt - du eller jag? Det gor jag.
Du far skylla dig sjélv.” (Jag hor inte vad hon svarar). Han
gar. En stund senare sdger en annan flicka till pojken: "Vad
skulle du ha gjort om hon blivit férlamad?" "Men ldagg av " sé-
ger han. "Vad skulle du ha gjort?" upprepar hon. Pojken séger
att han och flickan faktiskt pratats vid. (Ur observationsan-
teckningar klass 9A, 9/10 k1 9.30-).

I det hir fallet kommenterade ldraren inte hédndelsen eller hur det gatt
forrdn efter en lang stund. Vid det laget hade bade flickkamrater och
pojkar yttrat sig om det intrdffade. Lararen tycks ddremot ha uppfattat
hiandelsen som ett ndgot mellan flickan och pojken ifraga som inte be-
hovde kommenteras.

Observationerna visar alltsa att direkt konsnedsattande tillmélen eller
situationer som skulle kunna betecknas som konade, intrdffade ocksa
pa Ronnskolan. Det dr naturligtvis tdnkbart att det sett 6ver en langre
period dn filtarbetet ticker skedde mera séllan dn pa Bjorkskolan. Det
vet jag inte. Vad som kan ségas &r att kon aktualiserades ocksa i skol-
vardagen pa Ronnskolan, men dess betydelse lyftes inte fram vare sig
av flickor eller ldrare pa det sdtt som skedde pa Bjorkskolan.
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AVSLUTANDE KOMMENTAR

I detta sista avsnitt ssmmanfattas och kommenteras kort ndgra fram-
trddande teman i studien. Fokus ligger pa sadana som &r av betydelse
for bada skolorna. Bjorkskolans och Rénnskolans lokala paverkanste-
man diskuteras tidigare i rapporten (se “Kommentar”) och tas inte upp
har.

VAGAR OCH RESURSER FOR PAVERKAN

I bada skolorna sdger ungdomar att det &r svart att paverka. En del s&-
ger sig 6ver huvud taget inte minnas ndgot tillfdlle da de f6rsokt eller
lyckats fordandra ndgot. Till en del handlar det om att man inte anser
det 1ont att forsoka. Ett kraftfullt argument f6r det dr ekonomin. Eko-
nomins primat dr tydlig och ungdomarna talar om inkdpsstopp, ned-
skdrningar och kostnader som omdjliggdr forsok till forandring. Over
huvud taget kan sédgas att de paverkanstema som framstar som centra-
la i skolorna ror sddant som det dr svart for ungdomar att paverka; de
socioekonomiska motsdttningarna i skolan och dess omgivning, kons-
motsdttningar och ekonomin. Inte desto mindre forsokte de aktivt
hantera kdonskonflikten. Det genomférdes ocksa olika protestaktioner
relaterade till de ekonomiska villkoren, t ex for att fa behalla personal
som man med hdnvisning till ekonomin riskerade att mista eller som i
Bjorkskolan for att forhindra nedskérningar i skolans budget. Protes-
ter som de senare genomfordes ocksa pa andra hall i Goteborg under
perioden. Ocksa déar lag hoten om ekonomiska nedskarningar till
grund for protester och ndtverksorganisering (Johansson m fl, 2003).

Nir det giller strategier for att fordndra i skolan, d4r ungdomarna péa-
tagligt eniga om att vad som inte fungerar dr skolans rad. Ronnskolan
hade ett antal olika rad, men ungdomarna uppfattade sig inte fa mer
inflytande for det. Rdden ses dver huvud taget som tdmligen betydel-
seldsa for eleverna (Kamperin 2005a, beskriver detsamma fran studiens
andra klasser). Antingen anses raden inte fungera internt eller ocksa
anses deras forslag inte hdrsammas av skolledningen.

De formella vdgarna for elevinflytande forefaller alltsa tamligen verk-
ningsldsa. Vilka resurser har da ungdomarna till sitt forfogande? I
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Bjorkskoleungdomarnas protester mot lokalpolitikerna visade sig va-
sentliga resurser vara enskilda ldrare, ungdomars politiska kunnande,
traditioner i skolan och dess omgivning samt uppmaérksamhet fran me-
dia. Lararnas betydelse visade sig ocksa i andra konflikter och héndel-
ser som berédttades fran de bada skolorna (se &ven Kamperin 2005a).
Det tycks ocksa over huvud taget till stor del vara genom lararna som
ungdomarna ténker sig att deras kritik och forslag skall hitta sin mot-
tagare och dstadkomma fordndring. Det innebér inte att ldrare gene-
rellt framstar som en resurs for férdndring. Daremot finns det enskilda
ldrare som ungdomarna uppfattar lyssnar till dem, ibland ocksa bjuder
in till diskussioner om skolarbetet och - som ndmns i enstaka fall - kan
hjélpa till att finna olika vdgar och formulera strategier.

Ungdomars politiska kunnande visade sig vara en vdsentlig resurs i
konflikten kring Bjorkskolans ekonomi. Antalet ungdomar med kun-
nande och erfarenhet fran politiska organisationer var f4, men deras
kunskaper utnyttjades vl och kom till tydlig anvdndning i gruppen.
Utifran detta kan man anta att skolpraktiker som utvecklar kompeten-
ser knutna till politiskt kunnande, t ex fédrmaga att argumentera, &r va-
sentliga i paverkanshédnseende. I den konkreta protestaktion som
Bjorkskolans unga deltog i tycks ocksa diskussioner ha kunnat fungera
som forum for utveckling av politisk forstaelse och framtida strategier.
Just i Bjorkskolan forekom, jamfért med Ronnskolan, forhallandevis
ofta diskussioner pa lektionerna. Totalt sett handlar det om ett fatal
dgmnen och ldrare hos vilka diskussioner var vanliga, men bade obser-
vationer och intervjuer noterar dem som ett tydligt inslag. Diskus-
sionerna uppskattades av ungdomarna. Manga av dem talar om vikten
av att fa diskutera olika fragor med andra och att fa lyssna till andra
som debatterar. Till och med elever som sjdlva inte sade sig delta séar-
skilt ofta betonade att de ldrde sig av att hora andras argument. De
larare pa vars lektioner man diskuterade introducerade sjdlva &mnen
och accepterade ocksa forslag fran eleverna. I det hédr avseendet fore-
faller Bjorkskolan till en del skilja sig fran andra skolor (jfr Dovemark,
2004). Samtidigt tycks det ocksa allmént vara sa att ungdomar i hog
grad uppskattar de (fa) diskussioner som férekommer (ibid) och
tycker ocksa att de har ndgot att bidra med i dessa (Ungdomsstyrel-
sen, 2001). Analysen fran Bjorksskolan tyder pa att de ocksa var av
praktisk politisk betydelse. De pedagoger som pa de bada skolorna
sjdlva anger eller av andra beskrivs ha bidragit aktivt till ungdomarnas
strategier betonar att de unga behdver handledning for att formulera,
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utveckla och driva fragor. Att bidra till detta ses da som en form av
medborgerlig fostran.

Forutom de resurser som framhallits ovan finns det ytterligare nagra
som lyfts fram. Ungdomarna fran Ronnskolans villaomrade framhaller
samtalet som visentligt for att nd fram med sina synpunkter i skolan.
De beskriver sig inte som drivande fragor och det dr inte heller sa 14-
rare talar om dem. Istéllet framhaéller de samtal och 6verldggningar
med ldrare som kontinuerliga inslag i skolvardagen. Analysen visar att
de ofta bjuds in till och ocksa sjélva initierar saddana samtal. De lyckas
ocksa till en del i dessa Gverldggningar, t ex ndr det géller att paverka
tider for prov, anpassning av skoltider/schema och méjligheter att ut-
fora arbete hemifran istéllet for i skolan. Ungdomar fran studiens and-
ra bostadsomraden presenterar en annan forstaelse av vad som gor pa-
verkansforsok framgangsrika. De lyfter fram betydelsen av att vara
manga. Ungdomsstyrelsen (2001) finner i sin enkétstudie med 14-
15aringar att ndrmare 90 procent instaimmer i att elever som férsdker
péaverka i grupp kan ha storre inflytande 4n de som gor det pa egen
hand. I den hér studien har ungdomarna sjédlva fatt formulera vad de
anser viktigt for att paverka och dar skiljer sig olika ungdomar at. Da
dr det just ungdomarna fran studiens hyreshusomrdden som lyfter
fram att man skall vara manga, vara eniga och helst ha vuxna med sig.
Samtidigt kan sédgas att villaomradets unga som inte ger uttryck for att
fordldrar skulle vara viktiga f6r deras inflytande i skolan, tycks ha god
tillgang till just den slags resurs. Larare pekar pa att det dr av betydel-
se att dessa ungdomar inte star ensamma i férhandlingarna med sko-
lan. I tillégg till sina egna forslag har de tillgang till fordldrar med hog
beredskap och egna strategier for att handla. Ungdomarnas férhand-
lingar och icke-konfronterande samtal far ses i ljuset av att de har en
kraftfull fordaldragrupp bakom sig.

SKOLAN I SIN OMGIVNING

En central utgangspunkt i projektet var att studera skolorna i sin lokala
omgivning. Av det skilet valdes skolor fran sinsemellan skilda omra-
den. Antagandet var att processer och relationer i det omgivande lo-
kalsamhdllet 4r av betydelse i skolvardagen. Fragan var pd vilket sitt
och i synnerhet, hur regler och resurser fran olika sammanhang kan
anvindas for att paverka i skolvardagen.
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De paverkanstema som beskrivs fran rapportens skolor understryker
att livet utanfor skolans vaggar dr betydelsefullt for det som sker inom
institutionen. Bland Bjorkskolans ungdomar &r ett centralt tema pro-
testerna mot den politik som drivs i stadsdelen. Ett annat tema &r sam-
hilleliga konsrelationer. Inom Rénnskolan lyfts motséattningar mellan
ungdomar med olika social och etnisk bakgrund fram som central i
skolvardagen. Ocksa det tema kring trygghet som formuleras av ung-
domarna pa Ronnskolan utgar fran stadsdelens relationer och materiel-
la villkor.

Utifrén vad ungdomar och pedagoger siger om erfarenheter och stra-
tegier for paverkan, ser omgivningen ocksa ut att ha betydelse for till-
gangen till olika resurser. Det géller inte minst tillgangen pa foréldra-
inflytande som lyfts fram i synnerhet av dem som uppfattar sig behova
mer av detta. De som enligt skolpersonalen har pataglig nytta av for-
dldraresursen for att driva sina intressen, betonar den inte sjédlva. Ut-
tryck for dess existens trédnger énda fram, som i villaungdomarnas be-
rittelser om hur deras fordldragrupp forhindrat att unga fran olika
omraden blandas i samma skolklasser. Hédr framstar det som om for-

dldrarna har avgorande betydelse f6r att unga fran olika bostadsomra-
den halls atskilda.

Traditioner nér det géller protester i omgivningen &r av viss betydelse,
tillsammans med traditioner inom den lokala skolan. Det dr dock fa
ungdomar som sjdlva sédger sig ha varit med om att férstka fordndra
nagot i sin stadsdel. Ndr ungdomar i intervjuerna fatt fragan om de
varit med och férsokt paverka ndgot utanfoér skolan, svarar en 6vervél-
digande majoritet nej. Det finns ungdomar, vanligen med utomnordisk
bakgrund, som berdttat att de deltagit i protester eller demonstratio-
ner i Goteborg. Dessa har da i stort sett genomgaende handlat om
forhallanden i andra delar av vérlden. Antingen har de rort forhallan-
dena i ett tidigare hemland eller relationerna mellan linder som man
genom nationell, etnisk eller religits tillhérighet demonstrerar for. En
och annan elev har ocksa deltagit i forsta maj-demonstrationer och yt-
terligare ett fatal har tidigare deltagit i protester mot nedskdrningar
inom skolan. I samtliga fall ror det sig om aktioner inne i centrala
Goteborg. Den egna stadsdelen forefaller daremot séllan vara utsatt
for forandringsforsok fran ungdomarna. Intervjuerna visar ocksa att
de unga ofta inte vet hur de skulle géra om de ville paverka nagot i
stadsdelen. Den grupp som skiljer ut sig genom idéer om hur de skulle
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ga tillvdga och vem de skulle védnda sig till & ungdomarna pé
Bjorkskolan som protesterat mot lokalpolitikerna.

OM BETYDELSEN AV KON, KULTURELL OCH SOCIAL BAKGRUND

Skillnaderna mellan skolorna &dr pafallande ndr det kommer till diskus-
sioner av konsrelationer. Pa Bjorkskolan lyftes frédgan fram pa flera
sédtt, fraimst genom att flickor konfronterade vad de betecknade som
nedvérdering av kvinnor, men ocksa genom ldrares kommentarer och
enstaka inslag som problematiserade kén under lektionerna. Innebér-
den och vérderingen av kén diskuterades alltsa och problematiserades
ocksd i vissa avseenden pa skolan. Observationerna visar att konsned-
sdttande tillmélen eller situationer som skulle kunna betecknas som ko-
nade, intrdffade ocksd i Rénnskolan.? Kon aktualiserades alltsi ocksa i
Roénnskolan, men dess betydelse lyftes inte fram vare sig av flickor el-
ler larare pa det sdtt som skedde pa Bjorkskolan,

Samtidigt med detta kan ségas att kon pa Bjérkskolan i hég grad kon-
struerades i forhéllande till etnicitet. Savdl ungdomar som vuxna lyfte
fram forstdelsen av kon som vésentlig i forhallande till sagda etniska
kulturella forhallanden. Kénsschabloner och -skillnader framstilldes
som horande till livet utanfor skolan. De forlades till stor del till det
som traditionellt inte hor till Sverige, dvs till annat &n de etniska
svenskarna och andra religioner &n kristendomen. Svenskarna eller
den svenska skolan problematiserades i liten utstréckning.

Ocksa pa Rénnskolan lyftes etnicitet fram som vésentlig, men da i f6r-
hallande till social bakgrund. Analysen fran Rénnskolan visade pé at-
skillnad och motséttningar mellan ungdomar fran olika bostadsomréa-
den. De unga sjidlva definierade vanligen dessa i termer av etnicitet och
talade om motsittningar mellan ‘svenskar’ och ‘invandrare’. Detta
trots att bara ett av omrddena kan ségas ha nagon tydlig etniskt pra-
gel, ndmligen villaomrddet med sin 6vervildigande majoritet svensk-

% Tidigare forskning tyder pa att sidana inte &r ovanliga i skolvardagen. Ser vi enbart till sexuella
trakasserier (som dr en starkt avgransad och liten del av det som diskuteras ovan), konstaterar en
studie (Osbeck m fl, 2003) att 39% av flickorna och 29% av pojkarna i en ungdomsstudie uppger att
de utsitts for verbala och/eller fysiska sexuella trakasserier.
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fodda. I hyreshusomradet, det sagda 'invandraromréadet’, fanns en be-
tydande andel svenskfédda med svenska fordldrar. Den innebord av
skillnaden mellan boende fran olika omrdden som kom fram i ungdo-
marnas tal handlar i hog grad om materiella férhallanden. Man talade
om dem som har respektive inte har ekonomiska tillgdngar och - i for-
hallande till det - sociala positioner. Har, liksom pé Bjoérkskolan, tyck-
tes forstaelsen av "det svenska’ i hog grad kopplad till ekonomiskt och
kulturellt kapital. Svenskfédda som bodde i hyreshusomraden sérskilj-
des inte sjédlvklart fran dem med utomnordisk bakgrund. De som be-
tecknades som svenskarna ndr man kontrasterade grupper mot varand-
ra forefoll istéllet vara de svenskar som lever i vilbdrgade omréaden,
till stor del avskilda fran ménniskor med annan bakgrund.
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Bilaga 1
ELEVINTERVJUER - FRAGETEMA

Inledning Re-kapitulera kort projektets fokus

Bakgrundsdata - foraldrars yrke
- hur ldnge har ni gatt tillsammans med de klasskamrater ni
har nu?
- var ni bor (nédr elever kommer fran olika omraden)

Piverkan 1) Finns det nadgot som ni skulle vilja &ndra pa i skolan?
i skolan - vad?
- har ni férsokt dndra pa det?
- Ja; hur?
- Hur visste ni att ni kunde gora sa?(Alt: Har ni
gjort sa forut?)
- var alla elever i klassen med/ vilka? (kén etc)
- vad hédnde efterat? (reaktioner lirare -
reaktioner klasskamrater)
- Nej; hur skulle ni gora for att &ndra pa det?

Alternativt - om de inte har ndgot de vill dndra pd
1b) Om man skulle vilja &ndra pa nagot i skolan (innehall se fraga 1)
hur gér man d&? Vad maste man tdnka pa?

2) Finns det ndgot annat som ni har forsokt dndra pa i skolan?
- Vad?
- Hur gjorde ni d&?
- Var alla elever i klassen med/vilka? (kon etc)
- Vad hédnde? (process + efterat - reaktioner ldrare & klass
kamrater)
- Hur visste ni att ni kunde goéra sa?

3) Det finns ju ménga olika saker man kan vara med och bestimma om i
skolan. T ex:- hur det ser ut pa skolan (salar, uppehallsrum)
- hur elever skall vara mot varandra och hur ldrare och
elever skall vara mot varandra (ordningsregler)
- vad man arbetar med i de olika &mnena och pé vilket sétt
man arbetar med det

Ar ni med och bestimmer om s&dana saker pa er skola?

Om ja - hur gar det till? (Via elevrad - klassrad - andra
formella végar eller elevinitierade aktioner?)
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Specifikt

Pdaverkan
utom skolan

4) Specifika handelser fran observationerna dér klassen som helhet &r
med.
- Vad hédnde?
- Vem paverkade?
- Brukar det vara den/de som forséker paverka i klassen?
- Vad hdnde efterat (dndrades ndgot)?
- Vad gjorde ni (som intervjuas)? (Varfér handlade ni/inte)
- Hur visste ni att ni kunde gora pa det hér viset?

5) Om jag vill komma till ett stélle hér /i stadsdelen / pa orten/ dér
ungdomar &r med och péverkar vad som hander - vart skulle jag g& d&?
(Fritidsgard, foreningar, musikskola, kyrka)
- Finns det ndgot sadant stélle?
- Vad hander déar?

6) Finns det ndgot som ni skulle vilja &ndra pa /i stadsdelen/péa orten?

- vad?

- har ni forsokt dndra pa det?

- Ja; hur?
- Hur visste ni att ni kunde gora sa? (Alt: Har ni
gjort sa forut?)
- vilka var med? (kon etc)

- Nej; hur skulle ni gora for att dndra pa det?
- vad hédnde efterat?

7) Har ni varit med om att férstka fordndra ndgonting (annat) utanfér
skolan hér /i staden/pa orten/? /Protester av nagot slag t ex/

Vad?

Var?

Hur gjorde ni d&?

Ev: Ingen paverkan i omgivningen - fraga vad de gor utanfor skolan, pa

fritiden.
- Vad sker dér? Inflytande?
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Bilaga 2
LARARINTERVJU - FRAGETEMA

- Be ldraren beskriva upptagningsomradet.
- Lugnt omrade? Monster kon/klass/etnicitet?
- Motsdttningar?
- Ungdomsverksamhet - vad gor de unga?
- Har ungdomar drivit (varit med att driva) nagra fragor i
omradet?

- Be lararen beskriva klassen. Vad ér det for en klass?
- Historia

- Olika grupper?

- Motsidttningar/konflikter?

- Aktuella klassen - forsoker eleverna paverka?
Jfrt med andra klasser du har?
Ar alla med - eller varierar det mellan grupper? Hur?

Vad dr det de forsoker paverka? Strategier?
Olika intressen i gruppen?
Lyckas alla paverka i samma mén?

- Hur ser du pa elevers inflytande. Vad bor elever vara med och

paverka i skolan? Vad inte?
Ar detta ocksé skolans policy/hallning? Andra ldrares?

Fragor om tema fran observationerna
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Elisabet Ohrn

Bilaga 3

Till forildrar med barn i klass 9x x-skolan

Under ldsaret 2002-2003 kommer jag att besdka x-skolan for att genomfora
delar av en unders6kning om ungdomars inflytande i skolan. Undersokningen
ror om och hur unga utévar inflytande i skolan och hur de anvénder sig av de
forutsdttningar som finns i skolan och i det omgivande lokalsamhéllet. Studien
ar forlagd till Institutionen for pedagogik och didaktik vid Géteborgs
universitet och finansieras med medel fran Forskningsradet for arbetsliv och
socialvetenskap.

Den del av undersokningen som sker pa x-skolan omfattar totalt tva klasser i
arskurs nio, varav 9x &r den ena. Jag kommer att folja klassen under lektioner
och raster under nagra veckor, med bérjan forsta veckan i oktober. Jag
kommer ocksd att intervjua eleverna. Intervjuer kommer &ven att géras med
skolledning och lérare for att fa veta mer om skolans organisation och syn pa
elevinflytande.

X-skolan dr en av flera vidstsvenska skolor som ingdr i undersékningen.
Enskilda skolor, lirare och elever kommer inte att kunna identifieras i
rapporteringen fran undersékningen.

Skolledningen och Stadsdelsndmnden har givit sitt tillstand till undersékningen.
Enskilda elever som inte vill delta har naturligtvis ritt att séga nej. Om du som
fordlder har nagra fragor eller ndgot som du vill diskutera rérande under-
sokningen &r du valkommen att ringa mig.

Med vénliga l‘[éilsninggr

Elisabet Ohrn

Projektledare, docent

Postadress Gatuadress Telefon

Box 300 Frolundagatan 118 Nat 031-773 2412
SE 405 30 GOTEBORG Mdélindal Int +46 31773 2412
SWEDEN E-mail: Fax +46 31 773 2070

Elisabet.Ohrn@ped.gu.se
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