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Abstract

Examensarbete: 15 hp
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Termin/ar: Vt2011

Handledare: Marianne Dovemark
Examinator: Marianne Lundgren
Rapport nr: VTI11-1PS-20 SLP600
Nyckelord: skrivande, inflytande

Syftet med denna studie var att undersoka elevers uppfattningar av skrivande i och utanfor
skolan. Med utgéngspunkt i fragestidllningar som vad eleverna har for uppfattningar av vad,
nir, hur och varfor de skriver och vilken betydelse skrivandet har for dem, genomfordes en
intervjustudie ur ett fenomenografiskt perspektiv med elever 1 arskurs 6.

Eftersom studiens fokus ligger pd vad och hur elever tinker om sitt skrivande ar den
fenomenografiska ansatsen lamplig att utgd ifrdn. Fenomenografin dr intresserad av att
beskriva de kvalitativa variationer av uppfattningar som finns kring ett specifikt fenomen, till
exempel skrivande.

I arbetet med studien fick 96 elever i drskurs sex skriva och beritta om sina uppfattningar och
upplevelser av att skriva, bade i1 skolan och pé fritiden. Utifran dessa beréttelser blev 18
stycken elever intervjuade och resultatet utmynnade i ett gemensamt utfallsrum, bestdende av
fem olika beskrivningskategorier:

Man skriver for att utfora

Man skriver for att prestera

Man skriver for att lara och forsta
Man skriver for att kommunicera
Man skriver for att skapa

mo 0w

Resultatet av studien visade att elevernas uppfattningar av skrivande i och utanfor skolan
sammankopplades med styrt respektive fritt skrivande. Kring det styrda skrivandet forekom
bade negativa och positiva uppfattningar. De elever som uppfattade att de skrev enbart nér de
var tvingade att gora det var negativa till skrivandet, medan de elever som forstod varfor det
var betydelsefullt att 6va och utveckla skrivandet var mer positiva. Deras mdojlighet till
inflytande och delaktighet i skrivandet var betydelsefullt for dem.

Eleverna skrev for sin egen skull for att ldra och forstd eller for att skapa. De skrev for en
mottagare ndr de skrev for att utfora, prestera eller kommunicera. Eleverna uttryckte ocksa sin
syn pa det digitala skrivandet och hade 6nskemal om okad datoranvindning i skolan. Alla
elever ansdg att skrivandet var nddvandigt, men de hade olika uppfattningar av vad, nér, hur
och varfor de skrev. Skrivandets véirde och betydelse for eleverna berodde delvis pa hur stort
inflytande de upplevde att de hade 1 sitt skrivande.
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1. Inledning

Vi lever i ett samhille dér skriftspraket far en allt storre betydelse och dir det forutsitts att
alla kan och vill uttrycka sig i skrift. Det svenska samhaillet forvintar sig att medborgarna har
en god skriftlig formaga och den Okade anvdndningen av datorer och internet i vart
informationssamhélle kraver att skrivandet fungerar for den enskilde individen. Alla behdver
kunna uttrycka sig i skrift och utan hinder anvédnda skriften i kommunikation med andra
(Liberg, 2007a).

En av skolans uppgifter dr att trdna och utveckla elevernas skriftliga formaga. I den nya
kursplanen i svenska 2011 betonas detta och sérskilt uppmérksammas vidden i skrivandet,
formagan att skriva olika slags texter och att anvidnda ldmpligt sprdkbruk i olika sociala
sammanhang och 1 olika medier (Skolverket, 2010).

Dagens elever anvinder skrivandet pa ett helt annat sétt an for ndgra ar sedan. Tidigare skrevs
det mesta for hand, men idag skrivs det &dven mycket pa dator, inte bara i
ordbehandlingsprogram utan ocksa i mail, bloggar, chatt och sociala medier. Hilften av alla
11-12-aringar deltar i olika communities och chattsidor och var tredje flicka i aldern 12-15 ar
har en egen blogg (Findahl, 2010). Det skrivs ocksd méanga textmeddelande (sms/mms) i
mobiltelefonen. Hur péverkar detta intresset for skriftspraket, synen pé skrivandet i och
utanfor skolan och hur ténker och tycker eleverna om att skriva 20117

Med dessa funderingar har min nyfikenhet véckts och jag vill veta mer om hur eleverna ser pa
skrivandet i skolan och pé fritiden. Ur ett specialpedagogiskt perspektiv vill jag studera vilka
uppfattningar elever har av skrivandet, om eller nér de tycker att det & meningsfullt att skriva
och om det ’nya”, digitala skrivandet kan bidra till en annan syn pé skrivandet. Vad motiverar
eleverna till att skriva? Vad skriver de? Var skriver de? Paverkar deras eventuella svarigheter
uppfattningarna av skrivandet? Och vad kan skolan ldra av detta?

2. Syfte och fragestillningar

Syftet med denna studie dr att undersoka hur elever i ar 6 uppfattar sitt skrivande i och utanfor
skolan. Det preciseras i foljande fragestéllningar:

* Vad har eleverna for uppfattningar av vad, nér, hur och varfor de skriver?
* Vilken betydelse har skrivandet for eleverna?



3. Litteraturgenomgang

Redovisningen av litteratur utgér fran begreppet skrivande, som loper som en rod trdd genom
hela litteraturgenomgangen. Den inleds med en kort beskrivning av begreppet, for att sedan
beskriva vad den nya ldroplanen poédngterar nir det giller skrivande och sedan foljer nagra
forskares syn pa skrivandet, hur det kan utvecklas och vad det digitala skrivandet kan
innebéra for eleverna i dagens skola.

3.1 Literacy

Det skrivna spraket har en alldeles speciell stidllning i samhéllet, menar Nielsen (2005). Alla
behover en god skriftspridklig formaga, det dr en minsklig rattighet och skyldighet.
Minniskans formaga att anvdnda skriften paverkar hennes sjdlvbild och det moderna
samhéllet med 6kad datorisering stéller annu hogre krav péd en skriftspréklig formaga. I vart
samhdlle virderas det skrivna ordet hogre dn det talade (Nielsen, 2005).

Att kunna skriva och ldsa innebidr olika saker for olika ménniskor. Skolverkets (1996)
definition péd att kunna skriva och ldsa (literacy) dr att eleven har "Formégan att anvidnda
tryckt eller handskriven text - for att fungera i1 samhéllet och fylla kraven i olika
vardagssituationer - att kunna tillgodose sina behov och personliga mal - att forkovra sig och
utvecklas 1 enlighet med sina personliga forutséittningar” (s.13). Med literacy menas ett
begrepp som innefattar skriftsprakliga aktiviteter (Saljo, 2005). Det forutsitter ett
sociokulturellt forhallningssatt, dir sociala, kulturella och historiska sammanhang paverkar
lasandet och skrivandet (Fasth, 2008). Literacy betyder skriftspraklighet och de verksamheter
som innefattar skrift rdknas som literacypraktiker, till exempel lds- och skrivsituationer,
textsamtal och att omsétta skriven text till bild, tabell eller handling som att exempelvis folja
en instruktion (Liberg & Siljo, 2010). Liberg och Siljo (2010) anser att i det moderna
samhillet utvecklas och lir vi genom skriftsprékliga praktiker” (s. 240) och att samhallet
forutsétter att alla manniskor kan delta i olika literacypraktiker, vilket betyder att skolan méaste
lara alla elever hur sddana praktiker skapas och fordndras och hur alla kan vara aktiva
medskapare. Det racker inte att bara lira sig enskilda fardigheter som att ldsa och skriva med
forstaelse utan man méste kunna fungera i ett mediebaserat samhélle, kunna uttrycka sig i och
forsta olika literacypraktiker.

Literacybegreppet kopplas d&ven samman med andra begrepp for att sndva in betydelsen.
Nielsen (2005) talar om Early Childhood Literacy och Emergent Literacy, som bdda ar
begrepp som handlar om yngre barns skriftspraklighet, med andra ord deras skriftsprakliga
aktiviteter aren fore skolstart. Deras l4s- och skrivlarande borjar tidigt i samspel med andra
och Ivarsson (2008) beskriver det som literacy under utveckling, dar barnen utforskar och
experimenterar med skriftspriket. Liberg & Siljo (2010) presenterar Digital Literacy som ror
det digitala skrivandet, att skriva och ldsa med hjilp av datorer, ldsplattor och mobiltelefoner.



Hiér kan det ocksé vara lampligt att nimna begreppet sammansatt eller vidgat textbegrepp. Det
innebdr att ett textat budskap inte enbart fors fram (medieras) genom skrift, utan det
kompletteras med andra sprakliga uttrycksformer, till exempel bilder. Det innefattar alla typer
av texter i olika typer av medier. Texter & multimodala och kommunikationen ses som
meningsskapande och som en social process i det vidgade textbegreppet (Jonsson, 2011;
Liberg, 2007a; Smidt, 2009).

3.2 Reviderad ldroplan och nya kursplanemaél i svenska 2011

Fran och med hostterminen 2011 arbetar elever och lirare i svensk skola enligt en ny skollag,
en ny skolforordning, en reviderad laroplan, Lgr 11, nya kursplaner och nya kunskapskrav.
Det dr inga fordndringar néir det giller syn pa vardegrund och kunskap, den &r densamma som
1 tidigare laroplan, Lpo 94, men kursplanernas utformning har fordndrats, det sitt hur de
beskriver respektive dmne, innehéllande syfte med dmnet, dess centrala innehdll och dess
kunskapskrav (Skolverket, 2011).

Lgr 11 betonar fyra Overgripande perspektiv, som dterkommer i alla &mnen och som ska
prégla undervisningen: ett historiskt, ett internationellt, ett etiskt och ett miljoperspektiv. Pa
liknande sétt talas det om att utveckla sprdk och kommunikation i alla &mnena. Kursplanen
for svenska har som forsta mening: “Sprak &r minniskans frimsta redskap for att ténka,
kommunicera och ldra” (s. 89). Syftet med undervisningen i svenska &r bland annat att
utveckla elevernas sprdk och formaga att uttrycka sig och kommunicera och utveckla deras
intresse for att ldsa och skriva. Eftersom studien handlar om elevers skrivande fokuseras
nedan vad kursplanen sédger om skrivande. Under rubriken syfte i kursplanen for svenska kan
foljande ldsas:

Undervisningen ska stimulera elevernas intresse for att ldsa och skriva. Genom undervisningen ska
eleverna ges mojlighet att utveckla kunskaper om hur man formulerar egna asikter och tankar i olika
slags texter och genom skilda medier. Undervisningen ska dven syfta till att eleverna utvecklar
forméga att skapa och bearbeta texter, enskilt och tillsammans med andra. Eleverna ska &ven
stimuleras till att uttrycka sig genom olika estetiska uttrycksformer. /---/ Genom undervisningen ska
eleverna ges mojlighet att utveckla sina kunskaper om svenska spraket, dess normer, uppbyggnad,
historia och utveckling samt om hur sprakbruk varierar beroende pa sociala sammanhang och medier.
Pa sa sitt ska undervisningen bidra till att stirka elevernas medvetenhet om och tilltro till den egna
sprakliga och kommunikativa férmagan. Undervisningen ska ocksa bidra till att eleverna far forstaelse
for att sittet man kommunicerar pa kan fa konsekvenser for andra méanniskor. Dérigenom ska eleverna
ges forutsittningar att ta ansvar for det egna sprakbruket. (s. 89)

I det centrala innehéllet i svenska for arskurserna 4-6 uppméarksammas bland annat elevernas
formaga att skriva olika typer av texter, skapa texter med bade ord, bild och ljud, kunna
bearbeta sina egna texter, som man skrivit for hand eller med hjélp av dator, och hur man kan
anvénda olika hjdlpmedel for stavning. Det tar ocksa upp skillnaderna i skrivandet, beroende
pa syfte och mottagare, exempelvis att jamfora sms-skrivande med att skriva faktameningar.

Kunskapskraven i svenska i slutet av ar 6 uttrycker att lararen ska bedoma elevernas formaga
att ldsa, skriva och tala. Nar det géller skrivandet ska texternas innehéll, struktur och sprak
bedomas, sdkerhet i stavning, skiljetecken och sprakriktighet, berdttelsernas innehall
(beskrivningar och handling), sammanstédllande av information (faktatexter), forméga att
kombinera text med olika estetiska uttryck och hur eleverna kan bearbeta och forbittra texter
(Skolverket, 2011)



Jonsson (2011) talar om att de nya kursplanerna kraver att eleverna har vissa
nyckelkompetenser for att kunna utvecklas i alla @mnen, som till exempel en god spraklig
forméga och att de kan ldsa och skriva i alla &mnen. Hon forklarar: ”Vad géller den lds- och
skrivforméga som alltmer efterfragas i skolans olika &mnen avses mojligheten att kunna mota
och sjidlv bidra med olika typer av texter oavsett medium. Det kan exempelvis handla om
muntliga, skrivna, visuella, informativa, estetiska, informella och formella, matematiska och
tekniska, tryckta, handskrivna och digitala texter” (s.16). For att alla elever ska kunna ldsa och
skriva 1 alla &mnen betonar Jonsson (2011) dessutom tre centrala begrepp, som ldrare ska ha
med i sin undervisning. Det forsta dr att anvdnda material som é&r eller kan goras elevndra,
exempelvis texter, s att eleverna végar, vill och kan uttrycka sig. Det andra ar anpassning, att
anpassa undervisningen efter elevernas forutsédttningar och behov, och i det hir fallet tinka pé
elevernas sprakliga erfarenheter. Det tredje och sista begreppet ar rorlighet 1 text. Eleverna
ska kunna skriva en ny text av det de ldst, kunna ldsa mellan raderna och kunna samtala med
andra om det de last.

Ett overgripande mal i ldroplanen &r elevers formaga till metakognition, vilket innebér deras
forméga att bedoma sitt ldrande. Néar det giller skrivande, ska eleverna ténka och reflektera
Over sitt kunnande 1 att skriva och hur det kan utvecklas. De ska na insikt 1 sitt ldrande.
Wretman (2011) talar om formativ undervisning och formativ beddmning utifran kapitel tvd i
laroplanen (Skolverket, 2011). Det innebér att elevernas resultat och mél ska styra
undervisningen. Det dr viktigt att konkretisera, fortydliga och kommunicera malen till
eleverna och att anpassa undervisningen efter elevernas forutséttningar och mdjligheter.
Beddomning av elevernas utveckling ska forekomma kontinuerligt d& det fokuseras pa
elevernas kompetenser istéllet for brister. Att ha positivt fokus 1 bedomningen har betydelse
for elevernas resultat, menar Wretman. Han berdttar om elever 1 arskurs 4, som i en
forsoksverksamhet bedomdes for sitt skrivande pé olika sétt. I de grupper dir elevernas fel
och brister uppmirksammades, fick eleverna mindre lust att skriva och de blev dngsliga. I de
grupper dir elevernas kompetens lyftes fram, okade skrivlusten och deras kompetens
utvecklades.

3.3 Olika former av skrivande

Det finns tva former av skrivande. Antingen skriver manniskor for sin egen skull, for att ldra
och ténka, och da dr det processen som &r i centrum, eller skriver ménniskor for en eller flera
lasare, for att kommunicera, och da ar produkten i fokus (Dysthe, 1996; Gustafsson &
Mellgren, 2000). Ett utvecklat skrivande innebér att skrivaren sjdlv kan bestimma hur den vill
skriva, om det dr for att ldra eller for att kommunicera, sjilv vilja fokus pa innehall eller
budskap (Liberg, 2007b). Dysthe (1996) talar om att elevernas tinkande dr en forutséttning
for att de ska kunna skriva, men deras skrivande dr ocksa en forutsittning for att kunna
utveckla deras tankar. ”Det dr mojligt att det genererar nya tankar att tala och att skriva samt
att tal och skrift &r nddvéandiga redskap for att fa fatt i de tankar som redan &r ténkta.” (s. 91).
Olika typer av skrivande stiller olika krav pé vilket sorts tdankande som behdvs och hur det
ska formuleras. Skrivandet i kombination med samtalandet fordjupar ldrandet 1 klassrummet.
Hon menar ocksa att skrivandet utvecklas och blir béttre, ndr det fors en dialog mellan
skrivaren och andra individer eller det som ska ldras in.

Skrivandet fordjupar ldarandet, podngterar Liberg (2010), "Forskning visar att aktiviteter dar
skrivande finns med leder till béattre ldrande 4n om man bara ldser. Man har ocksd visat att



elevers skrivande behdver ingd i for dem meningsfulla sammanhang for att texterna ska kunna
fungera som redskap for lirande och kommunikation” (s. 75). Hon menar att tinkandet
utvecklas genom skrivandet, ett ldrande vixer fram och kunskap skapas och darfér bor
eleverna skriva i alla &mnen 1 skolan. Hon vill att skolan ska arbeta aktivt med olika former av
skrivande som fyller olika syften. Genom att utforska olika sdtt att skriva med olika typer av
skrivuppgifter, utvecklas skrivandet. Till exempel ger mer analytiska skrivuppgifter en storre
forstaelse och kunskap. Det handlar alltsa inte om att eleverna ska skriva ner det de redan vet,
den kunskap de redan har, som ofta dr den traditionella synen pa skrivande, utan de ska
istdllet gora egna reflektioner i sitt skrivande. Nielsen (2005) sammanfattar: ”Nar vi dr vana
att skriva, nir pennan eller tangenterna har blivit en forlangning av var kropp, finns inte
lingre ndgot avstdnd mellan tanke och skrivet ord. Tanken tar form direkt via hinderna och
blir till synligt sprék i den text som skapas. Att ldra sig ldsa och skriva &r att utvidga sin vérld
och bemadstra den pd ett nytt sétt” (s.64).

Nystrom (2002) har gjort en studie som handlade om elevers ldsning och skrivning pa
lagstadiet och hon fann att det forekommer tre typer av skrivaktiviteter i klassrummen:
Reproducering, som innebér ifyllnadsuppgifter, kopiering (skriva av) och producering av
egna texter. Att skriva av en text kan innebéra olika saker for olika elever beroende pd hur
mycket de forstar innehdllet i texten. Om en elev forstar textens innehdll, dr avskriften en
imitation och kan bidra till ett gott larande, menar Liberg (2010). Hon refererar till Vygotskij,
som menar att imitation gjord med fOrstdelse dr grunden for ldrande. En avskrift utan
forstaelse kallas daremot for dressyr. Da forstar inte eleven texten, tar inte den till sig och
utvecklar inte nagot l4rande.

Det har gjorts tidigare studier av elevers uppfattningar av skrivande. Exempelvis redogor
Dahlgren, Gustafsson, Mellgren och Olsson (2006) for en undersokning av barns
uppfattningar av skriftspraket, dir resultatet delades in 1 tre kategorier. En grupp av elever
skrev for att de var tvungna, de upplevde krav eller hot utifrdin och saknade egen inre
drivkraft, en annan grupp skrev for att de ville 6va och bli béttre pa att skriva och den tredje
gruppen skrev for att de upplevde att det skapade nya mgjligheter for dem sjdlva, de drevs av
en egen inre drivkraft. En annan studie (Jakobsson & Jonsson, 1992) beskriver femteklassares
uppfattningar av skrivning och dirmed deras forstéelse av skrivning. Deras uppfattningar
gick frdn omedvetenhet om form och funktion till en medvetenhet om skriftsprakets form,
funktion och kvalitet. For de elever som inte hade kommit s& langt i sin skrivutveckling
handlade skrivning enbart om att avbilda tankar till skrift, sedan fanns det elever som skrev
for att utfora. Den tredje gruppen uppfattade att skriva &r att meddela sig och den fjérde
gruppen ansag att skriva &r att producera eget material, bearbeta texter, reflektera och utforska
tankar.

Gustafsson och Mellgren (2000) har gjort en studie om barns skrivldrande. De intervjuade
elever pa lagstadiet for att fa reda péd deras uppfattningar av vad, hur och varfor de skriver 1
skolan. De fann att eleverna lade bade yttre och inre aspekter pa skriftspraket och att de hade
tvd olika utgéngspunkter for sitt skrivande. Antingen skrev de for sitt eget tinkande och
larande, de ville erovra skriftspraket eller skrev de for frokens skull (skolkontexten).
Forskarna kunde urskilja fem monster for elevernas skrivlarande, som kopplades till hur langt
de kommit i sin skrivutveckling, fran att ha en otydlig skriftsprakskod eller svarigheter med
skriftsprakandet till att kunna reflektera dver sitt skriftsprdkande. Resultatet mynnade bland
annat ut 1 slutsatsen att skrivande méste ske 1 meningsfulla sammanhang for att skrivformagan
ska utvecklas.



Med meningsskapande menas vikten av att kinna mening med det man gor, att forsta vitsen
med skrivandet. Flera forskare inom lds- och skrivforskningen menar att just
meningsskapandet dr en av de viktigaste forutsdttningarna for en god skrivutveckling
(Kullberg & Akesson, 2007).

3.4 Att lira sig skriva

Skrivutveckling dr varje manniskas skriftliga resa, fran att i tidig dlder dra streck och forma
ringar, skriva spokskrift och langa berittelser med tecken som ingen annan an forfattaren kan
lasa, till att utvecklas till en skribent som skriver texter och kan anvénda skriftspréket pé basta
sétt 1 det vardagliga livet — en utveckling och en resa som aldrig riktigt tar slut, ménniskan lar
och utvecklas hela livet.

Tidigt skrivande

Barns skrivutveckling borjar i mycket tidiga ar. Det dr roligt att klottra, hirma de vuxna och
forsoka skriva. Las- och skrivutvecklingen gynnas av tidiga sprakliga aktiviteter, till exempel
regelbundna spraklekar i forskolan och tidig kontakt med skriftspréket. S& sméningom kan
barnen skriva sina namn och korta meddelanden. Bokstdverna skrivs efter ljuden som hors,
men alla bokstdver kommer inte med. Konsonanter forekommer oftare &n vokaler. Att skriva
ar en aktiv, konkret handling som utgér fran barnet och som ger ett snabbt, synligt resultat.
For ménga barn kan det vara littare att analysera ett ord, hora ljuden och skriva ned dem ett i
taget, dn att sitta samman alla ljuden och kunna ldsa ordet. Det dr barnens nyfikenhet pa
omvirlden som skapar ett intresse for bokstdver och hur ord i skrift blir till. Deras
forforstaelse har mycket stor betydelse for deras skriftspraksldrande. Det innebér att alla
vuxna som finns runt barnen har ansvar for deras skriftspraksutveckling och att de inte bor
ritta de skrivna orden i1 borjan. Barnens sjilvfortroende, lust och intresse paverkar formagan
att lara, de vuxna bor stréva efter att bevara och forstarka barnens forundran och vilja att lara
sig (Dahlgren, Gustafsson, Mellgren & Olsson, 2006; Nystrom, 2002; Nielsen, 2005).

Bjork & Liberg (1996) menar att det &r manga fler elever som upplever sig kunna skriva én
att de kan ldsa nér de borjar ettan. Och det bésta sittet att uppmuntra skrivutvecklingen &r att
lata eleverna prova sig fram med de kunskaper de redan har:

Det ar séaledes viktigt att barnen far skriva mycket under det hir tidiga utvecklingsskedet, trots att en
del av dem har till synes torftiga utgangspunkter. Det gdr inte att vinta med att lata barnen borja
skriva till dess de ldrt sig alla bokstdverna, for da drojer det for lange innan de kan borja skriva egna
texter. Och de gir d& miste om att fA anvénda ett aktivt och utforskande arbetssétt d& de lar sig
bokstdver pd egen hand — allt i en process dir barnens behov styr och inte en pa forhand planerad
undervisningsgéng. Bokstiverna ska de lara sig genom ett aktivt skrivande av meningsfulla texter som
ska lasas av eller for andra for budskapets skull. (s. 113)

Liberg (2006) anser att barn lér sig ldsa genom att skriva. Genom att ljuda sig till hur de ska
skriva, dvas deras formdaga att ljuda sig till en fungerande ldsning. Hon betonar att det &r
viktigt att lasningen och skrivningen dr meningsskapande och att eleverna far skriva for
riktiga mottagare, exempelvis skriva texter till foton frin verksamheten. Hon talar om vikten
av att skapa sprdkrum dér alla sinnen far vara med, arbeta i projekt som striacker sig over tid
och flera dmnen, uppmuntra elevernas fantasi och egna idéer och anvinda bibliotekets
resurser.



Det ska vara roligt att skriva. Kullberg och Nielsen (2008) anser att “Lusten att ldsa och
skriva dr den enskilt viktigaste faktor som paverkar hur langt en ménniska utvecklar sin
skriftsprakliga forméga.” (s.17).

Skrivsvarigheter

Nystrom (2002) har studerat larandemiljon i ndgra lagstadieklasser och hur ett antal elever
larde sig ldsa och skriva. Hon framhéller att det finns tre typer av elever i klasserna, som hon
kallar lopare, gdngare och strdvare. Loparna lar sig ldsa och skriva snabbt, géngarna
utvecklas lite mer osdkert och strdvarna behdver mycket tid pa sig for att lara sig ldsa och
skriva. Studien visar att det dr viktigt att lararen utgér fran den enskilde elevens intresse nir
det ska Ovas skrivning, gdngarna och stravarna skulle gynnas av en storre differentiering av
laromedel och litteratur som borde ha ett mer meningsfullt innehéll och den visar ocksé att
dialogen och de kollektiva samtalen &r viktiga for elevernas forstaelse och lirande. Hon talar
ocksa om vikten av att skapa mer flexibla ldromiljoer, dir barnen far anvédnda sina
intellektuella och fysiska redskap for att utveckla ldsandet och skrivandet pd optimalt sétt.
Undervisningen ska priglas av tydliga mal och vara individanpassad med utgangspunkt fran
varje enskild elev och utifrdn den enskilde eleven bor fler metoder och uppgifter erbjudas.

Ett annat resultat av studien &r att Nystrom (2002) dér sag hur viktig tidig strukturerad trining
ar for att minska framtida svarigheter inom l4s och skriv. Hon menar att skolan bor ha sa
mycket resurser i ar ett att det kan genomforas intensivundervisning dé& och inte vénta till &r
tva eller tre. Strdvarna ska ges mojlighet att ”vara med pa taget” genom att de far anpassade
uppgifter och far anvinda talsyntes och ljudbdcker. Alla elever ska forstd vad och varfor de
laser och skriver.

Ar 2005 presenterade Nielsen en avhandling om elevers lis- och skrivsvérigheter. Dér visade
studien att lararnas forhallningssétt och formaga att beméta elevernas svarigheter haft mycket
stor betydelse for elevernas utveckling. Hon skriver:

Nér deltagarna beréttar om skolan talar de om stdd de fatt och spadnnande utmaningar, men de talar
ocksad om alltfor hoga krav och krinkande behandling fran lérare och kamrater. De beréttar om lérare
som sett och bemott dem som hela méinniskor, larare som kunnat organisera rum och tid sé att de
kunnat ldra, larare som hittat verktyg som underléttat for dem och ett innehall som fingat dem och
gjort ldsning eller skrivning modan viard. Men de berdttar ocksd om ldrare som genom ord och
héllning visat att de inte tror eleven om att klara sig sérskilt bra, och de berdttar om larare som inte sett
dem och saledes varken utmanat eller bekréftat dem. Den bild av skolan var och en av dem ger dr
komplex och ofta mangtydig. (s.280)

Hon upptickte att det ofta forekom skillnader mellan vad en elev ville ldra sig och vad ldraren
ville att den skulle ldra sig. I de fall d& lararen fingade upp elevens intresse gjordes stora
framsteg och elevens sjélvfortroende vixte. Studien visade ocksa att det inte ar tillrickligt att
lararen vet vad en elev kan och forstar. Det dr minst lika viktigt att ldraren vet hur eleven kan
och forstar. ”Lararen behover forstd hur verkligheten ter sig for eleven, och vilken mening
eleven ldgger i det hon gor. For detta fordras bade bred och djup kunskap och stor 6ppenhet”
(s.283). Bjork och Liberg (1996) menar att lds- och skrivsvarigheter kan bero pa att skolans
inlédrningsmiljo inte &r anpassad efter vissa elevers forutséttningar eller formégor. Kanske har
deras hemforhallanden inte alls forberett dem for skriftsprakliga aktiviteter och har verkligen
alla elever forstatt meningen med att 14ra sig ldsa eller skriva — det dr viktiga fragor for lararen
att beakta.



P& liknande sitt tar Myrberg (2007) upp olika faktorer som paverkar elever i lds- och
skrivsvérigheter. Bland annat menar han att varierande organisationslosningar i skolsystemet
har betydelse for hur ménga elever som har 14s- och skrivproblem, till exempel standarden pa
skolan, eventuell segregering, ldrarnas kompetens, klassernas storlek och arbetsmiljo. For
elever 1 svérigheter kan en lugn och strukturerad arbetsmiljo och kompetenta lirare vara
avgorande faktorer for hur de kommer att dvervinna svarigheterna. Det ér viktigt att l1drarna ar
lyhdrda for eleverna, att de kan avgora vilka inldrningsstrategier som ar mest lampliga for
dem och ge dem ett malinriktat stod. Det har visat sig att en noggrann beddémning av
elevernas utveckling har betydelse for deras resultat. En ytterligare faktor dr elevernas familj
och uppvixtmiljo, dess instdllning till skrivning och ldsning och eventuell forekomst och
anviandande av litteratur:

En viktig uppgift for skolan r att i samarbete med barnen och fordldrarna visa végar till ldsandets och
skrivandets vérld. Fordldrar kan sjdlva ha haft svart med ldsning och skrivning och negativa minnen
av sin skolgédng. Mer eller mindre medvetet paverkas barnet av fordldrarnas erfarenheter. Att pa ett
positivt och respektfullt sétt forklara hur mycket fordldrarnas engagemang betyder och genom att ge
rad, kunskap och idéer om hur forédldrarna och skolan kan samarbeta kring barnets utveckling bygger
skolan upp det viktiga fortroendet mellan skolan och hemmet. (s. 77-78)

Om det rader en positiv instdllning till lasningen och skrivningen i elevernas uppvéxtmiljo,
stimuleras eleverna och de far motivation att skriva och lasa.

Specialpedagogik

Den specialpedagogiska forskningen kan bidra till att skapa kunskap och forutsittningar for
hur skolan ska organisera ldrandemiljon. Den kan visa pd sitt att stimulera elevernas
kunskapsbildning och ocksd hur man skapar delaktighet hos alla elever. Den kan peka pa
forutsédttningar och hinder for ldrande och delaktighet. Specialpedagogik ér ett nddvandigt
kompetens- och kunskapsomrade inom skolans utvecklingsomraden. Skolans styrdokument
betonar att alla ldrare ska ha specialpedagogisk kompetens. P4 s& sétt ndrmar sig
specialpedagogiken den vanliga pedagogiken och det finns viss samverkan med andra
kunskapsomraden (Ahlberg, 2007)

Den specialpedagogiska forskningen har historiskt sett anvént sig av olika teoribildningar och
forklaringsmodeller, medicinsk/neurologiska, psykologiska, sociologiska och pedagogiska.
Ahlberg (2007) menar att det dr svart att beskriva det specialpedagogiska kunskapsomradet
nidr man anvinder de olika teoribildningarna som utgéngspunkt, i1 stillet anvinds olika
perspektiv. Dessa perspektiv tar formen av olika tankemodeller som ger en slags struktur 6ver
forskningen och tvd Overordnade perspektiv har vuxit fram, det kategoriska och det
relationella.

Det kategoriska perspektivet kallas ocksa for det kompensatoriska, diagnosticerande eller det
individinriktade perspektivet. Det har sitt ursprung i det medicinsk-psykologiska och det
reduktionistiska paradigmet, inspirerat av positivismen och behaviourismen. Enligt detta
perspektiv dr det viktigt att stdlla diagnos pa elever som é&r 1 behov av sdrskilt stod och man
identifierar grupper som har samma typ av problem. Svarigheterna finns hos och beror pa
barnet, t ex funktionsnedsittning eller social bakgrund. Det ar ldraren som vet vad eleven med
svarigheter ska ldra sig och som sitter in kompenserande atgiarder (Ahlberg, 2007).



Det relationella perspektivet kallas ocksd for det deltagande, inkluderande eller det kritiska
perspektivet. Det &r ett tolkande, sociologiskt paradigm, som under de senaste aren préglats av
det sociokulturella perspektivet och socialkonstruktionistiska teorier (Ahlberg, 2007). En elev
som dr 1 behov av sdrskilt stod dr inte en elev med svarigheter utan en elev i svarigheter.
Svérigheterna och orsakerna till dem finns utanfor barnet, i det sociala, t ex i miljon,
undervisningen eller i attityderna hos personerna runt barnet. Dyson (2006) beskriver
inkludering i skolan, som en skola dir elever och personal vérderas lika och dér eleverna har
ett Okat inflytande. Alla hinder for ldrande och delaktighet &r borttagna och
skillnader/olikheter mellan elever ses som kéllor till 6kat ldrande istéllet for som problem.
Detta perspektiv kan ocksa beskrivas som ett holistiskt, konstruktivistiskt paradigm, menar
Lewis (1998), dir helheten ar storre &n summan av delarna. Ménniskan lér sig hela tiden och
skapar mening. Han betonar att eleverna lar sig bast nir det finns intresse och engagemang
och att deras kunskap méste bygga vidare pa befintlig kunskap och erfarenhet.

Sambandet mellan specialpedagogik och pedagogiska utfall ska vara mycket tydligt. Det &r en
fortlopande process med omgrupperingar av varderingar, dvertygelser och antaganden, som
forklarar och réttfardigar de riktningar som utstakas. (Clark, Dyson & Millward, 1998).
Bjorck-Akesson (2007) betonar att lirarna méste beakta alla faktorer pa olika nivier som
paverkar barnets forutséttningar till gott ldrande. ”For att alla barn ska fa det de behover for
utveckling och ldrande krdvs variationer 1 miljon i skolan och variation 1 bemdtande och
pedagogik” (s 96).

Individualiseringen i undervisningen innebér att lararen utgar frdn eleverna, kan tdnka sig
individuella 16sningar och att eleverna far lamplig undervisning pa ldmplig plats. Dyson
(2006) menar att individualiseringen av sérskilda behov, att tinka pd vad den specifika eleven
behover, medfor en risk att kontext gloms bort. Fokus hamnar pé individniva, men istéllet bor
man titta pd klassrumsmiljon, skolmiljon och hur lararen arbetar. Han betonar vikten av att
inta ett Overgripande perspektiv och se till det sociala sammanhanget.

Bland lérare blir frdgan om specialpedagogiskt stod ofta en fraga om ritt undervisningsmetod,
strategier och fungerande arbetsmaterial. Ainscow (1998) menar att det ar viktigt att de inte
fokuserar pa de specialpedagogiska svarigheterna utan ser det hela i ett vidare perspektiv och
reflekterar Over sig sjdlva, sin ldrarroll och sétt att ldra ut. Vilka forbéttringar av
undervisningen krédvs? Han betonar att ldrarnas forhallningssitt och vilja till utveckling och
fordndring dr viktigare &n ratt metod, utan den blir metoden verkningslds, anser Ainscow
(1998).

Skrivutveckling

I skolans vérld ska elevernas skrivande vara en larprocess. Den ska stimuleras av ldrarna sa att
eleverna vill och kan uttrycka sig 1 skrift, de ska uppleva att det 4r meningsfullt att skriva
(Jonsson, 2006). Enligt kursplanen i svenska dr maélet att alla elever ska utveckla sitt
skrivande pa olika sitt under hela skoltiden, exempelvis fa strategier att skriva olika typer av
texter som fyller mer specifika syften och skapa texter dir ord, bild och ljud samspelar,
utveckla handstil och kunna skriva pa datorn, vara sidker pd sprakets struktur och olika
funktioner for sprakbehandling i digitala medier (Skolverket, 2011). Lararna kan, genom att
vara lyhorda, aktiva och ansvarstagande, uppmuntra elevernas skrivutveckling.



De bor ha god kunskap om elevernas sociokulturella sammanhang och ha en empatisk
formaga att ta elevernas perspektiv, menar Frykholm (2007). Han framhéller:

Men ansvaret for att barn och ungdomar utvecklar sin lds- och skrivformaga vilar inte bara pa
pedagoger i forskolan, forskoleklassen och de tidiga skolaren. Den férmégan utvecklas under hela
skoltiden, och ofta dven ldngre fram i livet. Alla larare har dérfor ett ansvar for att kontinuerligt,
genom hela skoltiden — i alla &mnen — stddja och utveckla elevernas formaga och intresse av att ldsa
och skriva. (s.101)

Liberg (2010) menar att det finns fyra olika aspekter, grunder, for skrivutveckling:

Motet mellan skrivaren och skrivuppgiften

Skrivuppgiftens innehall och utformning (dess syfte)

Skrivarens forhallningssatt, tidigare erfarenheter av och instillning till skrivande
Skrivarens kompetens, kunskap om &mnet och rent sprékligt

AW~

Nir skrivaren ska skriva en text uppstar ett mote dem emellan, en sa kallad literacypraktik.
Dér har syftet och sammanhanget stor betydelse. Kontext som social situation for motet,
overgripande normer och vérderingar, kultur och historia utgdr en viktig bakgrund. Skrivarens
erfarenheter, spraklig vana, forhallningssétt och attityd blir viktiga och dennes kunskaper och
sprakliga, metasprékliga och metakognitiva kompetens har betydelse. Det spelar ocksa roll
vilket medium och vilka redskap som ska anvéndas, alltsammans paverkar motet mellan
skrivaren och skrivuppgiften och det &r i detta mote som skrivformégan provas, om skrivandet
4r funktionellt (Liberg & Siljo, 2010). Aven Myrberg (2007) pekar ut tre drivkrafter for
skrivningens utveckling: elevens personliga intresse, det sociala sammanhanget och vilka
skrivaktiviteterna dr. Det &r betydelsefullt att skrivandet fyller en funktion i elevens vardag.

Liberg & Sidljo (2010) beskriver skrivutvecklingen 1 sex diskurser, som de har hdmtat fran
Ivanic (2004):

Skrivandets diskurser (Ivanic, 2004)

1. Féardighetsdiskursen — att kunna skriva och ljuda bokstidverna och att ha grunderna i
grammatik.

2. Kreativitetsdiskursen — att kunna skriva egen text utifran egna intresset.

3. Processdiskursen — att kunna bearbeta text i en skrivprocess ensam och tillsammans
med andra.

4. Genrediskurs — att kunna skriva olika typer av texter och vara medveten om deras
olika syften.

5. Diskursen om sociala praktiker — att forstd hur det dr att vara skrivare i ett samhalle.
”Lasandet och skrivandet ses som maélinriktade kommunikativa praktiker i ett socialt
sammanhang som man lir sig genom att fa ldsa och skriva i autentiska
vardagssammanhang och for verkliga syften” (s 249).

6. Den sociopolitiska diskursen — att gora eleverna medvetna om sociala, kulturella och
historiska forhéllanden som péaverkar skrivandet och utveckla ett kritiskt
forhallningssatt.

De menar att det rader olika syn pé spréket i de olika diskurserna (Liberg och Siljo, 2010).
Man kan se pa sprak utifran ett perspektiv dir spraket bestar av flera lager. Innerst befinner
sig sjdlva texten, sedan kommer de kognitiva processer som eleverna hamnar i nér de gar in 1
texten, sedan kommer literacypraktiken (héndelsen) och ytterst dr det sociokulturella eller
politiska sammanhanget.
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Var formaga att skriva utvecklas fran mitten och utdt, vi gir fran enbart bokstidver och
grammatik till att kunna reflektera och skapa mening i olika sammanhang.

En kombination av element fran de sex diskurserna skulle dirmed vara det mest funktionella séttet att
bedriva undervisning. Beroende pé syftet med undervisningen betonas inslag fran olika diskurser och
maénga av de stora utmaningarna ligger i att goéra ménniskor till sjidlvstindiga aktdrer inom olika
literacypraktiker och i relation till olika genrer. (s. 252)

For att eleverna ska na en god skrivutveckling betonar de att ldraren inte enbart ska tréna
fardigheter separat eller enbart integrera. Fardigheterna ska integreras i ett meningsfullt
sammanhang, men ska ocksa Gvas separat i1 vl strukturerade undervisningssammanhang.

”... en framgéngsrik undervisning /.../ pendlar mellan att uppmarksamma olika sprékliga
lager och fardigheter i en literacypraktik” (s. 253).

Eleverna ska né god textrorlighet, bakét, framét och utat. De ska kunna anvénda det de last
eller skrivit sa att de kan skapa sig djupare forstaelse och goéra kopplingar till egna
erfarenheter, vilket i sin tur paverkar skrivandet, ndr de bearbetar redan skriven text eller
skriver vidare ndsta gdng. Ju bittre textrorlighet, desto littare kan eleverna rdra sig mellan
olika genrer och utveckla &mneskunskap i ett visst &mne (Jonsson, 2011; Liberg, 2007b).

Grundldggande mal i skrivarbetet dr att eleverna uppnér flyt, tydlighet och korrekthet i sitt
skrivande (Bjork & Liberg, 1996; Skolverket, 2011). En god skrivutveckling innebar att
kunna stava, trots att det finns réttstavningskontrollfunktion pa alla datorer. For alla ldrare dr
det inte sjdlvklart att arbeta medvetet med stavning. Négra anser att stavningen kommer av sig
sjdlv nér barnen ldaser mycket, men Snowling och Hulme (2005) menar att det ar viktigt att
uppmuntra en positiv instéllning till stavning. Den underldttas genom att féra muntliga
resonemang om orden och hur de stavas, genom att analysera dem och deras betydelser, se
slaktskap och samhorighet, ursprung och uppbyggnad. Man kan gora grupperingar och hitta
monster, 6va dndelser och stavelser. Om eleverna blir sdkra pd vanliga stavelser och dndelser
underlittas bade stavning och ldsning. De blir snabbare och kan dgna mer tid at forstaelsen. Ju
mer eleverna ldser, desto béttre blir de pa att stava, anser Myrberg (2007). Han ser elevers
stavning som ett sétt att kontrollera att deras lasning utvecklas positivt:

I de flesta vardagliga skrivsituationer dr formaga att stava ratt inte det frédmsta kravet pd god ldsning
och skrivning. Den ar dock ett uttryck for en brist pa precision i underliggande lasprocesser som oftast
ocksd ar forknippad med bristande lasforstdelse. Felstavningar &r ett diagnostiskt verktyg for
nyborjarldraren och specialpedagogen snarare ér ett maluppfyllelseproblem i skolan. (s. 82)

Las- och skrivutvecklingen gar hand i hand och bada ir lika viktiga for ldrarna att f6lja och
bedoma.

Funktionellt och meningsfullt skrivande

Skriftspraket har tvd aspekter, dess form, som talar om hur det dr uppbyggt och dess funktion,
som talar om vad det ska anvéndas till. Innehéllet som uttrycks och kommuniceras blir sjilva
poangen med skrivandet. For att eleverna ska kunna utveckla sitt skrivande, méste de ha
knéckt den skriftsprékliga koden och veta varfor det ar bra att kunna skriva, menar Dahlgren,
Gustafsson, Mellgren och Olsson (2006). De tycker att skolan bor reflektera over
skrivundervisningen. Blir eleverna motiverade pa ritt sitt? Kan de anvénda skrivandet i olika
sociala och kulturella ssmmanhang? Ses skriftspraket som ett verktyg for kommunikation och
tinkande? Tar undervisningen sin utgédngspunkt i elevernas erfarenheter och behov? Det ar
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mycket viktigt att varje enskild elev dr medveten om varfor den ska ldra sig att ldsa och
skriva. Lararna bor prioritera det kommunikativa syftet med att ldsa och skriva sé att eleven
forstér att det 4&r mojligt att uttrycka sina egna tankar och behov genom skrivandet (Nystrom,
2002; Snowling & Hulme, 2005). Jonsson (2006) talar om att ldrarna bor strukturera
undervisningen pa ett sddant sitt att eleverna sjdlva uppticker och inser att skrivande handlar
om kommunikation, dialog och tekniska fardigheter.

Lias- och skrivinldrningen méste vara funktionell och meningsfull for att vara framgangsrik,
betonar Liberg (2006). Den utvecklas i samarbete med andra. Skriftspraksanvdndningen dr en
social aktivitet. Det dr budskap som formedlas via alfabetisk skrift (Dahlgren, Gustafsson,
Mellgren och Olsson, 2006). Det sociokulturella ssmmanhanget har betydelse for om och hur
eleverna ska ni ett funktionellt skrivande (Liberg, 2007b; Resnick 1991). Det beror pa
skrivaren sjdlv, textuppgifterna och vilket sammanhang som skrivandet ingér i. Smidt (2009)
uttrycker det sd hér: ”For att forstd hur texter utvecklas och anvinds, i skolan och andra
sammanhang, maste vi alltsd forstd de sammanhang de ingér 1, vad skrivandet ska anvéndas
till, vem texten &r avsedd for, vilka normer och forvantningar som giller” (s. 30).

Elevernas forstdelse for det som ska ldras in dr mycket viktig, menar Illeris (2007). Han
skriver om ldrande och ldrandets drivkrafter och anser att om eleverna har forstaelse och en
positiv kénsla och en medvetenhet om att det som studeras kommer till nytta och anvindning
for dem, sa& skapar det motivation och engagemang att vilja lira. Han anser att det finns ett
samband mellan elevernas motivation och deras mdjlighet till inflytande.

Man maéste alltsa lyssna mer till vad de potentiella deltagarna &r motiverade till att engagera sig i. For
att undvika alla eventuella missforstand vill jag understryka att motivation inte nddvéndigtvis &r
detsamma som lust. Motivation kan i hdg grad ocksd vara insikt i vad som é&r fruktbart och
nodvandigt...(s. 296).

Liberg (2007b) menar att en god pedagogisk milj6 praglas av att ldrare och elever arbetar med
sammanhéllna kunskapsomriden, utgir fran elevernas erfarenheter och later dem lira i
funktionella sammanhang: “Ett framgéangsrikt pedagogiskt arbete kdnnetecknas i hog grad av
delaktighet och engagemang fran elevernas sida och att eleverna sjdlva i stor utstrickning
producerar egna texter som anvands som ldrotexter i undervisningen.” (s. 40).

Nar det ges tillrdckligt med tid och rum for skrivning i skolan, nir sjdlvfortroende finns och
skrivarbetet upplevs meningsfullt, ndr skrivningen utgir frén elevernas kunskaper och
intressen och eleverna upplever krav efter formaga, gemenskap med andra skrivare och far
stillas infor spannande skriftliga utmaningar — da uppmuntras den goda skrivutvecklingen
(Kullberg & Nielsen, 2008).

Digitalt skrivande

Fasth (2007) visar i sin avhandling, som handlar om hur sju barn lar sig ldsa och skriva, att
nya medier och populdrkulturer inspirerar barnen i tidiga aldrar att prova sig fram inom
lasning och skrivning. De flesta har lirt sig mycket innan de kommer till skolan, men Fasth
upplever att de kunskaperna inte riktigt sétts virde pa eller tas tillvara inom skolans vérld.
Den traditionella lds- och skrivundervisningen kan ha svart att sldppa in nya medier och
populédrkulturer.
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Det tidiga skrivandet kan underldttas genom att anvénda datorn. Bokstéverna blir tydliga och
fina si att texten blir lattlast. Den energi som gar at till att forma bokstdverna kan istéllet
laggas pa innehdll och meningsbyggnad (Hedstrom, 2009). Han berittar om hur den norske
pedagogen Arne Trageton, som rekommenderar att den tidiga lds- och skrivinldrningen sker
via pararbete vid datorn och ldsning av olika sorters bocker, har inspirerat flera pedagoger i
Ystad och Lund, som haft som projekt att lata eleverna anvdnda datorn och producera egna
texter pa den istillet for att skriva dem for hand. Utvérderingen av projektet visade bland
annat pa ett Okat intresse for skrivning och ldsning och ett béttre textinnehall. Eleverna
upplevde att det var littare att skriva, ldsa och redigera en datortext. Stor bokstav, punkt och
mellanrum mellan orden blev tydligare och lds- och skrivriktningen blev automatiskt rétt.

Antalet datorer och anvindandet av dem varierar mycket mellan olika skolor. Nielsen (2005)
anser att det dr orédttvist att inte denna teknik, kunskap och méjlighet erbjuds likvérdigt pa alla
skolor 1 landet. Datorerna kan underlétta och stimulera skrivandet bland eleverna, de ar ocksa
ett utméarkt hjdlpmedel vid lds- och skrivsvarigheter. Genom att anvénda datorer och internet
blir skrivandet meningsfullt och snyggt, menar Frykholm (2007).

Jonsson (2011) talar om att lds- och skrivkunnighet idag innefattar bade traditionellt och
digitalt skrivande. Hon sédger: Vi vet redan att manga elever, som pa olika sitt uttrycker att
de varken gillar att ldsa eller skriva, &nda anvinder en stor del av sin tid &t digitala aktiviteter
dér de uppenbarligen bdde ldser och skriver vid skdrmar och “l4splattor”. De har en vana att
kombinera ord och bild. De dr bekanta med spel och kommunicerar via Facebook och Twitter.
De skriver bloggar och producerar Fan Fiction-texter” (s.16). Hon menar att 1drarna méiste ta
kravet pa digital kompetens pa allvar och mota och utveckla det som eleverna redan kan en
del om. I det centrala innehdllet i kursplanen for svenska for arskurs 4-6 talas det om
exempelvis webbtexter, interaktiva spel och TV-program, att arbeta med texter som sitter
samman ord, bild och ljud. Eleverna ska forstd och begripa innehéllet och kunna ta med sig
den kunskapen till ett annat sammanhang. Lararna bor reflektera 6ver Vad? och Hur? nér det
giller arbetet med texter av olika slag.

Utvecklingen 1 samhillet stéller stora krav pd eleverna. De bor ha god kommunikativ
kompetens, vilket innebér att de kan samspela i ett socialt sammanhang och att de kan ta
ndgon annans perspektiv. Det innebédr ocksd att ha digital kompetens (media literacy), att
kunna samarbetsnormerna i de nya teknologiska medierna och att kunna uttrycka sig sprakligt
for digitala mottagare, menar Kibsgaard Sjohelle (2009). Hon anser att ”Skrivande i skolan
maste forhalla sig till att skrivforméga inte bara ror sig om skrivande i traditionell mening,
utan ocksd om att behédrska skrivande i skdrmmedier. Den genreméngfald som vartefter
utvecklar sig pa nétet dr en del av den kulturella verklighet som barnen befinner sig i och som
skolan inte kan negligera” (s.94). Vidare ger hon forslag pd hur digitalt skrivande kan
utvecklas 1 skolan, genom att exempelvis anvdnda bloggar, inldrningsplattformar som
elektroniska diskussionsforum och lata eleverna skapa néttidningar och digitala berittelser
(Photostory).

Det finns olika literacypraktiker i samhaéllet och digital literacy innebar till exempel att kunna
anvianda ordbehandling, mejl, internet och olika s6kmotorer. Lasandet och skrivandet av korta
texter Okar inom digital literacy ndr minniskor skriver e-post, chatt och sms. Ofta kan
textinnehdllet minskas ner, eftersom det kan kompletteras med informativa bilder och
illustrationer. Datorsamhéllet stéiller 6kade krav pad ménniskors skriftspraklighet nér det giller
mangd, hastighet och korrekthet (Liberg & Siljo, 2010; Nielsen, 2005).
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Sammanfattningsvis kan konstateras att begreppet skrivande dr nadgot som utvecklas och 1 viss
man fordndras, eftersom vara forutsittningar och mojligheter att skriva ar fordnderliga och
utvecklingsbara. Anvéndningsomrédena for att skriva dr fler dn tidigare, behoven av att
utrycka sig skriftligt 6kar och kraven pa att kunna kommunicera skriftligt dr hoga. Nér det
giller att utveckla elevernas skrivande dr skolans ansvar mycket stort.

4. Teoretisk ansats

I kommande kapitel foljer en kort presentation av fenomenografin, dd undersdkningen som
genomforts dr en kvalitativ studie ur ett fenomenografiskt perspektiv. Malet for studien &r att
undersdka vad eleverna har for uppfattningar av skrivande och vad det betyder for dem.
Eftersom studiens fokus ligger pd vad och hur elever tinker om sitt skrivande &ar den
fenomenografiska ansatsen ldmplig att utgd ifran. Forsmark (2009) menar att “Den
fenomenografiska ansatsen anses vara ldmpad for studier som identifierar, formulerar och
hanterar forskningsfrdgor som har anknytning till ldrande och ldrandemiljéer” (s. 216) och
Marton och Booth (2000) anser att fenomenografin ar lamplig for forskningsfragor som ar
betydelsefulla for 1drande och forstaelse 1 pedagogisk miljo.

4.1 Fenomenografi

Fenomenografin tillhor den kvalitativa forskningstraditionen och har funnits som teori och
forskningsansats 1 ungefar 40 ar. Den véxte fram bland forskare vid Goteborgs universitet,
som upplevde behov av att hitta en teori for att beskriva hur andra ménniskor erfar ett
fenomen i omvérlden, hur de uppfattar och forstir det (Larsson, 2011). Grundldggande for
den fenomenografiska ansatsen &r att saker och skeenden 1 verkligheten kan beskrivas pa tva
satt, vad nagot ar och vad nagot uppfattas vara. Detta formulerades av Ference Marton 1981
som fOrsta ordningens respektive andra ordningens perspektiv. Den fenomenografiska
ansatsen haller sig till andra ordningens perspektiv och vill beskriva och aterge den
uppfattade verkligheten, vill beskriva det som visar sig och hur det uppfattas av de ménniskor
som deltar i studien (Alexandersson, 1994).

Minniskor dr olika, har olika erfarenheter och sitt att vara, och erfar det fenomen man
undersoker pa olika sétt. Fenomenografin &r intresserad av att beskriva de kvalitativa
variationer av uppfattningar som finns. Den utgér fran att ménniskan har olika uppfattningar
och Alexandersson (1994) forklarar det sé hér:

En gemensam ndmnare for den fenomenografiska forskningen &r framfor allt att den utgér frén att
ménniskor har olika uppfattningar av foreteelser och objekt i varlden. Olikheter i uppfattning forklaras
av att olika manniskor gor olika erfarenheter genom att de har olika relationer till varlden. Ménniskor
g0r sedan olika analyser och erhéller olika kunskap om dessa foreteelser och objekt. Fenomenografins
forskningsintresse dr att beskriva dessa olikheter — dvs variationer i uppfattningar som resultat. (s.120)

Alexandersson (1994) liknar ménniskans uppfattningar som ett slags relationer mellan
méanniskan och hennes omvirld. Nar médnniskan ténker, 1ar sig, bildar kunskap och utvecklar
sitt sprék, fordndras relationen mellan ménniskan och omgivningen och den fordndringen &r
exempel pd inldrning, kunskap och fordndrad uppfattning. Det innehdll ménniskan ger &t
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relationen mellan sig sjdlv och nagot i omvirlden kan forklaras som uppfattningsbegreppet,
det mest betydelsefulla begreppet inom fenomenografin. Ménniskans uppfattning bestar av en
vad-aspekt och en hur-aspekt. Man maste forst ha en uppfattning om nagot for att sedan
kunna diskutera den och det dr vanligast att studera hur-aspekten, hur ménniskan tanker kring
en viss uppfattning.

Ett annat begrepp dr erfarenhetsbegreppet. Ménniskan erfar ndgot som en erfarenhet och
Marton och Booth (2000) hdvdar att det finns ett begrinsat antal sitt att erfara ett visst
fenomen pa och forskaren soker efter skillnader i sétten att erfara det fenomen man
undersoker. De anser att ansatsens drivkraft ér:

...att for att forstd hur ménniskor hanterar problem, situationer eller vérlden, s méste man forstd hur
de erfar problemen, situationerna eller vérlden, som de hanterar eller agerar i forhallande till. I
overensstimmelse med detta aterspeglar en forméga att agera pa ett sérskilt sétt en formaga att erfara
nagonting pa ett sarskilt sétt. (s.146)

Fenomenografin vilar pad fenomenologin, som anses vara dess teoretiska ram. Den har haft
betydelse for den fenomenografiska ansatsens utveckling. Bengtsson (2005) menar att bada &r
forskningstraditioner dir fenomenografin har en sémre utvecklad teoretisk grund och &r dérfor
beroende av fenomenologin, som har en god teoretisk forankring i den filosofiska traditionen.
Han anser att fenomenografin dr forankrad i fenomenologiska kéllor, Alexandersson (1994)
skriver: ”Trots att fenomenografin som en forskningsmetodisk ansats inte har framvuxit ur
den fenomenologiska filosofin, anses fenomenologin kunna anvindas som en teoretisk
referensram for att grundlagga fenomenografiska idéer och ansatser.” (s. 116).

En likhet mellan fenomenografin och fenomenologin dr uppfattningsbegreppet (fordandrad
relation) och talet om livsvérlden, didr ménniskan och hennes omvérld hinger samman.
Kroksmark (1994) menar att fenomenografin tar sin teoretiska utgdngspunkt i tdnkandet,
kroppen och kinslan och frdgor som vad och hur virlden uppfattas kan skapa en
livsvérldsdidaktik. Heideggers tankar om att ménniskan &r inkastad i varlden och méste agera
1 och med den, att ménniskans erfarenheter och upplevelser hjédlper henne att hantera och
forstd verkligheten kan kopplas till erfarenhetsbegreppet (Bengtsson, 2005). Kvale (1997)
refererar till Marton, som anser att fenomenografin inspirerats av fenomenologin, men att den
inte delar dess filosofiska antaganden. Fenomenografin dr en empirisk vetenskap som studerar
och beskriver médnniskors upplevelser, till skillnad mot fenomenologin som menar att
resultatet maste tolkas for att det ska forstés.

Alexandersson (1994) pekar pa faktiska skillnader mellan forskningstraditionerna. Inom
fenomenologin letar forskaren efter det gemensamma i analysen och beskriver sin tolkning av
resultatet utifrdin méanniskors beskrivning. Inom fenomenografin soker forskaren efter
variationer 1 uppfattningar, uppticker s manga kvalitativa skillnader som mdjligt och utgar
fran hur andra ménniskor uppfattar négot. “Fenomenografin dr explicit i sitt krav pa
avkontextualisering och avpersonalisering. Variationen av uppfattningar finns oberoende av
kontext och person” (Bengtsson, 2005, s. 52). Man skiljer alltsd pa individen och dess
uttryckta uppfattning (Uljens, 1989).
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Den fenomenografiska forskningsansatsens arbetsordning &dr uppdelad i tre steg, enligt
Alexandersson (1994, s. 122):

1. Avgrinsning av en foreteelse i omvirlden och urskiljning av aspekter av foreteelsen.
Intervju om foreteelsen och utskrift av intervjun.

3. Identifiering av uppfattningar av foreteelsen genom analys av utsagor, redovisning i
beskrivningskategorier och samordning av beskrivningskategorier i ett gemensamt
utfallsrum.

I kommande studie dr foreteelsen “elevers uppfattningar av skrivande i och utanfor skolan”.
Genom att intervjua eleverna om deras uppfattningar av skrivandet kan variationer av olika
uppfattningar erhéllas.

Uljens (1989) talar om fenomenografin som inlérningsforskning. Fenomenografins syn pa
inldrning &r att den &r relationell, den fordndrar relationen mellan ménniska och omvérld, den
larande och omgivningen, madnniskans uppfattning fordndras. Forskarens uppgift ar att visa pa
hur ménniskans uppfattningar fordndras av ett specifikt innehdll och darfor dr det intressant
att koncentrera sig pd undervisningens innehdall och strategierna for inldrning. Kroksmark
(1994) anser att den fenomenografiska forskningsmetoden underséker och beskriver hur
ménniskan tdnker om och uppfattar ndgot och menar att det far konsekvenser for om, hur och
vad vi lar oss. Han talar om fenomenografisk didaktik. Med vad, hur och varfor-aspekter pé
en specifik forskningsfraga, till exempel denna studies “Elevers skrivande i och utanfor
skolan” kan elevernas uppfattningar anvdndas didaktiskt. Genom att ta elevernas perspektiv
och synliggdra deras tankar och uppfattningar i fragan, kan skolan, om den tar del av
resultatet, utgd fran elevernas tinkande och foréndra undervisningen.

Aven Stensmo (2002) hivdar att fenomenografin fatt en tydlig didaktisk inriktning under
senare ar. Att anvidnda fenomenografin som larandeteori i1 undervisningssammanhang innebér
att lararen utgér fran elevernas forforstaelse och tidigare erfarenheter, tankar och handlingar
och forsoker skapa variation i undervisningen. Det dr viktigt att synliggdéra och ta vara pa
variationen i elevernas uppfattningar och anvidnda dem som innehall i undervisningen, for att
skapa kreativitet och tolerans. Det dr interaktion mellan den lyssnande och situationsskapande
pedagogen och de aktiva, agerande eleverna (Carlgren & Marton, 2000).

Detta avsnitt har behandlat den fenomenografiska forskningsansatsen som vill beskriva
variationerna 1 uppfattningar av ett fenomen. N&igra betydelsefulla begrepp inom
fenomenografin, som uppfattningsbegreppet och erfarenhetsbegreppet, har tagits upp, dven
jamforelser med fenomenologin har gjorts och lampligheten att anvéinda fenomenografin som
inldrningsforskning har diskuterats. I foljande kapitel redovisas hur fenomenografin influerat
den kvalitativa studien, dér elevers uppfattningar av vad, nér, hur och varfor de skriver
undersoks och vilken betydelse skrivandet har for dem.
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5. Den empiriska studien

I kommande kapitel redogors for hur fenomenografin paverkat arbetet med undersdkningen,
dir elevers uppfattningar av skrivande studeras. Utifran syftet, hur elever i ar 6 uppfattar sitt
skrivande 1 och utanfor skolan, och fragestéllningarna, vad eleverna har for uppfattningar av
vad, ndr, hur och varfér de skriver och vilken betydelse det har for dem, har det samlats in
material, som sedan bearbetats och analyserats till ett antal beskrivningskategorier i ett
gemensamt utfallsrum. Aven studiens tillforlitlighet och etiska 6verviiganden presenteras.

5.1 Metodval

Undersokningen har genomforts med kvalitativa, halvstrukturerade intervjuer med elever
utifran syfte och fragestillningar. Det innebdr att intervjuaren utgar frén ndgra tematiska,
Oppna fragestillningar som fungerar som huvudfragor, till exempel tankar kring skrivande,
vad det innebdr och betyder, for att sedan folja upp dem pa ett séitt som anpassas efter varje
individ (Kvale, 1997; Larsson, 1986; Stukat, 2005). Det &ar viktigt att 1 viss méan folja
ordningen i intervjuguiden for att fa likvirdig arbetsgang i alla intervjuerna. Undersdkningen
ar empirisk, den forsoker beskriva och analysera elevers uttryckta uppfattningar av skrivande.

5.2 Urvalsgrupp och undersokningsforfarande

Eftersom malet med studien &r att hitta stor variation av uppfattningar av skrivande ar det
angeldget att hitta elever som har olika uppfattningar av detta fenomen. For att hitta dessa
elever riktades undersdokningen mot en stor grupp av elever 1 arskurs sex och de uppmanades
att skriva om sina uppfattningar av skrivandet i och utanfor skolan.

For att prova formuleringarna av fragestéllningarna i skrivuppgiften och dven utformningen
av uppgiften, gjordes en pilotstudie 1 arskurs sex pa en skola i en stor kommun i sodra
Sverige. Genom den preciserades fragestéllningarna ytterligare och ett formuldr med 6ppna
fragestéllningar och gott om plats for skriftliga svar och reflektioner kunde sammanstéllas
(bilaga B). Darefter besoktes fem klasser 1 drskurs sex pd en annan skola. De eleverna har
tidigare gatt pa tre olika lag- och mellanstadieskolor och dérfor representerar de olika
forhdllanden och bostadsomrdden 1 samhillet. Innan klasserna besoktes hade ett
informationsbrev delats ut till vardnadshavarna dir de tillfrdgats om sitt medgivande till att
lata deras barn delta i undersokningen om skrivande i och utanf6r skolan (bilaga A).

Nar klasserna besoktes 1 mars 2011 berdttades om anledningen till undersékningen, varfor
deras skrivande é&r intressant och vad deras berittelser skulle komma att anvéndas till.
Skrivuppgiften introducerades med hjidlp av mind-map pa tavlan och ett kort samtal om
begreppet att skriva, fragestillningarna och formuldret forklarades. Sedan fick eleverna skriva
fritt och berdtta om nér, hur och varfor de skriver, vad de har for uppfattning av skrivandet i
skolan och pé fritiden. Eleverna ombads skriva sitt namn pé beréttelserna for att det skulle
kunna vara mojligt att stdlla eventuella foljdfradgor och gora en djupare intervju med nagra av
eleverna. Det podngterades att ingen annan dn jag skulle f& veta vem som skrivit eller sagt vad
och att ingen annan &n jag skulle fa ldsa deras berittelser. Det betonades dock att det var
frivilligt att uppge namn och nagra valde att vara anonyma.
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For att & en sa stor variation av uppfattningar som mdgjligt, menar Alexandersson (1994) att
det ar viktigt att unders6kningsgruppen inte dr alltfér homogen och att det &r tillitet att
handplocka undersokningspersoner utefter exempelvis skola, attityd, kon och social bakgrund.
Han menar ocksd att det dr viktigt att d&mnet ar tillrackligt relevant i forhdllande till
undersokningspersonernas intresse och erfarenhet. Genom att 1ata manga elever komma till
tals och 14ta dem skriva och berétta om sin syn pd skrivandet, anser jag det vara mojligt att
hitta elever med olika erfarenheter och uppfattningar. Jag anser ocksa att &mnet upplevdes
relevant for de flesta av eleverna da skrivandet dr nagot alla kommer i kontakt med sa gott
som dagligen.

Nar 96 skrivna berittelser samlats in, listes de igenom och en forsta, enklare analys gjordes
av uppfattningarna. Utifrn elevernas uppfattningar och asikter valdes 18 elever ut, med sé
varierade uppfattningar om skrivandet som mojligt, och de tillfragades om de ville lita sig
intervjuas for att ge en tydligare beskrivning av deras uppfattning.

Intervjuerna genomfordes i slutet av mars 2011 i ett grupprum intill elevernas hemklassrum.
Eleverna intervjuades enskilt, eftersom det var olika uppfattningar, utan paverkan fran
kamrater eller ldrare, som var intressanta och som skulle komma fram. Samtalen spelades in
pa barbar dator och varade mellan 10 och 25 minuter. Eleverna pamindes dterigen om syftet
med intervjun, att de skulle vara helt anonyma i undersdkningen och att inspelningen enbart
skulle anvéndas till resultatet.

Intervjuguiden utformades med Oppna fragor utifran syfte, fragestéllningar och det skriftliga
urvalsformuléret (bilaga C). Det fanns dven mojlighet att stélla mer personliga fragor utifrdn
det eleverna sagt eller skrivit och de fick tillfdlle att forklara, utveckla och fortydliga sina
berdttelser, for att jag skulle kunna fa en djupare forstdelse for deras uppfattningar av
skrivandet och for att fortydliga studiens resultat. Kvale (1997) anser att intervjusamtalets
styrka dr dess forméga att finga en minniskas uppfattning om ett &mne och att ny kunskap
byggs upp 1 det minskliga samspel som dger rum 1 intervjun. Tre elever som var utvalda att
intervjuas foll bort d& de antingen inte ville intervjuas, var pa semester eller hade slutat pd
skolan. De ersattes av andra elever med vad jag hade tolkat som liknande uppfattningar.

De halvstrukturerade intervjuerna gav mig mojlighet att trdnga djupare in 1 materialet. Vid
analysen av elevernas skriftliga berdttelser vicktes fragor, till exempel vad som egentligen
menades med vissa meningar eller hur kortfattade tankar kunde utvecklas och forklaras, och
intervjuerna kunde ge svar pd ndgra av dem, dven om intervjuerna och de skriftliga
berittelserna blev relativt liktydiga. Det maérktes pa de flesta av eleverna att de hade
reflekterat over frdgorna tidigare. Ibland upprepade de samma svar som de tidigare skrivit och
vissa elever hade svart att utveckla sina svar ytterligare. Ur ett specialpedagogiskt perspektiv
kunde elever i svérigheter fortydliga sina uppfattningar om skrivandet genom samtalandet.
Négra elever skrev 1 sina berittelser att de hellre ville uttrycka sig muntligt i en intervju, "Du
far gédrna prata med mig...” och dessa fick chansen att utveckla sina tankar muntligt kring
skrivandet.

Efter genomforandet transkriberades intervjuerna sa fort som mgjligt. Det tredje steget enligt
den fenomenografiska arbetsordningen &r att analysera utsagorna och identifiera olika
uppfattningar av skrivandet. Materialet analyseras 1 olika beskrivningskategorier som
tillsammans utgdr ett gemensamt utfallsrum. Detta presenteras i kommande kapitel nedan,
under resultat.
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5.3 Tillforlitlighet

Detta tillvigagangssitt, att forst samla in manga skriftliga beréttelser och sedan genomfora
muntliga halvstrukturerade intervjuer, bor ha bidragit till god tillforlitlighet 1 studien. En god
variation av uppfattningar hittades och vid intervjuerna kunde ldmpliga foljdfragor stillas.
Vid transkriberingarna och genomlésningarna av materialet uppticktes att det inte alltid &r 14tt
att stilla de mest ultimata fragorna. Foljdfragorna kunde ibland utvecklats dnnu mer. Hos
vissa elever marktes det att de svarat skriftligt pa frdgor om skrivande tidigare och de ville
girna tdnka i samma bana som tidigare och upprepa sina svar. Det skriftliga och muntliga
datainsamlingsmaterialet har dock varit tillrdckligt och studiens syfte har uppfyllts, elevernas
uppfattningar av skrivande i och utanfor skolan har kunnat beskrivas.

Resultatet speglar elevernas uppfattningar av skrivande i och utanfor skolan. Uppfattningarna
exemplifieras och styrks med en mangd citat fran eleverna vilket styrker giltigheten, men det
ar endast dessa elevers uppfattningar som presenteras och de ér inte generaliserbara for alla
elever 1 arskurs sex.

Eleverna var medvetna om att det var en ldrare och blivande specialldrare som holl i
undersokningen och genomfdrde intervjuerna. Det kan finnas en risk att elevernas svar
paverkades av denna vetskap. Stukat (2005) papekar ”Kanske vill informanterna inte erkdnna
sina brister, kanske vill de vara intervjuaren till lags och ge det svar de tror intervjuaren vill
hora” (s. 128). Ibland kanske eleverna hellre svarade som de trodde att det forvéntades av dem
an att svara helt uppriktigt.

5.4 Etiska overviaganden

Undersokningen har {0ljt de principer som  humanistisk-samhéllsvetenskapliga
forskningsradet, Vetenskapsradet (2007), anser viktiga for en etisk forsvarbar studie, det vill
sdga informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Syftet
med undersokningen var tydligt och klart och det betonades for eleverna och deras fordldrar
att den var frivillig och att det var mojligt att avbryta deltagandet ndr som helst. Det
insamlade materialet dr konfidentiellt och elevernas skriftliga beréttelser och de inspelade
intervjuerna kommer endast anvédndas i denna studie och kommer inte sparas for framtiden.
Det klargjordes extra tydligt infor eleverna att de hade ritt att vara helt anonyma eller vara
anonyma for alla andra utom mig. Det understroks att ldrarna inte kommer delges négra
enskilda elevers uppfattningar, men att de kommer kunna ldsa uppsatsen nér den ar fardig.
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6. Analys

Kommande avsnitt beskriver hur resultatet analyserats enligt den fenomenografiska
forskningsansatsens arbetsordning. Det innebdr att identifiera olika uppfattningar av
skrivandet genom analys av utsagor, redovisning i beskrivningskategorier och samordning av
beskrivningskategorier i ett gemensamt utfallsrum.

6.1 Fenomenografisk analys

I arbetet med analysen har efterstravats att hitta och studera de olika uppfattningar eleverna
hade av skrivning i och utanfor skolan. Forst soktes ett helhetsintryck av materialet genom att
lasa transkriberingarna flera ganger, genom jamforelser hittades likheter och skillnader och
olika uppfattningar och synsitt identifierades, som sedan kategoriserades i fem olika
beskrivningskategorier.

Larsson (1986) understryker hur viktigt det &r att analysen far ta tid. Genom grundlig
bearbetningen av materialet, soka det underforstddda och komma under ytan i personernas
svar, kan ett monster utskiljas och grunden till kategorierna ldggas. Det dr viktigt att
kategorierna blir kvalitativt atskilda: ”...man far inte ha kategorier som Overlappar varandra
eller som uttrycker glidande 6vergangar fran den ena till den andra” (s. 38).

Forskaren fokuserar andra ménniskors erfaranden och forsoker beskriva hur den erfarit andra
individers erfarande, anser Larsson (2011): ”De beskrivningskategorier som presenteras av
forskaren kan da sdgas vara forskarens erfarande av fenomenet andra ménniskors erfarande av
ett specifikt fenomen” (s. 64). Det innebér att beskrivningskategorierna inte fullt ut kan
avspegla hela omfattningen och komplexiteten av det som beskrivs. ”Samtidigt ska ocksa
sdgas att forskaren inte i sina beskrivningskategorier gor ansprak pé att fdnga hela rikedomen
1 erfarandet av ett specifikt fenomen, utan beskrivningskategorierna gestaltar de kritiska
skillnaderna mellan olika sitt att erfara ett bestimt fenomen” (s. 58). Larsson (2011) papekar
ocksa att individernas erfarande &r fordnderligt och situationsberoende. Det erfarande som en
individ beskriver i en specifik situation behdver inte beskrivas pad samma sitt av samma
individ i en annan situation.

Enligt Larsson (2011) finns det tva olika analystraditioner inom fenomenografin:

Grundfrdgan har varit om en individs utsaga om fenomenet ska ses som en sammanhéllen helhet av
erfarande géllande det specifika fenomenet (helhetstraditionen), eller om en individs utsaga ocksé ska
kunna delas upp pa flera olika typer av erfarande, eller fragment av erfaranden, rérande det specifika
fenomenet (uppdelningstraditionen). (s. 66)

Denna studies resultatanalys har foljt uppdelningstraditionen. Olika yttranden i elevernas
utsagor har sammanforts och tillsammans format de olika beskrivningskategorierna. Dér dr
det inte intressant vem som sagt vad, individerna suddas ut och deras yttranden kan finnas i
flera kategorier (Larsson, 2011).
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Varje beskrivningskategori illustreras av flera citat fran eleverna. Larsson (1986) forklarar:

I fenomenografiska studier brukar alltid beskrivningen av uppfattningen — kategorin illustreras av
citat. Dessa har syftet att hjdlpa ldsaren att finga innebdrden i den gestaltning som gjort av en
uppfattning. Citaten dr saledes inte att betrakta som “bevis” for att kategorisystemet dr det bésta
tankbara eller att det &r uttryck for vad som finns i det samlade intervjumaterialet. (s. 39)

De olika beskrivningskategorierna tillsammans utgor ett gemensamt utfallsrum, vilket betyder
att den underliggande strukturen i kategorisystemet studeras. Finns det ndgon gemensam
struktur, ndgot huvudresultat, nagra kollektiva uppfattningar? (Alexandersson, 1994).
Stensmo (2002) sammanfattar: ”Uppfattningarna kan emellertid inte variera hur mycket som
helst, utan det finns ett begrinsat utfallsrum” (s. 116).

Flera elever uttryckte &sikter om olika typer av skrivande. Larsson (1986) pépekar att en
uppfattning inte dr detsamma som vilken asikt man har om nigot. Ofta grundas didremot
asikterna pd den uppfattning man har om nédgot och olika uppfattningar kan leda till olika
asikter, men det ska inte tas for givet.

Det kan vara nyttigt for skolan att kdnna till elevernas variationer av uppfattningar, menar
Larsson (1986). Det ér viktigare att veta om vilka uppfattningar som finns 4n hur ménga som
delar en viss uppfattning. De kan utgdra underlag for reflektion och Okad forstaelse. Han
menar att det kan vara en fordel att vara insatt och kunnig inom det fenomen man planerat
utforska, exempelvis kan en ldrare dra nytta av att undersoka niagot inom skolan: ”Den som
gor en kvalitativ analys ar alltsa inte fordomsfri, utan sdker snarare utnyttja alla de perspektiv
som hon har tillgdng till som tolkningsmdgjligheter. Darfor ar det viktigt att man skaffar sig
fortrogenhet med de fenomen som man ténker analysera” (Larsson, 1986, s. 23). I kommande
analys av elevers uppfattningar av skrivande i och utanfor skolan, kan det ha betydelse att
forskaren dr verksam ldrare och forélder till barn i samma alder som de elever som dr med 1
studien. Forskaren har mojlighet att vara relativt insatt i elevers skrivande i och utanfor
skolan.

6.2 Resultatbearbetning

Larsson (1986) anser att det dr fullt mojligt att kombinera olika datainsamlingsmetoder, som i
detta fall skriftligt material och intervjuer. De skriftliga berdttelserna var tinkta att anvéndas 1
ett urvalssyfte, for att hitta lampliga elever att intervjua och erfara deras uppfattningar. Efter
att ha genomfort de 18 intervjuerna, transkriberat dem och analyserat dem fenomenografiskt,
identifierades olika uppfattningar av skrivandet och intervjuerna utgdér resultatets
huvudmaterial. Men vid en upprepad ldsning och analys av det skriftliga materialet upptacktes
dock yttranden som fOrstdrkte och utvecklade de uppfattningar som framkommit vid
intervjuerna och darfor anvédnds dven citat frdn det skriftliga materialet for att fortydliga
beskrivningskategorierna.

De fem beskrivningskategorierna dr foljande: Man skriver for att utféra, man skriver for att

prestera, man skriver for att ldra och forstd, man skriver for att kommunicera och man
skriver for att skapa. De presenteras 1 foljande kapitel.
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7. Resultat

I detta kapitel presenteras resultatet av undersokningen, det sa kallade utfallsrummet. Det
kommer hér redovisas i fem beskrivningskategorier. Varje kategori exemplifieras av olika
citat fran elevernas utsagor, framforallt fran intervjuerna men ocksé i skriftliga yttranden.
Muntliga citat markeras med M och skriftliga citat markeras med S.

De fem beskrivningskategorierna beskriver uppfattningar av skrivandet som styrt, begrénsat
och 1 viss man péatvingat till uppfattningar av skrivandet som mer fritt och kravlost. Inom
fenomenografin forekommer ofta ndgon form av hierarkisering av beskrivningskategorierna
(Larsson, 2011). Dessa kategorier, som dr benimnda A-E, 16per fran det styrda skrivandet till
det fria skrivandet utifran elevernas utsagor.

Tabell 1. Elevers uppfattningar av skrivande i och utanfor skolan

Man skriver for att utfora
Man skriver for att prestera

Styrt skrivande A
B
C Man skriver for att ldra och forsta
D
E

Man skriver for att kommunicera

Fritt skrivande Man skriver for att skapa

7.1 Beskrivningskategori A: Man skriver for att utfora

Nar eleverna redogdr sina uppfattningar av skrivandet 1 och utanfor skolan, beskriver flera det
som att den stora skillnaden mellan de béda skrivmiljéerna ar hur olika stort tving det &r
mellan att skriva i eller utanfér skolan. Majoriteten av skrivandet i skolan upplevs som ett
tvdng, medan skrivandet hemma och pé fritiden oftast &r frivilligt. Skrivandet i skolan &r pa
sétt och vis sjdlvklart, det ska bara genomforas. Det forvdntas av omgivningen att alla kan och
vill skriva.

I skolan skriver vi for att vi méste. For att vi skriver prov eller ldxor. Vi skriver oftast med pennor,

ibland med datorer. Vi skriver i stort sett pa ndstan varje lektion. Jag tycker det dr ganska kul att
skriva fast jag trttnar fort och far ont 1 handen. (S)

Det &r ju bra att kunna skriva, det &r det ju alltid, men ibland kénns det bara onddigt.(M)
Skrivandet pagar hela tiden i skolan och eleverna menar att de skriver i ndstan alla &mnen.

Eller nér man har matte och man skriver i sin mattebok sa tycker jag att det ar ocksa att skriva. (S)

De skriver olika typer av texter. De skriver for att kunna stava och f4 godkénd handstil. Det
Ovas 1 0vningsbocker och skrivbocker. Sddana styrda fylla-i-ord-6vningar upplevs negativa.
En elev uttrycker:

Pé skolan ar det en helt annan sak. Da ar det tvang att skriva och inte alls lika kul. Man bryr sig ju inte
sd mycket om réttstavning nir det &r trakigt, som det &r nér det dr tvang, i skolan. (S)
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Manga elever dr positiva till att skriva sagor och berittelser men upplever det negativt att
skriva sadana till givna rubriker, sirskilda &mnen eller krav pa att vissa ord ska vara med.

Vi har inte sa roliga &mnen att skriva om. Jag vill helst hitta pd egna men vi far alltid rubriker som vi
ska skriva om. Det &r inte lika roligt. (M)

Flera beskriver skrivandet i skolan som svért, det ska skrivas pa ett visst sitt.

Skrivandet i skolan funkar vil bra, eller det dr ganska roligt, fast det blir ganska, alltsd inte sé
spontant, och det blir svarare att skriva da eftersom man kinner sig nistan tvingad att skriva pa ett
visst sétt jamfort med hemma nér man kan skriva precis vad man vill. (M)

Andra upplever att det dr bra att “tvingas” till visst skrivande. En elev sammanfattar:

I skolan ar det liksom bestimt vad man ska skriva for ndgonting. Jag tycker det &r ganska bra for i
skolan ldr man ju sig skriva olika saker medan hemma s kan man anvénda vissa utav de sakerna och
sen skriva sjélv, och att man lir sig mer och mer. (M)

Négra tycker det ar svért att koncentrera sig eller att skriva pd “kommando”, att hitta
inspiration vid rétt tidpunkt.

Jag tycker att det dr jobbigt att skriva. Och svart. /---/ Jag tycker det dr ganska kul att skriva hemma, t
ex berittelser. For da brukar jag fa lite mer lugn och ro. Och dé tycker jag att det &r ldttare att skriva.
Sa da borjar jag tycka att det &r lite roligare. Men sen, ndr man kommer till skolan och sa, sa sitter
man ju ganska manga och da, ibland, &r det vissa som pratar, d& blir man ju irriterad och ibland
kanske man sjélv borjar prata och man tappar koncentrationen. /---/ Sen s& brukar jag komma in i
skrivandet hemma mycket littare 4n vad jag gor i skolan, alltsé jag, i skolan kanske jag slutar skriva
lite och funderar men nér jag dr hemma sa skriver jag och skriver, jag slutar inte. (M)

Andra menar att det dr svart att skriva for hand. Det tar ldngre tid, ar trakigare och svarare,
man tréttnar fortare och man far ont i handen. Nér skrivandet upplevs jobbigt, skrivs endast
det nddvindiga, det som maste skrivas.

I skolan skriver jag allt som man ska skriva, helst inte mycket mer. (M)

Négra dr missndjda med sin handstil. De, tillsammans med manga andra, uttrycker 6nskemal
om att {4 anvénda datorerna mer i skolan.

Sitt bésta kan man vél gora i skolan men det skulle bli mycket enklare om man fick skriva pé datorn.
/---/ Det som skulle gora skrivandet roligare i skolan skulle vara att man skrev pa datorn mycket mera.
Jag hatar att skriva pa papper i skolan och jag tror att det blir mer och mer man gor i framtiden pa
datorer. Darfor tycker jag man ska ldra sig mer om det i skolan eftersom man ska ldra sig for livet.
M)

Det finns dven skrivande utanfor skolan som &r patvingat, menar eleverna, exempelvis nir de
g0r laxor och andra skolarbeten.

Nir jag gor laxor skriver jag for att jag maste. (S)

I kategori A, man skriver for att utfora, beskrivs uppfattningar av skrivandet som nagot som
eleverna gor for att de méste. Det ska bara utforas, oftast pd bestimd tid och plats, pé ett
angivet sitt och pa uppmaning fran ndgon annan. Enligt min tolkning ger det inte utrymme for
ndgot direkt inflytande frin eleverna.

23



7.2 Beskrivningskategori B: Man skriver for att prestera

Flera elever talar om det finns krav och forvéntningar pa skrivandet, bade frdn dem sjilva och
lararna. De vill skriva pé ett visst sétt, stava rétt och skriva felfritt i ovrigt. Handstilen ska vara
tydlig och léslig och det &r viktigt att skriva mycket och langt. Innehéllet eller handlingen ska
vara bra och den réda traden betonas, det ska finnas en god inledning och avslutning.

Maénga upplever att detta dr kdnnetecken pa bra skrivande och vill utveckla detta. De ser
skrivutvecklingen som en utmaning. De skriver for att bli béttre pd att skriva och bli
duktigare. Och de skriver for att s sméningom fA bra betyg.

I skolan maste man skriva for att lara sig och bli battre pé det. I skolan skriver man pé néstan varje
lektion sé det ar viktigt. (S)

Flera elever bedomer sig sjdlva som duktiga, ganska bra eller mindre bra, nér det géller
skolprestationer och styrt skrivande.

Man skriver nog for att komma langt i skolan och s4, vilja fa godkint i vissa... kanske till och med fa
MVG i allting, sa dom skriver s& mycket dom orkar. (M)

Skrivandet anvédnds for att visa att man kan, ett sdtt att redovisa kunskap, i exempelvis
skriftliga 1axforhor, prov och storre skolarbeten.

Fast i skolan skriver man typ bara for att gora en uppgift eller prov. (S)

Andra elever kédnner pressen pd sig att inte kunna skriva tillrdckligt bra, inte tillrdckligt snabbt
eller 1asligt. De upplever skrivandet jobbigt.

Manga sétter upp krav pa att man ska kunna skriva saker langt och snabbt men jag tycker att det &r ratt
jobbigt att skriva. T ex ndr man ska skriva en saga eller ndgot som ska vara klart vid ett tillfalle &r jag
oftast inte klar for jag tycker bade att det &r segt och trogt att skriva och det dr ocksa langtrakigt och
jobbigt i skolan och med laxan. (M)

Jag har svart att veta ndr man ska sétta punkt och talstreck. Det &r trakigt att skriva for jag har svart att
skriva. (S)

Det kan vara lite jobbigt for jag dr inte sd snabb pa att skriva. (S)

Med skrivandet tycker jag ar viktigt att ldrarna inte stiller for hoga krav, eftersom det finns de som
tycker det &r svart och jobbigt att skriva. (M)

Négra elever upplever att skrivandet "har lossnat”. Deras sjélvfortroende har blivit béttre och
de upplever sig kunna skriva pa ett annat sitt nu.

Jag skriver typ ingenting, men innan hatade jag att skriva, ville absolut inte skriva nagra beréttelser pa
skolan och sé blev det sdna hér jattekorta... Men nu skriver jag hyfsat langa berittelser, i skolan da,
det har blivit béttre, det har blivit roligare. (M)

Jag har ocksa fatt manga bra kommentarer om mina texter, att det &r bra skrivet och lite sant, och da
far man battre sjalvfortroende. (S)

Om man fér berdm for en uppsats eller ndt man har gjort s& gor man ju, forsdker man ju gora, minst
lika bra eller béttre nista gang. (M)
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Flera elever tar upp hur olika forutsittningar de har for bra skrivande. De dr medvetna om att
en del har litt och en del har svart att skriva.

Nagra utav mina kompisar har svart for att skriva, och jag tycker att de ska fé all hjélp de behover. (S)

Alla kan bli battre, de som inte &r sa jéttebra pa att skriva, de kan bli béttre. (S)

En del elever beskriver datorn som ett hjalpmedel for att kunna skriva bittre. Genom att
anvénda olika rattstavningsprogram och andra pedagogiska dvningsprogram, som till exempel
Lexia, upplever de att alla kan forbattra sitt skrivande. Elever i svérigheter uttrycker att de
skriver hellre pé dator &n for hand.

Jag tycker att datorn &r bra for dem som har svért att skriva for hand. Det &r bra att datorn kan ge hjélp
for dem som har svart, sé att de som har svart for skrivandet ocksa kan fa ett bra jobb. (S)

De som har svéart for dubbelteckningar, som jag ocksd har, kan &va pa att skriva ord med
dubbelteckning eller hér i skolan s& har vi ndgot som heter Lexia, som man kan 6va pa. Det giller bara
att 6va om man vill bli béttre. (S)

Jag tycker jag &r bra pa att skriva snabbt pa datorn och p&d msn men nir jag skriver for hand é&r jag
ganska délig men jag r ganska bra pa att komma pa saker nér jag skriver. (M)

Négra elever anser att det &r viktigt att kunna utveckla sin skrivning till nagot bittre, till
exempel genom att ldra sig nya ord att skriva. Manga talar om att 6vning ger fardighet. Det
enda sittet att bli battre pa att skriva &r genom att 6va och skriva varje dag, anser de:

Anledningen till att vi skriver sa mycket i skolan ar att vi ska bli battre. (S)

I kategori B, man skriver for att prestera, skildras uppfattningar déar eleverna upplever
skrivandet forknippat med olika prestationskrav och beddmningar. Eleverna strdvar efter att
uppnd olika mdl som hogt betyg, ritt stavning, snabb skrivteknik, fin handstil och rikt
ordforrad. De vill vara duktiga pa att skriva. Min tolkning ar att deras mdjlighet till inflytande
ar begrinsad, de skriver fOr att prestera och bli bedomda.

7.3 Beskrivningskategori C: Man skriver for att lira och forsta

Flera elever uttrycker att skriva dr bland det viktigaste de far ldra sig 1 skolan. De ser
skrivandet som ett redskap for larandet i skolan. Det dr anvéndbart och ndgot de har nytta av i
olika inldrningssituationer.

Man maste ju ldra sig i skolan, utan att skriva ldr du dig ingenting typ. (S)

Vad som ér viktigt i skolan &r att om man skriver ndgot sa lar man sig det béttre. (S)

De skriver for att lara och minnas kunskaperna. De menar att man lir sig béttre om man
skriver och fir en storre fOrstdelse. De beskriver det som att skriva med en tanke och
reflektera dver det de skriver.

Inte bara skriva ord utan dnda forsoka tinka. Det &r véldigt viktigt for mig. (M)
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Andra ger exempel pa olika skolsituationer, dé skrivandet dr vérdefullt for larandet:

Man lér sig ldsa enklare niar man hittar pa och skriver. (M)

Jag tycker det dr bra att skriva mindmaps. For det ldr man sig mycket pa. Vi anvinder oss ofta av
mindmap i skolan. (S)

Det dr bra att skriva ner vad man ska séiga om man ska redovisa nat. D4 kommer man ihag bittre. (S)

I skolan far man skriva mycket nir man &r pa spanskan och da lar man sig mycket fér man hor orden,
ser orden och skriver orden och det dr det bésta séttet att lira sig nya saker péa. (S)

De skriver for att klara alla @&mnen 1 skolan och de skriver infoér framtiden, for att klara sig i
livet, som de uttrycker sig.

Skriva &r typ de viktigaste sakerna for annars kan man inte gora andra &mnen. (S)

Jag skriver for att det &r kul och é&r bra att kunna i framtiden. (S)

Att skriva dr bra for olika saker. Man méste kunna skriva for att det mesta man gor &r att skriva. (M)

Manga talar om vikten av kidnna glédje i skolskrivandet, att det blir ett béttre ldrande om det
ar roligt. De menar att man ska gora nagot roligt av skrivandet i skolan, till exempel tillata
mer digitalt skrivande och anvénda datorerna oftare.

Man kan bli béttre pé att skriva om man gor nagot roligt av skrivandet. (M)

For att fa skrivandet i skolan béttre tycker jag att man kan t ex driva en blogg i klassen dir man far
skriva, alla i klassen, ndgon gang per vecka. (M)

I skolan borde man skriva lite mer pa datorer for det 4r det manga som gillar. Man ska ha en stor
valmojlighet 6ver vad man ska skriva om i skolan. Ménga tycker att det ar lite trékigt att skriva. /---/
Man ska gora det kul nir man skriver. Till exempel sa ska inte alla skriva om samma sak. Sen ska
man anvénda roliga metoder. Man kan leka skrivlekar. Det kan bli jatteroligt samtidigt som man lér
sig. /---/ Men jag tycker det &r viktigt att man ldr sig pa ett roligt sétt och att eleverna ska fa vara med
och bestimma vad man ska gora for skrivarbeten. (S)

Man kan fraga vad vi vill skriva om. (M)

I kategori C, man skriver for att lira och forstd, beskriver eleverna uppfattningar om
skrivandets betydelse for deras ldrande. De inser nyttan med att kunna skriva, det har
betydelse for inldrningen och de ser det som ett redskap som de anvinder for att utvecklas 1
skolan. De dr medvetna om att skrivandet ar viktigt infor framtiden och livet som vuxna.
Eftersom de uppfattar skrivandet meningsfullt, tolkar jag det som att de upplever att de har
ganska mycket inflytande 1 skrivandet.
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7.4 Beskrivningskategori D: Man skriver for att kommunicera

Manga elever anser att man skriver for att kommunicera. Det &r ett sétt att hilla kontakt med
andra och &r anvidndbart om man vill prata pd ett annat sitt 4n det muntliga. De beskriver
kommunikation via penna och papper, mobiltelefon och dator.

Det &r bra att kunna skriva om man vill ’prata” med ndgon pa nagot annat sitt. (S)
Kan man skriva slipper man prata hela tiden. (S)
Jag skriver och chattar for att f4 kontakt med kompisarna. (S)

Jag tycker att det dr bra att kunna skriva. Att man kan skicka och skriva riktiga meddelanden. (S)

Skriva &r ett sétt att prata. En elev tar upp att horselskadade och dova kan uttrycka sig och
gora sig forstadda genom att skriva. Nagra elever forklarar att det ar roligt att skriva brev eller
vykort till slaktingar eller kompisar pd annan ort for att halla kontakt med dem eller gora dem
glada.

Om att skriva i skolan &r det trakigt att skriva, men att skriva brev till min mormor &r roligt pd min
fritid. (M)

Att skriva for mottagare ar betydelsefullt i minga utsagor. Eleverna skriver for att dela sina
tankar med andra. De vill formedla nagonting, till exempel en kdnsla eller en asikt.

Skriva dr ett sitt att forklara sig och beritta saker. (M)

Ifall jag ar arg skriver jag nog typ i sagor, nan som typ &r arg ar med och sént. Och ifall jag skulle vara
ledsen kan jag skriva om ett djur som gatt vilse. (M)

Samma sak &dr det med berédttelser. Hur ska man annars gora, ska man std pa ett torg med en stor
mikrofon och beritta for alla som vill lyssna eller? Det &r inte alltid man kan hora, skriften funkar
battre. (M)

Jag vet inte varfor men jag har alltid gillat att beréra méanniskor med text. /---/ Jag gillar ju att skriva.
Jag séger vad jag tycker. Jag vill gidrna forklara mig och sé. (M)

Jag tror att det &r viktigt for vissa att uttrycka kénslor med hjélp av blogg eller facebook. Medans
andra inte anvénder internet till att skriva med. Det 4r ménga saker som ar bra med skrivning. Man
kan uttrycka sig och berétta om saker man upplevt till exempel. Jag tror en blogg kan paverka mer 4n
vad man tror. /---/ Jag har borjat tdnka mer pa vad jag skriver. Jag forsoker skriva ifall det skulle
paverka nagon sé att det inte paverkar negativt. (M)

De elever som bloggar skriver om ett sérskilt intresse eller vill de berdtta om sina liv,
vardagen, vad de gjort, gor eller kommer att géra. De upplever det positivt att det de skriver
blir ldst av ndgon annan och de uppskattar kommentarer pé texterna, pd samma sitt som de 1
sin tur kommenterar andras och gor inlidgg.

Men jag tycker att det &r spannande att dela med sig av sitt liv pd hemsidor, bloggar mm. Man far en
speciell kénsla. (M)

Bloggen skriver jag pa eftermiddagen, girna lyrik eller om min vardag. Jag skriver for att jag tycker
det &r kul, ndr man sjilv far bestimma vad, hur mycket osv. (M)
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Jag skriver oftast en gang om dagen i min blogg. Den handlar om fotboll. /---/ Det som ar bra med att
ha en blogg &r att man far feedback och s& med kommentarer och far man bra kommentarer sa vill
man ju fortsitta for man vet att folk ldser det och sa. (M)

Eleverna skriver vykort och brev, lappar, dnskelistor, mail, sms, i chatt och olika bloggar, i
olika sociala medier och i olika dataspel online. De skriver bade pd svenska och engelska.
Skrivandet pa engelska dr mest forekommande hos de elever som spelar dataspel online.

Nér jag r hemma sé brukar jag skriva nér jag sitter vid datorn och spelar t ex World of Warcraft. Jag
skriver oftast pa engelska. (S)

Hur mycket dessa olika kommunikationsformer anvidnds varierar forstds, men alla elever
skriver digitalt. De upplever att detta skrivande dr mer fritt och utan krav, det dr smidigt och
enkelt.

Pa fritiden kan man ju bestimma mer sjdlv om vad man vill skriva om. Nar man chattar eller sms:ar sa
skriver man ju oftast till en kompis och da kan man ju nistan skriva lite vad som helst. Man kan
liksom skriva om sént som man tycker &r kul och man skrattar at. Det finns liksom inga krav pa vad
man ska skriva. (M)

Man kanske kdnner for att prata med ndgon, d& chattar man, da kanske det &r lite roligare, om man &r
ensam hemma. (M)

Jag skriver nog mest pa telefonen. Det &r kul och det ar roligt att halla kontakt med kompisar. Sen &r
det nog dator. Dar skriver jag pa t ex “Bilddagboken”. (M)

Jag brukar skriva néstan hela tiden. D4 blir det mest pa datorn eller mobilen. (M)

Jag skriver mycket hemma. Det jag skriver mest om ar fotboll. Jag skriver om mitt favoritlag. Ibland
skriver jag om det pa facebook, twitter eller myspace. (M)

Hemma skriver jag inte s mycket, bara pd datorn t ex msn och sddana chatt-hemsidor. Nar jag fick
min dator sa borjade jag skriva mer och mer. (S)

Naégra elever ser en fordel 1 att skrivandet kan ge skribenten mojlighet att vara anonym. Den
kan fora ut ett budskap eller en asikt utan att avsl6ja vem han eller hon ér.

Och i vissa ldgen sa &r det béttre 4n att prata vanligt t ex ifall man vill vara anonym. (M)

Négra elever ndmner att det kan vara svdrare att kommunicera skriftligt 4n muntligt. Da
tanker de inte direkt pa stavning eller handstil, utan mer pé att de skrivna orden kan tolkas och
forstds annorlunda i skrift &n som talade ord.

Jag tycker skrivandet &r jittebra men det kan missuppfattas sa att ndgon blir sérad s& darfor ska man
skriva tydligt och forklara. (M)

Nu ér det ju inte sé att jag skriver beréttelser hela tiden, nu dr det mer msn, facebook och sént dir och
da skriver man hela tiden med vénner och s&. D& méste man liksom kunna uttrycka sig rétt. (M)

Man kan t ex lata sur pa ett e-mail nar det egentligen bara var en vanlig fraga. (S)
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Andra menar att det dr lattare att kommunicera skriftligt. De vagar skriva om kénsliga saker
och @mnen, som de inte skulle vagat prata om. Det ar littare att formulera sig.

Jag tycker ibland det &r svart att formulera sig ndr man pratar. Det 4r mycket skonare att skriva for da
behdver man inte prata. (M)

Jag gillar datorn for att det dr sa létt att uttrycka sig sjdlv och sina kénslor, t ex var jag kér i en tjej som
jag inte ville bli ihop igenom att snacka med henne. I stillet sa fragade jag pa msn. (S)

I kategori D, man skriver for att kommunicera, lyfter eleverna fram skrivandet som ett vanligt
forekommande och enkelt sétt att kommunicera med andra. Alla skriver for att halla kontakt
med véanner och sliktingar. Eleverna beskriver olika former av kommunikationsskrivande och
det digitala skrivandet, via mobiltelefon och dator, &r i majoritet. Flera elever skildrar det som
ett skrivande som pagar stindigt, nistan hela tiden. Min tolkning ar att eleverna har ganska
mycket inflytande i denna kategori. De kan vilja och paverka skrivsituationerna.

7.5 Beskrivningskategori E: Man skriver for att skapa

Denna kategori samlar utsagor som beskriver skrivandet som fritt och fantasifullt. Eleverna
vill skapa nadgot med sitt skrivande och de vill bestimma sjilva dver innehallet.

Jag skriver gérna beréttelser och sagor helst, for det dr da jag far inspiration. Jag skriver mycket bade
hemma och i skolan. (M)

Nagra elever menar att skrivandet kan fylla olika behov och till exempel vara ett sétt att varva
ner och ta det lugnt.

Ibland kédnner man att man maste skriva, ibland kdnner man att det kan vara skont att skriva, bara
liksom ta det lite lugnare eller sa. (M)

Nir man ar typ trott och sant dér, har typ huvudvérk, brukar jag sitta mig istillet for att... d& brukar
jag stinga ner allting som har med tv och dator att gora, s& bara skriver jag istillet. (M)

Manga ér positiva till att skriva dikter, sagor och beréttelser.
Jag élskar nér jag far skriva fritt och liksom bara flyta pa. Da tror jag att jag skriver bast. (M)

Mina &sikter om skrivandet &r att i skolan s& borde man lite oftare fa skriva berittelser som man vill.
Att berittelsen inte behover handla om ndgot speciellt, som att det ska hianda och det maste handa,
utan man far vélja sjdlv vad som ska hdnda och vad den ska handla om. (S)

Jag gillar att skriva sagor. ... Jag haller pa att skriva en beréttelse pd min dator nu. Ibland nér jag inte
har nagot att gora skriver jag pa den. (M)

Jag dlskar att skriva och jag dr vildigt fantasifull ndr det géller att skriva och jag gillar att lagga till
mycket detaljer. /---/ Jag tycker att skrivandet ar véldigt fascinerande fér man kan ju skapa en helt ny
viarld genom bara ord. Det gar att gora sd mycket med text. Man kan skriva minnen, latar,
beskrivningar. (M)
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Eleverna skriver ndr de pysslar med papper och pennor eller digitalt 1 till exempel
powerpoint-presentationer. De illustrerar det de skrivit med bilder och figurer.

Jag tycker det ar kul, skrivandet och ritandet. Fantasiskrivandet tycker jag bast om. Jag tycker att man
ska ha bilder och figurer nér man skriver. Forst skriver jag lite och sedan ritar lite och sedan skriver
jag igen. (M)

Jag tecknar och ritar vdldigt mycket. Sa jag brukar skriva och mala beréttelser till mina smasyskon.

(S

De samlar idéer till kommande texter och de skriver egna sangtexter, bade pa engelska och
svenska.

For hand skriver jag ldxor men framfor allt bocker/historier. Jag vill bli forfattare och forsoker darfor
skriva mycket. Hemma sé skriver jag till ndgot i min bok sé fort jag far en idé. For det mesta skriver
jag pa kvillen eller morgonen, det dr d4 man har ménga idéer. (S)

Hemma skriver jag latar for jag dlskar musik, gitarr och sjunga. (M)

Ofta inspirerar intressen, hobbies och olika kénslor till skrivande. I dessa uppfattningar av
skrivande upplevs det inte nddvéndigt med en mottagare. Man skriver mer for sin egen skull
och ibland for att ha egen nytta av det man skrivit, exempelvis for att minnas, med hjilp av
anteckningar, olika listor eller i en dagbok eller kalender.

Jag sitter hemma vid pianot ibland... typ nir jag ar sur och nir jag dr glad. Det beror lite pa. (M)
Jag brukar skriva recept med min pappa. Jag vill bli kock nér jag blir stor. (M)

Jag skriver i min dagbok pa kvéllarna nér jag ligger i min séng. Jag skriver dagbok for att det ar roligt
att ha nér jag blir dldre. (S)

I kategori E, man skriver for att skapa, uttrycker eleverna uppfattningar av skrivande som
nagot de gor for att de vill skriva utifran egna behov, 6nskemal och intressen. De vill fantisera
och illustrera, de vill &stadkomma egna texter och produkter. Min tolkning dr att deras
mojlighet till inflytande &r mycket stor, det hir dr eget skrivande pa oftast egna villkor.
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8. Diskussion

I relation till syftet kommer resultatet jamforas och diskuteras med den litteratur som lyfts
fram i tidigare litteraturgenomgéng. Kapitlet inleds dock med en kort diskussion av val av
metod.

8.1 Metoddiskussion

Syftet med undersdkningen var att synliggdra olika elevers olika uppfattningar av skrivande.
Genom att lata manga elever berétta for mig om sina uppfattningar kring skrivandet, genom
eget skrivande och genom kvalitativ intervju, fingades en spridning 1 materialet.

Fordelar med detta tillvigagéngssitt var att jag forst fick ldsa manga elevers uppfattningar om
skrivandet i och utanfor skolan och sedan fick en fordjupad forstielse genom ett antal
kvalitativa intervjuer. Genom de skriftliga berédttelserna fick jag ett stort varierat material pa
relativt kort tid och det fria skrivande gjorde att eleverna kunde uttrycka sina uppfattningar
utan att vara styrda eller pdverkade av begriansande fragor. De skrev samtidigt hela klassen,
efter att ha fitt samma instruktion, och eget skrivande kan ge storre mojlighet till egen
reflektion &n vid en samtalssituation. Jag tror att eleverna kénde sig trygga med uppgiften nér
de visste att ingen annan dn jag skulle ldsa det de skrivit och att jag enbart skulle lagga vikt
vid innehéllet och inte titta pd stavning eller annan grammatik. En nackdel var att alla elever
inte var lika bekvdma med att uttrycka sig i skrift och nagra hade svart att uttrycka sin
uppfattning pa detta sitt, men de fick mojlighet att uttala sig muntligt. En annan nackdel
kunde vara att vissa elever kunde kdnna sig stressade eller paverkade av att kamraterna satt
och skrev om samma sak samtidigt bredvid varandra.

Rétten att vara anonym paverkade urvalet till kvalitativa intervjuerna. Néagra elever skrev
mycket intressanta uppfattningar, men ville inte skriva sina namn, vilket betydde att de inte
kunde tillfragas for en intervju. Samtidigt har deras uppfattningar paverkat resultatet, da jag
valde att analysera alla skrivna berittelser. Den vanligaste formen av fenomenografisk
datainsamling &r den enskilda, muntliga intervjun, men Marton och Booth (2000) ger exempel
péd studier som samlat in data skriftligt, for att sedan komplettera med ndgra intervjuer. De
menar att det viktigaste dr att anvénda insamlingsdata som uttrycker ménniskors sétt att erfara
ett fenomen, oavsett om datan dr muntlig, skriftlig eller videoinspelad.
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8.2 Resultatdiskussion

I analysen av resultatet har det sokts efter vad som dr underforstétt i elevernas uppfattningar.
Detta diskuteras i forhdllande till syfte och fragestillningar och genomgangen litteratur.

Skrivandets vad, nir, hur och varfor

Resultatet av undersokningen visar att eleverna har olika uppfattningar av vad, nér, hur och
varfor de skriver. Det dr inte forvanande med tanke pa att alla individer &r olika och har olika
erfarenheter av skrivandet. Manga elever 1 undersokningen uttrycker att de skriver for att
kommunicera. I litteraturgenomgangen anses den insikten, som en niva som eleverna uppnar
som relativt utvecklade och mogna skribenter ldngt fram i skrivutvecklingen, dir de har
forstatt hur det ar att fungera som skrivare i samhéllet (Jakobsson & Jonsson, 1992; Liberg &
Séljo, 2010). Jag anar att ordet kommunicera fatt en delvis annan innebdrd for nutidens
elever, som héller kontakt med varandra dagligen via sms och dator. Kommunikation &r
sjdlvklart, smidigt och enkelt for dem, inte ndgot komplicerat eller svért, som man genomfor
ndr man blivit tillrackligt duktig pa att skriva. Snarare ar det kanske tvartom — de upplever att
skriftlig kommunikation borjar meddetsamma som de borjar skriva. Jag tinker exempelvis pa
elevernas berittelser om att de skriver och kommunicerar med varandra pa engelska i dataspel
online. De menar att oavsett om de kan engelska bra och har tillrackligt med ord eller om de
ar nyborjare och stavar mycket fel, sa hindrar det dem inte att spela. De anvénder symboler
och andra knep fOr att gora sig forstddda och anser att kommunikationen gar utmarkt. Pa
samma sétt forenklas kommunikationen i sms och chatt, med fa ord i korta meningar och egna
ord 1 eget sprik, som kombineras med bilder och symboler. De kopplar skrivandet direkt till
nagot de gor for att kommunicera. Det ér viktigt for eleverna att ha "’koll” pa varandra, de vill
veta vad andra gor och hur de mér, men istdllet for att muntligt frdga, i exempelvis
telefonsamtal, sa skriver de flesta med tangenterna.

Nagra elever i unders6kningen tar upp skillnader mellan att uttrycka sig skriftligt och
muntligt. En del menar att det dr svarare att utrycka sig skriftligt, det skriftliga ordet kan
lattare feltolkas och dérfor masta man vara noga med hur man formulerar sig och andra menar
att det ar enklare att uttrycka sig skriftligt, till exempel nér det giller kédnslor och &sikter.
Kursplanen i svenska tar upp elevernas kommunikativa formaga. De ska vara medvetna om
sin sprikliga kompetens och undervisningen ska diskutera hur olika sitt att kommunicera kan
fa olika konsekvenser, att det kan innebdra olika sorters sprakbruk och att eleverna é&r
ansvariga for sina egna sprakbruk (Skolverket, 2011).

Manga elever anser att skrivandet i skolan skulle underldttas om de fick skriva oftare pa
datorer i skolan. De ser manga fordelar med det, skrivningen gér snabbare, den blir finare och
mer rattstavad. De upplever helt enkelt att det gar léttare att skriva pa datorn dn for hand och
det blir roligare. Framforallt elever i svérigheter &r positiva till datorer och ur den synvinkeln
ar det, som Nielsen (2005) patalar, ordttvist att antalet datorer och anvdndandet av dem
varierar sa mycket mellan olika skolor i landet. Kanske kommer den nya kurplanen i svenska,
med tydliga krav pa att eleverna ska behérska digitalt skrivande och kunna sitta samman ord,
bild och ljud i datorn, leda till att datorerna kommer anvindas mer frekvent och regelbundet i
skolorna.
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Jonsson (2011) och Kibsgaard Sjohelle (2009) anser att det digitala skrivandet och det
traditionella skrivandet dr lika viktiga och har pedagogiska forslag pad hur det digitala
skrivandet kan utvecklas i skolan, till exempel genom att anvénda bloggar i undervisningen,
nagot som en elev 1 undersokningen ocksa foreslog.

Skrivandets mening och funktion

Manga elever talar ofta om skrivandet som trakigt eller roligt, meningslost eller meningsfullt,
och nér de ger exempel pa sddant skrivande, menar de att skrivandet dr positivt nér de sjdlva
kan och far styra over till exempel innehallet i sitt skrivande eller om de ska anvidnda dator
eller penna och papper. Flera forskare inom lds- och skrivomrddet hdvdar att elevernas
mojlighet att uppleva inflytande och meningsfullhet 4r nddvéndiga for en god skrivutveckling.
Det péverkar deras motivation och engagemang for att utveckla sin skrivforméga (Jonsson,
2006; Kullberg & Nielsen, 2008; Liberg, 2006).

Eleverna aterkommer ofta till att de vill att det ska vara roligt att skriva. Det fria, sjdlvvalda,
frivilliga skrivandet uppfattas som lustfyllt, men de Onskar att skrivandet i skolan skulle
uppfattas som roligare. Samtidigt dr de flesta av eleverna medvetna om att skrivandet som
forekommer i skolan varje dag inte kan vara roligt hela tiden. Illeris (2007) talar om att
eleverna bor kdnna motivation till att ldra sig och att motivationen inte ska forvixlas med att
kénna lust till skrivandet. Motivation kan innebéra att eleverna vill utveckla sitt skrivande for
att de inser att det d4r ndodvindigt att kunna och pa sa sitt fa en mer positiv instidllning. Om
eleverna dr medvetna om varfor de ska utfora uppgiften, skriva pé ett visst sitt eller om ett
specifikt @mne, upplevs skrivandet mer positivt och lustfyllt. Lararna maste vara mycket
tydliga med malen for skrivundervisningen, varfor utvecklandet av skrivandet dr sa viktigt
(Dahlgren, Gustafsson, Mellgren & Olsson, 2006; Liberg & Séljo, 2010; Nystrom, 2002;
Skolverket, 2011). Om det fors en pidgaende dialog mellan ldrare och elever om nér, hur och
varfor skrivandet bor ovas blir ldrare och elever medvetna om hur skrivandet bdst kan
utvecklas (Nielsen, 2005).

Dock pépekar flera forskare att glidjen i skrivandet dr en viktig faktor for framgéngsrik
skrivutveckling, vilket Overensstimmer med elevernas uppfattningar. Liberg (2006) och
Kullberg och Nielsen (2008) anser att lararna miste gora skrivandet meningsfullt i skolan och
fa eleverna att kdnna lust att skriva och l4sa genom att anvédnda olika pedagogiska verktyg och
hjidlpmedel, exempelvis satsa pa skrivprojekt och skolbibliotek, 14ta eleverna utgd frn sina
intressen och kunskaper och lata dem skriva till verkliga mottagare.

Att skriva till riktiga mottagare dr betydelsefullt for eleverna. De uppskattar att skriva vykort,
brev, meddelanden pa lappar och via sms, mail och egna bloggar. Vetskapen om att det de
skrivit blir ldst och kanske kommenterat av andra verkar motivera eleverna till att skriva.
Flera talar om vikten av att f betyda nagot for andra med det man skrivit och hur trevligt det
ar med positiva kommentarer och berom. Liberg (2007b) och Smidt (2009) talar om det
funktionella skrivandet. Liberg (2006) och Dahlgren, Gustafsson, Mellgren och Olsson (2006)
menar att skrivandet &r socialt och utvecklas tillsammans med andra ménniskor och nér det ér
funktionellt och meningsfullt blir det framgangsrikt. Nér det positiva 1 elevernas skrivande
fokuseras och lyfts fram okar deras skrivlust och sjdlvfortroende. Det blir en positiv spiral och
deras skriftliga kompetens utvecklas (Wretman, 2011). Lérarna i skolan har en utmanande
uppgift att skapa sddana skrivsituationer och uppgifter att det skrivna blir funktionellt och
meningsfullt for eleverna med goda mojligheter att fa positiva kommentarer och feed-back.
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Skrivandets forstielse

De elever som uppfattar att de skriver for att de dr tvingade till det har en negativ uppfattning
av det styrda skrivandet. De tycker inte om nir ldraren bestimmer dmne for skrivandet eller
ndr det ska Ovas 1 dvningsbocker. Att skriva av ord eller meningar och arbeta med dvningar
dér endast ritt text forvéntas skrivas, sd kallade ifyllnadsuppgifter, ger inte utrymme for nagra
personliga uttryck eller reflektioner. Liberg (2010) anser att det dr av avgérande betydelse hur
mycket eleverna forstar av det de haller pa med. Om de forstir textens innehall, eller forstar
meningen med ifyllnadsuppgiften, kan sadant styrt skrivande utveckla ldrandet. Aterigen
pekar det pd ldrarnas viktiga uppgift att i dialog med eleverna 6ka deras forstaelse for den
viktiga skrivutvecklingen och betydelsen av att bli battre pd att skriva. Om eleverna inser
vikten och vitsen med &vandet, kan de fa en mer positiv uppfattning av saddant skrivande
(Dysthe, 1996).

Skrivandets betydelse

Antingen skriver ménniskor for sin egen skull, for att lara och tidnka, och da &r det processen
som dr virdefull, eller skriver ménniskor for en eller flera ldsare, for att kommunicera, och da
ar produkten viktig, menar Dysthe (1996) och Gustafsson och Mellgren (2000). Resultatet av
undersokningen visar att eleverna i arskurs sex, deras uppfattningar, kan séttas in i dessa
huvudkategorier. Att skriva for sin egen skull rymmer kategorierna C, léra och forsta, och E,
for att skapa. Att skriva for en mottagare innefattar kategorierna A, utfora, B, prestera och D,
for att kommunicera.

Eleverna uttrycker positiva uppfattningar av det egna skrivandet, ndr de skriver for sin egen
skull, bade for att lira och forsta (C) och for att skapa (E). De dr medvetna om att skrivandet
fordjupar deras ldrande. Det blir lattare att komma ihag och de far mojlighet att reflektera. De
har kommit l&ngt 1 sin skrivutveckling och de visar formdga till metakognition (Liberg, 2010;
Nielsen, 2005; Wretman, 2011). Det skrivande som fokuserar pa produkten, att skriva for en
mottagare, rymmer uppfattningarna A, B och D, som innefattar olika typer av skrivande. Det
skrivandet som genomfors for att det dr tvunget eller for att eleverna ska prestera och visa
upp, blir produktfixerat och ger inte samma mdjlighet till bearbetning som de texter som
produceras for att skapa eller ldra, diar processen leder till en utveckling av skrivandet
(Gustafsson & Mellgren, 2000). Kategori D, for att kommunicera, anses ocksd vara
produktfokuserad.

De olika kategorierna kan beskriva skrivandets olika betydelse for eleverna. Hur viktigt och
vérdefullt skrivandet anses vara for eleverna beror naturligtvis pa hur de uppfattar skrivandet,
dess betydelse varierar med uppfattningarna. Jag tolkar det som att skrivandets védrde och
betydelse delvis dr sammankopplat med elevernas inflytande i skrivandet.

Skrivandet ur ett specialpedagogiskt perspektiv

Resultatet av undersokningen visar att alla elever skriver digitalt och ingen av dem uttrycker
att det skrivandet dr svért eller besvérligt. Det kan bero pa att mycket av det digitala
skrivandet &r relativt enkelt, kort och kravlost, men det kan ocksé innebéra att de upplever en
trygghet och smidighet i att slippa hantera pennan och klara stavningen pa egen hand. Om det
ar pa det sdttet ar det illa att skolan inte kan erbjuda fler tillfillen att skriva med hjélp av
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datorn. P4 samma sitt dr det enklare att redigera och ritta i sina texter med hjélp av datorn dn
att sudda med ett suddgummi. Elever i1 svarigheter, som gér i arskurs sex, dr ganska trotta pa
att sudda med suddgummi, det dr verkligen smidigare och det blir finare pd datorn. Nir
eleverna uttrycker att de vill anvinda datorerna, som &r utrustade med exempelvis Lexia,
talsyntes och réttstavningsprogram, mer ér det onskvirt att deras 6nskan uppmirksammas och
blir uppfylld.

Bjar och Liberg (1996) menar att skolornas inldrningsmiljé maste anpassas efter elevernas
forutséttningar och formagor. Nystrom (2002) och Nielsen (2005) talar om skolans insatser
och ldrarnas forhéllningssitt som avgorande for hur elever i 1ds och skrivsvarigheter kommer
utvecklas. Riktade insatser och individanpassad undervisning ska séttas in redan 1 arskurs ett.
Nér eleverna i arskurs sex berittar att de gar pa extra stavningslektioner, tranar i liten grupp
och upplever att det dr svart att skriva undrar jag hur deras skrivundervisning sett ut genom
aren. Har skolan gjort de insatser som kriavts? Kommer skolan kunna fa eleverna att uppleva
att de lyckas 1 sin skrivutveckling?

Flera av eleverna uttryckte att de upplevde att det var svart att skriva. Frdgan dr om de
uppfattas som elever med skrivsvarigheter (det kategoriska perspektivet) eller som elever i
skrivsvérigheter (det relationella perspektivet). Nir det sétts in kompensatoriska atgérder och
eleverna upplever att de inte klara av att skriva som de borde, dr det det kategoriska
perspektivet som dominerar (Ahlberg, 2007). Om det istéillet fokuseras pa vilka
forutsédttningar som ges eleverna att utveckla sitt skrivande, genom att variera lirandemil;jo,
pedagogik och arbetssitt, forstirks det relationella perspektivet. Lararna ser till elevernas hela
sociala sammanhang och har ett bemétande och forhallningssétt gentemot eleverna som
gynnar deras kunskapsutveckling (Ainscow, 1998; Dyson, 2006; Bjorck-Akessson, 2007).

I undersokningen finns ocksa elever som berittar att deras skrivande “lossnat” och att de
upplever att det gir béttre och &r lattare att skriva nu. Det visar att dvandet 1 och utanfor
skolan har gett resultat. Det kan ocksd bero pa lararnas kompetens, deras lyhordhet och
formaga att ge malinriktat stod, en god arbetsmiljo och hemmets stimulans (Myrberg, 2007).
Nielsen (2005) och Myrberg (2007) anser att alla ldrare i skolan ska erbjuda eleverna
malfokuserad och individanpassad undervisning, ge dem utmaningar och bekréftelser och
skapa nyfikenhet och forstaelse hos eleverna for hur meningsfullt och funktionellt skrivandet
kan vara.

Det relationella perspektivet bor genomsyra alla arbetslag pa alla skolor och pa sa sitt fa
konsekvenser for deras specialpedagogiska verksamhet. Jag anser att det dr viktigt att
skolorna hittar vél fungerande specialpedagogiska 16sningar. Med ny ldroplan, nya
kursplaner, nytt betygssystem och méinga nyutexaminerade specialldrare och
specialpedagoger, som har aktuell forskning och vetenskap att grunda sig pd, finns en god
borjan pa en spannande utveckling inom skolan.

8.3 Avslutande analys, reflektion och framtida forskning

Underforstétt i elevernas uppfattningar kan utldsas tankar om inflytande, fraigan om mdjlighet
till inflytande i skrivandet genomsyrar resultatet. Nar eleverna upplever att de har inflytande
over skrivandet, har de en mer positiv instéllning till att skriva och med inflytande avses deras
mojlighet att vilja redskap, &mne, tidpunkt och plats for skrivandet. Eleverna vill bestimma
over innehallet 1 sitt skrivande och hur det ska utformas. Ju mer inflytande de upplever att de
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har, desto storre betydelse har skrivandet for dem och det paverkar deras attityd till
skrivandet.

Det handlar ocksa om att de vill kidnna delaktighet 1 skrivandet. Nér de har inflytande ar de
delaktiga i skrivandet pa ett helt annat sdtt dn i det styrda skrivandet. Eleverna upplever sig
sedda, egentligen lasta, ndr de skriver for att forstd, kommunicera eller skapa. Kanske vill de
ocksa kédnna delaktighet i andras skrivande med tanke pd hur de beskriver vikten av att
kommentera och bli kommenterad i bloggar och andra sociala medier.

Manga elever uttrycker att de inte skriver sa mycket eller ofta, men berittar sedan att de
anvinder mobiltelefon och dator dagligen for att exempelvis skicka meddelanden, chatta och
spela spel. Det innebér att de skriver en hel del, men det sker inte med hjédlp av penna och
papper. Flera av eleverna, och sikert minga av oss vuxna, skiljer pd det digitala och det
traditionella skrivandet och ténker inte alltid pa att bada formerna &r skrivande. Vart samhélle
bestar av minga olika literacypraktiker och elevernas resonemang visar pa skolans ansvar att
lara ut hur eleverna ska kunna uttrycka sig i, vara aktiva och forsta olika literacypraktiker
(Liberg & Séljo, 2010).

I ett framtida perspektiv fragar jag mig vad detta leder till for utveckling. Eleverna ndmner att
det digitala skrivandet kan innehélla egna symboler, forkortningar och egna ord. Det “egna”
spraket dr ett omrdde som skulle vara intressant att utforska vidare kring, hur och om det
kommer paverka tal- och skriftspraket i framtiden och vad det har for betydelse for elevernas
skrivutveckling? Kommer det digitala skrivandet dominera pa ett sddant sitt att elevernas
ordforrad och sprakbruk fordndras? Och hur kan dessa bada former av skrivande komplettera
varandra?

Ett annat omrdde som skulle vara spdnnande att utforska &r skillnader mellan flickors och
pojkars skrivande, sérskilt utanfor skolan. Kommer bloggskrivande vara flickornas arena 1
framtiden medan on-line spel blir pojkarnas? Eller kommer variationerna mellan flickors och
pojkars skrivande minska och eventuella skillnader utpldnas, genom det Okade digitala
skrivandet?

Under arbetet med studien har jag fatt en djupare forstaelse for hur olika elever kan uppfatta
en sa sjilvklar foreteelse som skrivande i och utanfor skolan. De beskriver sin verklighet i
skolan och pa fritiden och vi som vuxna ska sétta oss in i den och forsoka forstd den.
Kroksmark (1994) anvinder uttrycket fenomenografisk didaktik dér elevernas uppfattningar
anvinds didaktiskt och paverkar undervisningen. Genom att anvénda sig av frdgorna vad, hur
och varfor kan ldrarna ta del av uppfattningarna och utifran dem utveckla och foréndra
lektionerna. I min blivande roll som specialldrare har studien ytterligare visat pa vikten av att
mota elevernas lds- och skrivutveckling 1 ett sociokulturellt perspektiv, att de upplever
skrivandet meningsfullt och funktionellt och att de forstar varfor en god skrivutveckling ér
viktig. Att mota eleverna individuellt och lata dem ha inflytande 1 skrivandet 1 skolan kan inte
nog betonas.

Den nya kursplanen i svenska lyfter fram former av skrivande som ocksd eleverna i
undersdkningen tar upp, till exempel hur man formulerar egna asikter och tankar 1 olika slags
texter och genom skilda medier, olika funktioner for spradkbehandling i digitala medier och
hur man skapar texter ddr ord, bild och ljud samspelar (Skolverket, 2011). Elevernas
skrivande ska utvecklas under hela skoltiden, vilket innebéar att alla larare har ett ansvar for
elevernas formaga att skriva. Lirarna ska kénna till elevernas sociokulturella sammanhang
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och kunna ta deras perspektiv (Frykholm, 2007). Det innebér att alla ldrare i dagens skola
maste lyssna pa eleverna och ta del av deras uppfattningar for att kunna bedriva god och
meningsfull undervisning. Elevernas intresse, kunskap och erfarenhet av exempelvis digital
literacy kan ldrarna anvinda och utveckla i bade svenska och andra @mnen.

Genom att skriva 1 och utanfor skolan kan olika méanniskor och olika varldar motas. P4 samma

sdtt hoppas jag att ldrarna moter eleverna och att dessa moten utvecklar skrivandet, bade i och
utanfor skolan.

37



Referenser

Ahlberg, A. (2007). Specialpedagogik — ett kunskapsomride i utveckling. I C. Nilholm & E.
Bjorck-Akesson (red.), Reflektioner kring specialpedagogik — sex professorer om
forskningsomrddet och forskningsfronterna (s. 66-84). Vetenskapsrédets rapportserie
5:2007. Stockholm: Vetenskapsradet.

Ainscow, M. (1998). Would it work in theory?: arguments for practitioner research and
theorising in the special needs field. I C. Clark, A. Dyson & A. Millward (red.),
Theorising special education (s. 7-20). London and New York: Routledge.

Alexandersson, M. (1994). Den fenomenografiska forskningsansatsens fokus. I Starrin, B &
Svensson, P (red.), Kvalitativ metod och vetenskapsteori (s.111-136). Lund:
Studentlitteratur.

Bengtsson, J. (2005). En livsvirldsansats for pedagogisk forskning. I J. Bengtsson (red.), Med
livsvdrlden som grund. Bidrag till utvecklandet av en livsvirldsfenomenologisk ansats i
pedagogisk forskning (s. 9-58, 2:a uppl.). Lund: Studentlitteratur.

Bjorck-Akesson, E. (2007). Specialpedagogik — ett kunskapsomride med ménga dimensioner.
I C. Nilholm & E. Bjérck-Akesson (Red.), Reflektioner kring specialpedagogik — sex
professorer om forskningsomrddet och forskningsfronterna (s. 85-99). Vetenskapsradets
rapportserie 5:2007. Stockholm: Vetenskapsradet.

Bjork, M. & Liberg, C. (1996). Vigar in i skriftspraket. Stockholm: Natur och Kultur.

Clark, C, Dyson, A. & Millward, A. (1998) Theorising special education: Time to move on? I
C. Clark, A. Dyson & A. Millward (red.), Theorising special education (s. 156-173).
London and New York: Routledge.

Dahlgren, G., Gustafsson, K., Mellgren, E. & Olsson, L-E. (2006). Barn upptdcker
skriftspraket. Stockholm: Liber utbildningsforlaget.

Dyson, A. (2006). Changes in special education theory from an English perspective.
University of Manchester.

Dysthe, O. (1996). Det flerstimmiga klassrummet. Lund: Studentlitteratur.
Carlgren, 1. & Marton, F. (2000). Ldrare av i morgon. Stockholm: Lararforbundets forlag.

Fast, C. (2007) Sju barn lir sig ldsa och skriva: familjeliv och populdrkultur i méte med
forskola och skola. Uppsala: Acta Universitatis Upsaliensis.

Fast, C. (2008). Literacy — i familj, forskola och skola. Lund: Studentlitteratur.

Findahl, O. (2010). Svenskarna och internet 2010. Stockholm: .SE.

38



Forsmark, S. (2009). Att ldra matematik — frimjande och hindrande faktorer. I Ahlberg, A.
(red.), Specialpedagogisk forskning — en mangfasetterad utmaning (s. 213- 230). Lund:
Studentlitteratur.

Frykholm, C-U. (2007). Pedagogiska konsekvenser. I Myndigheten for skolutveckling (red.),
Att ldsa och skriva — forskning och bepriovad erfarenhet (s. 101-119). Stockholm:
Skolverket.

Gustafsson, K. & Mellgren, E. (2000). En studie om barns skrividrande. (IPD-rapport, nr
2000:08). Goteborg: Goteborgs universitet, Institutionen for pedagogik och didaktik.

Gustafsson, K. & Mellgren, E. (2005). Barns skrifisprakande — att bli en skrivande och
ldsande person. (Goteborg Studies in Educational Sciences, 227). Goteborg: Acta
Universitatis Gothoburgensis.

Hedstrom, H. (2009). L som i ldsa M som i metod — om ldsinldrning i forskoleklass och skola.
Kristianstad: Lararforbundets forlag.

Illeris, K. (2007). Léirande. Lund: Studentlitteratur.

Ivarsson, L. (2008). Att kunna ldsa innan skolstarten: ldsutveckling och ldrandemiljéer hos
tidiga ldsare. (nr 87). Umea: Umea universitet, Pedagogiska institutionen.

Jakobsson, I & Jonsson, L-E. (1992). Skrivning i elevperspektiv — en studie av 14
mellanstadieelevers uppfattningar av skrivning. Goteborg: Goteborgs universitet,
Institutionen for pedagogik.

Jonsson, C. (20006). Ldsningens och skrivandets bilder: en analys av villkor och méjligheter
for barns lds- och skrivutveckling. Umed: Umed universitet, Fakulteten for
lararutbildning.

Jonsson, C. (2011). Kursplan 2011 — ett gigantiskt projekt. Grundskoletidningen, (1), s. 14-20.

Kibsgaard Sjohelle, D. (2009). Digitalt skrivande och digitala genrer. I Lorentzen, R. &
Smidt, J. (red.), Det nédvindiga skrivandet — om att skriva i forskolan och skolans alla

dmnen (s. 85-96). Stockholm: Liber AB.

Kroksmark, T. (1994). Didaktiska strovtdag. Didaktiska idéer fran Comenius till
fenomenografisk didaktik. Goteborg: Bokforlaget Daidalos AB.

Kullberg, B. & Nielsen, C. (red.)(2008). Skrifisprdka eller skriftbraka: att utvecklas till en
ldsande och skrivande mdnniska. Malmo: Gleerups utbildning.

Kullberg, B. & Akesson, E. (2006) Emergent literacy. Femton svenska forskares tankar om
barns skriftsprdksldrande 2006. (Rapport nr 2007:01). Goteborg: Goteborgs universitet,
Institutionen for pedagogik och didaktik.

Kvale, S. (1997). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund: Studentlitteratur.

39



Larsson, K. (2011). Kritiskt tinkande i samhdllskunskap. En studie som ur ett
fenomenografiskt perspektiv belyser manifesterat kritiskt tinkande bland elever i
grundskolans dr 9. (Karlstad University Studies 2011:7). Karlstad: Universitetstryckeriet.

Larsson, S. (1986). Kvalitativ analys: exemplet fenomenografi. Lund: Studentlitteratur.

Lewis, J. (1998). Embracing the holistic/constructivist paradigm and sidestepping the
postmodern challenge. I C. Clark, A. Dyson & A. Millward (Red.), Theorising special
education (s. 90-105). London and New York: Routledge.

Liberg, C. (20006). Hur barn ldr sig ldsa och skriva. Lund: Studentlitteratur.

Liberg, C. (2007a). Sprak och kommunikation. I Myndigheten for skolutveckling (red.), At
ldsa och skriva — forskning och beprévad erfarenhet (s. 7-21). Stockholm: Skolverket.

Liberg, C. (2007b). Lisande, skrivande och samtalande. I Myndigheten for skolutveckling
(red.), Att ldsa och skriva — forskning och beprévad erfarenhet (s. 25-41). Stockholm:
Skolverket.

Liberg, C. & Siljo, R. (2010). Grundldggande fardigheter — att bli medborgare. I Lundgren,
U. P, Séljo, R. & Liberg, C. (red.), Larande, skola, bildning: grundbok for ldrare (s. 233-
253). Stockholm: Natur & Kultur.

Lorentzen, R. & Smidt, J. (red.) (2009). Det nodvindiga skrivandet — om att skriva i forskolan
och skolans alla dmnen. Stockholm: Liber AB.

Marton, F. & Booth, S. (2000). Om ldrande. Lund: Studentlitteratur.

Myrberg, M. (2007). Lis- och skrivsvérigheter. I Myndigheten for skolutveckling (red.), Att
ldsa och skriva — forskning och beprévad erfarenhet (s. 73-97). Stockholm: Skolverket.

Nielsen, C. (2005). Mellan fakticitet och projekt. Lds- och skrivsvarigheter och strdvan att
overvinna dem. (Goteborg Studies in Educational Sciences, 234). Goteborg: Acta
Universitatis Gothoburgensis.

Nystrom, . (2002). Eleven och ldrandemiljon — en studie av barns ldrande med fokus pd
ldsning och skrivning. ( Nr 20/2002). Vixjo: Vixjo universitet, Institutionen for
pedagogik, University Press.

Resnick, L, Levine, J & Teasley, S. (1991) Perspectives on socially shared cognition.
Washington : American Psychological Association.

Skolverket. (1996). Grunden for fortsatt lirande. En internationell jamforande studie av
vuxnas formdga att forsta och anvdnda tryckt och skriven information. Rapport 115.

Stockholm: Liber Distribution.

Skolverket (2011). Lgr 11. http://www.skolverket.se/sb/d/4166/a/22184 (Hamtdatum 110204)

40



Smidt, J. (2009). Skrivandet och skrivandets syften — barns och ungas végar till olika &mnen. I
Lorentzen, R. & Smidt, J. (red.), Det nodvdndiga skrivandet — om att skriva i forskolan
och skolans alla dmnen (s. 28-42). Stockholm: Liber AB.

Snowling, M. J. & Hulme, C. (2005). The Science of Reading: a handbook. Malden,
Ma: Blackwell publishing.

Stensmo, C. (2002). Vetenskapsteori och metod for lirare — en introduktion. Uppsala:
Kunskapsforetaget i Uppsala AB.

Stukat, S. (2005). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Lund:
Studentlitteratur.

Saljo, R. (2005). Ldarande och kulturella redskap. Om ldrprocesser och det kollektiva minnet.
Stockholm: Norstedts Akademiska Forlag.

Siljo, R. (2010). Den ldrande ménniskan — teoretiska traditioner. I Lundgren, U. P, Siljo, R.
& Liberg, C. (red.), Larande, skola, bildning: grundbok for ldarare (s. 137-195).
Stockholm: Natur & Kultur.

Vetenskapsradet (2007). Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhdllsvetenskaplig
forskning. http://www.vr.se/huvudmeny/forskningsetik/ (Hadmtdatum 110203)

Uljens, M. (1989). Fenomenografi: forskning om uppfattningar. Lund: Studentlitteratur.

Wretman, S. (2011). Amnesovergripande monster i Lgr 11. Grundskoletidningen, (1), s. 30-
35.

41



Bilaga A

Hej virdnadshavare!

Jag heter Carina Johansson och studerar sista terminen pd Specialldrarprogrammet vid
Goteborgs universitet. Det innebdr att jag ska skriva en D-uppsats utifrdn ett
specialpedagogiskt perspektiv inom lis- och skrivomradet.

En av skolans uppgifter ar att trdna och utveckla elevernas skriftliga formaga. Dagens elever
anvinder skrivandet pé ett helt annat sitt dn for bara nigra ar sedan. Tidigare skrevs det mesta
for hand, idag skrivs mycket digitalt och jag undrar hur detta paverkar elevernas intresse for
skriftspraket och hur de upplever skrivandet just nu. Syftet med studien dr att undersoka hur
elever 1 ar 6 ser pa skrivandet i skolan och pa fritiden. Vilka uppfattningar har de av nér, hur
och varfor de anvénder skriftspraket?

I min undersdkning kommer jag besoka ditt/ert barns klass och be eleverna skriva fritt till mig
och beritta vad de har for uppfattningar av skrivandet i och utanfér skolan. For att kunna
stdlla eventuella foljdfragor och kanske gora en djupare intervju med nagra elever langre fram
1 terminen, ber jag dem skriva sitt namn pa beréttelsen. Nagra elever kommer alltsa erbjudas
mojlighet att utveckla sin berittelse i en muntlig intervju. Eleverna kommer vara anonyma for
alla andra utom mig, det dr endast jag som kommer ha tillgdng till arbetsmaterialet och det
kommer inte sparas utan endast anvidndas till min undersékning. Inga namn, skolor eller
annan identifierande information kommer att finnas med i uppsatsen. All medverkan é&r
frivillig och det &r mojligt att avbryta deltagandet nér som helst.

For att kunna anvédnda elevernas berittelser och gora ndgra intervjuer, behover jag
vardnadshavares medgivande. Jag vore tacksam om talongen nedan fylls i1 och skickas tillbaka
till skolan sé fort som mojligt, senast onsdag 9 mars.

Vinliga hilsningar

Carina Johansson

carina.johanssonl@jonkoping.se

Mitt/vért barn fér delta i undersdkningen om skrivande i och utanfor skolan.

Mitt/vért barn fér inte delta i undersdkningen om skrivande i och utanfor skolan.

Elevens namn:

Véardnadshavares underskrift:




Bilaga B

Beratta for mig vad du tanker om att skriva.

e Beritta vad, nar, hur och varfér du skriver pa fritiden och i skolan.

* Beratta vad du har for tankar om skrivandet i olika situationer, vad som ar viktigt i skrivning,
varfor det ar bra att kunna skriva och hur du kan bli battre pa det.




Bilaga C

Intervjuguide

Vad tanker du om att skriva?

Vad ér skrivande for dig?

Vad upplever du att skrivandet betyder for dig?

Beratta om ditt skrivande! (Vad, nér, hur och varfor?)

Vad motiverar dig till att skriva?

Varfor ar det bra att kunna skriva?

Vad kénnetecknar bra skrivande?

Tycker du att du &r bra pa att skriva? Hur vill du bli béttre?

Vad ar viktigt i skrivandet? Vad tycker skolan ér viktigt?





