Dagens diskussion

Folkskolans matematikundervisning

Det var en kvill i borjan av 1940-talet.
Jag tjdnstgjorde vid sidan av min folk-
skolldrartjéinst som timlirare vid ett re-
gementes stamgskolor. Framme vid tavlan
stod en 18-arig volontdr, som skulle gbra
en enkel forkortning. Det gick inte, och
dérfor forsokte jag hjdlpa honom pi tra-
ven genom att séja: “Det dr ju egentli-
gen bara att anvinda multiplikationsta-
bellen baklinges.” ?Ja, den #r man ju in-
te s& hemma i”, hoérde jag honom mumla
for sej sjdlv.

Jag blev mer &n forvinad. Men snart
skulle jag upphSra med det. Nir jag
bland de bortit 60 eleverna bérjade un-
derstka vad som fanns kvar av vad de
en ging sikerligen lirt i folkskolan, still-
de jag mig ostkt fragan: "Vad tjinar
skolans médor ?” Var detta verkligen allt
som var kvar? Multiplikationstabellen
kunde man i regel. T divisionstekniken var
tveksamheten stor. Kunskaperna i all-
ménna brédk var s& gott som undantags-
16st borta. Och likvil var dessa elever in-
te p4d ndgot vis sdmre dn det stora fler-
talet ungdomar i motsvarande 3lder, sna-
rare tvirtom, eftersom rekryteringen un-
der krigsiren var synnerligen god och de
formodat séimsta gallrats bort genom an-
tagningsprov. Alla utom tva hade kom-
mit fr&n olika folkskolor. Man kunde
dérfor inte kasta skulden pa en viss lira-
res mer eller mindre framgéngsrika me-
toder.

Med &ren har jag upphort att férvanas.
Bekantskapen med manga elever, allt fran
sméskolans forsta klass till realgymnasi-
ets sista, har gjort mej betydligt 6dmju-
kare.

Jag vill ha ndmnt ovanstiende f6r att
f4 en bakgrund till f6ljande mer allmin-
na synpunkter pd &mnat matematik. Det
dr enbart glddjande, att en diskussion i
detta dmne kommit till stind. Méatte den
inte bara stanna vid rena principfragor,
dir ofta en diskussion blir fruktlsés., Ma-
tematiken verkar pd nagot vis forsum-
mad jamfdérd med andra Amnen. Visser-
ligen kommer de nya riknebSckerna titt
med méingsa och ofta trevliga illustratio-
ner, men lirogdngen #Hr i det stora hela
den konventionella. Sdrskilt underligt ar
vil inte detta i och f6r sej, eftersom ma-
tematikens logiska wuppbyggnad kriver
en viss uniformitet.

S8 egendomligt det #n kan lita, vilar
matematikens styrka pa dess undvikande
av allt onddigt tdnkande och dess under-
bara formiga att inbespara sjilsliga ope-
rationer.” Orden #r den &sterrikiske filo-
sofen och fysikern Ernst Machs. Man
skulle mahéinda efter att ha ldst dem fres-
tas dra den slutsatsen att matematik &r
ett litt &mne. Varje lirare kan intyga
motsatsen. Inget &mne kan som matema-

tiken tortera en elev, inget &mne blottar
s& obarmhirtigt okunnigheten eller ofér-
mégan som detta. Ar det inte s& att sva-
righeterna skapas genom matematikens
manga symboler och att det just dr sym-
bolerna som sparar “allt onddigt tinkan-
de”, nir man val fattat vad som doljer
sej bakom dem. Det sistnimnda &r vil
vart att begrunda, Det leder oss namli-
gen direkt in pa fragan om terminologin,
ty genom denna ska symbolerna fi sin
mening. Terminologin ska ldnka in tan-
karna i en viss bana. Dirfdr 4r den myec-
ket viktig, i synnerhet i det inledande ske-
det. Alla ldrare vet hur kinsliga barn &r
pd denna punkt — liksom hur beroende
de &r av ett visst uppstdllningssitt. Vil-
ken terminologi som viljs 4r inte huvud-
saken, eftersom den endast dr ett medel
som ska leda till en viss tankeprocess.
Men eftersom dessa processer ofta upp-
repas, anser jag personligen att en mers
ensartad terminologi skulle vara en stor
vinst, Varje ldrare som t. ex. i klass tre
fatt elever fran tre eller fyra olika smé-
skolklasser, dir skiftande terminologi an-
vants, instimmer sikert.

Det dr forvanansvirt hur vardsldst ele-
ver dnda uppe i gymnasiet anvinder de
grundliggande begreppen term, summa,
skillnad, rest, produkt, dividend, divisor,
kvot och faktorer. Ratt ord pd ritt plats
ir nddvindigt betridffande dessa elemen-
tdra begrepp, om inte hela undervisning-
en ska hingg i luften.

Det &r forst s& sméningom som sym-
bolen kan ersétta tankeverksamheten och
de "sjilsliga operationerna inbesparas”.
Jag vet inte om man férsékt koncentra-
tionsldsa matematik. Men jag tror mej
ha pé kinn att ett sddant experiment in-
te skulle mana till efterfsljd. Matematik
kan inte striickldsas. Liksom det i littera-
turen “krivs ett visst matt av grundiig-
gande hjirnarbete” innan en dikt kan
mogna, méiste varje upptidckt i matema-
tiken féregds av ett skapandets grovar-
bete, foljt av en mognandets tid. Upp-
tickter i denna bemirkelse ska alla, vara
elever gbra. Liraren kan visa dem vigen,
men upptickten som leder till slutlig for-
stdelse méste de sjdlva gora. Hirfor be-
hovs tid. Det kan inte nog betonas hur
viktigt det dr att g4 l&ngsamt fram.

Léiser man om de stora matematikerna,
s& finner man snart att de oftast varit
trogna arbetare som varit generdsa med
tiden. Den store Euler séjer pd ett stille:
"Under sju &r har jag brytt mitt huvud
med att finna ett bevis for detta.” Och
likvdl sijs det om Euler att han ”riékna-
de lika 14ft som andra minniskor andas,
eller som &rnar halla sig svivande i rym-
den”. Nu kan man givetvis sdja att det
dér inte hor hit. Detta &r i och for sej rik-

tigt, eftersom genierna #4r tunnsddda.
Men #r det inte si att de verkligt stora
i ménga fall varit fantastiska arbetsmin-
niskor. De har nog fatt erfara, att det inte
finns nigon “kungsvig” i matematiken,
dven om de varit utrustade med ett sill-
synt spérsinne. Just om den mognandets
tid som matematiken kriver vittnar
Frankrikes store Henri Poincaré i en ay
sina bdcker, d8 han skildrar de matema-
tiska upptidckternas uppkomst. Han talar
om att han l&inge gatt och funderat pi ett
problem och slutligen vergett det, Men
sé skriver han: ”"D4 jag en dag gick Sver
gatan stod Idsningen av den svArighet
som hindrat mitt fortsatta arbete helt
plotsligt klar for mig”., Sett mot bak-
grunden av en "mognandets tid”’ kan
man friga sej om det #r ett riktigt pe-
dagogiskt grepp att i ldroboken dela upp
ldrokursen i s& smj avsnitt att de dr av-
sedda att hinnas med pd en timme. Om
nu ldraren ging pd ging mirker att han
inte hinner med vad han tror andra gor,
hur reagerar han d&? Ligger inte en icke
onskvird forcering nira till hands? Jag
ar ocksd av den uppfattningen att en
eventuell &verkurs bdr bredda grundkur-
sen, den bor koncentriskt vidga det ak-
tuella omrédet och inte g4 in pa nys kurs-
moment, En s& uppbyggd Kkurs skinker
just mognad. Jag undrar om det inte
skulle verka, vilgbrande om vi foér vara
elever ndgon géng upprepade Ura Kaipa-
folkets: Vi har gott om tid”.

Frigan om fyra eller fem elementira
riknesétt 4r gammal Den besvaras &n i
dag olika. P& seminariet fragade vi vir
lektor i matematik om de bada slagen av
division. Han var helt of6rstiende och
konstaterade helt enkelt att det bara
fanng division. Att det emellertid ir fra-
ga om tvd helt skilda tankegingar, kan
vél ingen férneka. Likasd att innehAlls-
divisionen #r den svaraste, eftersom den
fordrar s& att sija ett treledigt tinkande
via glnger till sorten i svaret. Ofta ror
sej emellertid hir diskussionen om hur
man genom beteckningen ska skilja de
bada slagen &t. Detta &r egentligen
ofruktbart. Ty d& man kommit s lingt
att tecknet ska sittas, dr ju hjdrnarbetet
avslutat och. beteckningen i och for sej
av mindre vikt, for s& vitt man inte en-
bart tinker p& den som ska utfora ritt-
ningsarbetet. Varfor inte vilja det i ut-
ldndsk litteratur férekommande divisions-
tecknet —  for innehallsdivision. Det le-
der tankarna till den upprepade subtrak-
tion som ju innehallsdivisionen #r. I vil-
ket fall som helst, s& ror man sej hir pi
ett s& svirt omride att det grundligt bor
tas upp ar efter &r och inte minst i klass
7, dir man kan rdkna med den storsta
forstdelsen. Det &r sdkert ett klokt grepp
i forslaget till den nya undervisningspla-
nen att flytta briklirans tyngdpunkt
hogre upp i klasserna. Nir det giller all-
ménna brak dr det glidjande att 1isa Carl
Gustav Hellstens inldgg liksom Elof Ah-
lins. Jag instdmmer helt. Hir vandrar vi
fortfarande omkring i ett sterilt omrade,
didr ett mera gynnsamt klimat bor ska-
pas. Det behdvs en populariserad fram-




stillning. Overhuvudtaget tror jag att
man inte ska vara s8 raddd for att popu-
larisera, att anvinda bilder och uttryck
som kanske inte alitid fyller den strénge
matematikerns krav pd stringens och
exakthet men som for den okunnige kas-
tar en strimma ljus over ett till synes
hopplost morkar. Det mindre exakta kan
putsas av s& sméningom, d& marken
kinng fastare under fotterna. .
Till sist. Inhdmtande av kunskaper ar
i var tid mer &n forr ett utrymmespro-
blem. Det giller inte bara for ldiraren att
meddela. kunskaper, han bor ocksd under-
stka om det finns utrymme f6r dem hos
eleverna. Savitt jag kan forstd, str vi
nu infér valet att antingen sija nej till
det nya som kommer eller skira bort en
del av det gamla., Egentligen &dr det vil
inte friga om ett ifal, eftersom vi av ut-
vecklingssk&l inte har rédtt att sdja nej
till det nya. Nagot av det gamla maéste
bort — dven om det fér lararen kanske
kidnns pdkostande (det &r sikert bara for
honom). Nér det giller &mnet matematik,

4r det inte sd bekymmersamt., Amnets lo-
giska uppbyggnad gor att det maéste bli
en topphuggning samt overflyttning av
vissa, moment frin en ligre till en hogre
klass. Betrdffande den sjuariga skolans
kurs i matematik kan man enligt min me-
ning utan stoérre smirta stryka véxlar,
obligationer, aktier och forsikringar. De-
ras matematik dr oftast betydligt mer in-
vecklad &n vad ldrobGckerna ger sken av.
Ett omnimnande av deras verkningssitt
i stort, t. ex. i samhéllslédran, torde vara
tillrdckligt vid sjudrig ldrokurs. Jag tror
att vi betréffande dmnet matematik linge
bverskattat vara genomsnittselevers for-
maga till abstrakt tinkande.

"Hur kommer det sej’, sijer Poincaré,
"att s& manga minniskor #r ur stind att
forstd matematiska resonemang, om ma-
tematiken endast grundar sej pd logikens
lagar, vilka alla normala intellekt godtar
och endast en galning kan bestrida? Det-
ta borde fdrvana oss, eller snarare skuile
det férvanat oss, om vi inte vore si vana
vid det.”

Osten Persson

* Debatt kring kristendoms-

undervisningen

Vilken stallning intar Kristus och apost-
larna till gamla testainentet?

Man sdjer sej vilja beskéra stoffet frin
gamla testamentet for att kunna ge bar-
nen en mera fullstindig bild av Kristus
och hans verk. Vad sijer mé&nne Kristus
sjilv om ett sddant tillvigagéngssitt?

Nir han under samtalet med ldrjung-
arna p& vigen till Emmaus ville forklara
vad som hdnt med honom sjilv, ”begynte
han genomgé Moses och alla profeterna
och uttydde fér dem vad som i alla. skrif-
terna var sagt om honom”, Just i gamla
testamentets skrifter far de ljus 6ver det
som var dunkelt for dem ifrdga om Kris-
tus, hans d6d och uppstandelse.

Kristus 14t inte gamla testamentet vitt-
na om sej, dirfor att han i motsats till
nutidens undervisare var en klapare i pe-
dagogikens konst utan dirfor att det
existerar ett ouppldsligt samband mellan
gamla, och nya testamentet.

Apostlarna foljer Jesu exempel. De for-
kunnar att gamila forbundets skrifter vitt-
nar om Kristus och att han &r den som
talar i dem.
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Nir Paulus redovisar de fakta som gett
upphov till kristendomen, skriver han:
"Jag meddelade eder ju sisom ett huvud-
stycke, vad jag sjilv hade undfatt: att
Kristus dog for vira synder, enligt skrif-
terna, och att han blev begraven, och att
han har uppstatt pd tredje dagen, enligt
skrifterna.” Petrus sdjer: “Om honom
bdra alla profeterna vitinesbord och be-
tyga, att var och en som tror p4 honom
skall f4 syndernas forlitelse genom hans
namn.” Det nya testamentet ligger inne-
slutet i det gamla, och det gamla forstar
man i ljuset av det nya.

Professor Odeberg skriver: ”Det stors-
ta, som har skett i historien, det gor inte
gamla testamentet otidsenligt utan tvért-
om riktigt tidsenligt. Historiens storsta
faktum pekar hin pa gamla testamentet,
pa den Heliga Skrift. Ju mer levande det-
ta stora, nya blir, detta Overvildigande
nya, dess mer giller det, inte att Gamla
forbundets skrifter sjunker undan, utan
tvdrtom, att de blir alltmer levande.”

Vad blir konsekvensen f6r var under-
visning av Kristi och nya testamentets
syn p& gamla testamentet? Det blir den
att vi behover bdde gamla och nya testa-
mentet for att kunna ge en adekvat bild
av Kristus och hans verk. Gamla testa-
mentet kan inte uteslutas. "Om det gamla
testamentet tas bort”, sdjer professor O-
deberg, blir, enligt nya testamentet, in-
te nya testamentet kvar, utan ingenting
blir kvar”.

Em. Giselsson
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Experimentskolor

vid flera seminarier

Skoldverstyrelsen har foreslagit rege-
ringen att lata utreda fragan om att vid
lampliga folkskolseminarier inrédtta sdr-
skilda foérsoksskolor sisom ett led i den
systematiska forstksverksamheten- pa
skolvidsendets omrade. Overstyrelsen har
riknat med att det i férsta hand skulle
behova inrdttas tre eller fem sidana for-
soksskolor. Denna skoltyps stillning, led-
ning och organisation i Ovrigt behdver
emellertid nidrmare klarliggas.

Den igé&ngsatta praktiska utprévning-
en av systemet med en niodrig enhets-
skola utvidgas for varje a4r pa et natur-
ligt sitt till att omfatta allt flera skoldi-
strikt, som frivilligt anméler sej till den-
na forsoksverksamhet och vilka bedoms
dga tillrdckliga forutsdttningar fér den
praktisk-pedagogiska utbyggnaden av ett
sddant skolsystem. At denna mycket
krdvande och viktiga uppgift bor dessa
distrikt fa dgna sej mera odelat &n hit-
tills, anser Overstyrelsen. Man kan inte
rimligtvis begédra att dessa distrikt, som
inte valts ut med tanke pd att utgoéra
lampliga enheter f6r mer ingéende och
mer vetenskapligt upplagda experiment,
h3danefter ensamma ska utnyttjas &dven

) for saddana.

Endr det synes vara bade naturligt och
nodvindigt att mera direkt dn hittills en-
gagera den ordinarie l&rarutbildningen i
de pagiende enhetsskolfbrsoken, foérefal-
ler det vara lampligt att inritta forséks-
skolor av denna typ i s4 nira anslutning
som mdojligt till folkskolseminarier, f&re-
tridesvis sidana som _kan tinkas i en
framtid bli omorganiserade till 1drarhog-
skolor. Dessa forstksskolor bor dock inte
i samma utstrickning som 6vningsskolor-
na anvandas for rutinméssiga undervis-
ningsdvningar utan snarare ha karakti-
ren av experiment- och demonstrations-
skolor, dir noggrant kontrollerade forsdk
kan foljas och genomfdras sd ostdrt som
mojligt.

Tva folkskolseminarier, det for kvinn-
liga elever i Stockholm och det £6r man-
liga elever i Goteborg, har redan begirt
att f& mer eller mindre fullstindigt orga-
nisera om sina &vningsskolor till enhets-
skoltyp. Aven fran ett par andra semina-
rieorter (Karlstad och Kristianstad) har
forsports intresse for sirskilda forsoks-
skolor, anknutna till seminarierna dir.
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