
A f B i r g e r R o l l i n . 

i J o , därom kan jag ge besked, 
— — ty jag- var med.» 

I . 

Under åren 1910 och 1911 har i denna t idskr i f t förekom

m i t en serie uppsatser, affattade mestadels på t y ska språket , 

• h v i l k a u tgöra berättelser o m matemat iks tudie ts t i l lstånd i Sve

rige på ski lda stadier, ingifna t i l l In ternat ionel la kommissio

nen för matematiska undervisningen. Dessa a f personer från 

skolvär ldens ski lda områden afgifna redogörelser böra natur

l ig tv i s ä g a m y c k e t af intresse för uppfa t tn ingen af den re

fo rmper iod i afseende p å matemat ikundervisningen, i hv i l ken 

v i för närvarande befinna oss. Jag v i l l hä rmed beröra några 

punk te r i redogörelserna, som hafva afseende på u tveckl in

gen af ar i tmet ikundervisningens metod . Som bekant , har 

det ta ämne under det sista halfseklet u tg jo r t föremål för en 

intresserad debatt i n o m skolvär lden och för t rägna försök 

i n o m läroboksli t teraturen. 

D e t betänkande, som afgafs år 1871 a f kommissionen for 
undervisningen i matematik och naturvetenskap, torde i fråga 

o m ar i tmet ikundervisningens anordning, genom sin genom

tänkta enkelhet och reda, var i t normerande för en stor del 

a f den äldre lärargenerat ionens uppfa t tn ing . 

Aritmetikens af delningar äro enl ig t kommissionens ås ik t : 

läran om hela tal, läran om decimaler och läran om bråk. 



D e hela ta len och decimalerna behandlas enl ig t posit ionsräk

ningens grunder . S å snart man k o m m i t t i l l m u l t i p l i k a t i o n 

och d iv i s ion med bru ten m u l t i p l i k a t o r och bru ten divisor , har 

man at t modif iera räknesät tens definit ioner, u tgående från 

a t t p roduk ten bildas a f mu l t i p l ikanden så, som m u l t i p l i k a t o r n 

bi ldas af enheten. Div i s ionen framhålles som en ömvändning 

af mul t ip l ika t ionen , hva rv id man ant ingen har at t söka en 

m u l t i p l i k a n d t i l l en gifven divisor (såsom m u l t i p l i k a t o r ) eller 

en m u l t i p l i k a t o r t i l l en gifven d iv isor (såsom mul t i p l i kand ) , i 

båda fallen sådana, a t t p roduk ten b l i r l i k a med den gifna 

d iv idenden. F ö r s t och sist påpeka r kommissionen, at t ari t

metikens innehåll bör vara så ordnadt , at t däraf t y d l i g t 

framgår, att den e lementära a r i tmet iken omfat tar endast 4 

räknesätt , h v i l k a i s tändigt upprepad ordningsföljd t i l lämpas 

på hela ta l med och utan decimaler samt på bråk. 

E t t försök a t t visa, huru m u l t i p l i k a t i o n och d iv is ion med 

bråk bör kunna behandlas med den af kommiss ionen g jorda 

anvisningen, finnes utfördt i en uppsats i denna t idskr i f t för 

1889.1 Y t te r l iga re an tydningar och ut redningar dels o m bråk

räkningen, dels o m decimaltalens plats och deras behand l ing 

inom undervisningen finnas i et t par senare uppsatser. 2 

Märkl iga y t t r anden i nu berörda frågor förekomma i Ha

rald Dahlgrens berättelse i ofvan omtalade serie: D i e Ma-

themat ik an den Volksschulen und Volksschullehrerseminaren 

Schwedens. 3 Sedan förf. redogjor t för huru Sverige i senare 

hälften af det förflutna seklet fått måt tsys tem med decimal

indeln ing och dec imalbråken där igenom fått ökad betydelse, 

anför han, hurusom dessa ta l allmänt började behandlas efter 

de hela ta len och före de al lmänna bråken, h v i l k e t fastslogs 

såsom normal t genom lärobokskommiss ionens y t t r ande af 

1871. I slutet a f 1880-talet gjorde sig nu en något modifie-

1 Något o m regula de t r i samt om mul t ip l ika t ion och division med 

bråk. Ped. Tidskr. 1889, sid. 302. 
2 Ifrågasatta reformer vid räkneundervisningen. Pedag. Tidskr. 1891, 

sid. 403 och 1892, sid. 160. 
8 Pedag. Tidskr. 1911, sid. 44 och följ. 



rad uppfa t tn ing gä l lande i normalplanen för folkskolan, i det 

at t en kurs omfat tande al lmänna bråkens betydelse och be

teckn ing skulle föregå decimalbråkens behandl ing . Förf. t i l l 

l ä g g e r : » A b e r es mag fraglich sein, ob n ich t eine g r i ind-

lichere Beschäf t igung m i t den gemeinen Br i ichen als die v o m 

N o r m a l p l a n angegebene einen klareren und sichreren Ein-

b l i ck in die Na tu r und Rechengesetze der Dezimalbr i iche ge-

währen wi i rde» . 1 A f v e n i en annan a f berät telserna i samma 

serie, Anna Renström: D e r mathematische Un te r r i ch t an den 

höheren Mädchenschulen Schvvedens, förekomma u t t r y c k , som 

syfta i samma r i k t n i n g : »Nach den Jahresprogrammen der 

Schulen scheint es, als ob die Auffassung mehr und mehr 

a l lgemein wi i rde , dass die Erkenntniss der gewöhnl ichen 

Br i iche vor derjenigen der Dezimalbr i iche zu gewinnen se i» . 2 

Beträffande m u l t i p l i k a t i o n och d iv is ion i bråk y t t r a r sig 

hr D a h l g r e n ännu bes tämdare . 

» W a s i n bet reff der Bruchrechnung i n methodischer H i n -

sicht das grösste Interesse darbietet, ist der alte Stein des 

Anstosses, der in der Schwier igke i t oder Unmögl ichkei t be-

steht, die v o m Rechnen m i t ganzen Zahlen mi tgebrachten 

Mul t i p l i ka t i ons - und Divis ionsbegr i f fe auf die Bruchrechnung 

heruberzufuhren, nämlich in den Fal len, wo der M u l t i p l i k a t o r 

u n d D iv i so r Br i iche sind. 

Das Verfahren, in der Kinderschule allgemeine Def in i 

t ionen vorzubr ingen, beispielsweise: »das P roduk t w i r d aus 

dem Mul t i p l i kandus auf dieselbe Weise gebi ldet wie der M u l 

t i p l i k a t o r von der Einkei t» (Lehrbucherkommiss ion v o m Jahre 

1871) ist selbstverständl ich nutzlos. —• — — — — 

M a n muss der M e i n u n g des Lehrbuchverfassers (Nyström 

1873) zus t immen, der glaubt , dass man sich darein finden 

miisse, »formål zu zugeben, was real der Fa l l ist, nämlich 

dass sowohl M u l t i p l i k a t i o n wie D i v i s i o n m i t Br i ichen eine 

doppelte Rechenoperat ion ist, die sich n icht gern als eine 

1 Anf . st., sid. 59. 
1 Pedag. Tidskr. 1910, sid. 463. 



einfache definieren lässt.» — — — — — — — 

Die Vors te l lungen , die es (das K i n d ) anfänglich m i t dem Be-

griffe der M u l t i p l i k a t i o n und Div i s ion verbunden, können nicht 

bei der M u l t i p l i k a t i o n und D i v i s i o n m i t Br i ichen aufrecht er-

halten ble iben; es muss das Zeichen der Verv ie l fä l t igung an-

vvenden, obvvohl es sich eigent l ich um eine T h e i l u n g handelt , 

und es muss das Thei lungszeichen verwenden, obschon der 

Sachverhalt angibt , das der gesuchte WerL grösser als der 

bekannte ist. D a das K i n d keine Mögl ichkei t hat, die ge-

zeichneten Rechenoperat ionen unter Def in i t ionen oder V o r 

stel lungen zusammenzuhalten, die beide Operat ionen umfas-

sen, so w i r d die unumgängl iche F"olge V e r w i r r u n g und U n -

s icherkei t .» 1 

O m framtidsuts ikterna för den ar i tmet iska metoden y t t 

rar förf.: »Wahrscheinl ich w i r d es sich zeigen, dass der K i n d e r -

unterr icht , um sein Z ie l zu erreichen, mehr als bisher auf die 

wissenschaftliche und hergebrachte E in te i lung und Termino-

logie verzichten mi i sse .» 2 

Bland försök a t t undanrödja dessa svår igheter anför förf. 

den Nord lundska metoden, som gå r ut på »ein radikales 

Wegfegen des Prinzips der vier Spezies .» Ef ter en kor t fa t 

tad redogörelse för denna m e t o d och e rkännande N o r d l u n d s 

vä lgörande inflytande i många afseenden, medger han d o c k : 

»Ers t die Zukunf t w i r d abmachen können, was in den Neue-

rungen Nord lunds v o n bes tändigem W e r t e ist und was man 

etvva als Einsei t igkei t oder Ube r t r e ibung ansehen m u s s . » 3 

F r å n de sista årens debat t omnämnes endast en uppsats 

af G. Hel ls ten från år 1906, hvi lkens tankar och förslag re

fereras. 

D e t ser, a f denna redogörelse a t t döma, ganska tröstlöst 

u t för den, som hoppats på et t genomförande af läroboks

kommissionens grundtankar från 1871 med afseende på arit-

1 Pedag. Tidskr. 1911, sid. 60—61. 
2 Anf . st., sid. 127. 
a A n f st., sid. 66. 



met ikunderv isn ingen . I en följande afdelning skal l j a g när

mare inlåta m i g härpå i sammanhang med en redogörelse 

för och granskning af Hellstens ofvannämnda uppsats. 

I I . 

G. Hellstens uppsats, Ett bidrag till metodiken för räkne-
iindervisningen i folkskolan, sä r t ryck ur Manhem, Uppsala 

1906, börjar med att kr i t i sera det g ä n g s e sättet a t t i läro

böckerna behandla m u l t i p l i k a t i o n och div is ion i bråk genom 

hänvisning t i l l analoga uppgif ter i hela ta l . 

När 1 k g . kostar 40 öre, så kostar 3 k g . 3 -40 öre ( = 3 

g å n g e r 40 öre), och l ikaså 1/a k g . kostar 1 / 6 • 40 öre ( = ^ 

g å n g e r 40 öre). 

O m 8 k g . kostar f kr . , så kostar 1 k g . f : 8. L i k a s å 

o m y kg- kostar f kr . , så kostar 1 k g . f : f . 

D e t t a resonemang s tämmer icke med barnens föreställ

ningssätt , menar förf. A t t multiplicera be tyder för d e m at t 

taga en storhet flera gånger , a t t få såsom resultat en större 
storhet . A t t dividera är detsamma som a t t dela en storhet i 

flera delar, h v i l k e t då ger som resultat en mindre storhet. 

A t t barnet icke kraf t ig t reagerar m o t nu an tydda ledn ing , 

v i t tna r ej godt , t ro r han, o m räkneundervisningens förmåga 

at t leda det t i l l a t t reflektera. M e n denna reak t ion inträffar, 

när barnet v i d lösningen af sakuppgifter b l i r hänvisadt t i l l 

s i t t eget förstånd. 

M e t o d e n at t för et t problems lösande hänvisa barnet t i l l 

analoga p rob lem med hela t a l är en konstregel , som barnet 

helst v i l l k o m m a ifrån. I det p rak t i ska l i tar det ej på den

samma; det v i l l ej lösa en uppgi f t med en räkning, som det 

förstår för en annan uppgif t , men som det t ycke r vara al l

deles o r i k t i g för uppgiften i fråga. 

Svå r ighe ten v i l l förf. nu k o m m a ifrån genom att sönder

b r y t a m u l t i p l i k a t i o n och div is ion i bråk och införa andra 

räknesätt . Fö r s t skul le man från mul t ip l ika t ionen utmönstra 



de exempel , som afse a t t beräkna - af en storhet, hv i lke t bör 

n 

tecknas - • a och kallas delberäkning — förf. behåller X -teck-

n 

net uteslutande för mångdubbl ing. D e t t a nya räknesät t er

sätter delningsdivisionen i hela ta l och utföres pä samma sätt. 

Å te r s t å r så ledes af den gamla mu l t i p l i ka t i onen i b r å k : a t t 
rn m I 

be räkna — af a, som tecknas — a = m X - • a och b lo t t fogar 
n n 7i 

en m u l t i p l i k a t i o n (mångdubbl ing) t i l l det föregående. A t t söka 

m 
— a, som således utgör en sammanfat tad t i l lämpning af två 

n 
räknesätt , kallas bråkdelsberäkning. 

Divis ionen (de ln ings ) i bråk eller uppgi f ten »att beräkna 
o m • 

en storhet, da — af densamma är känd» , upplöses nu i förut 
n 

kända räkningar, så att man »först beräknar , hu ru m y c k e t en 

af de i f rågavarande bråkdelarna är (genom delberäkning), och 

därpå beräknar, hu ru m y c k e t då det antal bråkdelar , som 

utgör hela storheten, är (genom multiplikation).» 

»Genom här föreslagna metod kommer mu l t i p l i ka t i on al l 

t i d at t afse beräkningen af en större storhet; delberäkning 

(division) a l l t id beräkningen af en mindre storhet, under det 

a t t »bråkdelsberäkning» kommer a t t gifva en mindre eller 

större storhet, al l teftersom — — — — — w j n . i 

Förf. kan följaktligen tr iumferande u t ropa : »Inom bråk

läran behöfva alltså ej lämnas några nya definit ioner på 

m u l t i p l i k a t i o n och d iv is ion , u tan de klara ock enkla föreställ

ningar, som heltalsläran gifver o m dessa räknesätt , få orub

bade lefva kvar och vara den grundva l , hva rpå bråkberäk

ningen b y g g e s . » 1 

M e n divis ionen omfat tar icke b lo t t delberäkning, därtill 

hör också »innehållsberäkning», och förf. framhåller den stora 

v i k t e n af at t redan på de hela talens område noga särskil ja 
1 Ofvan anförda uppsats, sid. 14. 



dessa begrepp, hvarför han tillråder något o l ika uppställnings-

och ut t ryckssät t v id de o l ika räkningarna. 

Men nu gör förf. en indelning. F ö r den händelse d i v i 

denden är > divisorn, är det fortfarande innehållsberäkniug', 
som, o m det gäl ler b ru tna ta l , utföres sä, a t t talen göras l i k -

nämniga, hva rv id räkningen förvandlas t i l l hel talsräkning, enär 

de l ika nämnarna (delarna) icke inverka på beräkningen. H a n 

anför exemple t : 180 m : 3 § m = 5i° : V = 5 4 ° : 1 1 = 49 TT 

säge r 49 TT delar. 

A r åter d iv idenden < d iv i sorn , så kan uppgif ten ej hän

föras t i l l innehål lsberäkning; det vore »lika t ankev idr ig t som 

a t t fråga, huru många g å n g e r et t ha f innehålles i en l i t en 

s jö» . R ä k n i n g e n måste i det ta fall kallas förhållandeberäk
ning och afser a t t ange, h u r u stor del den mindre storheten 

är af den större. 

E x . Man söker, huru stor del 3 m . är a f 5 m . 

Utförandet grundar sig på resonemang. 1 m . är \ . af 

5 m . v 3 m. är f • 5 m . 

B r å k gö r man l iknämniga. 

H u r u stor del är •§• m . af $ m . eller a f - f f ? D å TV 

är TT-T!, så måste T \ vara TVTI eller -f är TV#. 
F ö r s t efter behandl ingen af m u l t i p l i k a t i o n och div is ion 

i bråk är det förf:s mening, a t t man skal l öfvergå t i l l deci

malbråken. 

* * * 

H v a d nu först beträffar förf:s sega fasthållande v i d den 

ursprungl iga hel ta lsuppfat tningen af m u l t i p l i k a t i o n och d i v i 

sion med särskildt betonande af att m u l t i p l i k a t i o n skall öka 

och d iv is ion minska, så m å man väl säga , at t nu, när det är 

f råga o m att ö fvergå t i l l ett n y t t fa l l , man icke har skäl a t t 

fasthålla och inprägla ett oväsent l ig t kännetecken, som åt

skiljer. D e t är ungefär, som o m man skulle s ä g a : Ta len (de 

hela) bildas genom att t i l l enheten l ägga nya enheter, hva r i -

genom de bl i fva a l l t större, så ledes är talet 3/i en o r iml ighe t . 



N ä r förf. fördömer metoden at t lösa bråkta lsproblem ge

n o m at t hänvisa barnen t i l l analoga uppgif ter med hela ta l 

och kal lar det ta en konstregel , så gö r han s ig s k y l d i g t i l l ett 

förbiseende. D e t finnes uppenbar l igen uppgif ter , som på de 

båda områdena motsvara hvarandra . N ä r man har en m ä n g d 

och enhetens värde är på någo t sätt u t t r y c k t i ta l , så k a n 

man söka mängdens värde . D e t t a är multiplikation, vare sig 
talen äro hela eller brutna. N ä r man har en m ä n g d s storlek 

och dessutom mängdens värde på något sätt u t t r y c k t i ta l , 

så kan man söka enhetens vä rde . De t ta är division af del
ningstypen. O m man har två mängder af samma slag, så kan 

man söka deras förhållande. D e t t a är division af innehålls
typen. Hä r hafva v i e t t samband i realiteten, et t saksamman

hang, som quatuorspeciessystemet v i l l t i l lgodose. I stället 

för at t nu, v i d öfvergången t i l l bråkläran, söka utveckla räkne

sättens def ini t ion på ett na tur l ig t och lättfattligt sätt, så b ry 

ter förf. sönder räknesätten, i tanke a t t han därmed skall 

fyl la barnens behof at t »alltjämt hafva känning af at t räk

ningen är t i l l för det sakligas skull». 

M e n månne nu en d y l i k u tveck l ing a f föreställningen o m 

räknesät ten v i d öfvergången t i l l b råk skal l vara en så stor 

»Stein des Ans to s se s» , som hr Dahlgren menar? 

När j a g k o m m e r in i en handelsbod och köper 24 m. 

kläde t i l l e t t pris af 5 kr . pr m. , så mäter handelsmannen 

upp den ena metern efter den andra, ända t i l l s han får 24 

m. O m j a g icke kan mul t ip l icera , sä gö r j a g med mina 5 

kr . precis som handelsmannen med meterna: j a g l ägge r upp 

summan 24 gånger , och så har j a g betalt varan. K ö p e r j a g åter 

3 m . 7 dm. eller 3,7 m . , så mäter handelsmannen upp de 3 

meterna, l ägger meterstocken utefter den fjärde, som han så

lunda får indelad i tiondelar, och tager med 7 af dem. Jag 

måste nu göra precis p å samma sätt med 5-kronorna: 3 måste 

j a g taga hela, a f den fjärde måste j a g taga 7 t iondelar, men 

det kan j a g göra så, at t j a g tar en t iondel a f hvarje k rona 

eller 0,5 kr . , och så tager detta 7 gånge r = 3,5 k r . Jag sä

ger då, at t j a g t ag i t 3,7 X 5 kr . = 18,5 kr . 



Hära f framgår j u , att, när j a g säge r ggr och mul t i p l i ka -

to rn är et t b ru te t t a l , gånger måste betyda af. L ä s e r j a g 

nu i ofvanskrifna uppgif t m u l t i p l i k a t o r n som tiondelar, s å sä

ger j a g , at t j a g tag i t 37 t iondelar af 5 k r . A t t härvid 0,1 X 

5 kr . = 5 kr . : 10, är något at t l ä g g a märke t i l l , ej något som 

kan afskräcka . T v å o l ika räkningar mötas i en punkt , där 

de uppenbar l igen be tyda samma sak. M e n at t »råda bo t på 

den vi l le rval la , som uppstår där igenom, at t barnen nu läras 

att be räkna - af en storhet (a) på två skilda sätt» 1 , synes 
n 

hafva g i fv i t uppslaget t i l l hela reformplanen. — H u r förf. 

tänkt s ig at t - • a skal l beräknas genom hänvisning t i l l d iv i s ion 
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i hela t a l för det fall, att a är ett bru te t tal , därom har han 

lämnat läsaren i okunnighet . 

A t t u tveckla reglerna för ofvan a n t y d d a räkning särski ldt 

för decimaler lär väl icke vålla någon svår ighet . M a n v i l l 

t . ex. beräkna v i k t e n af 3,45 1. sprit , då man vet, att hvarje 

l i te r väge r 0,79 k g . 

3 1. 3-0,79 k g . 2,37 k g . eller hellre 3 9 5 

0,4 1. 4-0,079 k g . o, 3 I6 k g . 316 
0,05 1. 5 0,0079 k g . 0,0395 k g . 2,37 

2,7255 k g . 2,7255 

för a t t bibehålla l ik formighe ten med heltalsräkningen. H ä r 

har man nu fasthållit sammanhanget i mul t ip l ika t ionsbegrep

pet mellan he l ta l smul t ip l ika t ionen 3-0,79 och bråkmultipl ika

t ionen 0,4-0,79 o. s. v., i stället för a t t med förf. nödgas 

fatta räkningen som bråkdelsberäkning af 0,79. —• H v i l -

ke t vore mer pedagogiskt och enkelt, o m man har at t be

räkna omkostnaderna för i o { månader efter et t visst månads

p r i s : att taga det ta pris 10 gånge r och öka detta med hälf

ten a f månadspriset eller at t taga V a f månadspriset? 

I fråga o m behandlingen af delningsdivision kunna v i 

1 Anf. st., sid. 8. 
t 



l ägga märke t i l l följande. O m 14 1. kvicks i l fver befinnes v ä g a 

190,4 kg . , så får man v ik t en a f 1 1. = 190,4 k g : 1 4 = 13,6 kg . , 

h v a r v i d man fått et t sådant ta l , at t det, taget 14 ggr, åter

ger 190,4 k g . —• O m åter 18,4 1. kvicks i l fver väge r 250,24 k g . 

och man v i l l veta v ik ten af hvarje l i ter , så sökes t y d l i g e n 

ett t a l , som återger 250,24 kg . , o m det tages 18,4 ggr eller 

o m man tager 184 t iondelar af detsamma. Fö l ja v i nu förf:s 

förslag, så taga v i 184-delen a f 250,24 k g . för a t t få reda på 

tiondelen a f det sökta talet samt taga resultatet 10 ggr eller, 

som han hellre v i l l , i o m v ä n d o r d n i n g 10-250,24 och 184-

delen däraf. M e n det ta är jus t vå r gamla regel : f l y t t a deci-

ma lkommat i divisor och d iv idend (här 1 steg t i l l höger), så 

att d ivisorn b l i r hel t ta l , och utför sedan divis ionen. — E n 

l iknande iakttagelse kan göras beträffande förf:s al lmänna 

me tod för att finna storheten, då — af storheten är bekan t : 
n 

in 
» - af storheten är a 

n 

I 1 
- » » » — a 
n m 
II n 

• » » — a.» 
n m 

H a n t i l lägger : »Sedan många exempel b l i fv i t föremål för 

sådan fullständig behandl ing, b l i r det lätt för barnet at t lära 

n 
sig a t t genast teckna uppgif ten med — • « » . H v a d är detta 

m 

annat än den gamla regeln at t vända upp och ned på d i v i 

sorn med »dess t ro l ldomsar tade räkneförlopp» ? 1 Man m å 

gärna k la rgöra för lärjungen räkningens förlopp med hur m å n g a 

exempel som helst medelst »resonemangsmetod», och där

t i l l kunde j u förfis u tveck l ing l ämpa sig, men detta innebär 

intet skäl att sönderbryta räknesättet eller förkättra bepröf-

vade regler. D e t fördömliga l igger icke i de gamla räkne-
1 Anf. st., sid. 13 och 14. 



sätten och deras regler, u tan däri, att v i ofta icke haft för

m å g a at t i undervisningen utreda deras betydelse. 

Öfvergå v i nu t i l l det andra slaget af d iv i s ion (nämligen 

div is ion af innehål ls typen), så kunna v i taga i betraktande 

de uppgifter, förf. behandlar. 

1. Ett hjuls omkrets är j i m. Huru många hvarf gör 
det på en vägsträcka af 180 m.P 

D å för hvarje hvarf, som hjulet gör , omkretsen 3 -f m . 

tas b o r t från vägen , så får j a g så m å n g a hvarf, som 3 •§- m . 

upprepadt kan subtraheras från 180 m . D å kan det b l i et t 

öfverskott , som är mindre än 3 •§• m. , h v a r v i d det gäl ler at t 

undersöka, t i l l huru stor del 3 |- m . innehålles i resten. De t t a 

är nu innehållsberäkningens begrepp, som äge r sin tillämp

l ighet , vare s ig dividenden är > eller < d iv i so rn ; men förf. 

uppdelar märkvärd ig t n o g räkningen i två slag, som han be

nämner i förra fallet innehållsberäkning, i det senare förhål

landeberäkning. Men det finnes i s jälfva verket ingen ski l l 

nad mel lan dessa beräkningar , som båda afse at t finna, hu ru 

många gånge r eller t i l l hur stor del d iv isorn innehålles i d i v i 

denden, och båda sålunda afse at t finna förhållandet. 

Den ofvan skisserade räkningen vore alltför omständlig 

och t idsödande a t t utföra, hvarför man måste söka s ig fram 

t i l l ett p r ak t i sk t räknesätt, och v i följa här förf., som gör 

d iv idend och divisor l iknämniga, hva rv id han får de l i k a näm

narna at t b l i öfverflödiga i räkningen. 

180 m . : 3 1 m . = 5 | ° m . : V m . = W = 49 TT-

D e t t a betyder , at t 3-3- m . innehålles 49 x t ggr i v ä g e n 

eller att j a g får hela vägen , o m j a g tar 3 -f m . 49 gånger och 

därtill l ä g g e r y T a f 31 na. 

2. Man skall bestämma, huru stor del f m. är af |- m. 

i m . : | m . =--T\ m.:^ m . = T V-' i m. är m. 

Metoden är ident isk i de båda fallen, och det är verk

l igen omöjl igt at t fatta, h u r u förf. kan förklara det tankevid-



r ig t , at t v i d innehållsdivisionen dividenden skulle kunna vara 

< divisorn. Saken är nog den, at t han i förra fallet t ror sig 

kunna hänvisa t i l l ett heltalsräknesätt , i det han förbiser res

tens behandl ing, i det senare måste taga sin t i l l f l y k t t i l l e t t 

n y t t betraktelsesät t , nämligen jus t det, som gör sig gä l lande 

i fråga o m behandl ingen af resten i det föregående fallet. 

F ö r at t y t te r l igare framhäfva, hu ru föga man har skäl 

at t uppskjuta behandl ingen a f decimaltal , v i l l j a g äfven på nu 

sist berörda område lösa en uppg i f t med decimaler. 

Ett fotogenfat uppgifves innehålla 14.0 kg. fotogen netto. 
Då denna olja väger o,s kg. pr /., huru många liter olja inne
håller fatet? 

Natur l ig tv i s så många l i ter , som man kan ut taga 0,8 k g . 

ur hela v ik t en , så ledes 140 k g . : 0,8 kg . , eller o m j a g läser 

d iv idend och divisor i h g . 1400:8 = 175. D ä r a f äfven här 

regeln att gö r a d iv isorn t i l l hel t tal , innan man utför räk

ningen. 

Förf. omnämner , at t på g rund af svår ighe terna v i d bråk

räkningen »lärare i t . o. m . väl lo t tade fo lkskolor y r k a på att 

a l lmänna bråk icke må ingå i folkskolans r äknekur s .» 1 Ä r 

detta icke en y t te r l igare man ing at t först se t i l l , huruvida icke 

decimalräkningen, såsom j a g här i några enstaka punkter 

framhållit, låter sig lätteligen behandla omedelbar t efter de 

hela talen. 

D e t torde framgå af den nu gjorda granskningen, att 

förf. med sin reformplan icke uppnått si t t syfte att ersätta 

m u l t i p l i k a t i o n och d iv is ion i bråk med andra lättfattliga räkne

sätt utan a t t uppoffra det natur l iga sammanhanget i uppgif

terna, men att hans t ankegång och beteckningar måhända 

(i den mån de icke äro vilseledande) kunna tjäna t i l l l edning 

v i d bråkräkningarnas utredande och reglernas successiva klar

l äggande . 

D e t synes icke heller vara förf:s mening at t hel t och 

hållet utmönstra de omnämnda räknesätten, enär han t i l l sist 
1 Aiif, st., sid. 8. 



säger : »Det är tvärtom m i n mening , at t hvar och en, som 

skall t i l lägna sig en mera fullständig matemat isk u tb i l dn ing , 

förr eller senare må taga del a f mu l t i p l i ka t i on och d iv is ion 

under de mera v ida definit ioner, som vetenskapen an lägger 

på dessa räknesätt . H v a d som led t mina tankar, är frågan, 

huru räknelagarna bäst böra sammanstä l las från undervisnin

gens synpunk t med särskild hänsyn t i l l de räknebehof och 

den förs tåndsmognad, som förefinnas inorn fo lksko lan .» 1 

Härv id kan man vä l anmärka , att, enär det är en demo

krat isk hjär teangelägenhet at t gö ra folkskolan t i l l en bot ten

skola, man gör demokra t ien och kanske också vetenskapen 

en dål ig tjänst, o m man i skolan u tvecklar föreställningar och 

definitioner, som sedan på et t högre s tad ium måste öfvergif-

vas och ersättas med andra. 

H ä r m e d har j a g k o m m i t t i l l slutet på dessa betraktelser 

och skulle v i l ja på det sättet sammanfatta resultatet af dem, 

a t t så länge man icke ur de sista årens debatt kan fram

draga mera ö fver tygande in lägg än det här granskade, man 

helst torde böra uppskjuta »eine weitgehendere methodische 

U m l e g u n g der elementaren A r i t h m e t i k , wobe i die auf die 

geringste Z a h l reduzierten Ka tegor ien der, Wissenschaft ganz 

oder teilweise verlassen werden mt issen .» 2 Sveriges lärare 

hafva nog ännu grundadt skäl att stanna v i d de gamla qua-

tuor species och hälla sig t i l l den v ä g a n d e auktor i te ten hos 

de män, som nu för 45 år sedan på K u n g l . Maj: ts kallelse 

sammanträdde i den s. k . Lä robokskommiss ionen . 

1 Anf. st., sid. 26. 
2 Pedag. Tidskr. 1911, sid. 61. 


