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2. 

I nummer efter nummer av Sv. L t g har 
jag förgäves spanat efter någon y t t r ing av 
sympati för räknefrågan, och jag stod just 
i begrepp att utforma en ny blänkare, när 



K . L—ns inlägg kom och bevisade, alt i n 
bjudningen icke förklingat alldeles ohörd. 
Tack för gott möte! Låt oss fortsätta en 
stund v i två, kanske tilläventyrs någon mer 
kan lockas att bryta tystnaden. 

Orsaken t i l l att räkneundervisningen i de 
svenskaj skolorna (jag inbegriper häri både 
lägre och högre)icke står så högt, somönskligt 
vore, ligger kanske t i l l icke ringa del däruti, 
att intresset för ämnet är synnerligen l jumt 
inom lärarekåren. Jag skönjer detta därav, 
att räkningen så ytterst sällan föres fram 
v id läraremötena (se härom programmen för 
dyl ika i Läraretidningens årgångar!), att äm
net knappast ännu varit föremål för stu
dium av någon stipendiat, att så få försök 
t i l l nya uppslag och vägar göras, så få rön 
och erfarenheter föras tram i pressen, men 
att i stället så ofta klagas över att ämnet 
är så svårt. Den ringa uppmärksamhet, min 
l i l l a väckare rönte, bevisar detsamma. Hade 
det gällt ett mera »modernt» ämne, så hade 
svaren helt visst b l iv i t många, men att 
skriva om räkningen — asch! Och dockar 
detta ämne av så utomordentligt stor bety
delse både som bildningsmedel i formellt 
avseende och som en nödvändig kunskap 
och färdighet i det praktiska livet. Medan 
övriga skolämnen endast då och då komma 
t i l l användning, sedan barnet slutat skolan, 
är räkningen såsom beräkning, ka lky l o- s. v. 
ständigt återkommande och det enda, som 
möjliggör en klok, praktisk syn på verkl ig
heten. Al la övriga ämnen tillsammantagna 
uppväga icke räkningen härvidlag. Räk
ningen är således icke ett ämne bland de 
många andra på skolans läsordning, ett 
ämne, som får vara tillfredsställt med sina 
timmar och det resultat, som man anser 
dessa kan nå, utan det måste i skolan få 
samma genomgående betydelse, som det har 
i livet, for att barnen under hela skolunder
visningen må lära sig tänka med beräkning. 
Det händer någon gång, att man finner barn, 
som ha beräkningen i blodet. En liten flicka 
i småskolan sträckte iv r ig t upp fingrarna, 
sedan lärarinnan berättat om huru bröderna 
sålde Josef för tjugo silverpenningar, och 
när hon fick ordet, tillade hon den dråpliga 
anmärkningen: »DOTO fick två rar.» Hur 
mycket åskådligare blev icke köpslagandet 
genom detta l i l l a tillägg! På sådant sätt, 
menar jag, kunde räkningen alldeles omärk
l ig t för barnen införas, så ofta tillfälle kunde 
erbjudas, för att praktiskt åskådliggöra en 
del moment i undervisningen. 

Detta var två synpunkter, som v i kunde 
närmare diskutera oss emellan: lärarekårens 
bristande intresse för räkneundervisningen 
och dennas enorma betydelse för barnens prak
tiska fostran — den förra borde uppkalla ener
giska protester, den senare har stöd i Ka r l 
XII : s bekanta yttrande om matematiken. 

Den division, som jag visade i förra ar
tikeln, går icke t i l l så, som K. L — n söker 
utföra den. Man verkställer både mul t ip l i 
kationen och subtraktionen med en siffra av 
divisorn i sänder, således icke hela divisorns 
produkt på en gång som subtrahend. Den 
l i l l a svårigheten ligger däri, att man stun
dom får både en »minnessiffra» från m u l t i 
plikationen och ett »lån» från subtraktionen 
i huvudet. Icke heller j ag lägger någon 
betydelse i detta »räknesätt», men den, som 
kan utföra divisionen raskt och säkert med 
denna uppställning, är obestridligt mera d r i 
ven än den, som måste ha varje siffra för 
ögonen. Om en sak är n i dock helt visst 
ense med mig rörande division, nämligen 
den, att a l l delning med ensiffrig divisor 
bör kunna snabbt utföras som vid förkort
ning av bråk, d. v. s. utan al l uppställning, 
under de två sista skolåren. 

Er förbundne 
E, 

3. 
I ett diskussionsinlägg under ovanstående 

rubrik i n : r 49 av Sv. L t g påpekar K. L —n 
vikten av att genom tillräcklig övning ge 
barnen erforderlig mekanisk räknefärdighet, 

särskilt v id huvudräkningen. Detta är en 
sak, som mycket väl behöver erinras om. 
Men l ika v ik t ig t är att framhålla, att denna 
mekaniska färdighet ej får utesluta begripan
det. Det säger ej heller K. L—n, utan av 
hans ord kan man snarare draga den slut
satsen, att han är angelägen, att barnen 
skola förstå tankegången, när de räkna. 
Men ett skarpare påpekande härav kunde 
vara på sin plats 

Ett exempel. V i skola utföra räkningen 
594:22 

Detta exempel är alldeles för svårt för att 
vara det första på division, men det kan 
likväl duga för vårt syfte att diskutera me
toden Här går det mycket lätt att inöva 
den mekaniska räknefärdigbeten genom att 
låta barnen säga: »22 i 5 går inte; 22 i 59 
går 2 gånger». Och så skrives tvåan upp. 
Men varför? Därpå tänker ingen. Det är ej 
säkert, att eftertanken vaknar, ens om bar
nen få lära sig att använda uttrycket »5 
delat med 22 går inte», o. s. v. Ge dem t. 
ex. följande fiåga: Varför börja v i divisio
nen t i l l vänster? Kunna v i inte lika bra 
börja t i l l höger och säga: »22 i 4 går inte; 
22 i 94 går 4 gånger»? 

Härpå skola de stå svarslösa, om de endast 
inlärt saken mekaniskt. Likaså om de fått 
förklaringen ett fåtal gånger och sedan blott 
fått uppöva sin räknefärdighet. 

Men v i ha inte t id att hålla på med för
klaringar i oändlighet, invändes nu. 

Misstag. I längden blir det mera tidsödande^ 
att gå förbi förklaringarna. Då övas ej tan
keförmågan, och då stå barnen som levande 
frågetecken inför varje ny eller oväntad upp
gift. V i d inlärande utan begripande blir 
ämnet svårare, j u längre man hinner, men 
med begripande bl i r det lättare for varje 
gång. 1 synnerhet om man får hand om 
barnen tidigt, kommer det ögonblick rätt 
snart, då begripandet innebär tidsvinst. 

Få barnen i föreliggande exempel upp
märksamheten inriktad på, att det är 59 
tiotal, som skola delas, så inse de lätt, att 
v i erhålla 2 tiotal i varje del. A t t börja med 
kan man i kvoten skriva upp 20 för att se
dan stryka nollan och ersätta den med en 
sjua, när räkningen framskridit så långt. 
Likaså är det lätt att väcka insikten om, att 
v i från våra 59 tiotal skola draga de 44 tio
tal, som gå åt vid delningen. Då få v i kvar 
15 tiotal, varvid påpekas, att de måste skr i 
vas just under tiotalen. När dessa ej räcka 
t i l l att v id delningen ge hela tiotal, få v i 
tänka efter, hur.många ental v i ha kvar att 
dela ut. A t t ställa problemet så är vida 
mera uppfostrande för eftertanken än att 
blott inlära tekniken: »fyran flyttas ned». 
Och barnen bli på det sättet mer intresserade 
av ämnet. Läraren bör sålunda ej ge bar
nen ordet »flytta ned», förr än de efter många 
exempel fått saken inövad och utföra tekni
ken av sig själva på grund av egen erfa
renhet. Exempel och mekanisk inövning först, 
teknik sedan — det är den rätta gången. 
Därpå vinnes i längden både största räkne-
färdigheten, största intresset för ämnet och 
största förmågan att i oväntade fall använda 
sina lärdomar. Och flera exempel behöva ej 
räknas för det. Snarare ernås samma fär
dighet efter mindre antal exempel. 

Men erfarenheten visar, att barnen ej äro 
mogna att förstå utan blott inlära mekaniskt, 
invändes stundom, vare sig av folkskolans 
eller läroverkens lärare. 

Erfarenheten — ja, den kan lära vad som 
helst, beroende på vår tolkning därav. Har 
läraren gjort det rönet, att barnen ej förstå 
honom, visar det snarare, att det är han 
själv, som ej är mogen, när det gäller att 
göra det enkla enkelt. Han kan i högsta grad 
vara mogen i sitt omdöme i andra ämnen, utan 
att han behöver vara det i fråga om att be
döma, hur man skall undvika att krångla in 
det enkla genom abstrakta frågor. I så fall 
har han att experimentera sig fram t i l l den 
ståndpunkt, då han av egen erfarenhet kan 
instämma med Tegnér i att »allt det sanna 
är enkelt, ett barn kan fatta dess mening». 

Det vore önskvärt, om ovanstående rader 
kunna föranleda ett fortsatt tankeutbyte i 
ämnet. Litet var av oss bör likväl ha egna 
erfarenheter att framdraga. 

Linköping den 11 dec. 1914. 
Gösta Setterberg. 

I ämnet föreligger y t te r l igare et t i n 
lägg , som dock av utrymmesskäl måste 
anstå. 


