Fabriksmassig kunskapsproduktion.

Av

GOSTA SETTERBERG.

I hift. 1—2 av denna tidskrift forekommer en artikel av fil.
mag, ADOLF SODERLUND om den tyska stilskrivningen och en annan av
rektor K. G. JONSSON om nyttan av regler vid rikneundervisningen.
Bada komma i princip till samma resultat, nimligen att det dr for-
delaktigt att ge eleverna ett system, efter vilket de metodiskt kunna
gd till vidga for att skriva tyska, resp. losa matematiska uppgifter.

[ det foljande skola vi blott uppehélla oss vid den senare av
de ndmnda artiklarna. I friga om undervisningen i tyska har lektor
A. KORLEN i Kitterier i ldroverksfrigor behandlat sporsmélet med
mycket djupare sakkunskap, idn jag forfogar Gver. Men parallellen
mellan de bigge artiklarna synes mig sd sldende, att jag ansig mig
béra fista lisarens uppmirksamhet darp.

Om vi sdlunda gd till rektor Jonssons uppsats, si skildrar han
ddr sina forsdk att utréna nyttan av regler vid inldrandet av ekva-
tioner med en obekant. Klassen deladesi tvd grupper, s likstilld
som mojligt 1 friga om begdvning. Vardera gruppen undervisades i
ekvationsldra, varvid den ena fick ldra sig tdnka ut 16sningen av
forelagda uppgifter utan att anvianda ndgra regler, under det att den
andra erholl forklaring pa sex stycken regler, som eleverna sedan
hade att tillimpa. D& vardera gruppen atnjutit undervisning i 8
tim., kom en provrikning med 7 provtal, 4 sifferekvationer och 3
problem. Dirvid befanns det, att de regellirda i genomsnitt loste
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86 9% av uppgifterna ritt och de ¢vriga blott 47 . P& grund av
detta resultat dr forfattaren benigen att draga den slutsatsen, att det
ar en fordel, om reglerna redan {rAn borjan forklaras och inldras f6r
att underldtta studiet.

Mot beviskraften av denna undersckning torde emellertid atskil-
ligt kunna invidndas. I6r det forsta dr det skillnad, om vi anpassa
undervisningens fart efter ldrjungarnas standpunkt, eller om vi begira,
att de skola vara mogna for provrikning efter § timmars studium,
varvid enligt forfattarens egen uppgift tid saknades till hemarbete.
Euklides hade blott alltfor rétt, nar han forklarade, att det ej gives
ndgon kungsvig i matematiken. Och att bibringa insikt i ekvations-
laran pa 8 tim. skulle sannerligen fordra en kungsvig. Som det
emellertid ar stdllt vid vara seminarier — dven landstingens — torde
det inte vara omdjligt att ordna undervisningen si, att tillracklig
tid till grundligt arbete erhalles och kurserna i stillet knappas av
vid behov.

Aven fran en annan synpunkt dr rektor Jonssons argumentering
anfiktbar. Vi lara ej {or skolan, utan for livet, heter det. For att
leda regellirdomens foretrdde i bevis behdvdes en undersokning, hur
stor behdllningen av vardera metoden vore, sedan en langre tid fatt
forflyta och reglerna sjunkit i glomska. Och d& bleve nog resultatet
ett annat.

Slutligen ma vi minnas, att ifrigavarande kurs i ekvationslira
inte har till syfte att ge fackbildning, utan allménbildning. For att
undervisa 1 smaskolan och eventuellt ndgot hogre upp behovas e]
fackkunskaper i ekvationslara, utan vad som krdves dr den matema-
tiska allmanbildning, ldrarinnan maste ha utéver skolkursen for att
fa det rdtta greppet pi sitt damne. Dirvid ar det av underordnad
betydelse, om hon lirt sig 16sa den ena eller den andra typen av
problem.  Huvudsaken dr, att hon inte star handfallen infor en
rikneuppgift, som ej &dr for svar, men som ej gar att losa enligt
kidnda regler, utan ddr det krives egen eftertanke. Och denna {or-
méga att anvinda sitt sunda bondférstind — att den ldttare for-
virvas genom regelstudium, det blir nog svért att visa.

Orsaken till reglernas skenbara foretride vid anférda undersok-
ning torde sdlunda vara, de/s att endast en oskiligt kort tid anslagits
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till undervisningen, de/s att blott den tillfilliga och ej den varaktigt
forviarvade raknefirdigheten undersoktes, de/s att endast formigan
att losa uppgifter av viss typ och ej ndgon allmdn matematisk mo-
genhet utrdntes.

Men, invindes nu, hdrav foljer blott, att regelldrandets {éretrade
ir obevisat. Men det fattas bevis for den motsatta metodens over-
ligsenhet, och fragan maste sdlunda anses oavgjord.

Det medgives villigt, att jag ej kan anfora ndgra siffror som
stod for mitt pastiende. Men det jag haller fast vid dr, att den
vakne ldrarens erfarenhet pekar i riktning mot den slutsatsen, att ett
for tidigt inlarande av regler dr skadligt. Regeln bor komma som
resultat av den studerandes egen erfarenhet, Jat vara under ldrarens
ledning. Och da upptickes den lingt senare, dn om ldraren vill
framtvinga regeln, ndr han utan hinsyn till elevens mognad finner
det limpligt.

Att s forhéller sig, det dr min personliga erfarenhet. Jag har
stundom fitt taga emot klasser, som studerat efter regler. Deras
lirare har nog gatt igenom och forklarat varje regel, men sedan
eleverna haft denna forklaring i lixa en eller ett fatal gdnger och
Jor tillfillet begripit den ordentligt, har lararen ansett det vara nog.
Sedan har meningen med regeln sjunkit i glomska, och blott ett
dogmatiskt forsanthdllande didrav har blivit kvar. Ddirfor har det
matematiska tankandet vilat pa allt for 16s grund, och det har for-
drats mycket arbete, innan man lyckats {i en stadigare grund att
bygga pa.

Annat blir det, om eleverna f3 tinka matematiskt utan regler.?

Skola de losa ekvationen

Sxr— 3 A 3

12 S

fa de forst multiplicera vartdera membrum med 12 for att 4 bort
forsta ndmnaren och sedan multiplicera den nya ekvationen med 2.

Detta villar inga storre svdrigheter, dd vi inte komma in pd ndgot

Ul Jlatematikundervisningen § folkskolan av undertecknad, sid. §7.
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exempel med tvd nimnare, forr dn vi forvirvat erforderlig sikerhet
pd exempel med endast en ndmnare.

Nir slutligen #/rickligt mdinga exempel av {orstndmnda slag
genomgdtts, blir frdgan, om vi inte kunde ha kommit fram bekvi-
mare genom att multiplicera med nagot tal, som l&tit oss bli kvitt
bada ndmnarna pd en ging. S3 uppticka vi en enklare teknik,
ndmligen att taga minsta gemensamma dividenden till ndmnarna.
Nu blir regeln given som Alassens samfillda erfareniiet, och nu blir
den av verkligt virde.

Men blir inte detta enformigt {6r de mera {orsighomma?

Nej, pd detta stadium 4r det inte sd farligt, har jag funnit. De
mera tilltagsna kunna f. 6. f3 sysselsittning genom att samtidigt
sitta ihop nya exempel att raknas pa tavlan. Den konsten lir man
dem latt.

Minga ganger kan det t. o. m. hinda, att liraren med hidnsyn
till klassens standpunkt gor klokt i att aldrig komma med regler. Vi

skola t. ex. beriikna en geometrisk serie. D3 skriva vi

2 + 6 1S + 54 4+ 162

3 s 6 18 + 34 + 162 + 486
25 — 2 + 486 484
K 242

Fa vi tid att indva metoden si grundligt, att en formel till slut fal-
ler sig naturlig, sd dr det bra. Men eljes avstd vi frdn forsoket.
Och i ett visst fall har jag funnit, att regeln alltid frestar till
gottlkopstinkande, ndmligen i fraga om teckenidndring vid subtraktion.
Darfor upplyser jag aldrig om knepet att dndra tecken, utan en rik-

ning far i stillet ske pd [oljande siitt:

8x + 5y 34

12 x — 13 7y 10
24 ¥ + 157 102
24 v — 26y 20

41 y — 82 o.s. V.
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Eleverna fa hiarvid resonera sig till, att lika vil som skillnaden mel-
lan + 15° och — 26° 4r 41°, lika vil fi vi 41 7, om vi taga skill-
naden mellan + 15  och — 26 y. Ty inldres regeln for teckendndring,
borttappas snart dess mening, och den blir blott en tom och ofé6r-
stddd dogm. Men fir anférda tankegdng genomlépas vid varje till-
fille, d4 den behoves, kommer snart det 6gonblick, dd ridkningen
gér mekaniskt pd grund av féregdende Gvning. Och det ar just
den sortens mekanisering av undervisningen, vi béra efterstrdva.

Fordelen blir sdlunda, att varje steg i undervisningen blir ett
steg mot storre formaga hos eleverna att tdnka sjalva. Rektor
Jonsson mi sidga vad han vill, men det dr just pd den vigen, vi
fi sden vinsten, att matematiken blir for den riknande mera intres-
sant, att imnet ej framstdr som det {6rfarligt svira, som det ar nis-
tan lonlést att ge sig pd, enidr det stindigt misslyckass. Men genom
regelstudium kan det pd sin héjd ga ldtt och bli intressant i borjan,
nir reglernas antal dr mattligt. Men nédr deras mingd vixer, blir
det kvistigt att vara tillrickligt styv jurist fér att ur hela massan av
lagparagrafer lista ut en fin 16sning. D& &r det en bade lattare
och naturligare samt mera bildande uppgift att i stillet hjidlpa
sig fram med eget omdome, skolat genom foregaende matematisk
erfarenhet.

Mig synes det, som om matematikstudium genom regler vil
mycket padminner om massfabrikation. Parallellen mellan en dylilk till-
verkning av varor och av kunskaper sig redan Gothe, did han lat

Mefistofeles forklara:

Nu 4r vil tankarnas fabrik

ett misterstycke 1 vivkonst lik,

dir fram och &ter skottlarna sviva.
Ett tramp, och tusen tridar biva.
Ett enda slag, och obesett

de lopa 1 tusen punkter till ett.

Det dr en storartad teknisk utveckling, som i vartdera fallet moj-
!

liggor massproduktionen. Men fabriksvarorna kunna ej i kvalitet

jimforas med hemslojdens alster, ddr omsorg kunnat nedliggas pa

tillverkningen av varje enskilt foremal.
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Detta dr som sagt den stdndpunkt, dit erfarenheten — lat
vara fran ett delvis hogre stadium dn sméiskoleseminariernas — fort
mig, och mangen annan liarare med mig. Vil kan jag inte med
siffror bevisa, att mina ron dro riktiga, men jag kan uttala min per-
sonliga mening i alla fall. Och det vore intressant, om ndgon &ven
genom siffrornas sprak kunde fi fram, huruvida det 7z Zingden
lonar sig bittre att fran borjan ge regler eller att ge dem, nir

man finner eleverna mogna for dem.

Svenskt arkiv for pedagogik. 19r7.



