
O M B R Å K L Ä R A N S G R U N D L Ä G G N I N G O C H 

B E G R Ä N S N I N G . 

I c k e så sällan få v i lärare höra, a t t vårt arbete ej läm

nar de resultat, man hade anledning' fordra . D e t är vis

serligen ej v i d högtidliga tillfällen sådant sägcs u tan i var

dagslag, då man mindre bemödar s ig a t t dölja s i t t hjärtas 

mening, men det är därför icke angenämare a t t höra. E n 

gosse har s lu ta t fo lksko lan i den ordinära åldern av 1 2 — 

13 år, kanske med goda be tyg . T r e , f y r a år senare har han 

nått den ålder, då l ian bör kunna själv sörja för s i t t uppe

hälle. H a n får plats, låt oss säga som gruvarbetare. H a n 

och ett par äldre kamrater ha ha f t ett ackord t i l l s amman . 

På avlöningsdagen f inner han, a t t kamraternas avlöning

ar större än hans egen. De t va r märkvärdigt! H a de inte 

arbetat l i k a många t i m m a r vardera? Här måste va ra nå

got f e l . Så går han t i l l avlöningskontoret för a t t höra efter, 

h u r det förhåller s ig med saken. Här får han veta, a t t v i d 

förtjänstens de ln ing mel lan arbetslagets medlemmar hän

syn tages ej b lo t t t i l l antalet arbets t immar u tan även t i l l 

timlönen. Ef te rsom han tillhör en lägre timlönklass än de 

båda kamraterna , b l i r hans andel mindre än deras. Se här! 

V a r god se själv, a t t det är r i k t i g t ! H a n försöker k o n t r o l 

lera uträkningen men kommer jämmerligen t i l l kor ta . F a l 

let kommenteras sedan b land kontorspersonalen. Tänk, a t t 

vara så bor tkommen! Där ser man, h u r mycke t de lära sig 

i fo lkskolan . 
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V i k u n n a la ett annat exempel. M a n har i en affär 

anställt en ny springpojke, l i a n b l i r t i l l sagd att skr iva 

en fraktsedel pä gods, som ska l l sändas t i l l en köpare, men 

k a n in te . »Jaså in te ! Och ända har d u gått u t skolan! Vad 

lär s i g egentligen barnen i folkskolan?» E x e m p e l äro inte 

svåra a t t h i t t a . Den ene f inner bristande kunnighe t hos 

ungdomen i ett, en annan i ett annat avseende, och a l l t i d 

får skolan skulden. N a t u r l i g t v i s dömer man förhastat, och 

n a t u r l i g t v i s är det lätt a t t visa på orättvisorna i domsluten. 

M a n kan visa på, a t t t re t i l l f y r a år efter s lu tad skolgång 

äro tillräckliga för a t t h inna glömma det mesta av vad 

man lärt. M a n k a n v isa på, att barnen v i d skoltidens s lut 

voro för unga och omogna för a t t förmå tillägna s ig , vad 

man n u anser, a t t dc borde kunna . M a n k a n också visa på, 

a t t det icke går a t t tillfredsställa a l la möjliga önskemål. 

Och dock f inns hos varje lärare, som van t s ig a t t tänka 

över s i t t arbete och därmed sammanhängande spörsmål, en 

misstanke, a t t frågan icke är uttömd med detta,, a t t de t i l l 

synes så orättvisa värdesättningarna av skolans arbete l i k 

väl innesluta en sanningskärna. D e t ges för honom cn 

fråga, som återkommer med besvärande envishet. De t är 

den om skolan och l i v e t . H a r skolan ve rk l igen på a l l a 

punkter den känning med det levande l ive t , som uppenbar

l igen är nödvändig, om dess verksamhet ska l l v i n n a upp

ska t tn ing även i de läger, där man ser saker och t i n g p rak

t i sk t? Släpa v i icke ännu med åtskilligt, som har s i t t för

nämsta stöd i s lentr ian och t rad i t ion? Svaret kanske icke 

är lätt a t t ge, men nog k a n man peka på ett och annat, 

som kan komma under debatt, i våra lärokurser och läro

böcker. Så t . ex. k a n man med skäl fråga, om bråkläran 

spelar den r o l l i det p r a k t i s k a l i ve t eller har den betydelse 

för räkneförmågans uppövande, som skul le k u n n a mot i 

vera dess förekomst i barndomsskolan i h i t t i l l sva rande u t 

sträckning. Inför den svåra trängseln av ämnen på skol

schemat önskar man j u helst, a t t varje kursmoment må 

någorlunda, osökt, försvara, sin plats och dess n y t t a och nöd-
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vändighet l i gga i öppen dag. D e n betydelse bråk räkningen 

t idigare ha f t i det p r ak t i ska l i v e t och följaktligen även i 

skolan har med decimalsystemets införande i mått och v i k t 

b l i v i t en he l t annan. N u m e r a g r u n d a s ig endast tidsmåtten 

samt de mått, v i ha för varor , som räknas, på allmänna 

bråk. D e t behövs ingen mera djupgående i n s i k t i bråkräk

n ing för a t t k u n n a reda s ig med dessa mått. Bör undervis

ningen i allmänna bråk på folkskolestadiet sy f t a längre 

än t i l l meddelande av denna färdighet? Fasthåller man 

v i d fordran, a t t skolan ska l l ha möjligast i n t i m a kon tak t 

med den levande verk l ighe ten , a t t i ngen t ing i dess verk

samhet får b l i självändamål, a t t a l l t ska l l sy f t a t i l l a t t 

skänka eleverna de bästa möjliga förutsättningar a t t f inna 

sig tillrätta i l i v e t och framgångsrikt kämpa kampen för 

t i l l v a r o n , då v i l l man helst svara nej på den frågan. Sko

lan har f y l l t s in p l i k t mot de unga, då den b ib rag t dem 

den räkneteknik, som fordras för a t t förmå snabbt och 

säkert lösa de räkneuppgifter, som k u n n a möta dem i deras 

arbete eller i frågor, v i l k a sammanhänga med deras egen, 

hemmets eller samhällets ekonomi. Därför må räkning med 

decimalbråk b l i huvudsaken. Ä t allmänna bråk k a n med 

got t samvete tillmätas ett b e t y d l i g t mera begränsat u t r y m 

me än h i t t i l l s . 

D e t ges visserligen ett område av svenskt arbetsl iv, 

där man ännu envist fasthåller v i d de gamla , på a l l 

männa bråk grundade måtten, nämligen skogshante

ringen, men barndomsskolan i gemen behöver näppeligen 

ta hänsyn härtill. Däremot k a n sådant med fördel ske rent 

loka l t . Även räkneundervisningen k a n och bör ha ankny t 

n ing t i l l hembygden och dess förhållanden. De t är icke 

svårt för en vaken lärare a t t i hemortens arbets l iv f inna 

s toff t i l l räkneuppgifter. H a n har t . ex. s in verksamhet 

förlagd t i l l et t i n d u s t r i d i s t r i k t . Ingenjörer, förmän och 

skrivare lämna säkerligen med största beredvi l l ighe t upp

lysn ingar och mater ia l , va rav läraren kan använda s ig i 

undervisningen. I en jo rdb ruksbygd ställer s ig saken ännu 
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enklare, b lo t t läraren är u t rus t ad med åtminstone elemen

tära ins ik te r i l a n t b r u k och husdjursskötsel samt någon 

d r i f t t i l l självständighet. H a n ska l l f inna , a t t eleverna fa t ta 

n y t t intresse för räkneövningarna, om dessa röra s ig med 

för dem bekant s toff . H u r r o l i g t a t t få i t ankarna följa 

fa r i hans arbete i brädgården, i g ruvan , i f ab r iken eller 

på åkern och så f inna , att räkning ej b lo t t är en heml ig 

he ts fu l l exercis med tråkiga s i f f ror , som marschera upp 

ko lonn efter k o l o n n ! M a n kan också genom den få veta ett 

och annat, som även en l i t en pys eller tös k a n t y c k a om 

at t ha reda på. Kanske man rent av k a n v isa far, a t t man 

känner t i l l et t och annat om hans arbete, som han själv icke 

tänkt på. Men varken far eller någon annan behöver lösa 

räkneuppgifter som dessa: >4§ k g av en vara kosta 10,50 

k r . ; h u r u m y c k e t kosta 5 | kg?» — »Anders Olsson har 

en äng, som omfa t t a r l har. H u r u lång t i d behöver han 

använda för a t t avslå den, om h a n på 1 dag avslår , 2 

har?» — »För 250 g r g u l d erhåller m a n 6|$ h g p la t ina . 

H u r u m y c k e t p l a t i n a bör m a n då erhålla för 1 k g guld?» 

V a r k e n Anders Olsson eller någon annan torde utanför 

skolväggarna räkna med åttondels k g , tolftedels hektar 

eller tjugondels gram. Lå t oss upphöra med d y l i k a verk

lighetsfrämmande uppg i f t e r i skolan och inskränka räk

ningen med allmänna bråk t i l l områden, där den hör hem

ma! Låt oss gå u t ifrån synpunkten , a t t undervisningen 

ska l l ha k o n t a k t med det levande l ive t , k r i t i s k t g ranska . 

våra läroböcker och lärokurser samt hänsynslöst skära bor t 

a l l t , som in te håller måttet inför denna g ranskn ing . De t 

f inns ändå så mycke t a t t syssla med, och v i behöva så väl 

den dy rba ra skolt iden, även om v i g a l l r a u t a l l t sådant, som 

endast l i a r t radi t ionen a t t tacka för sin förekomst i skolan. 

Den t idsbesparing, som på den vägen göres, k a n med fördel 

komina i synnerhet procenträkningen t i l l godo. För denna 

f inns b r a k på snart sagt a l l a områden, och clet tarvas a l l 

s id ig övning, innan de unga b l i v i t o rden t l ig t förtrogna 

med den. 
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Jag har granskat några i norska och danska folkskolor 

mycket spr idda räkncböcker i avs ik t a t t få del av den 

ställning, de in taga t i l l allmänna bråk, och funn i t , a t t 

man genomfört en s tark begränsning. Friis-Petersen, Gehl 

och Jessen säga i förordet t i l l Den n3^ Regnebog, lärarens 

del, b land annat följande: »Införandet av metersystemet i 

mått och v i k t har he l t n a t u r l i g t medfört, a t t decimalbråk 

och räkning därmed har fått långt större betydelse såväl 

i det p r ak t i ska l i v e t som i skolan, medan den ställning, 

bråkräkningen t id iga re haf t , bör b l i cn he l t annan. U t 

ifrån denna s y n p u n k t ha v i inskränkt bråkräkningen t i l l 

bråk med små nämnare; å andra sidan ha v i g i v i t decimal

bråksräkningen en långt mera framträdande plats.» I 

Regnebok for folkeskolen av Olav Schulstad har samma 

pr inc ip k o m m i t t i l l användning. De t ta är samma synpunk

ter, varåt vår undervisningsplan ger u t t r y c k . Där heter: 

»/ fråga om allmänna bråk upptagas blott uppgifter med 

liten nämnare och användning i det praktiska livet». 

Om man i en skolklass, som rätt lång t i d sysslat med 

allmänna bråk och redan nöjaktigt behärskar de f y r a räkne

sätten, framställer frågan: V i l k e t är mera T? eller j^? 

kan det nog hända, a t t man får t i l l svar jfe. D e t t a visar , 

att barnen k u n n a jonglera med s i f f ro r och utföra ganska 

invecklade räkneoperationer u tan a t t ändock ha nått t i l l 

förståelse av talen och operationerna med dem. I detta f a l l 

saknas den r i k t i g a uppfa t tn ingen av bråkets väsen. Bar

nen kunna förlänga och förkorta, addera och subtrahera 

och »vända upp och ned på divisorn» u tan a t t ha ordent

l i g t tillägnat sig bråkbegreppet. L i k n a n d e brister i bar

nens u p p f a t t n i n g äro lätta a t t konstatera även på andra av 

aritmetikens områden. De t ges en fara, som räkneläraren 

ständigt bör va ra på v a k t emot, den nämligen, a t t det hela 

mynnar u t i mekanisk sifferexercis. 

I fråga om bråk begreppets grundläggning synes det m i g 

lämpligt a t t anföra några ord u r skoleinspekter O. J . H o -

versholms bok Brokla j re . H a n framhåller, att det icke är 
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i l lus t rerande nog för barnen a t t dela upp et t streck, en pap

persremsa eller något l iknande i två, tre, f y r a etc. delar 

och så namnge dem. Strecket, delat m i t t i t u , b l i r i cke ett 

h a l v t streck u tan två, som v a r t och ett är hälften så långt, 

som det var före delningen. M y c k e t enklare kommer bråk-

begreppet f r a m , om man delar något v e r k l i g t föremål, t . ex. 

ett äpple, en apelsin eller d y l . , i två., t re , f y r a delar o. s. v . 

Då har inan ve rk l igen ett h a l v t eller ett fjärdedels äpple, 

och den s k r i f t l i g a beteckningen för delen k a n ges omedel

bart . Sätter man så delarna t i l l s amman , so barnen, a t t två 

halvor, t re tredjedelar o. s. v . utgöra ett hel t . E f t e r a t t så 

ha g r u n d l a g t bråkbegreppet övergår Hovcrsho lm t i l l öv

n ingar på en av honom konstruerad bråktavla. 

E m e l l e r t i d äro pappersremsor icke a t t förakta för de 

for tsat ta övningarna, om man nämligen icke delar sönder 

u tan endast v i k e r dem. A t t , som Hovc r sho lm säger, omedel

bar t ge den s k r i f t l i g a beteckningen är åtminstone icke nöd

vändigt. De t brådskar icke. D e t b l i r n a t u r l i g t v i s i början 

endast fråga om h u v u d räkningsuppgifter, och den s k r i f t 

liga- beteckningen bör komma., först då inan har behov 

av den. 

Här några exempel på förberedande övningar! M a n ger 

varje barn en pappersremsa, exempelvis 3 dm lång. Genom 

v i k n i n g delas den i 4 delar. 

Dela rna räknas och benämnas. På den h o p v i k t a remsan 

skrives fjärdedelar. E n rad uppg i f t e r k u n n a n u framstäl

las : H u r många fjärdedelar är en hel? en halv? två ha l 

vor? V i s a f l H u r m y c k e t b l i r -1 och \? J från | ? f 

från en hel? T v å och två av barnen lägga s ina remsor 

b redv id varandras, eller också fäster läraren två remsor 

på väggtavlan. H u r många fjärdedelar b l i två hela? T r e 

hela? F e m hela? (Visas genom att, lägga remsor i n t i l l var

andra.) N u k a n det va ra nog för denna gång. Remsorna 
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läggas undan, och det inlärda får mogna t i l l en följande 

l ek t ion . D e t lönar s i g a t t ge s ig god t i d med inövandet 

av bråkbegreppet. 

Nästa gång får varje ba rn en n y .remsa, l i k a stor som 

den förra, v i l k e n vikes t i l l åttondelar. 

U p p g i f t e r : H u r många åttondelar är en hel? I? |? |? 

M e d hjälp av remsor, l a g d a i n t i l l va randra , besvaras föl

j ande frågor: H u r många åttondelar b l i 2 hela? 3 hela? 

o. s. v . E n h e l de l räkneövningar k u n n a företagas. O m 

så behövs, användas både fjärdedels- och åttondelsrem-

sorna. 4 + 8 — -. 4 + 3 —• 2 + 8 —• 2 + a —• 2 ^ 8 —r 
1 , 7 O !5 .'! 9 B 5 Q 1 !! O 1 7 3 1 1 O 
F T B — • -1 8 4 8 2 8 — • 1 8 — • 1 8 

2 — | = ? 3 — | = ? V a d k u n n a v i k a l l a §? f ? § = ? H u r 

många åttondelar b l i r 1 + \• = ? 1 + § — ? 2 + § = ? J a g 

påminner om, a t t det ta bör övas som huvudräkning. Ä n n u 

har m a n ej behov av s k r i f t l i g be teckning . Nästa l e k t i o n 

k a n m a n övergå t i l l a t t behandla tredje- och sjättedelar. 

Tillvägagångssättet b l i r enahanda. Förvandl ing från 

b landa t t a l t i l l oegent l ig t bråk och tvärtom k a n övas. 

O m läraren även h a r några s tycken icke v i k t a remsor, 

k a n h a n låta barnen gå f r a m och v i sa för k lassen t . ex. 

l f , 2 | , 3 | o. s. v . , medan klassen gemensamt förvandlar 

t i l l oegen t l ig t bråk. När barnen efter någon övning k u n n a 

själva h i t t a på uppgi f t e r , b l i r det så m y c k e t ro l igare . 

L i k n a n d e b l i r t illvägagångssättet v i d förvandlingar från 

oegent l ig t bråk t i l l b l anda t t a l . Läraren k a n fästa upp 

på t a v l a n t . ex. 2 he la remsor och 3 åttondelar. H u r 

många åttondelar är detta? H u r många he la och åtton

delar? Jämförelser anställas också m e l l a n exempelvis I 

och j , l och l, | och f, | och f, -f och f. 
Det torde icke va ra för t i d i g t a t t n u göra eleverna för

t rogna med den s k r i f t l i g a beteckningen. E m e l l e r t i d k a n 



det mycke t väl uppskjutas y t t e r l i ga r e ett par lektioner. 

Ännu finns mycke t a t t göra, i n n a n m a n övergår t i l l s k r i f t 

l i g räkning. Sedan betecknings sättet är genomgånget, k u n 

na barnen få t i l l h e m u p p g i f t a t t med teckningar åskådlig

göra några s tycken bråk. Det k a n ske så här: 

De k u n n a n u med säkerhet redogöra för h u r ett bråk

ta l uppstår och vad täljaren och nämnaren upplyser om. 

För den fortsat ta undervisningen har j a g med framgång-

n y t t j a t en enkel »bråktavla». Den r i tas på svarta t av l an 

i lämplig storlek, och dess utseende framgår av i l l u s t r a 

t ionen. R u t o r n a färgläggas på lämpligt sätt, t . ex. om

växlande g u l t och blått. M a n måste va ra noga med strec

kens o l i k a grovlek, t y annars förlorar den s in överskåd

l ighe t . D e n k a n få en rätt mångsidig användning. M a n 

börjar med övningar i a t t »avläsa» den: Gå f r a m och visa 

s"! -5I IS'I tf 1 o. s. v . V i s a h u r mycke t , som fat tas i en he l , 

när v i ta §! | f ! E f t e r de t ta k a n man övergå t i l l m u n t -

v a n d l i n g a r från och t i l l oegent l ig t bråk övas y t t e r l i g a r e 

med hjälp av bråktavlan: V i s a 2J! U t t r y c k i t redjedelar! 

V i s a 3 5 4 - ! Förvandla t i l l tjugofjärdedelar! M u n t l i g t bör för

v a n d l i n g e n u t t r y c k a s på ungefär följande sätt: en h e l är 

If; 3 hela | | ; | | + 2

5

T — \ \ . Någon kanske invänder: V a r 

för icke l i k a gärna u t a n v ida re v isa barnen, a t t man m u l 

t i p l i c e r a r nämnaren med det he la ta le t och adderar t i l l 

täljaren? Nåja, denna regel ger he l t säkert e t t v i s s t re

sultat , men har den också g i v i t den r i k t i g a förståelsen av, 

vad som verk l igen göres? H a eleverna därmed fått någon 

u p p f a t t n i n g om, varför ek; utföra, jus t dessa operationer? 

Men om inte detta är k l a r t fat tat , h u r går det då, om re

geln skul le fa l l a u r minnet , som så lätt händer med a l l t , 
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v i l k e t ej o rden t l ig t assimilerats av förståndet? Regler äro 

av t v i v e l a k t i g t värde, då de ges av läraren. M e n när ele

verna så väl tillägnat s ig e t t förfaringssätt eller sakförhål

lande, att de själva förmå a t t därför formulera ett a l l 

mängiltigt u t t r y c k , bör detta ske. De t är betydelseful l t , a t t 

barnen vänjas a t t reda upp sina t ankar och ge dem ett 

ko r r ek t u t t r y c k . 

Så ha v i förvandling t i l l b l anda t t a l . V i s a f! U t t r y c k 

i b l anda t t a l ! V i s a A! Förvandla! V i s a ™ ! Förvandla! Så 

snar t det ta går snabbt och säkert, ges några s k r i f t l i g a 

tillämpningar. 

Förkortning och förlängning förberedes ävenledes med 

hjälp av bråktavlan. V i s a i ! V i s a l i k a stor de l av 4-dels-, 

8-dcls-, 16-dels- och 32-delsrutorna! På v i l k a andra sätt 

k a n m a n alltså s k r i v a i ? Ba rnen s k r i v a i s ina arbets-

häften: l = f = | = « ; i = t = & - &l J = $ = « = 

T S •- •• lu 5 = IÖ = sfo = i!v ----- »o- Sedan y t t e r l i g a r e några 

övningar i samma s t i l företagits, äro barnen mogna för 

uppgi f te r l i k n a n d e dessa: Förvandla l t i l l 10-delar, 12-delar, 

lö-delar, 6-delar, 18-delar och 14-delar! Förvandla „ t i l l 

16-delar, 24-delar, 32-delar och 40-delar! £ t i l l 9-delar, 12-

delar, 27-delar och 36-delar, o. s. v . De äro säkerligen n u 

i v r i g a a t t låta höra, a t t de upptäckt den generella regeln för 

förfaringssättet. I fråga om förkortning b l i r gången täm

l i g e n enahanda. Uppmärksamhet bör ägnas åt jämförelser 

m e l l a n allmänna och decimalbråk. Barnen böra övas a t t 

snabbt förvandla lätta bråktal t i l l decimalbråk och tvärt

om. E x e m p e l : i = 0 ,5 , | = 0 , 2 5 , | = 0 , 7 5 , | = 0 ,2 , | = 0 , 4 , 

I •-• 0,6, é = 0,06, £ = 0 , 1 2 5 , 1 = 0,33. 

Övergå v i så t i l l de l y r a räknesätten! A d d i t i o n och 

s u b t r a k t i o n börjar n a t u r l i g t v i s med l iknämniga bråk. 

D e första övningarna med oliknämniga bråk k u n n a ge

s ta l ta s ig på ungefär följande sätt: V i l k e t är mera \ e l ler 

l? H u r mycke t b l i r | — { = ? I v i l k e n r u t a k u n n a v i h i t t a 

rätt på både 3-delar och 4-delar? Det ta kan ske i både 

24-dcls- och 12-dclsrutan. V i välja den senare. V i s a | ! 
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H u r många L2-delar utgör det? V i s a \ \ H u r många 12-

delar? - i\ ? \ + ,\ - ? V i l k e n r u t a böra v i an

vända? V i s a | i 24-delsrutan! 41 ur många 24-delar? V i s a 

\ \ H u r många 24-delar? + ~ ? På det ta sätt k a n 

man fortgå med en betydande rad uppg i f t e r . Övningarnas 

n y t t a år tvåfaldig. D e öppna barnens ögon för liknäin-

niggörandets innebörd samt ge färdighet a t t snabbt i i n n a 

mins t a gemensamma nämnaren t i l l van l iga re bråk. Här 

några uppgif ter , som lämpa s ig för bråktavlan: £ + 

4 5 - • • :i + 1 i. — • !l + 3 — • 8 3 — - 1 + 8 — - 1 8 8 — • 

•r> i _ 9 1 , $L _0 7 A •> I , 1 , 5 y 1 , 3 , 5 _ 9 

8 K —• X + 10 10 15 2 + 4 + 8 — • : i + 4 + (J — -r 

( + I + 5-V =? f - l - ? U + H=? 2? + l ^ = ? 

l | + 2 f : ? 5 £ + | = ? 2 | - 1 | = ? 3 £ - 2 $ = ? | + f -
(Ä — I) =? 2 | — f — l f + 3X

7„ = ? D e t f a l l e r av s ig självt, 

a t t t i l lämpningar hela t iden f l i t i g t göras på områden i 

det dag l iga l i v e t , där bräkräkning ny t t j a s . V i l k a sorter, 

som i första h a n d k u n n a ifrågakomma, är förut påpekat. 

M u l t i p l i k a t i o n låter s ig icke l i k a n a t u r l i g t övas på 

bråktavlan. E t t enkel t system av »bråklinjer'' b r u k a r vara 

mera användbart. 

I — 

Xågra exempel på övningar! V i s a f av första l i n j e n ! 

V i ta l i k a stor de l av & l i n j e r . H u r många 4-delar utgör 

detta? V a d b l i r alltså 3 gånger f ? U t t r y c k svaret i b l an 

dat t a l ! V i sa , a t t jf är 2 hela och i ! V i s a | av första 
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l i n j e n ! V i s a 7 gånger $-1 H u r många åttondelar b l i r detta? 

U t t r y c k i b l anda t t a l ! V i s a , a t t *£' är 4 | ! E n räcka upp

gi f te r behandlas pä samma sätt, varunder barnen även 

göras hemmastadda i det s k r i f t l i g a utförandet: 5 • § = ? 

8 - f = ? 7 - i = ? i - l = ? 6 - £ = ? 8 - | = l 7 - | = ? 9 - | = ? 

9 • 2 —? Rege ln för tillvägagångssättet är säkert då funnen 

av barnen, och sedan de fått fo rmule ra den i ord , är t i den 

i nne a t t låta dem tillämpa den på svårare uppgi f te r . 

D i v i s i o n med hel talsdivisor övas däremot n a t u r l i g t och 

osökt med hjälp av bråktavlan: V i s a | ! V i l k a bråksorter 

uppstå, om v i dela |- i 2? 4? 8? 10 l i k a stora delar? H u r u 

mycket få v i på varje del, när v i dela £ i 2? 3? 4? 8? 5 

l i k a stora delar? H u r mycke t få v i på varje del, när v i 

dela l i 2? 3? 4? 6 l i k a stora delar? D e t s k r i f t l i g a ut

förandet inövas, och regeln plockas f r a m ! Bråktavlan kan 

efter behag utvidgas med n y a ru tor , var igenom möjlig

heter erhållas a t t utöka och va r i e ra exemplen. De bråk

sorter, som då först ifrågakomma, torde va ra 18-, 27-, 7-, 

14- och 21-delar. 

Rousseau, som va r en man, v i l k e n älskade paradoxer, 

har någonstädes sagt: »Man måste förlora t i d , om man 

v i l l v i n n a tid». De t t a u t t r y c k har i a l l synnerhet sin t i l l -

lämpning på den förberedande behandlingen av allmänna 

bråk, l i k s o m i mer eller mindre mån på a l l räkneundcr-

v i sn ing . De t gäller a t t inte hasta. Bättre litet och väl gjort, 

än myckel och halvgjort! Och ha lvg jo r t arbete har lära

ren lämnat ifrån sig, om ej de kunskaper, h a n meddelat, 

äro så väl inarbetade och så fast rotade i de ungas själsliv, 

at t de låta sig v i d förefallande behov säkert nyt t jas i det 

p r ak t i ska l i v e t . H a n har då g i v i t dem et t v e r k t y g eller 

ins t rument , v i l k e t u t t r y c k m a n n u v i l l välja, som de ej 

förstå, a t t b ruka , och vars sammansättning och o l i k a delar 

de icke t i l l f y l l e s t känna. O m så mekanismen in te funge

rar , om en eller annan l i t e n del saknas, om de ha glömt, 

h u r den eller den detaljen ska l l skötas, då är deras känne

dom om det helas byggnad och dess p r i n c i p för bristfällig, 
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lör att de skul le förmå a t t upptäcka felet och avhjälpa 

det. Ocli så är det dy rba ra instrumentet t i l l ingen nyt In . 

Det lägges åt sidan, får förfalla och b l i r a l l tmer och mer 

obrukbar t och värdelöst. V e m har då utfört det bästa ar

betet, den lärare, v i l k e n g i v i t barnen ett inveckla t och 

grant redskap, som de endast delvis eller icke alls förstå 

att ny t t j a , eller den, som g i v i t dem ett mindre kompl icera t 

och mindre ståtligt, men med vars a l l a detaljer de äro 

f u l l t föitrogna, v i l k e t ständigt står t i l l deras förfogande 

och a l l t i d fungerar u t a n v a n k och brist? 

Men det ges en annan s y n p u n k t också. Undervisningen 

ska l l främja de ungas u tveck l i ng . De t t a är sant. Och den 

synpunkten ska l l j u y t te rs t va ra den ledande v i d a l l un

dervisning. Men barn äro dock barn och kunna ej fa t ta 

vad som helst och hur mycket som helst. Överhopas de 

undan för undan med gods, som de ej h i n n a a t t smälta, 

eller v i l k e t är alltför ofullständigt bearbetat för dem, då 

gripas de snart av olust och m o t v i l j a mot and l ig t arbete. 

Endast sådant, som de så förstått, a t t det b l i v i t deras 

v e r k l i g a egendom, förmår a t t lägga en t u m t i l l deras and

l i g a växt. 

N. E. Verssov. 
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