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Bakgrunden till denna studie ar att resultaten, for elever pa en F-9 skola, i amnet svenska har
forsamrats de senaste aren. Resultaten fran PISA, Programme for International Student As-
sessment, 2009, visar ocksa att elever i den svenska skolan har uppnatt samre resultat an de
gjorde pa PISA 2000. Det & manga faktorer som paverkar skolresultat varav vilka vi endast
kan paverka en del fran skolans hall. I saval Lpo 94 som i Lgr 11, som trader i kraft somma-
ren 2011, framkommer att undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och
behov.

Syfte med studien &r att ta reda pa hur det har gatt for sex elever som inte uppnadde malen i
svenska i arskurs fem nar de kom upp i arskurs nio samt att ta reda pa vilka faktorer elever
och larare upplever kan forbattra undervisningens utformning sa att fler elever uppnar malen.
Syftet var ocksa att ta reda pa vad elever och larare upplever karaktariserar god undervisning
och en bra larare.

Metoden &r en kvalitativ fallstudie med intervjuer och dokumentanalyser som empirisk
grund.

Resultatet visar att de elever som av nagon anledning hade hdg franvaro eller saknade moti-
vation till skolarbete inte uppnadde malen i ar nio. Vidare menade eleverna att den enskilt
storsta paverkansfaktorn for maluppfyllelse for eleverna var lararen. Faktorer som den egna
motivationen paverkade ocksa resultaten upplevde eleverna. Lararna uttryckte att det ar flera
olika faktorer som spelar in for elevernas maluppfyllelse sasom elevens sjélvbild, undervis-
ning, lararna och hemforhallandena.

Diskussion Det ar manga faktorer som paverkar elevernas maluppfyllelse och det ar flera av
dem vi fran skolans sida inte kan paverka. Det vi daremot kan gora ar att gora det sa bra vi
kan under den tid eleverna ar i skolan. I skolan behover vi méta eleven utifran den livssituat-
ion de befinner sig i och mota eleven dar. Det som ar svart ar nar eleverna har hog franvaro
samt att komma tillratta med vad det ar for orsak till franvaron.



Forord

Nér jag paborjade sista terminen pa Speciallararprogrammet hade jag ingen aning om vad
denna termin skulle innebara. En aning om att det skulle innebara manga timmars arbete, det
hade jag. Jag ar van vid att arbeta manga timmar per dygn. Inom skolans varld, som ni som
arbetar inom skolan vet, kan man arbeta precis hur mycket som helst utan att kdnna att man &ar
ndjd. Eftersom jag dessutom har familj och ett eget litet stall som jag skoter tillsammans med
min man, har min var varit fullspackad. Jag har skrivit examensarbeten forr, da dessutom med
smabarn i familjen, men aldrig ként sa som nu. Det kandes ett slag som om jag var utslangd i
rymden. Nu skulle arbetet ske enskilt efter terminer med grupparbeten och kontinuerlig kon-
takt med mina studiekamrater. Det slog mig under arbetets gang att det kanske &r sa har vara
elever kanner det nar de av nagon anledning inte har varit i skolan pa ett tag. Med stottning
fran min familj, kursledning och nagra studiekamrater landade jag efter rymdfarden och nu &r
sommaren snart har och terminens harda arbete over.

Enligt Merriam (1994), min huvudsakliga metodbok, behover en fallundersokning innehalla

manga Kriterier, varav ett ar att den ska utformas pa ett engagerat satt. Det kriteriet ar uppfyllt
vill jag lova.

Karin Fritzon
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1. Inledning

Skolan intresserar manga grupper i samhallet, inte minst for att alla nadgon gang i livet befin-
ner sig i skolan. Det finns tecken pa att svenska elevers resultat har forsamrats 6ver tid. Det
sands program och det diskuteras i medier om hur elever ska uppna malen i skolan. Enligt
Skolverket (2010b) har en tillbakagang skett i Sverige i elevers lasforstaelse. Pisa, Programme
for International Student Assessment, ar ett projekt som undersoker i vilken grad deltagarlan-
dernas 15-aringar ar rustade att mota framtiden. Genom prov undersoks elevernas kunskaper
inom bland annat lasforstaelse och deras formaga att satta in kunskaperna i ett sasmmanhang.
Studien genomfors var tredje ar och visar att en tillbakagang har skett nar PISA 2009 jamfors
med PISA 2000. PISA ger en internationell jamforelse. Enligt Skolverket (2009) ar det manga
olika faktorer som paverkar hur det gar for eleverna, faktorer som hemmet, skolan, lararen,
undervisningen och hur delaktiga foraldrarna ar i barnens skolgang. Ett utbildningspolitiskt
mal &ar att minska hemmets paverkan pa elevernas resultat och att alla elever ska fa samma
mojlighet att uppna malen. Under utbildningstiden till speciallarare har intresset vackts hos
mig for att ta reda pa vilka faktorer elever och larare upplever paverkar hur det gar for elever-
na. Att det &r manga olika faktorer som paverkar, det vet vi. Larare har visat sig vara en bety-
delsefull paverkansfaktor nar det galler elevresultat enligt Hattie (2009), Snow (2005) och
Skolverket (2001). Férhoppningen &r att denna studie kan bidra med en liten del av forkla-
ringen till varfor en del elever inte uppnar malen i grundskolan samt vad elever och larare
upplever &r god undervisning och vad som ké&nnetecknar en bra larare. Darmed kan kunskap-
en 6ka om vad vi i skolan kan gora sa att fler elever uppnar malen. Ahlberg (2009) menar att
de fragor som handlar om varfor elever inte lyckas i sin skolgang samt strukturella aspekter
inom skolans verksamhet hamnar inom specialpedagogikens omrade. Studien knyter pa detta
sétt an till det specialpedagogiska forskningsfaltet.

2. Bakgrund

| detta stycke beskrivs den nu gallande laroplanen, Lpo94, men ocksa den nya, Lgrll, som
trader i kraft sommaren 2011. Mycket arbete i skolan just nu handlar om den nya laroplanen,
darfor kanns det aktuellt att dven ta upp relevanta delar ur den. Dérefter beskrivs de nationella
proven eftersom elevernas kunskaper testas mot malen genom dessa prov.

2.1 Styrdokument

Under varterminen 2011 foljer vi i skolan fortfarande Lpo94 men implementeringen av Lgr
11 har pabdrjats. | Utbildningsdepartementet (1994), Lpo94, star att:

”Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den skall med ut-
gangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper framja elevernas
fortsatta larande och kunskapsutveckling. Skollagen féreskriver att utbildningen inom varje
skolform skall vara likvardig, oavsett var i landet den anordnas (1 kap. 2 §). Normerna for lik-
vardigheten anges genom de nationella malen. En likvérdig utbildning innebér inte att undervis-
ningen skall utformas pa samma satt 6verallt eller att skolans resurser skall fordelas lika. Hansyn
skall tas till elevernas olika forutsattningar och behov. Det finns ocksa olika véagar att na malet.
Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svarigheter att na malen
for utbildningen. Dérfor kan undervisningen aldrig utformas lika for alla.”

| nya laroplanen for grundskolan, Lgrll, kapitel 1 och 2, Skolverket (2011) framgar det att
undervisningen ska vara saklig och allsidig. I likhet med Lpo94 framgar ocksa att undervis-
ningen ska anpassas till varje enskilds elevs forutsattningar och elevens behov. Vidare ska
undervisningen framja elevernas fortsatta larande och fortsatta kunskapsutveckling med hén-
syn till elevens bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper. Den likvérdiga utbild-
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ning det resoneras om innebdr inte att den undervisning som sker ska vara precis likadan utan
att hansyn tas till varje enskild elevs forutsattningar och de behov eleven har. Det finns olika
satt att na malen pa. Vidare ar det inte tillrackligt att kunskap férmedlas i undervisningen utan
det ska ocksa undervisas om demokratiska varderingar. Undervisningen ska ske under demo-
kratiska arbetsformer och forbereda eleverna for att bli en del av samhallslivet. Undervisning-
en ska utveckla férmagan att ta personligt ansvar. Om eleverna deltar i planeringen och utvar-
deringen av undervisningen och far vara med att bestimma kurser, &mnen, teman och aktivite-
ter sa Ovar eleverna pa att ta ansvar och att utdva inflytande. For utveckling och larande kravs
en god miljo. Skolan ska vara en plats som ger trygghet, social gemenskap och vilja och lust
att lara. Den personliga tryggheten och sjélvkanslan grundlaggs hemma men skolan spelar en
viktig roll. Varje enskild elev har ratt att kdnna att han/hon utvecklas, kanna gladje och far
uppleva den tillfredstallelse som framsteg och att 6vervinna sina svarigheter ger. Varje skola
ska utvecklas sa att den svarar mot de nationella malen. Verksamheten behdver kontinuerligt
provas, resultat behéver foljas upp och utvérderas och nya metoder behdver testas och utveck-
las. Detta arbete behover ske i samspel mellan personal, elever, hemmet och samhallet. En
skillnad i Lgrll jamfort med Lpo94 &r att alla &mnesldrare har ett ansvar dver att eleverna kan
anvanda svenska spraket i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat satt. Svenska spraket ingar i
alla &mnen och ett av skolans uppdrag ar att i all undervisning, i alla arskurser, arbeta med
sprakutvecklingen Skolverket (2011).

Svenska, ar ett obligatoriskt &mne i grundskolan och ett kdrndmne i gymnasiet. Det centrala
innehallet i amnet svenska ar sprak och litteratur. Enligt -94 ars kursplan ska eleverna i slutet
av arskurs fem bland annat kunna lasa flytande, ha god lasforstaelse, skriva tydligt och kunna
lasa hogt for till exempel klassen. Efter ar nio ska eleverna dessutom kunna delta aktivt i dis-
kussioner, kunna lasa och skriva olika slags texter, k&nna till de storsta skonlitteréra verken
samt kunna tillampa rétt stavning och meningsbyggnad nér de skriver Utbildningsdeparte-
mentet (1994).

2.2 Nationella prov

| de nationella proven provas kunskaperna mot malen i bland annat &mnet svenska. Proven
kan ge stod nar lararen ska bedoma elevernas kunskaper. Resultaten kan ocksa anvéandas for
planering av den fortsatta undervisningen i amnet. Proven ar frivilliga att anvandas i arskurs
fem under varen 2011 da samma elever kommer att genomfora damnesprov i arskurs sex fran
och med varterminen 2012. Det nationella provet i svenska och svenska som andra sprak ar
uppbyggda kring ett tema innehallande skonlitterdra texter och tidningstexter. Proven syftar
till att prova elevernas olika formagor i amnet. Tillsammans med andra uppgifter under skola-
ret ger proven underlag for bedomning av hur eleverna natt malen (Skolverket, hamtat
110502). Som sagt sa kan resultaten fran de nationella proven hjélpa lararen i planeringen och
organisationen av undervisningen.

Pa en F-9 skola i Vastsverige pagar utbildning i den nya laroplanen men ocksa diskussioner
kring nationella prov och deras resultat och att det &r fler elever de senaste aren som inte
uppnar malen. | skolans kvalitetsredovisning star det att lasa att elevers betygsresultat och
maluppfyllelse behovde analyseras. Resultaten ibland annat amnet svenska hade forsamrats
jamfort med tidigare ar. Intresse vacktes for att ta reda pa hur det under varterminen 2011 gar
for de elever som inte uppnadde malen for amnet svenska nér de gick i arskurs fem. Hur hade
de gatt for de eleverna nar de kom upp i arskurs nio och vad upplever elever och lérare att det
ar som paverkar maluppfyllelsen. Genom att f6lja upp hur det har gatt for de elever som inte
uppnadde malen i femman kan intressant kunskap framkomma som kan vara till nytta for hur
vi i framtiden arbetar med de elever som inte uppnar malen. Enligt Rapp (2006) kommer det
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alltid att finnas elever som av olika skal inte klarar av att na skolans malsattningar. Har har
skolan en av sina storsta utmaningar menar Rapp.

3. Syfte

Syftet ar att ta reda pa hur det har gatt for sex elever som inte uppnadde malen i d&mnet
svenska i ar fem nar de kommit upp i ar nio samt att ta reda pa vilka faktorer elever och larare
upplever kan forbattra undervisningen sa att fler elever uppnar malen.

Foljande fragestallningar ar i fokus:
Vilken undervisning och vilka specialpedagogiska insatser har eleverna fatt, skiljer sig insat-
serna at for de elever som har uppnatt malen och for de elever som inte har uppnatt malen?

Vilka faktorer tycker elever och larare det ar som paverkar elevernas mojlighet att uppna ma-
len?

Vad upplever elever och larare att det &r som karaktériserar god undervisning och bra larare?

4. Litteraturgenomgang/tidigare forskning

| detta avsnitt gors en introduktion till problemet genom att delge de huvudresultat som fram-
kommit genom den teoretiska granskningen. Det vill séga betydelsen av olika paverkansfak-
torer for elevers studieresultat och vad som karaktariserar god undervisning och en bra larare.
Inledningsvis diskuteras olika faktorer som paverkar elevens resultat, darefter fokuseras de
faktorer inom skolan som har visat sig paverka elevers skolframgang.

4.1 Paverkansfaktorer pa skolresultat
4.1.1.Bakgrundsfaktorer

Skolverket (2001; 2009) beskriver olika faktorer som paverkar elevernas studieresultat. En del
ar bakgrundsfaktorer som foréldrars utbildning och deras socioekonomiska status. Forskning-
en visar att det finns starka samband mellan studieresultat och faktorer som ror individens
sociala bakgrund. Det galler framst foraldrars utbildningsniva, inkomst och yrke. Hur forald-
rarnas forvantningar pa barnen i deras studier ser ut samt hur involverade foraldrarna ar i bar-
nens skolgang paverkar ocksa deras resultat. Foraldrarnas syn pa skola och utbildning spelar
ocksa roll for barnens prestationer. Skolverket (2009) papekar ocksa att i vilket geografiskt
omrade eleverna bor samt hur sammansattningen av elever i skolan ser ut har inverkat pa
skolresultaten. Ju mer homogen sammansattningen ar ju storre effekt ger den sociala bak-
grunden. Enligt Skolverket (2009) spelar ocksa kamrateffekter och lararférvantningar roll for
elevernas resultat.

4.1.2 Olika faktorer paverkar

Hattie, Nya Zeelandsk utbildningsforskare, har syntetiserat 6ver 800 metastudier, under fem-
ton ars tid, gallande hur olika faktorer paverkar elevers studieresultat. Han papekar att forald-
rars tilltro till och forvantningar pa sina barn har betydelse for deras mojligheter att uppna bra
resultat. Daremot har sjélva skolan liten betydelse, menar Hattie. Faktorer som storlek pa sko-
lan, klassen och nivagrupperingar spelar inte sa stor roll som man tidigare trott. Klasstorleken
kan daremot gora att lararen far tid till den aterkoppling som Hattie papekar ar viktig for ele-
vernas resultat och for lararnas arbetsmiljo. Enligt Skolverket (2010b) ar Finland ett land som
visar bra resultat i PISA 2009. De ligger i topp bade nar det géller kunskapsresultat och lik-
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vardighet. Nagra faktorer som lyfts fram vad som kan vara anledningen till att Finland ligger
bra till &r att de har en kvalificerad l&rarutbildning med forskaranknytning och de har omfat-
tande stod till eleverna i tidiga aldrar. Nastan alla elever i Finland far nagon gang under sin
skoltid stod i undervisningen for att komma i fatt. Lararna ar ocksa noga med uppféljning och
utvardering av arbetet i skolan.

4.1.2.1 Motivation

Giota (2001) papekar att begreppet motivation har blivit definierat pa manga olika satt. Moti-
vation ses nufdrtiden som ett fenomen i flera delar som kopplas till andra begrepp som drift,
behov, inre och yttre motivation, intresse, larandemal, forvantningar, varden och attityder.
Motivationsforskare arbetar med att skilja mellan begreppen och samtidigt forsoker de be-
stdmma deras inbordes relation. Skillnaden mellan inre och yttre motivation kan forklaras
som att den inre motivationen &r starkast och kommer inifran, personens vilja att uppna nagot.
Den yttre motivationen skapas av férhallanden utifran. Giota anser att det endast ar de kun-
skapsmassigt duktiga eleverna som blir paverkade av yttre motivation exempelvis genom be-
Ioningar. Elever motiverar sig daremot sjélva genom att anpassa sig till de krav som lararen,
foraldrarna och situationen de befinner sig i har. De far finna en egen motivation, en inre mo-
tivation, for att strava mot mal som ligger langt utanfor deras egna intresseomraden och be-
hov. Enligt Asp-Onso (2008) &r den vanligaste orsaken till att en elev inte uppnar kunskaps-
malen bristande delaktighet pa grund av franvaro eller passiv narvaro, vilket kan bero pa att
den inre motivationen saknas.

4.1.2.2 Sjalvbild

Enligt Brown (2002) ar sjalvbild, engelskans self concept, den bild individen har av sig sjalv
nar hon betraktar sig sjalv utifran vid olika situationer. Enligt Taube (2004) utvecklar manni-
skan sin sjalvbild i interaktion med sin ndrmiljoé och omgivning. Situationerna tolkas olika
beroende pa om personens sjélvbild &r stark eller svag. Enligt Groth (2007) kan elevers sjalv-
bild bli samre om de inte deltar i den vanliga klassen, det beror pa att sjalvbilden kan forsam-
ras genom omgivningens reaktioner pa att de gar ivag fran klassrummet. Eleverna kan ocksa
kdnna sig avvikande nar de behover lamna klassrummet for att fa hjalp.

4.2 Paverkansfaktorer i skolan
4.2.1 Organisation

Enligt Skolverket (2001) ar organisationen av arbetet kring eleverna pa skolan av vasentlig
betydelse for skolresultaten. Enligt Skolverket (2009) kan den interna organisationen pa en
skola bidra till att 6ka elevers kunskapsniva. Hattie (2009) papekar att skolledarna ar delakt-
iga i att organisera en skola dar eleverna kanner trygghet att lara och dven vagar misslyckas
men att &ven misslyckanden kan ses som ett tillfalle att lara sig pa. Skolverket (2009) menar
aven att faktorer som gemensam planeringstid for l&rarna har betydelse. Enligt Skolverket
(2001) ar kompetensutvecklingen for pedagoger ocksa en faktor som paverkar resultaten for
eleverna. Dessa faktorer galler savél elever som &r fodda i Sverige som elever med utlandsk
bakgrund. For elever med ett annat modersmal dn svenska ar modersmalsundervisning och
studiehandledning pa sitt modersmal viktigt for att uppna malen. Det framkom ocksa att det
ofta kréavs diagnos for eleverna for att de ska fa stod i sin undervisning. Vanliga stodinsatser
ar att eleverna far stod i svenska, matematik och engelska och da i liten grupp. For de ny-
svenska eleverna har deras vistelselangd och tidigare skolgang stor betydelse. (Skolverket
2001).



Gustavsson och Myrberg (2002) och Skolverket (2009) beskriver att mindre klasser kan ha
betydelse for de pedagogiska resultaten, effekten ar da tydligast i de lagre aldrarna. Efter ars-
kurs sex ar det inte lika tydligt att klassens storlek paverkar resultaten. Det ideala antalet barn
i en klass ligger pa runt femton elever. Elever behover ocksa olika lang tid for att I6sa uppgif-
ter. I en mindre klass har lararen mojlighet att anpassa undervisningen efter de olika barnens
behov. | de klasser dar det inte ar sa manga elever fanns det fler effektiva larare, vilket kan
bero pa att det ar lattare att halla en effektiv undervisning i de mindre grupperna.

Lararna har da tid till att individualisera uppgifterna, de lar kanna eleverna battre och kan
darmed anpassa uppgifterna utefter elevernas formagor. Vidare anvander de laromedlen pa ett
genomtankt sétt och de har mojligheten till ett varierat arbetssatt, eleverna haller pa med upp-
gifterna langre och lararen behéver dgna mindre tid at disciplinen i klassrummet. Mindre klas-
ser gor det ocksa lattare for eleverna att socialiseras in i skolan nar de gar i mindre grupper.
Gustavsson och Myrberg (2002) papekar, i likhet med Hattie, att lokaler och administration
inte har nagon bevisad effekt pa elevernas resultat, inte heller datorn i undervisningen. Har &r
det istallet sa att det ar lararens formaga och kunskap att sjalv kunna anvanda datorn i under-
visningen som har betydelse vilket ocksa Brodin och Lindstrand (2003) papekar. Brodin och
Lindstrand menar att den rumsliga miljons utformande spelar roll for att barnen ska kunna
tillgodogora sig information. De ska kunna ha mgjlighet till lugn och ro for att kunna ta till sig
kunskap. Det sociala sammanhang eleverna befinner sig i &r betydande for utvecklingen. En
strukturerad miljo samt att resurser finns tillgangliga till exempel bdcker, tidskrifter och dato-
rer gor att de kan tillgodogora sig undervisningen. Snow (2005) papekar ocksa att studieresul-
tat kan forbattras i mindre klasser, framst da i de lagre aldrarna, men en minskning av klas-
storleken i sig inte ger battre resultat om det inte dessutom finns tillgang till kvalificerad per-
sonal.

4.2.2 Undervisning

Gustavsson och Myrberg (2002) menar att vi kan vara 6verens om att undervisningens kvali-
tet och omfattning har betydelse for vilka resultat eleverna uppnar. Vad som kan vara missvi-
sande i Sverige nar det galler hur mycket pengar vi lagger pa undervisningen kan vara att
pengar som laggs pa lokaler och transporter raknas med. Det ser da ut som att vi i Sverige
lagger mycket pengar pa skolan men i jamforelse med andra lander hamnar vi anda inte hogt
nar resultaten jamfors, det beror alltsa pa att alla pengar laggs inte pa undervisningen.

Snow (2005) menar att for en framgangsrik lasundervisning i de amerikanska skolorna kravs
att elevernas motivation och intresse fangas, barn lar sig lasa for att lasa om sadant som in-
tresserar dem. De laser ocksa for att lara sig om historia, biologi och litteratur men ocksa for
att bli en del i ett skrivkunnigt samhélle. Om inte lararna har nagon forstaelse for studenternas
motivation, en bred kunskap om behandlingen av material som de i sin tur kan 6verfora till
elever med olika intressen samt ge dem uppskattning for att inneha rollen som laskunnig, ris-
kerar lararna att misslyckas med att forbereda sina elever for att bli en del av samhallet. For-
béattringar i lararutbildning och kompetensutveckling ar mycket lovande faktorer for att for-
battra kvaliteten pa undervisning och larande i amerikanska skolor.

Lasforstaelse kraver bade att eleven har kunskap om spraksystemet och en mental bild av det
budskap som férmedlas. Det dr en enormt komplicerad process som ar beroende av uppmark-
samhetsprocesser, kort- och langsiktigt minne, forkunskaper och lasarens redan existerande
teorier eller kognitiva strukturer samt korrekt konvertering av ortografiska till fonologiska
representationer. Barn kommer till skolan med valdigt olika erfarenheter, kunskaper och for-
vantningar om larande och sin framtid. Eleverna har olika forforstaelse men skolor kan bli
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ombedda att hjalpa alla barn att optimera sin potential, men det &r inte troligt att lararna upp-
manas att eliminera alla skillnader mellan barn i olika samhallsklasser. For att kunna elimi-
nera klasskillnaderna i akademiska resultat skulle det kravas att hela utbildningsvésendet for-
andrades. En viktig aspekt av den nédvéandiga pedagogiska reformen &r att se till att lararna ar
val forberedda for sina utmanande arbetsuppgifter. Om larare inte vet nadgonting om den kog-
nitiva grunden for att lyckas forsta, att inte stodja en fortsatt tillvéxt i lasning eller anvandning
av behandlingen i innehallet utnyttjas inte omradet optimalt (Snow, 2005).

Enligt Bjar och Liberg (2003) och Bjar (2006) framjas larandet av spraket till storsta del av att
barnet far anvanda spraket nar de traffar manniskor i manga olika situationer. Bade ut- och
inlarning &r ett dmsesidigt givande och tagande. Man vaxer upp till en sprakande manniska
genom att vara deltagare av ett samhalle och av en kultur. Sprak och larande sker anda fran
fodseln och skolan och undervisningen star for en del av den utveckling som sker under hela
livet. Snow (2005) menar att &ven om en larare har kunskaper pa expertniva i sprak och om
spraksystemet sa ar det inte tillrackligt utan lararna behdver ocksa ha kunskap om lampliga
metoder att lara ut pa. Om de inte forstar kursplanen och dess anvandningsomraden, om de
saknar ledningskompetens i1 klassrummet och om de inte kan verka i komplexa organisato-
riska skolor sa klarar inte lararna av sitt uppdrag att undervisa. Vi kan inte 6verbetona bety-
delsen av dessa kunskaper for att lara elever att lasa.

4.2 .3 Lararen

Hattie (2009) framhaller att den enskilde lararen har en avgorande betydelse for elevernas
prestationer i skolan. L&raren ska visa ledarskap, inflytande, omsorg och ett kdnsloméssigt
engagemang i sin undervisning. Eleven ska fa kontinuerlig aterkoppling pa fér dem avpassad
niva. Lararen ska forvanta sig framsteg av alla elever. Lararen ska vara medveten om malen
for undervisningen och planera undervisningen utifran elevernas kunskapsniva. Vidare ska
ocksa lararen anpassa undervisningen och erbjuda olika metoder for eleverna att lara pa. Det
ar viktigt att lararen ar tydlig med vad avsikten med uppgifterna &r och vad kriterierna for att
uppna malen &r. Hattie papekar att

”Not all teachers are effective, not all teachers are experts, and not all teachers have powerful ef-
fects on students. But there is no doubt that nearly all teachers are effective” (a.a. s. 108)

| bade Skolverket (2009) och Snow (2005) papekas ocksa att lararkompetensen ar den enskilt
viktigaste paverkansfaktorn pa elevernas resultat. Ett satt att beskriva lararkompetenser pa ar
att dela in dem i; den prestationsrelaterade, den formella kompetensen, och den av elever och
foraldrar upplevda kompetensen. Enligt Skolverket (2009) ar behérigheten som larare det som
kan avgora en larares kompetens. | Sverige innebar behdrighet examensbevis fran lararutbild-
ningar. Medeldldern pa lararna i Sverige ar hog och vi bor darfor ha en erfaren lararkar, vilket
ar positivt ur resultatsynpunkt men vi har ocksa en stor andel larare utan fullstandig pedago-
gisk utbildning. L&rarkompetensen har betydelse for elevernas kunskaper och férdigheter.
Kompetensen far lararna genom yrkeserfarenhet, pedagogisk utbildning, &mnesutbildning och
kompetensutveckling. Huvudslutsatsen fran denna Gversikt ar att lararkompetensen ar den
enskilt viktigaste betydelsefulla faktorn for elevernas resultat.

Skolverket (2009) papekar, i likhet med Hattie, att den framgangsrike lararen &r en larare som
har hoga forvantningar pa elevernas inlarning, deras undervisning ar klar och tydlig, de foljer
upp elevernas prestationer och provar olika satt att undervisa pa om eleverna inte forstar. La-
raren anvander olika slags beloningar och har rutiner i klassrummet. De har hoga krav pa upp-
forandet i klassrummet och framforallt har de ett gott samarbete med eleverna.



En effektiv larares undervisning kannetecknas ocksa av olika strategier som kan anvandas for
olika elevgrupper. Lararen ska presentera uppgifterna klart och tydligt och med entusiasm,
vilket skapar motivation genom att gora eleverna nyfikna och intresserade. De larare som ar
effektiva ar de som forklarar uppgifternas mening och har ett strukturerat material. De stéller
ocksa komplexa fragor och de fangar upp och vidareutvecklar elevernas fragor, svar och
idéer. Brodin och Lindstrand (2003) menar att fortbildning av lararna &r nédvandig for att de
tillsammans ska kunna stimulera elevernas larande. Skolverket (2009) papekar att en fram-
gangsrik larare ocksa har de amnesdidaktiska kunskaperna och férmagan att lara ut &mnes-
kunskaperna. Han/hon har alltsa inte bara amneskunskaperna utan kan aven lara ut dem. Det
ar inte de enskilda variablerna i sig som paverkar elevens resultat utan det ar lararens satt att
undervisa utifran sina kunskaper. Wikberg (1998) menar att alla ar nog 6verrens om att lara-
ren ar viktig for elevernas larande och Snow (2005) anser ocksa att lararnas kompetens ar den
enskilt viktigaste paverkansfaktorn for elevernas resultat. Lararens ledarskap &r viktigt, ju mer
en larare reflekterar Over sitt satt att vara och undervisa pa ju hogre kvalitet far undervisning-
en och ett battre arbetsklimat sker i gruppen. Léraren har en stor uppgift, hon ska dels skapa
kunskapsutveckling hos gruppen dels se den enskilde elevens behov och férutséttningar. En
viktig bit inom lararyrket ar den sociala traningen, viktigt for denna sociala traning ar respekt,
berém och individuellt intresse. Darmed dr lararens ledarskap viktigt. Ledarskapet i sin tur ar
paverkat av lararens personlighet och de teoretiska kunskaperna, deras praktik och kontext.
En larare har en maktposition och satter spar hos eleverna. Wikberg resonerar vidare om en
del punkter som kannetecknar den gode lararen. Som larare ska man vaga ta pa sig ledarrol-
len, ha god inlevelseférmaga, vara ordningsam och vara konsekvent och dessutom tydlig. Vi-
dare bor pedagogen vara lyhord for andras behov, vara personlig och vaga erkdnna om man
gor misstag. Enligt Myndigheten for skolutveckling (2007) ska lararen skapa struktur och
ramar i arbetet samt se mojligheter och inte hinder. Léraren ska dven visa barnen att han/hon
har positiva forvantningar pa dem samt veta hur man fangar elevernas uppmarksamhet (Wik-
berg, 1998). Rapp (2006) menar att det kravs att larare ar flexibla och 6ppna for férandringar
eftersom lararutbildning, kunskapssyn och vart samhalle standigt forandras. Skolverket (2009)
papekar att djupa relationer savéal mellan elever och larare som med foraldrar ar gynnsamt for
elevens maluppfyllelse och Gustavsson och Myrberg (2002) framhaller att det &r viktigt att
lararna ar vl forberedda och ar val bekanta med det de l&r ut.

4.2 .4 Arbetsformer, maluppfyllelse och kvalitet

Stigendal (2004) beskriver sitt projekt Framgangsalternativ som han ledde pa uppdrag av
regeringen dar goda exempel pa pedagogiska tillvagagangssatt skulle identifieras. Detta gjor-
des genom intervjuer med ca fyrtio elever. Stigendal beskriver en del problem i skolan bland
annat att det finns en tendens till objektivering av eleverna. Det dr problem som inte syns nar
man anvander andelen godkanda betyg som matt. Framgang kan vara nagot annat an det som
betygen visar. Sjalva skolprocessen maste goras viktig, andra resultat an betyg behover lyftas
fram. Eleverna talar om arbetsformer, medinflytande och sina relationer till lararna men aven
lararnas samarbete och att foraldrarna &r delaktiga. Enligt de ca fyrtio elever som deltog i Sti-
gendals undersokning ar en framgangsrik process en process dar man arbetar temaorienterat,
eleverna &r med och bestdimmer, uppgifterna vacker intresse, de ska kdnna sig trygga och att
de har goda relationer med sina larare. Foraldrarna anser att de manskliga egenskaperna som
respekt, lyhordhet och disciplin &r viktiga egenskaper att lara sig i skolan. Foréldrarna anser
aven att eleverna ska lara sig att kunna tanka kritiskt. Stigendal papekar att dven om betygen
ar daliga sa finns det ljusglimtar, manga elever kanner gladje och eleverna forstar nyttan av
utbildning. Eleverna har framtidstro trots att betygen inte ar sa bra. Skolan behdver goras in-
tressant och meningsfull for eleverna. For att na framgang behover skolan lara eleverna att
kénna stolthet, sjalvkansla, framtidstro, etisk och social kompetens. Eliasson & Klasson
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(2009) diskuterar maluppfyllelse och om hur verksamheterna arbetar mot de nationella malen.
Sett fran ett specialpedagogiskt perspektiv anser de att det kan innebéra problem att definiera
god kvalitet pa en skola med individuella prestationer som grund. Eliasson och Klasson menar
att man istallet bor ha styrdokumentens formuleringar kring véardegrundsfragor som grund till
att bedoma en skolas kvalitet.

5. Metod

| detta avsnitt presenteras valet av metod, det urval som gjordes och hur studien genomfordes.
| denna fallstudie har intervjuer anvants for att bast fanga elevers och larares uppfattning.
Som komplement till intervjuer har dokumentanalys gjorts for att fa ytterligare kunskap om
hur undervisningen och stddet for eleverna har sett ut. Dokument som anvéndes var nationella
prov, betygskataloger och atgardsprogram.

5.1 Kvalitativ metod

For att fa kunskap och insikt och svar pa fragestéllningarna kom en kvalitativ metod att an-
vandas. Enligt Kvale (1997) &r samtalet en grundldggande form for samspelet mellan ménni-
skor. Vi talar med varandra och vi staller fragor och besvarar fragor. Genom att samtala lar vi
kdnna varandra, vi far reda pa erfarenheter, kanslor och nagot om den varld vi lever i. Att an-
vanda sig av intervju for att forska &r inget konstigt utan helt enkelt ett samtal med en struktur
och ett syfte. Stukat (2005) papekar att ett arbete som gors utifran en kvalitativ ansats kan
finnas inom manga olika omraden och har féll det sig naturligt att géra en fallstudie. Enligt
Bell (1995) och Stukat (2005) handlar en kvantitativ metod mer om att samla in fakta och
studera relationer mellan de fakta som inkommit samt att ge kvantifierbara och generaliser-
bara slutsatser som géller fler &n fér dem man undersokt, vilket inte &r avsikten i denna studie.
Dérmed foll en kvantitativ metod bort.

5.1.1 Fallstudie

Fallstudien ar en kvalitativ ansats som kan anvandas om man vill studera till exempel en
manniska eller en arbetsplats mer djupgaende och sker ofta i en kombination av metoder som
intervju, observation och dokument. Har forséker man sedan fa fram kunskap och en djupare
forstaelse. Nordenwall, Mollas & Ahlberg (2009) papekar att for att kunna forsta den kom-
munikation och det samspel som sker pa skol-, grupp- och individniva kravs olika metoder
och datakallor. Enligt Yin (2007) ar fallstudien en av de metoder som kan foredras nar fragor
som hur och varfor stalls. En fallstudie kan bygga pa intervjuer av de personer som har varit
del i det handelseforlopp som ska undersokas. | en fallstudie kan flera olika empiriska materi-
al anvandas sasom dokument, observationer och intervjuer. Enligt Merriam (1994) kan en
fallstudieforskning ge betydelsefulla bidrag till teori och praktik om resultaten férmedlas till
andra personer.

5.1.1.1 Dokumentanalys

Merriam (1994) anser att dokument ar en rik informationskalla. Dokument &r den information
som i en fallstudie samlas in pa annat satt &n via intervjuer och observationer. Nar vardet av
en informationskalla gors sa stélls fragan om den information som kan framkomma é&r rele-
vant for studiens fragestallning. Eftersom riktigheten i ett dokument &r svar att faststélla sa ar
det bra att inte anvanda dokument som den enda informationskallan. Aven om riktigheten ar
svar att faststalla menar Merriam att en av de storsta fordelarna med dokument som informat-
ionskalla ar dess stabilitet. Har menas da, till skillnad fran intervjuer och observationer, att
forskaren inte fordndrar dokumenten genom sitt deltagande. Dokument ar en bra kélla for
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kvalitativa studier eftersom de kan ge studien en empirisk grund till fragestéallningarna. |
denna studie anvandes atgardsprogram.

Enligt Asp-Onsjo (2008) har rektor pa varje skola skyldighet att se till att varje elev som ris-
kerar att inte uppna kunskapsmalen har ett atgardsprogram. | atgardsprogrammet ska framga
vilka behoven for eleven ar, hur de ska tillgodoses samt hur atgarderna ska foljas upp och
utvarderas. Formellt ar det rektors ansvar att ett atgardsprogram utvarderas men det &r ofta
klasslararen eller elevens mentor som utarbetar atgardsprogrammet.

5.1.1.2 Intervjuer

Styrkan i kvalitativa intervjuer enligt Holme och Solvang (1997) &r att undersokningssituat-
ionen liknar en vardaglig situation och ett vardagligt samtal. Det &r den intervjuform som ger
den minsta styrningen av personen som intervjuas. Personen som intervjuar paverkar samtalet
men forskaren ser till att samtliga fragor blir besvarade. Enligt Kvale (1997) ar det bra om
fragorna relateras tematiskt till &mnet for intervjun. En spontan intervju ger spontana, livliga
och ovéntade svar. Strukturerade intervjuer gor det lattare att strukturera i analysstadiet. Kate-
goriseringen bor finnas i bakhuvudet om det &r sa man tanker sig analysarbetet. Forsknings-
fragorna ar grunden for intervjufragorna.

5.2 Urval

Studien genomfordes pa en F-9 skola i en vastsvensk kommun. Skolan ligger i utkanten av
kommunen och det ar tva mil in till staden. Under senare ar har en stor inflyttning skett till
skolans upptagningsomrade da det i kringomradet ligger tva stora arbetsplatser och en del
nybyggnation har skett i omradet. Pa skolan gar det ca 240 elever varav 90 elever gar i arskur-
serna sex till nio. For att ta reda pa vilka elever det var som inte uppnadde malen i &mnet
svenska i ar fem togs resultat fran de nationella proven fram. Resultaten &r arkiverade i sko-
lans arkiv och det var inga problem att fa ta del av dessa. Resultaten fran nationella proven i
svenska, varterminen 2007 anvéandes forst och framst. For att finna sex stycken elever som
inte uppnadde samtliga delar av malen i ar fem fick aven resultat fran tidigare ar anvandas. De
elever som gjorde provet ar 2007 gar nu i ar nio. De elever som gjorde provet aret dessforinn-
an har gatt vidare till olika program pa gymnasiet. Nar sex elever var identifierade kontakta-
des de och tillfragades om de ville delta i studien, vilket de tackade ja till.

Tva larare pa skolan intervjuades ocksa. Den ena av dem é&r specialpedagog och arbetar for
narvarande femtio procent pa denna skola och femtio procent pa en annan skola i samma
kommun. Tidigare arbetade hon femtio procent som speciallarare pa skolan men har nu 6ver-
gatt till att endast arbeta som specialpedagog. Specialpedagogen pa skolan arbetar tillsam-
mans med personal och ledning for att utveckla det specialpedagogiska arbetet pa skolan.
Forutom detta arbete har specialpedagogen en handledande roll och hon har ocksa hand om
basutredningar inom las- och skrivutveckling samt skriver atgardsprogram tillsammans med
lararna. | detta arbete har hon kommit i kontakt med de elever som deltar i studien. Den andra
lararen som intervjuades ar speciallarare pa skolan och arbetar i huvudsak med undervisning
av elever, antingen enskilt, i liten grupp eller i klassen. Vilken undervisning som sker beror pa
vad eleverna har for behov av stod. Speciallararen utarbetar arbetsformerna och undervisning-
en for eleverna tillsammans med klass- och amneslararna. Bade specialpedagogen och speci-
allararen pa skolan sitter med i skolans elevhalsoteam, EHT.
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5.3 Genomforandet

Aspers (2007) sammanfattar forskningsarbetet pa ett bra sétt, vilket stammer 6verens med hur
arbetet med denna studie har genomforts. Forst formulerar forskaren en fraga som ar av in-
tresse, darefter véljs en metod som passar for att finna svar. Forsta steget darefter ar att lasa
litteratur kring fragan och amnet som intresserar. Darefter sker genererandet av det empiriska
materialet, sedan foljer sorteringsarbete och analys samt till sist forfattandet och presentation.

De dokument som genomlastes var forst och framst de nationella proven i arskurs fem. Dessa
anvandes for att fa fram de elever som inte uppnadde malen och alltsa var de som skulle delta
i studien. Déarefter anvandes betygskatalogen for arskurs nio for att fa fram hur det har gatt for
dem néar de kommit upp i arskurs nio, vilka elever som uppnadde malen och vilka som inte
uppnadde malen for grundskolan. For att fa tillrackligt underlag var malsattningen att fa fram
tre elever som uppnadde malen och tre elever som inte uppnadde malen. For att finna tillrack-
ligt med elever som inte uppnadde godkant resultat i femman fick sokandet goras bakat i tiden
eftersom det inte var sex elever som inte uppnadde malen samma ar.

Efter att de som skulle intervjuas hade samtyckt till deltagande bokades intervjuerna. Inter-
vjuerna bokades in och genomfordes under en och en halv manads tid. Ett av samtalen tog tid
att fa genomford pa grund av att en elev hade stor franvaro da eleven inte kom till skolan alls
under en period. Intervjuer fordes med tva elever som inte uppnadde malen pa hostterminen
2010 i arskurs nio och med en elev som inte uppnadde malen varterminen 2010. Darefter in-
tervjuades tva elever som uppnadde malen pa hostterminen i arskurs nio samt en elev som
uppnadde malen pa varterminen i arskurs nio. Samtliga intervjuer genomfordes under lugna
former och spelades in med hjalp av diktafon. Under en elevintervju mérktes det tydligt att
eleven just da hade mycket annat i huvudet men vid fragan om vi skulle avsluta ville han anda
fullfolja intervjun.

Intervjuerna genomfordes i ett rum pa skolan dar samtalen kunde genomforas i lugn och ro
och de spelades in utan stérande kringljud. De intervjuade erbjods att lyssna pa inspelningen
efter avslutad intervju. En intervju fick kompletteras efter ett tag da en fraga inte hade besva-
rats och det gick bra att dven fa denna gjord. En av lararintervjuerna spelades inte in da ett
sammantraffande var svart att fa till men lararen svarade da pa fragorna skriftligt. Av de totalt
atta intervjuerna spelades alltsa sju stycken in.

Atgardsprogram for eleverna studerades och en sammanfattning av de atgardsprogram som
varje elev har haft sammanstélldes och resultatet av detta presenteras i resultatdelen. Fem av
de sex eleverna har haft ett nytt atgardsprogram varje lasar som ocksa under varje lasar har
utvarderats. For en elev har de individuella utvecklingsplanerna anvants. Elevernas atgards-
program och de individuella utvecklingsplanerna finns arkiverade i skolans arkiv. De var inga
problem att fa tillgang till arkivet och atgardsprogrammen har anvénts for att tillfora ytterli-
gare information kring elevernas situation i skolan samt tillféra det som inte framkom under
intervjutillfallena.

Efter genomfdrda intervjuer sorterades materialet och bérjan till kategorierna tog form. Efter
att ha lyssnat och transkriberat intervjuerna gjordes en analys av elevernas atgardsprogram.
Genom att jamfora elevernas och lararnas uppfattningar med dokumenten har en samman-
stallning gjorts for att fa fram en sa riktig bild som majligt. Resultatet av detta arbete redovi-
sas under avsnitt resultat.
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5.4 Studiens tillforlitlighet
5.4.1 Reliabilitet

Enligt Stukat (2005) ar reliabiliteten tillforlitligheten pa matinstrumentet. Reliabilitetsbrister i
en kvalitativ studie kan vara feltolkningar av svar, yttre stérningar under undersékningen eller
tur och otur i vilka fragor som stalldes. | denna studie anvandes bade intervjuer och dokumen-
tanalys for att undvika feltolkningar av svaren eller att informanterna feltolkade fragorna. En-
ligt Aspers (2007) har alla som gér en studie en forforstaelse om det som de tanker studera.
Forskare har en ram som man stoder sig pa, ramen ar delvis vetenskaplig men ocksa summan
av det vetenskapliga och det forskaren har upplevt sjélv. Reliabilitet, enligt Merriam (1994),
handlar om att de resultat som framkommer i studien ska bli de samma om studien upprepas.
Metoden ska vara noga beskriven sa att mojligheten finns men man ska ocksa ha i bakhuvudet
att ménniskans beteende &r foranderligt och inte statiskt over tid.

5.4.2 Validitet

Validiteten, enligt Stukat (2005), avser giltigheten, d.v.s. om man méter det som man avser att
mata. En orsak till 1ag validitet skulle kunna vara att informanterna inte ar arliga i sina svar.

Denna studie far en breddad empirisk funktion genom att intervjuerna kompletteras med
dokumentanalys. Enligt Merriam (1994) starks validiteten genom triangulering, d.v.s. i detta
fall att flera informationskéllor anvands.

5.4.3 Generaliserbarhet och representativitet

| Holme och Solvang (1997) framgar att inom kvalitativa metoder &r inte generaliserbarhet
och representativitet nagra centrala syften men urvalet av undersékningspersoner ar en avgo-
rande del av undersokningen. Intervjuas fel personer blir undersokningens syfte inte uppfyllt.
| denna studie har de elever som intervjuades noga tagits fram utifran att de inte uppnadde
malen for amnet svenska i femman. Darefter har det undersokts vilken undervisning, vilka
stodinsatser och vilka faktorer som har paverkat deras maluppfyllelse i ar nio. Enligt Norden-
wall, Mollas och Ahlberg (2009) och Stukat (2005) &r bristen pa att kunna generalisera den
kvalitativa metodens kritiska punkt eftersom deltagarantalet ofta ar relativt lagt. Dessutom
paverkas studiens resultat och slutsatser av den som tolkat utsagorna men for denna studie var
inte ambitionen att kunna generalisera. Meningen var att skapa kunskap om hur det har gatt
for eleverna, vad som har gjorts for dem efter att de inte nadde godként resultat pa de nation-
ella proven i arskurs fem och hur de sjélva och pedagoger upplever vad som framjar elevernas
maluppfyllelse. Nar de elever det handlar om hade identifierats gick arbetet vidare med att
titta efter hur det gick for dem i arskurs nio. Darefter skedde intervjuer eftersom det ar det satt
som bést ger svar pa elevernas upplevelser om varfor det gick som det gick. Nar de géaller
representativiteten ar fragan om lararna och eleverna som intervjuades ar representativa for
andra larare och elever pa liknande skolor. Det ar en viktig aspekt att ha i bakhuvudet men om
andra kanner igen problemet och situationerna kanske de kan ha hjélp av att losa eller forsta
problemen pa liknande satt (Bell, 1995). Inget talar for att de elever och pedagoger som ingar
i denna studie skulle skilja sig fran andra elever och pedagoger pa andra skolor. Enligt Stukat
(2005) &r nackdelen med den kvalitativa metoden att resultaten inte ar generaliserbara men
man kan beskriva sitt fall sa att andra skulle kunna dra nytta av resultaten i liknande situation-
er.
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5.5 Etik

Aspers (2007) papekar att det ar viktigt att tidigt i arbetet ta del av Vetenskapsradets etiska
riktlinjer som galler for forskning i Sverige.

| denna studie har Vetenskapsradets etiska regler foljts. Deras huvudrad for forskning &r in-
formations-, samtyckes-, konfidentialitets- och nyttjandekravet. Informationskravet handlar
om att forskaren informerar alla deltagare i undersdkningen om vad deras uppgift i studien ar
och vilka villkor som galler for dem. Det &r inget tvang att delta i studien och de kan nar de
vill sdga att de inte vill fortsétta att delta. Alla uppgifter som framkommer kommer bara att
anvandas for forskningens syfte. Samtyckekravet innebér att deltagarna sjélva har ratt att be-
stdimma Over sitt deltagande. Konfidentialitetskravet innebér att allt som gor att deltagarna
skulle kunna identifieras tas bort. Slutligen inneb&r nyttjandekravet att de uppgifter som finns
med i undersokningen endast far anvandas for forskning. (www.codex.vr.se, hamtat mars
2011)

Aspers (2007) menar alltsa att etik handlar om att folja de riktlinjer som finns for forskare.
Riktlinjerna har foljts i denna studie och de etiska reglerna som géller vid en uppsats pa denna
niva har foljts. Samtliga namn pa de personer som deltar i studien &r fingerade. Namnet pa
skolan och kommunen har inte ndmnt nagonstans i uppsatsen, riskerna att bli igenkand har
darmed minimerats. Det som framkommit i studien kan kanske hjalpa andra elever att oka
mojligheten att uppna malen i skolan darfor kan fordelarna anses Gvervaga nackdelarna med
studien. En av eleverna ké&nde sig till och med utvald och det upplevdes som om att han blev
mycket glad 6ver att fa medverka med sin uppfattning. Nar eleverna och lararna tillfragades
for att medverka i studien utlovades att deras namn inte kommer att finnas med i rapporten.

Samtliga elever tillfragades om de ville delta i studien. Foraldrarna till eleverna tillfragades,
via telefonsamtal, om deras barn fick intervjuas och delta i studien. Enligt Skolverket (2008)
ar atgardsprogram allménna handlingar och det ar de dokument som granskats for att fa fram
vilket stod och undervisning eleverna fatt.

6. Resultat

| detta avsnitt presenteras inledningsvis informanterna, darefter foljer en sammanstélining om
varje elev som deltar i studien. Denna sammanstallning har sin grund i atgardsprogram, indi-
viduell utvecklingsplan och intervjuer. Dérefter presenteras resultaten under fyra punkter som
har tagits fram utifran studiens syfte och fragestallningar.

6.1 Informanterna

Eleverna:

Andreas, gar for narvarande pa gymnasiets individuella program.

Christian, gar for narvarande sista terminen i arskurs 9. Han har anpassad studiegang och far
hemundervisning av en larare tva ganger i veckan.

Johanna, gar for narvarande sista terminen i arskurs 9. Johanna har anpassad studiegang.
Gustav, gar sista terminen i arskurs 9.

Emma, gar sista terminen i arskurs 9.

Sanna, gar andra aret i gymnasiet.

Lararna:
Marianne &r specialpedagog pa skolan.
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Elisabeth &r speciallarare pa skolan

6.1.1 Andreas, uppnar ej malen

| granskning av atgardsprogram och betygskatalog framkom att Andreas gick ur arskurs nio
varen 2010 och han uppnadde da inte malen i svenska. Han har haft mdjlighet till extra stod,
han har haft hjalp hemifran och han har haft mojlighet att ha dator i undervisningen. Andreas
har haft G-uppgifter och anpassat material samt forstarkt svenska/engelska som sprakval. |
atgardsprogrammet gar aven att utlasa att olika sjukdomar har gjort att han har varit trott och
att det inte har funnits ork till att slutféra uppgifter. I AP framgér att i ar 7 hade Andreas kon-
centrationssvarigheter och ingen ork att pabérja och slutféra uppgifter. Han genomgick manga
olika undersokningar dar det ena efter det andra framkom sasom allergi, problem med mand-
larna och upprepade Groninflammationer som gjort att han under en period inte horde pa ena
orat. Det genomfordes flera moten pa skolan dar aven motivationssamtal med SYV ingick.
Andreas hade mycket tid hos speciallarare dar det var lugnare och fanns mojlighet till mer
hjalp. Under intervjun framkom att nu under forsta aret pa gymnasiet har han mer ork och han
har nu klarat av att uppna malen for grundskolan. Nar Andreas ser tillbaka pa forra aret sager
han att han 6nskade att han hade haft mer ork for skolarbete, det har tagit ett ar for att komma
i kapp for att bli behorig for att soka till ett gymnasieprogram. Han sager att han upplevde att
han fick den hjalp han behdvde i grundskolan men att han inte trivdes i klassen. Han hade
anpassad studiegang med mdjlighet att aka hem med tidig buss men han stannade anda kvar i
skolan. Trots detta hade han inte ork att slutféra uppgifterna. Nu néar han gatt pa gymnasiets
individuella program har han utfort sina uppgifter enskilt men han 6nskar nu att han kan
komma in i en gemenskap och klasstillhorighet till hosten.

6.1.2 Christian, uppnar ej malen

| granskning av AP och betygskatalog framkommer att Christian under sin skoltid haft myck-
et franvaro. Under arskurs nio har franvaron tilltagit ytterligare och Christian har nu hemun-
dervisning. Familjen har ocksa kontakt med Socialtjanst och Barn och ungdomspsykiatrin,
BUP, de vantar pa utredning. Kontakten med hemmet har tidigare varit knapp och det har
varit svart att fa tag i mamman. Under innevarande lasar har dock mamman insett att det finns
problem med sonens skolgang och efter patryckningar fran skolan samarbetat med skolan for
att fa hjalp for sitt barn. Moten tillsammans med Socialtjanst och skola har skett. Efter att en
tid ha haft anpassad studiegang och tid hos speciallarare har nu Christian hemundervisning
dar en larare dker hem till honom och undervisar. Christian har haft forstarkt svenska och
engelska som sprakval. Christian hade inte betyg i hostas pa grund av att det fanns for lite
underlag for att géra en bedémning i &mnet svenska. Under intervjun med en av lararna fram-
kommer att nu nar hemundervisning sker har Christian gjort sina uppgifter och &ven gjort
delar av de nationella proven i svenska med godként resultat. Sjalv séger Christian i intervjun
att han ar radd for att fa fragor i skolan och nér han har varit borta sa mycket orkar han inte ta
sig till skolan av radsla for kommentarer. Christian traffar en larare tva ganger per vecka och
far uppgifter att arbeta med dagligen hemma. Han sager att han trivs bast med att undervisas
ensam och med att skota sina uppgifter hemma.

6.1.3 Johanna, uppnar ej malen

Johanna har under de senare aren inte trivts i skolan och hon har haft allt hogre franvaro och
till sist slutat att komma till skolan 6ver huvudtaget. Skolan har kallat till flera méten och an-
malt drendet till Socialtjansten ett flertal ganger. Det har inte hant nagot da, vad man vet fran
skolans hall, socialtjansten har erbjudit foraldrarna hjalp men de har avbojt. Under en termin i
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attan misstanktes att Johanna tog nagon form av droger och Socialtjansten kontaktades. Fa-
miljen dementerade och sa att de har god kontroll och hdmtar och lamnar alltid Johanna nér
hon &r med sina vénner. Johannas beréttelser under den tiden gav intrycket av att det inte var
pa det viset. Personalen pa skolan kéande att de i detta lage inte kunde gora mer vad gallde
hennes fritid. Efter samtal med kontaktlarare och utifran lasning av dokumenten sa framstar
det som om att kontakten med hemmet har varit sporadisk och att féréldrarna inte verkar ta
problemen pa allvar. | mitten av terminen flyttade familjen till annan ort men Johanna ar fort-
farande skriven pa samma skola. Enligt atgardsprogrammet ar anpassad studiegang bestamd,
som innebar att Johanna ska vara i skolan tva dagar per vecka och arbeta resten av veckan
hemma med datorstod. Johanna har haft forstarkt svenska och engelska som sprakval. Hon
sager sjalv att hon aldrig kommer att ga till en ny skola. Skolan har vid ett flertal tillfallen
kontaktat familjen samt tagit hjalp av studie- och yrkesvagledaren for att Johannas nasta ar
ska innebéra en nystart for henne.

6.1.4 Glenn, uppnar malen

Efter genomlasning av atgardsprogram framkommer att Glenn under aren har haft det jobbigt
bade hemma och i skolan. Han har haft svart med koncentrationen och han har tidigare ar haft
mycket magont. Glenn har haft kontakt med BUP och han gick dar under en tid men han av-
brot kontakten pa egen begaran. Under intervjuerna med tva larare framkommer att pappan ar
negativ till BUP-kontakt, han tyckte att det bara var for sonen att skérpa till sig. Under senaste
aren har Glenn varit okoncentrerad och han har fastnat i olika idéer om vad han ska gora un-
der gymnasietiden. Han har varit och besokt flera olika skolor och aven skolor pa annan ort.
Glenn glommer eller inser inte att han maste lagga ner tid pa att klara av grundskolan forst.
Han drar pa att lamna in uppgifter och tycks tro att allt ordnar sig &nda. Dock nar han &r kon-
centrerad sa kan han slutféra uppgifter. Han fastnar latt i att halla pa med mobilen trots tillsa-
gelser. Under skoltiden har upprepade méten med foraldrar skett dar ibland foraldrarna uteblir
eller ringer aterbud. Periodvis har Glenn skarpt till sig och verkat lugnare och det &r enligt
lararna nar han har blivit lovad nagot hemifran, till exempel att han ska fa aka till Dreamhack
(stor arlig dataspelssammankomst) om han skéter skolan. Glenn upplevs snurrig och vimsig
emellanat och han gapar och pratar rakt ut pa lektionerna. Han storsta tillgang i skolan ar att
han ar duktig muntligt vilket han som sagt ibland anvénder pa ett icke godtagbart sétt. Pa fri-
tiden rakar han ofta i brak. Han har nagorlunda kontinuerlig kontakt med skolkurator och han
soker kontakt med ett par vuxna pa skolan dar han berattar valdigt mycket om sitt liv. Glenn
hade betyg i svenska i hostas men det ar tveksamt om han har uppnatt malen i varens nation-
ella prov. Pappan kommer fran Albanien och mamman fran Sverige. Glenn séger under inter-
vjun att han alltid har foljt &mnet svenska och det har aldrig varit tal om att han ska lasa
svenska som andra sprak. Glenn har albanska som hemsprak men i 6vrigt har han svenska och
engelska som sprakval. Han talar bade albanska och svenska hemma men bor med sin pappa
och sin styvmamma och traffar sin mamma ibland pa helgerna.

6.1.5 Emma, uppnar malen

Under samtal med lararen framkommer att Emma under senare tid har varit mycket orolig och
kommit for sent och gatt ut och in fran lektionerna, det séager dven hon sjalv. Emmas resultat
har forsamrats och hon riskerar att inte uppna betyg i &mnet engelska. | svenska har hon for
narvarande precis "nasan Gver vattenytan”, hon skickar in uppgifter sent och far inte mycket
gjort pa lektionstid. Genom att ha svenska och engelska som sprakval far Emma extra tid for
amnena. Den kontakt som varit med hemmet har varit att skolan ringer hem om Emma inte ar
sjukanmald samt de vanliga utvecklingssamtalen varje termin. Emma har blivit ovdn med sin
kontaktlarare och har bett om att fa byta, vilket nu ocksa har gjorts. Utvecklingssamtal har
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genomforts dar ocksa ett AP upprattades och Emma verkar nagot lugnare. Emma séger att
hon &r orolig dver vad hennes mamma ska séga om hon far reda pa att hon har det jobbigt i
skolan. Hon namner inte sin pappa men hon bor tillsammans med dem bada. Emma har moj-
lighet att arbeta hos speciallérare for att kunna koncentrera sig och kunna arbeta med sina
uppgifter i lugn och ro. | atgardsprogrammet star det att hon vid varje lektionstillfalle ska
uppsoka aktuell amneslérare for att ta reda pa vilka uppgifter hon ska arbeta med. Emma trivs
inte i klassen och det ar déarfor hon inte vill arbeta i klassrummet, séger hon.

6.1.6 Sanna, uppnar malen

Sanna uppnadde malen for ar nio nar hon gick i grundskolan. Hon gar nu i gymnasiet och har
klarat sig mycket bra i &mnet svenska. Sanna sjalv sédger under intervjun att hon var flitig och
la ner mycket tid pa att klara sig i grundskolan och tranade extra pa att lasa och trana lasfor-
stadelse. Hon kom i gang med att lasa bocker bade i skolan och hemma. Sanna fick hjalp
hemma med att klara av sina studier och bytte sprakval fran franska till forstarkt
svenska/engelska i arskurs sju. Hemmet hade kontakt med skolan vid behov och var drivande
for att byta fran franska till svenska/engelska. Sanna hade inget extra stod forutom engagerade
larare och god kontakt med saval larare som andra elever. Hon hade inget AP men individuell
utvecklingsplan. I IUP: n stod det att hon skulle trana extra pa lasning och lasforstaelse, sager
lararen under intervjun. Sanna hade bland annat ett 1&sprojekt dé&r hon skulle lasa hemma varje
dag for en vuxen, vilket hon ocksa gjorde. Sanna upplevde att hon fick den hjalp hon beh6vde
bade i skolan och i hemmet. Hon har alltid haft god narvaro i skolan.

6.2 Analys

| denna del redovisas huvudresultaten utifran studiens syfte och fragestallningar. Resultaten
fran intervjuerna redovisas under fyra punkter.

6.2.1. Hur har det gatt for sex elever som inte uppnadde malen i amnet
svenska i ar fem nar de kommit upp i ar nio ?

Av de sex elever som inte uppnadde malen i svenska i ar fem sa har tre av dem uppnatt malen
i arskurs nio. Av de tre andra var det Andreas som gick ur nian forra aret utan godkant betyg i
svenska. De resterande tva, Christian och Johanna, uppnar hittills denna termin inte malen for
svenska i ar nio.

6.2.2 Vilka faktorer upplever elever och larare kan forbattra
undervisningen samt paverka elevernas mojlighet att uppna malen?

Samtliga elever i studien anser att den mest framtrddande faktorn for en optimerad undervis-
ning och den faktor som paverkar elevernas maluppfyllelse mest &r hur lararen ar. Eleverna
papekar hur viktigt de tycker att det &r att lararen kan skoja, har humor och att han eller hon
respekterar eleverna och att det ar en person de kan tala med. Ingen av dem talar om lararens
amneskunskaper men eleverna papekar att de vill att lararna ska ha forstaelse for eleverna och
vara tydliga med vad det ar som géller for lektionen. En utférligare beskrivning om hur ele-
verna tycker att en bra larare ar redovisas under punkt 6.2.4.

Maluppfyllelsen paverkas av om eleverna trivs i klassen, om de har bra kamrater och om de
har ett gott samarbete med sina klaskamrater. En av eleverna, Glenn, papekar att allt kring
eleven paverkar skolresultaten. Han menar att samhéllet paverkar, vilken gemenskap man har
och &ven vad man gor pa fritiden. Han menar att om man till exempel arbetar extra i en affar
pa fritiden och sitter i kassan sa paverkar det vilka resultat man uppnar i matte.
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Nar eleverna beskriver vad det ar som kan forbattra undervisningen sa ar det bland annat hur
uppgifterna utformas. Andreas namner att han vill ha korta roliga uppgifter och inte sa langa
omfattande uppgifter. Han namner ocksa att han tyckte att engelskan var roligare &an svenskan
just for att i engelskan fick de korta uppgifter. Andreas sager ocksa att han hade samma larare
i bada amnena men uppnadde inte malen i svenska men att han uppnadde malen i engelska.
Anledningen till det tror han &r just att uppgifterna var korta och ké&ndes roligare.

En av flickorna, Johanna, sdger att hon skulle vilja skriva mer berattelser och att hon vill
skriva egen fakta om saker och ting. Glenn séger att han inte alls gillar att skriva och att han
tar riktigt lang tid pa sig for att fa ner text pa papper. Han berattar vidare att hans skrivstil inte
ar den basta och att han egentligen hatar den. Han 6nskar att de skulle fa mer praktiska upp-
gifter pa lektionerna.

Sanna beskriver att hon alltid har tyckt att det ar viktigt att klara malen i de &mnen hon laser.
Hon berattar vidare att hon tror att hon klarade malen i svenskan for att hon alltid har last
mycket. Hon séger att l&asningen har hjélpt henne med stavningen och hur man skriver me-
ningar.

Eleverna talar &ven om att den egna motivationen till skolarbetet ar av betydelse. Ett par av
eleverna berattar att det kan vara avsaknaden av motivation till skolarbetet som orsak till pro-
blemen med maluppfyllelsen. Andreas som gick ur nian utan godkéant betyg beskriver att han
inte hade nagon ork till skolarbete och att han inte tyckte att det var kul. Han tror att han hade
klarat malen om han hade haft mer ork och motivation till skolarbetet. Johanna beskriver att
hon saknade motivationen for att ga till skolan. Hon beréattar ocksa att hon inte hade nagon
trivsel i skolan. Glenn menar att det ar viktigt att ha ett mal for att vara motiverad att arbeta i
skolan. Han s&ger att for honom &r det viktigt att han vet vad han vill gora nér han blir aldre
for att kanna sig motiverad. Sanna tror att det kan bero pa vilka man umgas med. Hon kanner
att de flesta nog inte forstar allvaret nar de gar i grundskolan och menar att man behéver bli
informerad om varfor det ar viktigt att fa godkant. Glenn talar om sjalvbilden och att det inte
ar sa kul att kanna att man &r den daliga i klassen.

Lérarna, Marianne och Elisabeth, anser att det ar elevernas sjalvbild som paverkar de resultat
eleverna uppnar men aven pedagogen och dennes kompetens paverkar hur det gar. Elisabeth,
speciallarare, sager att det ar viktigt att eleverna ™ tror pa sin egen formaga att lyckas i det de
haller pa med, att de tror att de kan lara sig lasa”. Elisabeth menar ocksa att den bild eleven
har av sig sjélv blir forstarkt av omgivningen. Hon beskriver att hon tror att ”Specialundervis-
ningen kan forstarka den bilden som eleven har av att vara den som inte kan”. Genom att
elever far ga ifran klassen for att fa hjalp kan de kanna att de inte hor till gruppen och det for-
starker bilden av att vara en som inte kan. Det ar viktigt att vi som larare far eleverna att
kanna sjalvfortroende och att vara en person som kan.

Elisabeth anser ocksa att hemmiljon ar oerhort viktig, att foraldrarna tar del av barnets skol-
gang och kan stétta och uppmuntra dem. Hon menar att foraldrarna paverkar elevernas syn pa
skolan genom vad formedlar till sina barn. Om féraldrarna tycker att skolan inte ar viktig blir
skolan inte viktig for barnet heller.

Bade speciallararen och specialpedagogen anser, i likhet med eleverna, att elevens motivation
paverkar elevernas resultat. Skolans ekonomi paverkar och vidare uttrycker de att larandemil-
jon, klimatet i klassrummet, vilket arbetsmaterial och vilket forhallningssatt lararna har ar
andra faktorer som spelar in.
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6.2.3. Vilken undervisning och vilka specialpedagogiska insatser har
eleverna fatt, skiljer sig insatserna at for de elever som har uppnatt malen
och for de elever som inte uppnatt har malen?

Gemensamt for eleverna ar att samtliga uttrycker att de har fatt den hjalp de behéver i skolan,
de har haft mgjlighet till specialundervisning, hjalpmedel i undervisningen som dator och an-
passat material samt aven inlast material vid behov, som Johanna svarade: Jag har fatt allt™.
Samtliga elever i studien har ocksa valt bort att lasa nagot ytterligare sprak an engelska. De
har valt forstarkt engelska och svenska. De har inte alltid papekat detta sjalva men det fram-
kom nér deras atgardsprogram och betygskataloger studerades.

En skillnad som framkom &r att Christian och Johanna har anpassad studiegang eftersom de
av olika anledningar inte kan delta i den ordinarie undervisningen, Det &r Christian och Jo-
hanna som for narvarande inte uppnar malen for arskurs nio. Dessa tva elever hade ocksa hog
franvaro och/eller trivdes daligt i klassen. Det ar denna punkt som ar mest framtradande for
dem som inte uppnadde malen, de kanner ingen trivseln eller kanner ingen tillhérighet i grup-
pen. Johanna papekade sjalv att hon: "’hade inte trivseln”. Vad den bakomliggande orsaken
till den hoga franvaron ar framgar inte och det &r inte ens séakert att Johanna eller hennes for-
aldrar vet sjalva vad det ar som gor att de inte orkar ta sig till skolan. I Christians fall pagar en
utredning hos BUP men i Johannas fall har foraldrarna tackat nej till vidare utredning. |
Christians fall har det fran skolans hall upplevs svart att ha en kontinuerlig kontakt med
hemmet, de svarade inte pa e-post eller kom till planerade moten.

De elever som uppnadde malen har god narvaro i skolan. De upplever att de har fatt den hjalp
de behdéver och de har fatt hjalp hemma om och nar de behovt. Glenn sager att han inte ville
ha nagon hjalp hemma, hans familjesituation gor att han inte ber om hjalp. For de elever som
uppnadde malen har foraldrarna pa olika satt haft kontakt med skolan, ibland tata maten,
ibland telefon- och/eller e-postkontakt. Glenn beskriver att det kan vara andra paverkansfak-
torer an faktorer som ror honom sjalv direkt som paverkar maluppfyllelsen, han menar att
exempelvis samhallet paverkar skolresultaten. De andra eleverna talar endast om de faktorer
som ror dem sjélva eller de faktorer som paverkar inom skolan.

Marianne och Elisabeth anser bada tva att extra stéd ar en anpassning av inlarningsstoff, al-
ternativa larverktyg, personalforstarkning, tillgang till specialpedagog och speciallarare.

6.2.4. Vad upplever elever och larare karaktariserar en god undervisning
och en bra larare?

Eleverna uttrycker att en god undervisning innebdr korta uppgifter, tydlig information, prak-
tiska uppgifter och lagom langa genomgangar.

Specialpedagogen Marianne tycker att en god undervisning innebér att lararen pa ett tydligt
och strukturerat satt arbetar med sprakutveckling och med spraklig medvetenhet. Olika meto-
der ska anvandas i undervisningen och det &r viktigt att lararen tidigt upptéacker las- och skriv-
svarigheter och att atgarder satts in. Marianne uttrycker ocksa att det &r angelaget att det finns
en handlingsplan for skolan i las- och skrivutveckling. Hon menar ocksa att: ’Lararen bor ha
noggranna overlamningar av elever som inte uppnatt malen i arskurs fem. Det &r ocksa av
stor betydelse med god kommunikation mellan lararna 6ver stadiegranserna.”

Vidare papekar Marianne att det basta ar om varje skola kan ha en speciallarare som arbetar i
verksamheten och dessutom tillgang till specialpedagog. En specialpedagog som kan arbeta
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med Overgripande fragor, handleda personal och/eller undervisa upplever Marianne ocksa
som betydelsefullt. Hon tycker att organisationen maste vara flexibel sa att forandringar kon-
tinuerligt kan ske utifran elevernas behov. Hon anser att nar en elev visar god spraklig for-
maga i svenskamnet, kan uttrycka sig muntligt och skriftligt, kan reflektera éver vad andra
sager och skriver och visar intresse for &mnet sa ar det tecken pa en god undervisning.

Eleverna tycker att en bra larare ar en larare som har humor, kan skoja och skapa bra relation-
er med eleverna. Pa fragan hur en bra larare ska vara svarar Andreas att en bra larare ar en
larare som gillar att skoja och han papekar ocksa att lararen inte ska vara sur. Christian svarar
ocksa att en bra larare &r en som skojar. Johanna vill att en larare ska lyssna och stélla upp for
eleverna och hon vill att man ska kunna prata med lararen om allt. Glenn menar att det &r vik-
tigt att l&raren ar snéll och omtéanksam. Vidare tycker han att l&raren ska respektera eleverna.
Nar det galler uppgifterna ska det vara bra material och eleverna ska fa gott om tid tycker han.
Han sager ocksa att det ar viktigt med tydliga mal och att eleverna vet stoppdatum for uppgif-
terna. Om eleverna inte hinner bli klara i tid, vilket lararna forovrigt ska vara beredda pa, sa
behover eleverna hjalp pa vagen genom att ldararen visar hur saker ska goras sager han. Han
tycker ocksa att lararen ska gora det basta av situationen. Glenn vill ocksa att lararen ska ha
ett glatt humar.

Emma anser att en larare ska vara snall och latt att forstd. Emma sdger ocksa att en rolig
undervisning kénnetecknas av att den &r intressant och att l&raren pratar mycket om intres-
santa @amnen. Hon sager att en larare inte far mala, hon tycker att lararen kan séga roliga saker
aven om hon eller han pratar om det man ska ldra sig. Man lar sig battre nar det gors pa ett
intressant satt. Hon tycker att det ar bra om eleverna har ordning och reda, hon uttrycker att
ordning och reda infinner sig ndr undervisningen &r rolig och intressant. Sanna séger att nar
hon behdver hjélp sa vill hon att lararen ska kunna forklara for henne sa att hon forstar och det
kan ske genom att lararen ger bra exempel.

Marianne, specialpedagog, anser att en bra larare &r: en larare som uppmarksammar och
satter in atgarder tidigt”. Hon anser att atgarder egentligen ska séttas in redan i forskolan och
forskoleklassen, vilket ofta inte gors. Vidare ska en larare ocksa pa ett tydligt och strukturerat
satt arbeta med spraket och den sprakliga medvetenheten. Marianne anser att den goda lararen
deltar i kompetensutveckling i 1as- och skrivutveckling hos barn och anvander sig av olika
metoder i sin undervisning. Det &r ocksa viktigt att lararen foljer den handlingsplan som for-
hoppningsvis finns for skolan i lasning och skrivning. Betydelsefullt ar ocksa att lararna stot-
tar eleverna i arbetet att na malen i den individuella utvecklingsplanen.

6.3 Tolkning

Det &r saledes tre av de sex eleverna som uppnar malen for ar nio. Det som skiljer dem at fran
dem som inte uppnar malen &r att de har kommit till skolan och tagit emot den hjalp som har
erbjudits. En av eleverna, Sanna, séger att hon alltid har tyckt att det ar viktigt att arbeta.
Glenn sager att han inte har haft ndgra svarigheter, han séger visserligen att han inte har haft
nagot stod hemifran men han upplever kanske att stodet i skolan har rackt. Emma, den tredje
eleven som uppnatt malen har lagt ner mycket arbete hemma séger hon.

Gemensamt for alla sex eleverna &r att de har valt forstarkt svenska och engelska som
sprakval, vilket har gett dem mer tid for de &mnena. Att de har haft mer tid kan vara en orsak
till att tre av eleverna har uppnatt malen, kanske ocksa att de har haft bade yttre och inre mo-
tivation.
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En anledning till att Johanna inte uppnar malen kan vara att hon inte kommer till skolan och
inte foljer den plan som &r utarbetad for henne. Skolan har gjort en orosanmélan till Social-
tjansten pa grund av hog franvaro och misstanke om andra problem men i nuldget har inget
mer hant i drendet. Som tidigare har beskrivits sa ar enligt Asp-Onsjo (2008) den vanligaste
orsaken till att en elev inte uppnar kunskapsmalen just bristande delaktighet pa grund av fran-
varo eller passiv narvaro. For en av pojkarna, Christian, gar det for narvarande battre och om
det haller i sig kommer han eventuellt att fa betyg i svenska vid varterminens slut, annu &r det
dock oklart. Anledningen till att det fungerar battre &r att han har hemundervisning anser han
sjalv. Hemundervisning &ar den I6sning som verkar vara det enda som fungerar for honom i
nulaget. Den tredje eleven som inte uppnadde malen, Andreas, var mycket sjuk under ar nio
och hade ingen ork och motivation till skolarbete.

Specialldraren menar, i likhet med Groth (2007) och Brown (2002), att elevernas sjalvbild kan
forsamras genom att de gar ut fran klassen for att fa extra stod. Specialundervisningen kan
innebara att vi forstarker elevens sjalvbild av att vara en som inte kan genom att eleverna gar i
vag och inte deltar i den vanliga gruppen. Hur specialundervisningen ska se ut &r en organisat-
ionsfraga som kan diskuteras pa skolan.

Goda relationer med lararna, korta uppgifter, struktur och ramar i arbetet verkar vara faktorer
som ar positivt for maluppfyllelsen. En elev papekar att det ar viktigt att lasa mycket bocker
for att uppna malen i svenska samt att de blir informerade om hur viktigt det ar att uppna ma-
len. Pa skolan anpassas undervisningen efter elevernas forutsattningar och behov som det
ocksa star i laroplanen att den ska. Elevernas problem pa denna skola verkar individualiseras
bade av dem sjalva men ocksa av lararna. Lararna framstar som goda larare och inga storre
problem pa skolan framkommer, forutom att speciallararen funderar 6ver specialundervis-
ningens utformning. Om eleverna &r delaktiga i planeringen av undervisningen framgar inte.
Det kan vara sa att olika atgarder satts in utan att eleverna ar delaktiga. Den storsta anledning-
en till att Christian och Johanna inte uppnar malen innevarande termin &r att de har hog fran-
varo. Andreas som gick ur grundskolan utan betyg varen 2010 hade inte motivation och orken
till att komma igang med skolarbetet. Inga specifika inlarningssvarigheter & dokumenterade
for dessa elever. Vad anledningen ér till den héga franvaron for Johanna och Christian fram-
gar inte men att den hoga franvaron ar anmald till Socialtjansten framkommer. Under den tid
da studien genomfordes fanns det ingen ytterligare uppféljning dokumenterad om hur Social-
tjansten har tagit hand om &rendena.

7. Diskussion

| detta avsnitt diskuteras inledningsvis bakgrund, metod och resultat. Darefter kommer avsnit-
tet om specialpedagogiska implikationer dar beskrivs och presenteras forslag pa vad vi kan
gora i skolan for att forutsattningarna ska bli sa bra som mojligt for elevernas maluppfyllelse.
Dérefter diskuteras bidraget till forskningsféltet och avslutningsvis en liten slutsats.

7.1 Bakgrund, metod och resultat

Denna studie ar deskriptiv och empiri har samlats in fran kallor. Enligt Merriam (1994) inne-
bar det inte att man som forskare gar in i studien utan forforstaelse. Som forskare har man
alltid en del antagande, teorier och begrepp med sig i sitt forskningsarbete. Det géaller &ven i
denna studie. Efter att amnet for studien var bestamt pabdrjades arbetet med att soka litteratur
och tidigare forskning. Detta tog lang tid och gav upphov till mycket bekymmer till en borjan.
En del antagande visade sig vara svara att motivera i denna studie och fick darfor tas bort men
efter ett tag gick det battre och en hel del litteratur gicks igenom. Efter att ha last ytterligare
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litteratur upptacktes aterigen att inte heller de var relevanta for studien, det kandes tungt att ha
lagt ner mycket tid pa det som da kandes onddig litteratur. Det ar svart att hitta ratt med en
gang. Internationell forskning av Hattie, Giota och Snow tillsammans med Skolverkets digra
samlingar har varit den huvudsakliga grunden fér det som sedan blev fokus for undersékning-
en.

Syftet i studien, att undersoka hur det har gatt for elever i amnet svenska pa en F-9 skola,
kéndes intressant och aktuellt. Dels pa grund av mitt intresse for specialpedagogik, dels for att
resultat fran de nationella proven visar att elevers kunskaper i svenska har forsamrats jamfort
med tidigare ar. Genom Pisa 2009 framkommer ocksa att resultaten i lasforstaelse har forsam-
rats i Sverige. Vi vet att det &r manga faktorer som paverkar elevers resultat och att larande
sker bade i skolan och utanfor skolan. Faktorer som socioekonomisk status, etnicitet, forald-
rars utbildning och féraldrarnas forvantningar pa sina barn paverkar elevernas prestationer.
(Skolverket, 2009). En del faktorer kan vi inte ra pa fran skolans sida, de som i litteraturge-
nomgangen kallas bakgrundsfaktorer. Det vi daremot kan gora dr att vi kan arbeta for att det
ska bli sa bra som mojligt for eleverna nar de ar i skolan. Denna studie avgransades till att
fokusera pa paverkansfaktorer inom skolan, hur det har gatt for de elever som inte uppnadde
malen i arskurs fem och vilken undervisning eleverna har fatt. Vidare undersoktes ocksa vilka
specialpedagogiska insatser eleverna fatt samt elever och larares syn pa vad som karaktarise-
rar god undervisning och en bra larare.

Metoden som anvandes var en kvalitativ metod, en fallstudie dar intervjuer och granskning av
atgardsprogram ingick. Det kandes som en bra metod for att undersoka det som stod i fokus.
Genom att jamfora elevernas och lararnas uppfattningar med dokumenten har en samman-
stallning gjorts for att fa fram en sa riktig bild som mojligt. Nar det galler studiens tillforlit-
lighet och giltighet anvéandes bade intervjuer och dokumentanalys for att undvika feltolkning-
ar av svaren eller att informanterna feltolkade fragorna. Reliabilitet enligt Merriam (1994)
handlar just om att de resultat som framkommer i studien ska bli de samma om studien uppre-
pas. Det vet man ju aldrig men metoden &r utforligt beskriven sa att méjligheten finns att na-
gon annan skulle kunna upprepa studien. En orsak till lag validitet enligt Stukat (2005) skulle
kunna vara att informanterna inte &r arliga i sina svar, ibland kan kanske informanterna svara
det de tror man vill hora. Det fungerade bra att spela in intervjuerna, dessutom gick de bra att
lyssna pa efterat, vilket i forvag befarades vara svart. Genom att spela in intervjuerna och dar-
igenom slippa gora anteckningar gjorde att onédig okoncentration uteblev. Under en elevin-
tervju marktes det tydligt att den eleven just da hade mycket annat i huvudet, han hade svart
att lata bli att titta pa mobiltelefonen och svara pa sms men vid fragan om intervjun skulle
avslutas ville han anda fullfolja intervjun. Trots dessa storande moment kunde eleven klart
och tydligt redogoéra for hur han tycker en god undervisning ska vara och varfor det kan vara
svart att fa hjalp hemifran.

Resultatet fran intervjuerna redovisas under fyra punkter som ar framtagna utifran syftet med
studien. Resultatet redovisas pa detta satt for att det ska vara latt att folja om syftet ar uppnatt,
vilket jag anser att det ar. Resultatet blev att tre av de sex elever som inte uppnadde malen i
arskurs fem uppnar malen i svenska nar de kommit upp i arskurs nio. Det framkom en del
skillnader mellan de elever som uppnadde malen och for dem som inte uppnadde malen, dar
den mest framtradande var den hdga franvaron hos de elever som inte uppnadde malen. Vi-
dare undersoktes vilka faktorer eleverna tyckte paverkade elevers maluppfyllelse, den enskilt
viktigaste faktorn enligt eleverna var, i likhet med vad Hattie (2009) och Skolverket (2009)
papekar, lararen. Eleverna namner under intervjuerna att en bra larare har humor och skojar
med eleverna, vilket dven Wikberg (1998) menar. Det kan kanske vara svart att ha som krav
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men genom att lararna skapar goda relationer med eleverna kommer ett lattsamt satt att umgas
med dem troligtvis naturligt. En bra larare karaktériseras av att han eller hon ar tydlig, har bra
uppgifter och skapar relationer och méter varje elev dér denne befinner sig. Vidare tar den bra
lararen vara pa att elever behdver ha olika lang tid for att 16sa uppgifter, olika metoder for
undervisningen och att innehallet behdver vara olika. De larare som intervjuades i studien
verkade ha goda relationer med eleverna, ingen av eleverna papekade nagot annat. Det &r ett
stort ansvar som vilar pa lararen och han eller hon behdver inte bara ha &mneskunskaper utan
behover besitta manga olika egenskaper.

Nér eleverna beréttar vad de tycker karaktériserar god undervisning sager de att det &r nér de
far korta uppgifter, tydlig information, praktiska uppgifter och lagom langa genomgangar.
Hur undervisningen planeras ar betydelsefullt, om eleverna dessutom deltar i planeringen och
utvarderingen av undervisningen och far vara med att bestimma kurser, amnen, teman och
aktiviteter sa Ovar de pa att ta ansvar och att utova inflytande vilket ocksa &r en viktig del i
laroplanen.

Samtliga elever som deltog i studien hade under skolaren 6-9 forstarkt svenska och engelska
istallet for att lasa ytterligare ett sprak som spanska eller franska som erbjuds pa denna skola.
Detta gav eleverna mer tid till kdrndmnena svenska och engelska och det minskade troligtvis
den stress det kan innebéra att lasa och ta till sig ytterligare ett sprak. Ofta ar det sa att om
man har svarigheter att uppna malen i &amnet svenska sa ar det en for stor arbetshérda att lasa
ytterligare ett sprak, forutom engelska. Vid upptéckt att en elev inte kommer att uppna malen
for grundskolan i svenska kan alltsa foraldrar och elever informeras om att mojligheten att
lasa forstarkt svenska och engelska finns. Detta verkar vara ett satt som fungerar pa denna
skola. Har behdver de dven bli informerade om att i forstarkt svenska/engelska sétts inget be-
tyg utan de resultat de uppnar under dessa lektioner ingar i de vanliga svensk- och engelskbe-

tygen.

Lararna tycker att organisationen ar en viktig paverkansfaktor vilket ocksa Skolverket (2009)
papekar. Hur kommunen planerar organisationen for grundskolorna &r en faktor som ar svar
att paverka ute pa den enskilda skolan, daremot ar det kanske lattare att vara med vid sche-
maléggning, hur grupper delas in, planering av undervisningen samt hur specialundervisning-
en ska organiseras. Skolverket (2001) papekar aven att kompetensutveckling for pedagoger ar
en faktor som paverkar elevernas maluppfyllelse, detta namner dven lararna under intervjuer-
na. Lararlyftet har varit en stor satsning i kommunen, dar specialpedagogik har varit ett priori-
terat omrade. Det eleverna inte namner nagot om ar hur den rumsliga miljon ar utformad, dar-
emot namner de den psykiska miljon pa skolan, det ar betydelsefullt med trivsel. Nagot som
ocksa framkommer under intervjuerna med lararna &r att det ar viktigt att noggranna 6verlam-
ningar av elever vid stadie- och lararbyte sker. Overlamningar och dokumentation om elevers
kunskaper ar ett omrade som kan vidareutvecklas namner specialpedagogen.

Speciallararen papekar hur viktigt det ar med elevernas sjalvbild, att de inte ser sig sjalva som
den som inte kan. Enligt Brown (2002) ar sjalvbild, den bild individen har av sig sjalv nar hon
betraktar sig sjalv utifran vid olika situationer. Speciallararen ar dven kritisk till hur special-
undervisningen &r utformad, kanske forstarker den elevens sjéalvbild av att vara nagon som
inte kan i och med att eleverna i svarigheter ofta gar i vag for att fa hjalp. Enligt Taube
(2004) utvecklar manniskan sin sjalvbild i samspel med sin narmiljé och omgivning, vilket
minskar nar eleven gar ifran gruppen.
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Det ar betydelsefullt att vi bedomer och bemoter elever utifran deras livssituation, elever be-
hover hjalp utefter var de befinner sig i livet. | sdval Lpo94 och Lgrll papekas att hansyn ska
tas till varje elevs forutsattningar och att det finns olika satt att na malen pa. (Skolverket, 2011
och Utbildningsdepartementet, 1994). Det lararna verkar gora pa den har skolan ar att de re-
spekterar varje elev och méter dem dér de befinner sig just for tillfallet. Utifran detta utformar
de arbetsformer som fungerar for varje elev som har svarigheter att na malen. Férhoppnings-
vis kan de arbetssatt som utformas for de har eleverna innebdra att han eller hon mar béttre
och kommer na malen med lite mer tid.

Resultaten i denna studie visar att &ven om eleven inte uppnar malen i arskurs fem sa kan ele-
verna uppna malen om de befinner sig i skolan och tar del av den undervisningen som ges och
tar emot den hjéalp som erbjuds. Daremot om eleverna har stor franvaro och inte tar emot den
hjélp de erbjuds uppnar eleverna inte malen. Deras motivation att ta tag i uppgifterna ar vik-
tig, det gar att uppna malen utan hjalp fran hemmet men att eleverna behéver hjalp och stott-
ning ar tydligt. Klass- och grupptillhérighet och hjélp fran kamrater ar inte alltid det som be-
hovs, aven om det underlattar, sa ar det individuellt vilken hjélp en elev behover. En av ele-
verna klarade inte sina uppgifter férran han fick hemundervisning, for honom &r det den
undervisning som fungerar. Lugn och ro, enskild undervisning med korta anpassade uppgifter
ar det som behdvs for honom.

7.2 Specialpedagogiska implikationer

For de elever som har svarigheter, vilket naturligtvis ocksa gynnar 6vriga elever, behover sko-
lan mota dem pa deras niva och anpassa undervisningen for dem pa ett satt sa de kan arbeta sa
bra de kan just vid det tillfallet. Exempelvis kan arbetsformerna pa skolan utvérderas och ut-
vecklas. De arbetsformer som utformas for den enskilde eleven, som &r i behov av sérskilt
stod, kanske kan anvandas i hela gruppen. Stigendals undersdkning visar bland annat att ett
framgangsrikt satt ar att arbeta temaorienterat, i denna studie ar det ingen av eleverna som
namner att de arbetat temaorienterat.

For att ytterligare forbattra elevernas maluppfyllelse kan laxlasning erbjudas, vi kan forbattra
undervisningen genom att ha ett varierat undervisningssatt vilket kan underlétta for eleverna
att ta del av undervisningen och finna arbetssétt som passar dem. Gustavsson och Myrberg
(2002) menar att det &r viktigt att lararna ar val forberedda och &r val bekanta med det de l&r
ut. Vi kan under skoldagen se till att dven eleverna ar forberedda for att arbeta, till exempel
genom att erbjuda frukost pa morgonen.

Vidare behdver en larare enligt eleverna halla fokus pa det som ska laras ut, ha humor och
vara bra pa att lyssna. Skolverket (2009) papekar att djupa relationer saval mellan elever och
larare som med foraldrar & gynnsamt for elevens maluppfyllelse.

Skolan och lararna ska erbjuda kompensatoriska hjalpmedel da det behovs. Lararen bor vara
en del i en trygg miljo, halla disciplin och struktur pa lektionerna. En enkel struktur pa en
lektion kan vara att start- och stopptid for lektionen samt att mal for lektionen tydliggors for
eleverna. Ett enkelt satt ar att detta skrivs pa tavlan tillsammans med vilka uppgifter de for-
vantas gora. Eftersom ldraren ar en sa stor paverkansfaktor for elevernas maluppfyllelse ar det
ett stort ansvar och ett mycket viktigt arbete att vara larare. Rapp (2006) papekar att en larare
maste vara flexibel och forandringsbenéagen. Enligt Skolverket (2011) ska vi arbeta mer am-
nesovergripande, vilket kan bli en forandring for manga larare. Verksamheten i skolan beho-
ver kontinuerligt prévas, resultat behdver foljas upp och utvarderas och nya metoder behdver
testas och utvecklas.
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Om eleverna saknar motivation far vi i skolan forsoka att hjalpa dem att bli motiverade till
exempel genom att hjalpa eleverna att hitta &mnesomraden som intresserar dem. Studie- och
yrkesvagledaren kan kopplas in for att hjélpa till med motivationssamtal och visa pa vad det
finns for olika alternativ efter att grundskolan ar avklarad. Pa denna skola har Studie- och
yrkesvagledaren varit med i motivationssamtal och det ar en dtgard som aven ar inskriven i
elevernas atgardsprogram. Nar det géller elevernas sjalvbild far vi forsoka att hjalpa eleverna
att skapa en god sjélvbild. Ett satt kan vara att trana eleven i att &ndra sin bild om sig sjalv av
att vara en elev som inte kan, till att fa bilden att han eller hon ar en elev som kan. Ytterligare
ett satt kan vara att ge eleven anpassade uppgifter som ligger pa elevens niva samt erbjuda
samtal med kurator eller annan person pa skolan som eleven har fortroende for. Det ar nagot
som ocksa gors pa skolan.

7.3 Studiens bidrag till forskningsfaltet

Ahlberg (2009) diskuterar att forskningen ska kunna bidra till att man forstar och utvecklar
teorier men ocksa att man utvecklar det praktiska arbetet. Genom forskningen ska man fa sa-
dan kunskap sa att man kan utveckla hur man sedan arbetar men ocksa ge en 6kad forstaelse
for det man arbetar med. Forskning som inriktar sig pa skola och utbildning ska hjélpa till for
en teoretisk kunskapsutveckling och aven for det praktiska arbetet i skolan men ocksa for att
forsta samhaéllet vi lever i. Forstaelsen far ett djup och en bredd genom att ta del av olika stu-
dier. | arbetet som larare ar det viktigt att folja forskning inom omradet.

Denna studie ger en insikt i hur betydelsefullt det &r att verkligen hjélpa varje elev utifran
deras livssituation. Det kan bli en hjélp i det praktiska arbetet att bli pAmind om hur betydel-
sefull lararen ar for elevernas maluppfyllelse och att det vi gor for eleven i skolan ar mycket
vasentligt, med eller utan samarbete med hemmet. Det optimala &r naturligtvis ett fungerande
samarbete med hemmet men néar det inte ar mojligt ar det viktigt att elever i svarigheter far
stod och hjélp fran skolan. Nar skolan uppméarksammar att en elev inte kommer att uppna
malen &r det viktigt att titta pa vad som behdvs just for den eleven. Vilken situation befinner
han eller hon sig i och utifran det sedan bestamma vilka insatser som behdvs. Det finns olika
faktorer i skolan som paverkar elevens maluppfyllelse, genom att vi i skolan blir pAminda och
medvetna om hur stor paverkan dessa faktorer har, kan vi hjalpa eleven att optimera forutsatt-
ningarna for att nd malen. Det kan ta tid att finna en unik l6sning men det gar och med mer tid
sa lyckas de flesta elever uppna malen, forutsatt att eleven ar narvarande och tar emot hjélpen
som erbjuds i skolan.

Denna studie har en didaktisk koppling pa sa satt att den handlar om undervisning och vad
lararen kan tdanka pa i planering och organisation av sin undervisning. En del didaktiska im-
plikationer finns med i detta avsnitt, vilket forhoppningsvis aven kan vara till hjalp for andra
larare om och nar de star infor forsamrad maluppfyllelse hos elever. Studien visar vad forsk-
ningen sager om paverkansfaktorer for maluppfyllelse, vad elever och larare pa en F-9 skola
anser karaktarisera god undervisning och en bra larare. Detta kan ses som studiens styrka da
resultaten framhaller vilka faktorer vi i skolan kan paverka samt att hur viktiga vi larare ar for
vara elever. Vidare framkommer i studien vad som karaktariserar god undervisning och en bra
larare. Eleverna berattar om vilka insatser de fatt och hur undervisningen gatt till och om de
hade trivsel i skolan eller motivation till skolarbete. Eleverna tar kort upp hur de skulle ha
blivit mer motiverade och vilka insatser som skulle kunna ha gjort att de hade haft en hégre
narvaro i skolan.
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7.4 Slutsats

Det ar manga faktorer som paverkar elevernas maluppfyllelse och det &r flera av dem vi fran
skolans sida inte kan paverka. Det vi daremot kan gora &r att gora det sa bra vi kan under den
tid eleverna &r i skolan. | skolan behover vi mota eleven utifran den livssituation de befinner
sig i och mota eleven dar. Lararna behover fundera pa hur skolan hela tiden kan utvecklas for
att bli en skola dar elever lyckas, det finns ingen skola som ar perfekt men genom kompetens-
utveckling och engagemang kan vi pa skolan arbeta for att géra det sa bra det gar. Ett stort
problem for elevernas maluppfyllelse &r nar de av nagon anledning har hdg franvaro.

8. Fortsatt forskning

Alla barn i Sverige har rétt till utbildning och de har nioarig skolplikt. Att ha skolplikt innebéar
att eleven &ven har nérvaroplikt, vilket i sin tur innebar att barnet ska vara i skolan och delta i
utbildningen om barnet inte ar sjukt eller inte kan narvara pa grund av annan giltig orsak. Om
barnet inte ar narvarande sa uppfylls inte ratten till utbildning. Franvaro kan vara en signal pa
att barnet inte mar bra och skolan behover sa fort det uppmérksammas ta tag i problemet med
en elevs franvaro. Enligt Skolverket (2010) ar skolfranvaro nagot som ofta bottnar i problem
bade hemma och i skolan. Viktigt for att komma tillratta med franvaro ar tidig upptackt och
att elevhalsan kopplas in. Ofta hinner det ga lang tid med mycket franvaro innan problemen
uppméarksammas ordentligt. Skolfranvaro ar en riskfaktor for att senare i livet hamna i utan-
forskap i samhéllet.

Skulle ett utokat samarbete mellan Socialférvaltning, Barn och ungdomspsykiatrin, BUP,
skola och hem innebéara att elevernas mojligheter att na malen forbattras och att elevernas
franvaro snabbare skulle minimeras? Resultatet i denna studie visar att de elever som inte
uppnar malen ar de som har hog franvaro. For att komma tillratta med skolfranvaron behover
nagot goras tidigt nar problemen uppméarksammas, i nulaget upplever jag det som om de
arendena som skickas till Socialforvaltning eller BUP drar ut pa tiden. Detta gor i sin tur att
problemen med franvaron hinner bli vérre och eleven far allt svarare att komma tillbaka till
skolan.
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10. Bilagor
10.1 Frageguide — elev Bilaga 1

-Vilka larare har du haft i svenska?

-Vilken undervisning har du fatt?

I klassen, liten grupp, enskilt

Arbetsuppgifter: stora inlamningsuppgifter, korta uppgifter, redovisningar, skriftliga prov, muntliga redovisning-
ar mm

-Vilka specialpedagogiska insatser har du fatt?
Tid speciallérare, annat material och bocker, hjalpmedel som dator och inlast material

-Har du fatt hjalp med att klara dina studier hemma?
Laxhjélp, kontakt med skola

-Varfor tror du att du uppnadde malen/inte uppnadde malen?
Undervisningen, larare, hem, hélsa, motivation, narvaro, arbetsinsats, miljo, trivsel, grupptillnérighet mm.

-Hur skulle du vilja att undervisningen i svenska skulle se ut for att du skulle utfora en sa bra
arbetsinsats som mojligt?

-Hur ska en bra larare vara?
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10.2 Frageguide- larare Bilaga 2

-Vilken undervisning har elev X fatt?
I klassen, liten grupp, enskilt
Arbetsuppgifter, inldmningsuppg, korta uppgifter, redovisningar, skriftliga prov, muntliga redovisningar mm

-Vilka specialpedagogiska insatser har x fatt?
AP, tid hos speciallarare, annat material och bcker, hjalpmedel som dator, inlst material

- Anser du att X har fatt stod och hjalp hemifran?
Laxhjélp, kontakt med skola

-Vilka faktorer ar det som paverkat sa att x uppnar malen/ inte uppnar malen i skolan?
Undervisningen, larare, hem, hélsa, motivation, narvaro, arbetsinsats, miljo, trivsel, grupptillhérighet mm.

-Hur tycker du att undervisningen i svenska ska se ut for att x skulle utféra en sa bra arbetsin-
sats som mojligt?

-Hur ska en bra larare vara?

27






	Hur gick det sedan -
	en fallstudie med sex elever som inte uppnådde målen i ämnet svenska i grundskolans år fem
	Karin Fritzon


	Abstract
	1. Inledning
	2. Bakgrund
	2.1 Styrdokument
	2.2 Nationella prov

	3. Syfte
	4. Litteraturgenomgång/tidigare forskning
	4.1 Påverkansfaktorer på skolresultat 
	4.1.1.Bakgrundsfaktorer 
	4.1.2 Olika faktorer påverkar 
	4.1.2.1 Motivation 
	4.1.2.2 Självbild


	4.2 Påverkansfaktorer i skolan 
	4.2.1 Organisation
	4.2.2 Undervisning 
	4.2.3 Läraren
	4.2.4 Arbetsformer, måluppfyllelse och kvalitet


	5. Metod 
	5.1 Kvalitativ metod 
	5.1.1 Fallstudie 
	5.1.1.1 Dokumentanalys
	5.1.1.2 Intervjuer


	5.2 Urval
	5.3 Genomförandet
	5.4 Studiens tillförlitlighet
	5.4.1 Reliabilitet
	5.4.2 Validitet
	5.4.3 Generaliserbarhet och representativitet

	5.5 Etik

	6. Resultat
	6.1 Informanterna
	6.1.1 Andreas, uppnår ej målen 
	6.1.2 Christian, uppnår ej målen
	6.1.3 Johanna, uppnår ej målen
	6.1.4 Glenn, uppnår målen
	6.1.5 Emma, uppnår målen
	6.1.6 Sanna, uppnår målen

	6.2 Analys
	6.2.1. Hur har det gått för sex elever som inte uppnådde målen i ämnet svenska i år fem när de kommit upp i år nio ?
	6.2.2 Vilka faktorer upplever elever och lärare kan förbättra undervisningen samt påverka elevernas möjlighet att uppnå målen? 
	6.2.3. Vilken undervisning och vilka specialpedagogiska insatser har eleverna fått, skiljer sig insatserna åt för de elever som har uppnått målen och för de elever som inte uppnått har målen?
	6.2.4. Vad upplever elever och lärare karaktäriserar en god undervisning och en bra lärare?

	6.3 Tolkning

	7. Diskussion 
	7.1 Bakgrund, metod och resultat
	7.2 Specialpedagogiska implikationer
	7.3 Studiens bidrag till forskningsfältet
	7.4 Slutsats

	8. Fortsatt forskning
	9.Referenser
	9.1 Elektroniska referenser

	10. Bilagor
	10.1 Frågeguide – elev    Bilaga 1
	10.2 Frågeguide- lärare       Bilaga 2               


