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Syfte: Detta arbete syftar till att understka en grupp gymnasieldrares samt specialpedagogers
syn pa lasforstaelse och lasforstaelseundervisning samt deras erfarenheter av screeningtest av
elevers lasforstaelse.

Teori: Lasforstaelse ar komplext och svardefinierbart med flera delar som ar beroende av
varandra. Faktorer som tycks viktiga for att bidra till en elevs dkade lasforstaelseformaga ar
en interaktiv lasforstaelseundervisning, en kompetent larare och en passande organisation
kring elevgrupperingar och miljo.

Metod: En webbenkat skickades ut till en grupp gymnasiepedagoger pa en vastsvensk skola.
Fragorna som stalldes berdrde amnen som gymnasieelevers lasforstaelse,
lasforstaelseundervisning och dess organisation. Fragor stélldes ocksa kring de screeningtest
som arligen utfors pa skolan och som ligger till grund for resursférdelningen av det
specialpedagogiska stddet.

Resultat: Pedagogerna i denna undersokning anser att lasforstaelseundervisning ar viktigt och
att en persons lasforstaelse ar en viktig del for att kunna vara en aktiv samhallsmedborgare. Fa
pedagoger menar att de sjalva har kompetens for att mota detta behov, men flertalet
pedagoger stéller sig positiva till kompetensutveckling. Pa fragan hur en lyckad
lasforstaelseundervisning skulle organiseras svarade ett stort antal pedagoger att de inte var
kompetenta att svara. Pedagogernas installning och erfarenhet av screeningtesten som
genomfors arligen pa skolan tyder pa att fa pedagoger har nagon kunskap kring det specifika
testet och dess syfte. Fa pedagoger anvander sig av testresultatet nar de planerar sin
undervisning eftersom fa har tagit del av elevernas resultat. Flera pedagoger stéller sig
fragande till varfor testet genomfors da de anser att det tar en hel del tid for dem att
genomfora och ratta. Nagra som dock verkar ha en god anvéandning for screeningtesten ar
specialpedagogerna pa skolan som anvander testet som en metod for sortering av elever som
eventuellt ar i behov av sérskilt stoéd. Specialpedagogerna menar att screeningtest ar ett snabbt
satt att fanga upp elever och att eventuella atgarder darfor kan sattas in relativt skyndsamt.

Om fler pedagoger satte sig in i screeningtestet, dess syfte och vad dess resultat kan visa, sa
skulle troligen pedagogerna k&nna att det var mer anvandbart aven for dem.
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1.Inledning

Overallt i vart samhalle hittas text och symboler. Informationen som ges i samhallet ska och
forvantas kunna tydas av alla. Kan alla personer lasa den text de moter? Ar elever som gatt ut
gymnasieskolan kompetenta nog genom att med hjalp av sin lasforstaelse forsta vad samhéllet
forvantar sig av dem? Det finns manga exempel pa samhaéllets forvantningar pa den enskilde
personen. Svenska invanare forvantas vara insatta och kunna gora aktiva val genom att rosta
regelbundet. Ett stort antal personer vill ta kérkort och behdver da kunna lasa sig till
information av vitt skilda slag. ”Det skrivna ordets betydelse &r stor och samhallet staller krav
pa formaga att kunna hantera, tillgodogéra sig och vérdera texter” (Skolverket, 2011%). Sweet
och Snow ar lika tydliga med hur viktigt det ar att forsta det man laser. De menar att:”
Comprehension is, after all, the point of reading” (Sweet & Snow, 2003, s 12).

Braten (2008) havdar:

Lasforstaelse dr en form av kompetens som &r fullstandigt avgérande i ett kunskapssamhalle som vart. Det géller
inte bara inom utbildningssystemet dar forstaelse av olika texter ar och forblir en viktig sida av elevernas
formaga att tillagna sig kunskap. Att kunna lasa med forstaelse och forstand &r minst lika viktigt utanfor
utbildningssystemet for att na ett fullvardigt deltagande i arbetsliv och samhalle. (Braten, 2003, s 11)

| tidningar och pa nyheterna beskrivs att svenska elever blir allt samre pa lasforstaelse. Stora
jamforande undersokningar i Europa visar att svenska elever har en samre lasforstaelse nu an
tidigare. En studie som namns &r PISA 20092. Det &r en jamférande studie, utférd av OECD?,
som var tredje ar undersoker starka respektive svaga sidor i landers skolsystem. Sverige
deltog vid det senast genomforda testet med drygt 4600 elever fran framst arskurs nio.
Eleverna fick uppgifter dar de skulle tolka, reflektera éver problem och given information
(Skolverket, 2010). Efter att tidigare ha legat 6ver genomsnittet av 67 deltagande lander ligger
nu svenska elever enbart pa en genomsnittsniva. En femtedel av de svenska eleverna nadde
inte ens upp till testets basniva, en niva som OECD anser vara den minimala for ett fortsatt
larande. Tydligare an innan kan dessutom skillnader ses bland hégpresterande skolor och
lagpresterande skolor (Skolverket, 2010).

2. Bakgrund och problemformulering

Fridolfsson (2008) menar att nar en elev ska ldra sig lasa och skaffa en god lasforstaelse sa
ska detta laras in sa tidigt som majligt under skolgangen. Elever i de lagre stadierna ska
snabbt komma igang med lasning och fa ett flyt i sitt lasande. Efter ungefar ett ar forvantas
eleverna kunna detta och lasningen far annat fokus, namligen att kunna ldra sig saker genom
att lasa en text (Frojd, 2005; Snow, Griffins & Burns, 2005).

Spraket, i saval tal som skrift, &r av grundlaggande betydelse for larandet. Med hjalp av spraket ar det mojligt att
erovra nya begrepp och lira sig se sammanhang, tanka logiskt, granska kritiskt och vérdera. Elevernas formaga
att reflektera och att forstd omvarlden vaxer. (Skolverket, 2011)

! Samtliga referenser frn internet i detta arbete som saknar sidhanvisning saknar sidnumrering i den uppgiva
kallan.

2 Programme for International Student Assessment. Jamforande studie som vart tredje ar genomfor studier i 67
olika lander for att belysa starka respektive svaga sidor hos landernas skolsystem.

¥ Organization for Economic Co-operation and Development



Eftersom jag har erfarenhet av att arbeta med gymnasieelever och har ett stort intresse for
denna dlderskategori sa fanns en nyfikenhet pa hur det ser ut for aldre elever nar det galler
lasforstaelse och pedagoger/specialpedagogers undervisning inom detta falt. Kursplanen i
amnet svenska for gymnasieskolan sager att det &r skolans mal att férbereda eleven for att bli
samhallsmedborgare som forstar vad de laser (Skolverket, 2007). Detta ar ett skal till att jag ar
intresserad av hur skolan arbetar med att eleverna ska fa en sa god lasforstaelseformaga som
mojligt. Specialpedagogerna pa gymnasieskolan som beskrivs i detta arbete anser det vara av
stor vikt att skyndsamt ta reda pa hur god lasforstaelse eleverna har. Pa skolan genomfors
darfor &rligen screeningtest* i lasforstaelse och stavning pa alla elever som bérjar i drskurs ett
pa gymnasieskolan. Detta sker under forsta delen av hostterminen. Specialpedagogerna pa
skolan lagger ner mycket arbete pa dessa screeningtest varje ar dar syftet ar att snabbt fanga
upp elever med en samre lasforstaelseformaga. Alla elevers mentorer far ta del av resultaten.
De far darmed en indikation pa hur den enskilde eleven ligger till i sin lasforstaelse
individuellt, men ocksa i jamforelse med sin egen klass och andra klasser pa skolan. Elever
som erhaller resultatet staninevérde ett eller tva erbjuds specialpedagogiskt stod.

Eftersom lasforstaelsen ar en viktig del av en elevs larande och anses vara en forutsattning for
en persons delaktighet i samhallet sa finns intresset av att undersoka vad lararna anser vara en
god lasforstaelse hos en elev och om de kanner sig kompetenta att undervisa elever i att
forbattra lasforstaelsen. Jag ar aven intresserad av att undersoka om pedagogerna ser nagon
nytta med att eleverna screeningtestas, eller om testet enbart ar ett satt for den
specialpedagogiska personalen att sortera ut elever for att darefter erbjuda specialpedagogiskt
stod till dem som far ett sdmre resultat pa screeningtestet?

2.1. Styrdokument

Elever som kommit sa langt i sin uthildning att de blivit antagna till ett av gymnasieskolans
program ska ha godkanda betyg fran arskurs nio i bland annat &mnena; svenska, engelska och
matematik. Rimligtvis kan da antagandet goras att eleverna har ansetts na upp till atminstone
niva godkant i dessa tre amnen.

Skolverket (2011) beskriver specifikt lasforstaelsens betydelse och vikten av att ha en god
lasforstaelse for att kunna na uppsatta mal. Nedan visas ett antal exempel pa hur detta skrivs i
styrdokument fran grundskolans arskurs nio samt gymnasieskolan.

2.1.1. Grundskolans styrdokument

Ett godkant betyg i @&mnet svenska fran grundskolan i arskurs nio innebar enligt
styrdokumenten att eleven ska ”/ ... / kunna lasa till aldern avpassad skonlitteratur fran
Sverige, Norden och fran andra lander samt saklitteratur och tidningstext om allméanna amnen,
kunna aterge innehallet sammanhangande samt kunna reflektera dver det”. Dessutom ska
han/ hon ™/ ... / kunna lasa, reflektera ver och satta in i ett sammanhang nagra skonlitterara
verk och forfattarskap med betydelse for manniskors sétt att leva och tanka” (Skolverket,
2011).

* Standardiserat och normerat test med syfte att mata den enskilde elevens likval som hela gruppens fardighet.



Inom @mnet engelska ska eleven:

/ ... I muntligt beratta och beskriva nédgot som hon eller han /.../ last...” och ”/ ... / kunna lasa och tillgodogéra
sig innehallet i enklare skonlitterara och andra berattande, beskrivande och argumenterande texter som behandlar
kinda amnesomréaden. (Skolverket, 2011)

Lasforstdelse inom dmnet matematik beskrivs s& har:

Beddmningen avser elevens formaga att anvanda och utveckla sitt matematiska kunnande for att tolka och
hantera olika slag av uppgifter och situationer som forekommer i skola och samhalle, till exempel formagan att
upptacka monster och samband, foresla l6sningar, gora dverslag, reflektera 6ver och tolka sina resultat samt
bed6ma deras rimlighet. (Skolverket, 2011)

Utifran grundskolans ovan beskrivna mal sa borde elever som borjar pa ett gymnasieprogram
ha relativt goda kunskaper i att forsta text.

2.1.2. Gymnasieskolans styrdokument

I kursplaner och programbeskrivningar fér gymnasieskolan i Sverige 1aggs sarskild vikt vid
flera punkter nar det galler elevens forstaelse. Att ha en forstaelse ses som en sjalvklarhet for
att kunna utvinna information, reflektera, tolka och analysera, faktorer som namns pa flertalet
stallen i ovan namnda dokument. Nedan foljer exempel pa hur detta kan beskrivas i
styrdokumenten som alla gymnasieskolor har att ratta sig efter.

| &mnesplanen fér amnet svenska pa gymnasieniva kan man lasa: "For den personliga
identiteten och for samhorigheten mellan manniskor har spraket stor betydelse” (Skolverket,
2007). Att forsta vad man laser ar en forutsattning for att klara av studier pa gymnasieniva,
dar ett mal for att nd betyg godkant i svenska bland annat &r att “kunna tillgodogora sig det
vasentliga i en text som ar relevant for eleven sjalv och for den valda studieinriktningen samt
for eleven som samhallsmedborgare” (Skolverket, 2007). Dessutom ska elever som laser
kursen svenska A na malet att ”kunna formulera egna tankar och iakttagelser och gora egna
bedémningar vid lasning av saklitteratur och litterara texter fran olika tider och kulturer” och
”kunna inhamta, vérdera och ta stéllning till information och kunskap fran bibliotek och
databaser” (Skolverket, 2008).

For att tillgodogora sig kursen engelska A ar det viktigt att kunna l&sa och tillgodogéra sig
texter med varierat sakinnehall, sarskilt sddana texter som anknyter till studieinriktningen
eller egna intresseomraden”. Dessutom ska eleven sjalvstandigt hamta information fran olika
kallor samt bearbeta och strukturera den information som tagits fram” (Skolverket, 2008).

I programbeskrivningen for matematik A beskrivs vikten av att tolka, kritiskt granska och
med omddme askadliggora statistiska data samt kunna tolka och anvanda vanligt
forekommande lagesmatt” (Skolverket, 2008).

2.1.3. Sammanfattning av styrdokumenten

Att lasforstaelse ar en viktig del av elevens utbildning ar saledes tydligt beskrivet i
styrdokumenten fran grundskolan och gymnasieskolan. Eleven ska ha en hel del fardigheter i
lasforstaelse innan han/hon lamnar grundskolan. Nar en elev sedan kommer till
gymnasieskolan forvantas han/hon ligga pa en viss niva i sin sprakliga utveckling. Laromedel
ar uppbyggda utifran denna niva och kursplaner och betygskriterier ar uppbyggda kring den.



Lundberg (2006) menar dock att ett sadant antagande inte kan gdras. Manga elever saknar
forstaelse pa den forvantade nivan.

2.2. Syfte

Detta arbete syftar till att understka en grupp gymnasielarares samt specialpedagogers syn pa
lasforstaelse och lasforstaelseundervisning samt deras erfarenheter av screeningtest av elevers
lasforstaelse.

2.2.1. Fragestallningar

e Hur ser pedagoger pa lasforstaelse?

e Vilken syn pa och erfarenhet av screeningstest har pedagogerna?

e Pavilket satt har sadana test haft betydelse for deras undervisning och dess planering?
e Vad anser pedagogerna vara en god lasforstaelseundervisning?

e Hur ser pedagogerna pa sin kompetens nar det galler lasforstaelseundervisning?

3. Tidigare forskning

| detta kapitel presenteras tidigare forskning kring lasning och lasforstaelse. Teori(-er) som
denna forskning vilar pa presenteras inte som ett separat avsnitt, utan presenteras invavt i
forskningsgenomgangen. I forskningsstudier kring lasforstaelse presenteras ofta teoretiska
resonemang pa detta sétta och jag har valt att gora detsamma.

Inledningsvis definieras begreppet lasforstaelse och dess komponenter. Vidare presenteras
lasforstaelseundervisning och dess organisation. Ett exempel ges pa hur
lasforstaelseundervisning kan organiseras. Avsnittet avslutas med att presentera vikten av
pedagogens kompetens och roll.

3.1. Definition av begreppet lasforstaelse och dess komponenter

For att tydliggora vad som menas med begreppet lasforstaelse i detta arbete presenteras
Bratens (2008) definition som en utgangspunkt. Braten menar att ”Lasforstaelse ar att utvinna
och skapa mening nar man genomsoker skriven text och samspelar med den” (s 14). Har
menas skriven text pa papper eller skarm, samt grafiska framstallningar av kartor eller bilder
men daremot inte animationer, ljud och bild. Denna avgrénsning har antagits i detta arbete.

For att en person ska forsta en text sa ska han/hon dels leta upp inneborden i texten; den
bokstavliga meningen. Dérefter ska personen skapa sig en egen mening av texten med hjalp
av sin egen forforstaelse. ”Lasforstaelse fordrar alltsa samspel mellan lasare och text” (Braten,
s 15). Lundberg sager att vid lasning finns inte innebdrden helt och hallet i texten. Texten ar
snarare en inbjudan /.../ som kan vdgleda lasaren att representera en inre representation”
(Lundberg, 1984, s18).

Faktorer som att olika lasare har olika formagor, forforstaelse och intressen spelar roll, likasa
hur sjalva texten ar konstruerad. En for latt text eller for svar text fangar inte sin lasare och



inte heller en text som ar for informationsspackad eller som saknar informationen som l&saren
eftersoker. Braten (2008) menar att syftet med lasningen ocksa spelar roll for
forstaelsen.”Lasforstaelse bestams inte bara av lasare och text, utan dven av omkringliggande
forhallanden som paverkar hur samspelet mellan lasare och text ser ut” (s 16). Faktorer som
kan paverka samspelet, menar Braten, ar exempelvis skolkultur, hemmiljo, narmiljé och
samhallet som helhet.

Lasforstaelse bestar av ett flertal komponenter som paverkas av varandra och som alla ar
betydelsefulla i sitt ssmmanhang. En person som har svarigheter med lasforstaelsen kan ha
svarigheter med en komponent, men mer troligt, att personen har problem med flera (Braten,
2008; Lundberg, 2006).

3.1.1. Ordavkodning

En lasare, ska enligt Braten, ” / ... / helst kunna avkoda® eller identifiera de enskilda orden i
en text utan att gora for manga fel eller anstranga sig for mycket” (2008, s 49). Om lasaren
lagger all sin energi pa att avkoda texten finns begransad energi kvar att forsta innehallet.
Detta ar dock extra synbart under elevens tidiga skolar menar Braten. Lundberg gar till och
med sa langt att han pastar att om en persons avkodning inte fungerar sa kommer han/hon inte
att kunna ta till sig de andra komponenterna heller. Avkodningen &r alltsa A och O for en
persons lasforstaelse. Om for mycket energi gar at till att avkoda texten s kan mindre energi
laggas pa att forsta den (Taube, 2007; Smith, 2002). Ju mer en elev laser, ju mindre energi
behovs for att avkoda orden. Darmed kan mer energi laggas pa andra komponenter. Faktorer,
som exempelvis en elevs ordforrad, ar mer betydelsefulla under elevens senare skolar. Frojd
(2005) och Kintsch (1994) haller med Braten och menar att avkodningen kan ses som
lasforstaelsens forsta steg. Sweet & Snow (2002) anser att lasforskare tenderar att tycka att
antingen ar avkodning en forutsattning for lasandet, medan andra anser att lasforstaelse kan
uppnas utan en perfekt avkodning. Sjalv anser sig de hamna mitt emellan.

En avkodning utan fel, ett Iasflyt, erhalls genom regelbunden lastraning i lagom
svarighetsgrad. For att kunna avkoda ord, anser Vellutino (2003), maste ett barn forsta att ett
skrivet ord ocksa kan uttryckas i tal, att i det vasterlandska samhaéllet skriver man ord med
mellanrum och fran vanster till hoger. Dessutom bor de forsta att bokstaver representerar
olika fonem, enskilt eller i olika kombinationer. Vidare kallar Vellutino detta att ha
"alfabetisk kunskap” och att genom att fa en sadan, kan barn enklare identifiera nya ord (i
Braten, 2008, s 50). Barnets ordforstaelse bor ocksa tranas da det ar enklare att kunna avkoda
ett ord som man forstar, an ett som saknar betydelse for eleven (Vellutino, 2003). Snow m.fl.
(2005) menar att undervisning i ordkunskap kan ge flera positiva resultat. Eleven kan fa en
forbattrad formaga att lista ut nya ord i ett sammanhang, erhalla en 6kad lasforstaelse samt ett
okat ordforrad. De menar vidare att det verkar ge béast resultat att lara sig ord i ett
sammanhang och de flesta behdver méta ett ord mellan fyra och 12 ganger for att forsta dess
betydelse. Braten (2008) foresprakar helordslasning, vilket betyder att barnet kanner igen
ordet pa dess utseende och har automatiserat dess betydelse och sattet det uttalas pa.

Fridolfsson (2008) papekar att elever med dalig avkodning kan forsta text men att det da inte
far vara ndgon form av tidspress. Ett exempel pa nar en samre avkodning kan skapa problem
for en elev ar nar denne inte hinner med att lasa textremsan pa en film och darmed inte forstar

® |asaren "identifierar en rad skrifttecken som ett ord och
plockar fram ordets ljud och mening ur minnet ™ (Braten, 2008, s. 47)



innehallet. Vidare menar Fridolfsson att en person med dalig avkodning har svart att lara sig
att anvanda de lasstrategier som ar nddvandiga for forstaelsen om lasningen inte ar frivillig
och enbart sker pa annans initiativ. Detsamma géller nar lasaren laser alltfor sallan. Elever
som laser mer séllan har inte de kunskaper de behover for att forsta texter som 6vriga i
klassen laser utan problem.

3.1.2. Kunskap om tal- och skriftsprak

Barn maste ha en god sprakkompetens, forstaelse for ordférrad och grammatik, spraklig
medvetenhet och ett verbalt minne enligt Braten (2008), Snow m.fl. (2005) samt Lundberg
(2006). Braten hanvisar vidare till forskning som entydigt pavisar att en person med ett stort
ordforrad forstar text battre &n en person med ett begransat ordforrad. Vidare bor barnet ha
grammatiska kunskaper i forhallande till sin alder och kunna urskilja felaktigheter i ett spraks
struktur. Fridolfsson (2008) papekar att elevers ordforrad utdkas av att man laser mycket, men
dilemmat 4r att elever som inte har ett stort ordforrad generellt inte vill l&sa. Korttidsminnet,
langtidsminnet och arbetsminnet &r tre faktorer som ocksa hjalper en person att fa forstaelse
och for att kunna relatera till tidigare kunskap. Darfér ska en l&sare med bristande
minnesférmaga exempelvis inte lasa for langa meningar. De kommer helt enkelt inte ihag vad
de l&ste i borjan av meningen. (Fridolfsson, 2008)

Det ar viktigt att kunna skilja pa olika sorters sprak, exempelvis tal- och skriftsprak och att
dessa ocksa kan skilja sig at beroende pa syftet med sprakbruket, texternas struktur och olika
genrer. New Zealand Council for Educational Research (2011°) menar exempelvis att:
“Because a student has knowledge about the features of narrative texts, they will be able to
organise and process the text in ways that facilitate comprehension”.

Snow m.fl. (2005) menar att i de lagre stadierna lases mest beréttande texter och barnen &r
ofta vana vid den typen av texter. Valdigt séllan utsatts de for faktatexter medan de forvantas
lasa sadana i senare stadier. Farska studier, presenterade av ovan namnda forfattare, visar att
det varken &r nédvandigt eller 6nskvart att vanta med faktatexterna. Anledningarna till varfér
man bor introducera faktatexter tidigt & manga. Ordférradet 6kar, eleverna far mojlighet att
vanja sig vid dessa texters uppbyggnad och de far éva sig i att vardera sanningshalten i den.
Dessutom &r vissa elever mer intresserade av att lasa faktatexter. Det kan dessutom vara sa att
bekantskapen med en genre underléttar l&rande av en annan. En del larare forenklar for
eleverna genom att enbart ha praktisk undervisning, exempelvis i form av experiment. Men
om det gar sa langt att eleverna inte behdver lasa texter inom omradet alls sa forbereds de inte
for framtiden.

3.1.3. Forstaelsestrategier

Braten (2008) hanvisar till fyra olika sorters strategier for att skapa forstaelse i lasningen;

e Minnesstrategier da personen repeterar eller upprepar information for att komma
ihag den.

® http://arb.nzcer.org.nz/supportmaterials/english/understanding-text-features.php (2011-03-02)
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e Struktureringsstrategier dar personen strukturerar upp texten for att fa en
innehallsoverblick.

e Elaborationsstrategier dar personen anvander sin forforstaelse for att kunna bearbeta
informationen texten ger.

e Overvakningsstrategier dar personen kontrollerar sin egen forstaelse genom att
kontrollera med sig sjalv om och vad han forstatt.

Reichenberg (2008) pastar att en elev som har bristande forkunskaper har svart att sjalv
avgora om han/hon har forstatt texten eller inte. Goda lasare vet syftet med att lasa texten och
kan anpassa sin strategi for att forsta (Snow m.fl. 2005; Fridolfsson, 2008). Lundberg (1984)
kallar det metakognition. Det innebar att personen sjalv vet om han/hon har forstatt eller inte.
Dessutom ska han/hon veta vilken strategi som ska anvandas for att skapa forstaelsen.
Lundberg (1984) menar att det ar lasaren sjalv som &r ansvarig for metakognitionen, det vill
séga, laran om sitt larande.

En persons forstaelsestrategi forandras standigt beroende pa faktorer sasom forstaelse,
undervisning, larstil och laromedel och kan enligt Braten (2008) férbattras med hjalp av ratt
undervisning under lang tid. Graden av explicit undervisning i forstaelsestrategier har
betydelse for resultaten, sarskilt for 1agpresterande elever (Snow m.fl., 2005; Anmarkrud,
2008). Explicit lasundervisning betyder har att lararen ar aktiv och sjélv visar hur olika
strategier kan anvandas for att skapa forstaelse. Torgesen, (2005) och Fridolfsson, (2008),
pastar vidare att elever som har problem med lasforstaelsen behover specifik hjalp med just
detta. Allmant pedagogiskt stod gor inte att de kommer ikapp sina jamnariga.

En norsk lasforstaelseundersokning som gjordes 2005 bland elever i tonaren visar att elever
med dalig ordavkodning kan ha en god lasforstaelseformaga tack vare forkunskaper och att
kunna anvéanda for uppgiften ratt lasstrategier (Braten, 2008). Braten havdar darfor att
forkunskaper ar den faktor som har storst betydelse for en elevs forstaelse. En utvidgad
uppfoljning pa studien visade vidare att de elever som hade en god lasforstaelseférmaga dven
flitigt anvande sig av andra medier an texter, exempelvis genom att anvénda datorer, DVD
och ljudbdcker. Att inte heller kunna se, eller kunna goéra sig en inre bild av det lasta leder
ocksa till en samre forstaelse likval som en elevs brister i forkunskap menar Braten (2008).
Att kunna tolka och dra slutsatser av text med hjélp av sina forkunskaper leder till en 6kad
forstaelse. Forkunskaper kan inte enbart fias genom annan text, utan fran varierande typer av
input, sasom film, TV-program, diskussioner och kulturella upplevelser.

3.1.4. Lasmotivation och maluppfyllelse

De viktigaste faktorerna kring en elevs lasmotivation, enligt Braten (2008), ar att eleven har
forvantningar pa att han/hon kan klara uppgiften, har en inre motivation och har ett mal med
lasandet. Har spelar tidigare prestationer en viktig roll. Om en elev tidigare klarat en liknande
uppgift starks denne och detta gor det mer troligt att han/hon kommer att klara den nya
uppgiften. Att en person drivs av sin inre motivation, det vill sdga sin nyfikenhet och sin lust
att stilla sin nyfikenhet och sitt engagemang, ar ocksa en viktig faktor. Eleven laser for att
han/hon vill, har valt det sjélv, eller kan fa nagot ut av lasandet, inte for att fa nagon form av
beloning (Braten, 2008). Att kunna forsta text kraver att eleven ska halla sin uppmarksamhet
pa texten. Faktorer som ett lagt intresse for den specifika amnestexten, ett bristande intresse
for lasning generellt, ett daligt ordforrad, bristande forkunskaper eller en samre avkodning
kan gora att eleven inte kan koncentrerar sig pa att forsta texten (Braten, 2008).



Larare som ger sina elever valmajligheter, utmaningar och inlarningsstrukturer som bygger pa
samarbete, okar deras motivation for att lasa och forsta text, enligt Snow m.fl. (2005) och
Anmarkrud (2008). Amnen och kunskaper som intresserar eleven, samt en 6nskan om okad
kunskap leder ocksa till maluppfyllelse. Alvermann och Eakle (2003) havdar att en elev som
ar intresserad av textens &mne kan lasa hogt 6ver sin egen vanliga formaga och vice versa.
Lundberg menar att:

Vi kan inte forvanta oss att lassvaga elever ska gora sa stora anstrangningar i lasinlarningen, ifall deras
erfarenheter fran tidigare insatser inte har gett utbyte /.../ Utmaningen for lararen ar att hitta ett
undervisningsupplagg som ger det ratta balansforhallandet mellan insats och utbyte. Upplagget far inte vara for
l4tt, for da blir det inte spannande och utmanande for eleven. A andra sidan for det inte heller vara for svart, for
da upplevs utbytet som for daligt i ljuset av den insats som eleven har gjort. Forutsattningen for att skapa ett gott
balansforhallande &r att lararen har god kunskap om den enskilda elevens intressen och forutsattningar att lara.

(i Héien & Lundberg, 2004, s 323)

Smith (2002) talar om meningsfullhet nar det kommer till 1&sning. Eleven ska kunna relatera
till det han/ hon laser. Den perfekta kombinationen av tidigare ndamnda faktorer vore darfor en
elev med hoga forvantningar pa sig (sjalv), som vet att han/hon klarar av uppgiften, ar
motiverad och intresserad av den. En motiverad elev laser mer vilket, enligt Braten (2008),
leder till en battre forstaelse, en hdgre koncentrationsférmaga och ett storre engagemang.
Detta i sin tur leder till att forvantningarna pa sig sjalv infrias med hjalp av en storre
uthallighet med mindre svarighet. Motivationen i sig gor inte eleven till en battre lasare, men
lusten att lasa leder till de andra faktorerna som inverkar positivt (Braten 2008).

En bristande lasforstaelse kan leda till att eleven inte laser alls for att inte behova utsattas for
ett misslyckande. Druid Glentow menar att eleverna hamnar i, vad forfattaren kallar, en
”inlérd hjélpléshet” (2006, s 17). Med detta menar hon att eleven lever upp till de
forvantningar som finns, och for elever som presterar lite sa ar forvantningarna laga. Detta
leder till att lararna, inte forvantar sig samma resultat fran dessa elever och néjer sig med
arbete fran dem pa en helt annan niva an 6vriga klassens. En naturlig foljd, blir enligt
forfattaren, att eleven undviker lasning i skolan helt och hallet. Detta faktum visar sig tydligt i
en undersokning som presenteras i Taube (2007) dar svaga lasare gav upp 40 % tidigare med
lasning &n medelgoda eller goda l&sare.

En annan konsekvens av att ha en mindre god lasforstaelse ar att eleven ofta har en negativ
sjalvbild (Taube, 2007; Fridolfsson, 2008). Dessutom forstarks sambandet mer ju dldre eleven
blir. Taube anser dock att kopplingen inte enbart kan géras mellan dalig sjalvbild och elevens
(daliga) prestationer i skolan. Faktorer som exempelvis vem eleven jamfor sig med samt hur
eleven ser pa amnet i fraga, ar ocksa viktiga for sjalvskattningen. Man kan alltsa fraga sig om
det &r "sjalvbilden som har inflytande Over skolprestationer eller skolprestationer som har
inflytande Over sjalvbilden...” (Taube, 2007, s 77).

Fridolfsson (2008) menar att elever med las- och skrivsvarigheter ofta har ett daligt
sjalvfortroende, men att detta kan avhjélpas om eleven far lasa tillsammans med elever pa
samma niva. Det behover inte nédvandigtvis vara elever i elevens egen klass. Eleven blir
stérkt av att inte alltid vara sdmst.



3.2. Lasforstaelseundervisning

Nar god lasforstaelseundervisning ska beskrivas, kan detta goras pa flera olika satt utifran
manga olika metoder. Nedan presenteras en metod som enligt erkanda lasforskare ar ett
exempel pa hur pedagoger skulle kunna arbeta med elever for att 6ka deras lasforstaelse.

3.2.1. Exempel pa metod for lasforstaelseundervisning

RAND Reading Study Group’ ar en grupp amerikanska forskare som gemensamt publicerat
artiklar och backer kring lasforskning. De menar att effektiv lasforstaelseundervisning sker
dels fore, men dven under och efter lasningen av sjalva texten. Innan l&sningen forbereds
eleven pa texten och elever och larare funderar gemensamt kring bland annat textens innehall
och inkluderar hér sina férkunskaper. Under sjélva lasningen kan lararen forklara begrepp och
ord och kan tillsammans med eleverna stalla fragor till texten och anvéanda sig av
forkunskaper for att tydliggora och exemplifiera. Efter lasningen diskuteras och utvarderas
texten. Bade eleverna och lararen &r aktiva kring texten och det ar viktigt att lararen har last in
sig pa texten innan, for att vara forberedd pa fragor som kan komma att stéllas av eleverna
(Snowling & Hulme, 2005). Stanovich (1994) teori kring lasforstaelseinlarning lyder:

Research has indicated that explicit instruction and teacher-directed strategy training are more efficacious and
that this is especially true for at-risk children, children with learning disabilities and for children with special
needs. (2011°)

Effektiv undervisning innehaller modellering av strategin, forklaring av syfte och
tillvagagangssatt och mojligheter for eleverna att anvéanda strategin under ledsagning och
sedan mer sjalvstandigt (Snow m.fl., 2005). Effektiva lasare identifierar typiska monster i
genren. Introduktion av ord ar forstas viktigt men ocksa modeller for hur man foregriper och
tar sig an texter. Lasaren kan till exempel da hitta meningen i en text utan att behéva lasa hela.
Fridolfsson (2008) haller med RAND da hon havdar;

Om vi i var undervisning verkligen pa allvar ska ta hansyn till alla barns skiftande behov och férutsattningar
maste den har formen av muntlig kommunikation ha en given plats. | synnerhet da det galler de lassvaga barnen
ar formodligen den verbala interaktionen mellan larare och elev den mest gynnsamma metoden for att eleven ska
utveckla sitt ordforrad. Och hoglasning samt muntlig konversation kan vara effektivare sitt att stimulera och
utveckla elevernas ordforrad. (s 197)

Anmarkrud (2008) menar att lasforstaelseundervisning ska ske integrerat i den vanliga
undervisningen och alltsa inte som en separat foreteelse. Han pastar vidare att for att fa en god
lasforstaelse sa kravs gott om tid, mer an vad som kan ges vid nagon enstaka lektion per
vecka. Det ligger darfor pa alla larare, som ger elever skriftlig information, att undervisa i
lasforstaelse.

" Research and Development. En grupp lasforskare som arbetar: ” To help improve policy and decision-making
through research and analysis”. Hamtat 2011-04-08 fran (http://www.rand.org/about.html).
8 http://www.deepdyve.com/Ip/sage/constructivism-in-reading-education-3guOMSINjG (2011-03-02)
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3.3. Lararens roll och kompetens

Vernersson (2007) menar att l&rare ofta kdnner sig hjalpldsa eftersom de inte anser sig kunna
mota alla olika sorters elever i en grupp. Alvermann & Eakle (2003) havdar dessutom att
elever med lassvarigheter ofta staller hogre krav pa lararnas undervisningsformaga.

Snow m.fl. (2005) menar att det &r svart att exakt beskriva vad en professionell och duktig
larare skall kunna. Méjligen kan ett antagande goras att de flesta pedagoger blir duktigare ju
mer erfarenhet de far och darfor borde en nyutexaminerad larare ha lagre krav pa sig an en
larare som undervisat lange. Forskning saknas, enligt forfattarna, om vad som exemplifierar
en skicklig larare. Det man i forskningen ar saker pa, ar att som ny larare gar man ifran att
vara kunskapsformedlare i forsta hand, till att reflektera éver sin undervisning ju mer
erfarenhet som pedagogen har skaffat sig. Anmarkrud (2008) menar dock att en larare som &r
skicklig pa att undervisa i lasforstaelse har vissa specifika kvaliteter. Han/hon undervisar
kring lasforstaelsestrategier integrerat i alla &amnen och ar skicklig pa att 6ka elevernas
ordforrad. Dessutom sétter en duktig larare i system att innan texten lases forbereda eleverna
pa vad som komma skall. Han/hon aktivera(r) elevernas forkunskaper innan de laser en text”
(Anmarkrud, 2008, s 225). | en skicklig larares klassrum ar bade larare och elever aktiva och
de diskuterar och hjalper varandra standigt fram till forstaelse.

Snow m.fl. (2005) beskriver att det havdats att det enda som behdvs for att vara en god larare
ar stor amneskunskap och en verbal férmaga. ETS® har genomfért en undersékning Vad
undervisning spelar for roll och funnit att utbildade larare erbjuder en hogre kvalitet pa
undervisningen genom uppgifter av en hogre svarighetsgrad som kraver mer reflektion av
eleverna. Det &r inte bara vad som lars ut utan ocksa hur som &r viktigt. Man har ocksa funnit
att inte bara lararutbildning for lararstudenter, utan ocksa lararfortbildning for verksamma
larare &r nodvandigt. Larandets kvaliteter ar inte bara beroende av pedagogernas
kvalifikationer utan ocksa hur skolorna tar tillvara deras kunskaper och stimulerar dem till
vidare utveckling.

3.4. Organisation av larandemiljé och elevgruppering

Hur sjélva organisationen for lasforstaelseundervisningen ska ga till, kan enligt olika forskare
skilja sig at. Dahlin (i Blomqvist & Woods, 2006) menar att intensiv enskild undervisning
(men dven i grupp) under en begransad tid ger en god effekt Far eleven intensiv lastraning i
en-till-en undervisning kommer han/hon bade ikapp och behaller den hogre nivan av
forstaelse.

En aspekt av t.ex. en-till-en undervisning som maste tas i beaktning, trots att den verkar
positivt for manga elever, kan vara att eleven kanner sig utpekad, annorlunda och segregerad
fran sin vanliga undervisningsmiljo. Heimdal Mattson (2006) menar att detta sker nér en elev
placeras i specialgrupper eller i en miljé som inte ar den vanliga. Vidare anser hon att aven
elever i behov av sarskilt stod ar en naturlig del av en klass och att eleven har ratt att fa stod
inom sin vanliga gruppering. Tideman m fl. (2004) menar att inkluderingen av alla elever i
sin vanliga miljo betyder att det borde ske en storre individualisering, vilket skulle kunna vara
till fordel for alla elever i en klass. Lundberg menar att ”den pedagogiska handledningen blir
da mindre en fraga om att avhjélpa vissa konstaterade brister hos individen och mer en fraga
om att skapa betingelser i skolan sa att ett ansvarstagande kan utvecklas” (1984, s 108).

% Educational Testing Service. Hamtat 2011-04-08 fran (http://www.ets.org/about/who/ )
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Salamancadeklarationen trycker pa vikten av att bade miljo och pedagogik ska vara
genomtankta (Svenska Unescoradet, 2006). Skolan ska alltsa anpassa sig till eleven istéllet for
tvart om (Nilholm, 2006). "Den vagledande principen bor vara att ge alla barn samma
undervisning, samtidigt som man ger ytterligare assistans och stdd till de barn som behdver
det” (Svenska Unescoradet, 2006, s 24). Dock, fortsatter Nilholm, finns inga entydiga
forskningsresultat som tyder pa att elever missgynnas av att placeras i sarskilda
undervisningsgrupper. Manga olika faktorer kan paverka ett sadant antagande som darfor ar
svart att gora.

Andreassen (2008) presenterar intressant fakta da han beskriver att svaga elever gynnas i sin
forstaelseutveckling genom att arbeta tillsammans med andra elever pa olika nivaer. De
svagare eleverna lar sig att anvanda lasforstaelsestrategier genom att arbeta med starkare
elever. Det har visat sig i forskning att elever lar sig faktakunskap battre genom att samarbeta,
istallet for att arbeta en och en. Dock far inte det faktum glommas bort, att vissa elever tycker
om att arbeta sjalva och da bor fa gora det.

Anmarkrud (2008) pekar pa vikten av hur sjéalva klassrumsmiljon ser ut. Om det ar tankt att
eleverna ska kunna diskutera tillsammans &r det viktigt att klassrumsmaobleringen uppmuntrar
detta. Eleverna ska da sitta gruppvis, inte en och en. Han menar att ”lasning och att forsta
innehallet i en text var inte bara en uppgift for den enskilda eleven — lasning var en social
aktivitet” (s. 206). En optimal gruppstorlek ar, enligt Andreassen (2008), en grupp pa fyra till
fem elever, medan andra forskare har andra asikter. Det ar darfor svart att beskriva hur stor en
optimal grupp ska vara. Vad som dock visat sig vara en viktig faktor i gruppen ar att alla bor
vara aktiva och har en grundlaggande diskursfardighet. Ett forslag, som Andreassen ger, &r att
tilldela eleverna olika roller inom gruppen. Om eleven far rollen att vara exempelvis den
nyfikne, sa kan detta vara en metod som underlattar for elever som annars har svart att ta plats

I gruppen.

3.5. Sammanfattning av litteraturgenomgangen

Lasforstaelse ar nagonting komplext och svardefinierbart med flera delar som ar beroende av
varandra. Enligt Braten (2008) &r dessa delar:

e Ordavkodning

e Tal- och skriftsprakkunskap

o Forstaelsestrategier

e Lasmotivation och maluppfyllelse

Forskare har olika asikter huruvida avkodningen &r en forutsattning for forstaelse eller inte,
men de flesta tycks anse att avkodningen ar viktigast i lasningens initialskede, medan vikten
av att kunna anvanda och valja lasstrategi tycks vara viktigare ju &ldre eleven blir. Forskning
tyder ocksa pa att elever som kan anvanda sig av olika lasforstaelsestrategier blir mer
motiverade och darfor har en storre maluppfyllelse. Motivation i sig for lasning gor inte
personen till en lasare med béttre forstaelse, men eftersom en person tranar upp sin forstaelse
ju mer han/hon laser, sa ar den en bidragande orsak.
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Faktorer som tycks viktiga for att bidra till en elevs dkade lasforstaelseformaga ar en aktiv
lasforstaelseundervisning, en kompetent larare och en passande organisation nar det kommer
till elevgrupperingar och klassrumsmiljo.

Om en-till-en-undervisning eller undervisning i grupp ar att féredra anses olika om. En
gemensam standpunkt tycks dock vara att lasforstaelseundervisning ar en aktiv process dar
bade elev/elever och larare ska vara aktiva deltagare.

4. Screeningtest och deras funktion for undervisningen

Fridolfsson (2008) menar att normerande test &r en god hjélp for lararen att fa en dverblick
over klassens niva generellt och dessutom kunna se enskilda elevers lasforstaelse. En
anledning till att gora test, fortsétter hon, ar att larare ofta blir hemmablinda och kan pa grund
av detta lagga sig pa en for 1ag eller hog niva utan att tanka pa det sjalv. Att standigt noggrant
studera varje enskild elev i ett klassrum skulle vara for tidskravande. Men, fortsatter hon,
lararen bor tanka pa att resultatet galler for just den dagen och den situationen. Resultatet bor
darfor kompletteras med andra observationer och insamlande av material. Detta haller
Andreassen (2008) med om. Han menar att elever ibland kan misslyckas med standardiserade
lasforstaelsetest eftersom de inte lart in de strategier de behdvt for att klara just det testet pa
den utmaétta tiden. Lundberg (1984) anser vidare att screeningtest &ven missgynnar personer
med mindre forkunskap. "Elever fran socialt och kulturellt utarmade hemmiljoer kan sarskilt
riskera att bli underskattade pa detta satt” (s. 109). Han trycker darfor pa vikten av att testet
verkligen testar det som det r tankt att gora, dess reliabilitet och validitet.

Screeningtest kan dock vara en god inledande hjalp i att snabbt hitta eleverna som brister i
exempelvis forstaelse. Jarpsten (2002) och Braten (2008) menar att lasforstaelsen kan testas
om testet bestar av olika sorters text. Fridolfsson (2008) papekar dock det svara i att veta om
det ar avkodningsférmagan som brister, eller om det faktiskt ar forstaelsen. Hon foreslar
istallet att lararen dessutom ger ett muntligt test, dar eleven far lyssna och svara pa fragor. Pa
detta vis syns det tydligt, enligt Fridolfsson, om eleven forstar eller inte. Lundberg(1984) vill
aven komplettera med ett test dar eleven sjalv laser hogt for lararen och sen svarar pa
forstaelsefragor. Vidare pastar Fridolfsson (2008) att en ointressant text kan leda till att eleven
far ett 1agt resultat. Inte heller &r det bra att testet ar tidspressat. Under tidspress kommer
elever med avkodningsproblematik till korta.

4.1. DLS - ett exempel pa ett screeningtest

De arliga screeningtest som skolan i detta arbete har valt att anvanda, &r tva diagnostiska las-
och skrivprov; DLS Lasforstaelse version B och Rattstavning A utgivna av Psykologiforlaget
(Jarpsten, 2002). | detta arbete ar det enbart lasforstaelsetestet som ligger till grund och som
diskuteras. Rattstavningsdelen av testet kommer darfor inte vidare att diskuteras i detta arbete.

Lasforstaelse, version B, ar ett, till skillnad fran exempelvis ett nationellt prov, standardiserat
och normerat lasforstaelsetest som ar anpassat for arskurs 9 och arskurs 1 pa gymnasiet.
Testet har som syfte att méata den enskilde elevens likval som hela gruppens féardighet i
informationssokning, tolkning och reflektion. Testet standardiserades i februari manad och
darfor ska detta test genomforas under denna manad for att fa ett sa tillforlitligt normresultat
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som mojligt. Version B, vilken alltsa ar det test som anvéands pa gymnasieskolan, bestar av 20
uppgifter; 18 med fyra fasta svarsalternativ, samt tva alternativ med 6ppna svar. Elevens test
rattas och beddéms enligt stanineskalan, dér ett ar det lagsta och nio ar det hogsta vérde
testresultatet kan fa (Jarpsten, 2002).

Procentuell fordelning / \
W%
[T 1T
1T
Th
4%
Stanpe 101 3 4 5 6 1 8 9

Figur 1. Stanineskalan (Jarpsten, 2002)

Testen som ar avsedda for gymnasieskolans arskurs ett ar normerade utifran tva olika
grupperingar, ndmligen yrkesforberedande program respektive studieférberedande program.
Jarpsten (2002) menar att det finns resultatskillnader i alla delproven som inte kan bortses
ifran och darfor ska normeringen ske utifran dessa tva kategorier.

Jarpsten (2002) patalar att ett lasforstaelsetest inte kan mata lasforstaelseformagan exakt, men
att reliabiliteten, testets matsakerhet, kan uppskattas genom olika metoder. Jarpsten har valt
en metod som berdknas med hjalp av Cronbach’s alpha, dar vardet av alpha kan variera
mellan noll och ett. Nollvardet skulle betyda att testet inte har nagon precision alls, medan
vardet ett betyder att matfel inte existerar. Lasforstaelsetestet ifraga, har ett alphavarde pa
0,56, vilket &r det lagsta vardet i en jamforelse av de olika DLS-testen. Jarpsten forklarar det
laga vardet med att texterna i testet skiljer sig at eftersom de ska méta olika saker och i olika
grader av svarighet. Homogena texter, i &mnesinnehall och i svarighetsgrad, skulle med all
sannolikhet, enligt Jarpsten, ge ett hdgre alphavérde pa testet. Dock maste ett lasforstaelsetest
besta av olika typer av texter &ven om detta ger testet ett lagre alphavarde enligt
konstruktoren. Aven Bréten (2008) anser att ett lasforstaelsetest maste bestd av olika typer av
text.

Ett syfte med att anvanda testet ar, enligt konstruktéren, att det ska verka som ett redskap for
lararen att hitta elever som har lagre testresultat &n jamnariga elever generellt i Sverige, men
aven i elevens egen klass. Ett annat syfte kan vara att lararen ska kunna anvanda resultatet
fran testet for att planera sin undervisning. Kanske kan lararen, utifran resultatet, se att
enskilda elever likvéal som en storre grupp elever har lagre kunskaper inom ett visst omrade,
vilket betyder att lararen far en tydlig indikering pa vad eleverna ytterligare behéver.
Testkonstruktoren menar att det bor vara en larare som undervisar i &mnet svenska med
erfarenhet av standardiserade prov, som tolkar resultatet for att kunna gora en kvalitativ
utvardering av resultatet for gruppen och for eleven.
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5. Metod

| detta kapitel presenteras valet av webbenkat som undersékningsmetod och enkétens
genomforande beskrivs. Analysen av det framkomna resultatet gérs med hjalp av bade
kvantitativa och kvalitativa metoder och ar hermeneutiskt inspirerad. Slutligen diskuteras
metoden.

5.1. Forskningsansats

Detta arbete bygger pa att svar ska erhallas fran skolans pedagoger pa vissa givna fragor och
att dessa svar ska analyseras och diskuteras. Dels finns intresset att fa veta hur stor del av
pedagogerna som har en viss asikt. Genom att tolka svaren statistiskt kan sadana fragor
besvaras. En kvantitativ analys gors. | denna undersokning fanns dock en del 6ppna fragor for
pedagogerna att besvara. Dessa svar behdver forstas och tolkas for att skapa forstaelse.

/ ... I varje yttrande dr ett uttryck for nagot unikt och eget samtidigt som det ar beroende av det sammanhang i
vilket det ingar ” (Andreasson & Asp-Onsjo, 2009. s 39). Tolkningar och forstaelsen leder till olika pedagogiska
konsekvenser och skiftande satt att organisera skolans verksamhet samt stora variationer i anvandandet av
tillgangliga resurser. (Andreasson & Asp-Onsjd, 2009.s 106)

Att ha en hermeneutiskt inspirerad forskningsansats betyder att data ska tolkas och genom
tolkningen kan data forstas. De tolkningsbara data som presenteras i denna studie kommer
ifran de 6ppna enkatfragorna, dar lararna, med egna ord, beskriver sina asikter. Ett satt att
forklara hur denna tolkning kan ga till kan beskrivas genom den hermeneutiska spiralen.

4 """ Dialog T

) Tolkning

"H-\_\_\_\_\_\_\_\_\__'_'_'_'_'_'__,_,-'—"'
— Dialog -
3 Tolkring

M ¥ f":lrstg.ﬂl Se \H-\-H-""‘—\—_._\_,_,—o—'—'_'_'-ﬂj

3 Tolkning

/ T~

Fiforstael se

Wy forstiel se

Figur 2. Den hermeneutiska spiralen (bearbetad av Adolfsson och Persson, 2001").

For att kunna fa forstaelse for nagot, kravs kunskap som bygger pa insamlade fakta. Svaren
som ges ska forsokas forklaras genom teori och forkunskaper. Detta leder till ny kunskap och
erfarenhet. Vad som ar viktigt att podngtera ar att svaret som framkommer helt beror pa
vilken forkunskap personen som tolkar har. Olika personer ser olika saker i samma text. Det
betyder att en enda sanning inte kan hittas i ett material som tolkas hermeneutiskt. For att
konkretisera hur detta kan ses i detta arbete sa foljer har ett exempel. Exemplet &r taget ur
enkatundersokningen som gjordes i detta arbete. Fragan som stalldes handlade om hur

19 Figur 2. Hermeneutisk spiral, ur Adolfsson och Persson, 2001. (Hamtad 2011-05-19:
http://gupea.ub.gu.se/bitstream/2077/1308/1/40015-ExarbeteUlrikaAdolfssonPernillaPerssonl A7300.pdf).
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specialpedagogiskt stod kunde organiseras for elever som behdvde arbeta med att 6ka sin
lasforstaelse. Pedagogerna skulle ta stallning till om det var bra eller mindre bra att elever
gick i vag nagon annanstans och fick extra stod. En larare svarade: Eleverna kan kénna sig
utpekade eller att de inte duger”.

Hur denna mening tolkas skiljer sig helt at beroende pa vilka forkunskaper pedagogen har.
For en person ar sjalvklart att alla elever alltid ska fa vara med sin klass nar de ska ha
lasundervisning, eftersom han/hon sjalv kanske har goda erfarenheter fran denna form av
undervisning. En annan pedagog menar kanske att elever l&r sig allra bast om de sitter en till
en och arbetar med en speciallarare eftersom goda erfarenheter finns fran detta arbetssétt.
Odman menar att ”en tolkning utfors vid en bestamd tid och pé en bestamd plats av en person
som befinner sig mitt i historien” (2007, s. 26).

Odman pépekar att det kan vara svarare att tolka skriven text an talsprak. Enligt honom sa
forstarks talspraket med kroppssprak och att personen dessutom kan fortydliga saker som
verkar oklara. Sa ar inte fallet med en text. Den som skriver en text kan daremot anpassa den
efter sitt eget syfte. Sen ar det upp till lasaren att forstd detta syfte, att tolka den ratt. Odman
poangterar vidare att som ldsare kan det aldrig tas for givet att texten ska representera en
sanning. Den som skrivit texten kan mycket val ha anpassat texten efter exempelvis hur man
bor svara i en viss situation (2007). Om sa ar fallet med resultatet fran enkatundersokningen
som gjordes i detta arbete kan sjalvklart inte bekréftas eller dementeras. Svaren som framkom
i enkéten ar det material som finns att tolka. Odman menar att materialet bor vara ganska
omfattande for att vissa slutsatser ska kunna dras. Sa ar tyvarr inte fallet i denna
undersokning. Insikten finns att materialet ar begréansat, eftersom manga pedagoger valde att
inte svara pa enkaten.

5.2. Urval

Under detta avsnitt presenteras hur urvalet gjorts och vilka som kom att inga i
undersokningen. Genomforandet presenteras och bortfallet diskuteras.

5.2.1. Gymnasieskolan

Skolan, vars elevresultat denna undersokning grundar sig pa, ar en kommunal gymnasieskola
pa centralorten i en véstsvensk kommun med ungefar 41 000 invanare. Kommunen i fraga
bestar av bade landsbygd och tatort.

Skolan har under lasaret 10/11 cirka 1500 elever pa 16 olika gymnasieprogram. Pa skolan
arbetar ungefar 250 personal, varav 200 pedagoger. Eleverna som gar i arskurs ett ar drygt
400 till antal som fordelas 6ver 21 olika klasser.

Anledningen till att denna skola utvaldes till undersékningen var dess lattillganglighet,
eftersom tidigare skoluppgifter under speciallararutbildningen utforts pa denna skola och att
pedagoger och skolledning stéllde sig positiva till att delta. Forkunskap fanns om att skolan
genomforde arliga screeningtest i lasforstaelse och stavning for samtliga elever som borjade i
arskurs ett pa gymnasieskolan.

Delar av den specialpedagogiska personalen tillfragades om de var villiga att dela med sig av
testresultaten. De tva specialpedagoger som tillfragades stallde sig positiva till
undersdkningen och visade ett stort intresse, en mycket god samarbetsvilja och tillganglighet
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da de skyndsamt svarade pa fragor som stélldes via e-post eller personliga besok. Valvilligt
erbjod de sitt material och sin kunskap om skolans organisation, enskilda elever och
undervisande larare.

5.2.2. UndersOkningsgruppen

Efter att ha studerat elevernas testresultat fran screeningtestet i lasforstaelse var det tre klasser
som visade sig ha betydligt fler elever med laga resultat an 6vriga klasser. Jarpsten definierar
en elev med svag lasforstaelse som en elev med ett testresultat pa Stanine tre eller lagre.
(2002) Denna definition har antagits i undersdkningens urval. | dessa tre klasser fanns ett
flertal elever med staninevarde ett, tva och tre, medan det i 6vriga klasser bara fanns nagon
enstaka elev. Eftersom det fanns ett storre antal svaga lasare i dessa klasser sa gjordes
antagandet av mig att diskussioner redan forts av larare och specialpedagoger/-larare kring
elevernas lasforstaelse. Dessutom valdes tre klasser ut dér det endast fanns en elev som hade
staninevarde ett, tva eller tre pa screeningtestet. Ett extremurval har darfor gjorts i denna
studie. Dovelius (2000) beskriver det som att man da valt ytterligheterna av samma fenomen
for att medvetet fa en variation. Extremurvalet i denna undersokning &r saledes dels klasser
med ett flertal svaga lasare, samt klasser som, enligt Jarpstens definition (2002), inte har mer
an en enda svag lasare. Anledningen till att ha med bade starka och svaga elever, samt klasser
med manga, respektive fa elever med god lasforstaelse var for att se om pedagogerna tog upp
olika klassers eventuella skillnader i sina enkatsvar. Forhoppningen fanns att det aven skulle
komma fram asikter kring eventuella fordelar och nackdelar med homogena och heterogena
grupper. Kanske skulle man dessutom kunna se i materialet om vissa kategorier av larares
asikter skiljde sig at fran 6vrigas.

Lararna som ombads delta i denna studie, 70 till antalet, var samtliga undervisande larare i de
sex ovan namnda klassera. Dessutom ombads samtliga fyra specialpedagoger pa skolan att
svara pa en annan enkat. Det finns inga speciallarare anstéllda pa skolan, &ven om atminstone
tva av specialpedagogerna arbetar som sadana. En speciallarares arbetsuppgift definierar har
som en pedagog som arbetar direkt med elev som &r i behov av sarskilt stod nar det galler
exempelvis las- och skrivsvarigheter.

Valet att konstruera en annan enkat till specialpedagogerna gjordes efter det att pedagogernas
svar hade borjat analyseras. Manga pedagoger hade kommenterat skolans screeningtest. Dessa
kommentarer véckte nya fragor vilka jag hoppades fa svar pa genom att stélla fragor till
specialpedagogerna eftersom de ansvarar for och distribuerar screeningtesten pa
gymnasieskolan.

5.3. Enkéaten och dess genomfdérande

Trost (2007) menar att en enkat kan likstallas med en intervju férutom att det saknas en
intervjuare som kan stélla féljdfragor. Enkaten anvéands nar man vill ha svar pa exakt samma
fragor fran ett stort antal personer (Dovelius, 2000). Stukat (2005) anser att en
enkatundersokning kan vara en god metod nar man har ett stort och representativt urval.
Eftersom forhoppningen fanns att fa ett stort antal larare pa en skola att delta sa uppfyllde den
Stukats kriterier for en lyckad enkatundersdkningspopulation.
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En webbenkat, lik den som konstruerades och anvéndes i denna undersokning &r, enligt Trost
(2007), mycket lamplig da man vill géra en undersokning pa en arbetsplats dar alla e-
postadresser ar kanda. Sa ar det i detta fall da skolan har First Class, vilket ar en
kommunikationsplattform for konferenser och e-post. Det racker saledes att skriva in lararens
namn for att lagga till denne pa sandlistan. Dessutom fanns ett lattanvant enkétprogram
tillgangligt i First Class, som kunde samkdras med e-postprogrammet. Valet for att anvanda
den webbenkat som fanns i First Class blev darfor l4tt att fatta.

Gatarski (2003) och Trost (2007) anser att det ar viktigt att tanka pa att mottagarna dels har
olika stor datavana och dels kan ha olika mycket tillgang till datorer for att 6ppna, i detta fall,
en webbenkét som kommer via e-post. Eftersom den aktuella skolans informationssystem
ligger i First Class dar aven e-postprogrammet ligger och det faktum att First Class maste
oppnas for att anvanda datorerna pa skolan, sa vill jag pasta att samtliga larare pa skolan har
haft mojlighet att 6ppna webbenkaten relativt skyndsamt. Enkéten konstruerades sa den inte
skulle kunna upplevas som komplicerad. Vad jag menar med det &r att jag lagt mig vinn om
att gora den sa enkel och okomplicerad att genomféra som mojligt. Fragorna har medvetet
konstruerats kortfattat och utifran de fem amnesomradena:

o Lasforstaelse

e Screeningtest

e Lasforstaelseundervisning

e Organisation av lasforstaelseundervisning
e Ldrarens roll och kompetens

Skalet till att denna indelning gjordes var for att ursprungligen fanns intresse enbart for att fa
pedagogernas asikter kring anvandandet av screeningtestet. Men allt eftersom arbetet
fortskrev kom insikten att pedagogerna troligtvis skulle definiera sjalva grundbegreppet
lasforstaelse olika och att detta ocksa var intressant att studera. Da foljde dven andra faktorer
med, sa som pedagogernas egen lasforstaelseundervisning och hur de ansag att
undervisningen skulle organiseras. Undersokningsomradet véxte och kom att innehalla fler
amneskategorier an enbart den ursprungliga.

Enkaten fick ett innehall av fragor med bade fasta svarsalternativ och 6ppna fragor dar
deltagarna sjélv skulle formulera sitt svar. Anledningen till detta var att intresset fanns att se
dels hur vanlig en asikt var och dels att fa pedagogernas egenformulerade svar pa vissa fragor.

I en pilotstudie skickades dérefter enkaten till en testgrupp av larare som inte skulle delta i
sjalva undersokningen. Pedagogerna som var fem till antalet arbetar pa samma skola, men pa
helt andra program &n de som var utvalda till sjalva undersokningen. De valdes ut till
pilotstudien helt enkelt for att de visat intresse for studien och erbjod sig sjalva. Dessa larare
hjélpte till att hitta oklarheter eller felaktigheter som sedan kunde &ndras innan utskick till
testpopulationen. Vissa fragor och svarsalternativ justerades nagot efter det att pilotstudien
gjorts da deltagarna uppfattat dem som oklara. En person i pilotstudien fick dven svara pa
webbenkaten i sin slutgiltiga form for att se hur den fungerade rent tekniskt. Detta svar togs
senare bort eftersom pedagogen inte fanns i undersékningsgruppen.

Inbjudan skickades till deltagarna. Efter en vecka skickades den forsta paminnelsen ut.
Darefter skickades tva till paminnelser ut innan enkéaten stangdes da fler svar inte inkommit.
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5.3.1. Deltagare och bortfall

Larare som undervisar i praktiska kurser har inte uteslutits ur undersdkningen, eftersom de
mojligen undervisar eller har behdrighet i nagot annat, mer teoretiskt, &mne ocksa.
Antagandet gjordes att om lararen inte alls kande att hon/han hade nagot att tillféra genom att
lamna sina svar i enkaten, sa skulle han eller hon helt enkelt lata bli att svara eller skriva i
enkaten att hon/han inte fann lasforstaelse en viktig del av kursen han/hon undervisade i.
Medvetenheten fanns att det eventuellt kunde bli ett bortfall fran denna kategori larare.
Dovelius (2000) menar dock att det &r intressantare att studera vilka det & som bortfaller, an
sjalva bortfallet i procent raknat. Om man vet vem som svarat pa enkaten kan man gora en
bortfallsanalys. Det innebér att orsaken till bortfallet kan forsoka forklaras. Dovelius anser
dock att svarsfrekvensen av en enkat vanligtvis 6kar om deltagaren far vara anonym.
Deltagarna har saledes kunnat vara det i denna enkét. Fragan om deltagarens namn har dock
stallts, men har varit frivillig att svara pa. Syftet med att stélla fragan var for att underlatta om
och till vem eventuella paminnelser skulle skickas ut och for att kunna forklara ett eventuellt
bortfall.

| enkétundersokningen blev det ett stort bortfall pa deltagarantalet bland pedagogerna, da
endast 28 av 70 larares svar registrerades. Att bortfallet blev sa stort beror, enligt mig, pa
framst pa tre faktorer. Den forsta anledningen till bortfallet berodde pa att ett flertal larare inte
ansag sig kompetenta att svara pa en enkat som handlade om lasforstaelse. Utover de
pedagoger som svarade pa enkaten, mottogs dessutom 16 e-postmeddelanden dar
pedagogerna skrev att de inte kunde svara pa enkatens fragor da de ansag sig inte ha nagon
kunskap att bidra med. En relativt stor grupp pedagoger anser sig sjalva inte ha kompetens ens
for att svara pa fragor som ror ett sa vanligt forekommande subjekt i skolan som lasforstaelse
anda maste anses vara. Nar svar skickades till denna grupp om att en 6nskan fanns att de trots
allt skulle svara, var det enbart tre som foljde uppmaningen.

Den andra troliga anledningen till bortfallet var att utskicket av denna enkat sammanfoll med
tidpunkten for kommunens arliga medarbetarenkat. Detta kan ha bidragit till att pedagogerna
inte ansag sig kunna lagga tid pa att svara pa bada.

Den tredje anledningen till att bortfallet blev stort kan ha varit att manga svar inte
registrerades i enkatprogrammet pa First Class. Det visade sig att om deltagaren hade hoppat
éver nagon obligatorisk fraga i enkaten sa hade inte enkéaten registrerades 6ver huvudtaget,
trots att deltagarna trodde det. En tydlig markering eller ett felmeddelande om att svar
saknades hade inte uppmarksammats. Nar paminnelse skickades ut till dem som inte svarat,
kom svar fran tio pedagoger att de redan hade gjort det. Skolans IT-avdelning kontaktades for
att reda ut anledningen till detta. Den enda anledning de kunde finna var att deltagarna hade
skickat ivag enkaten, men eftersom obligatoriska svar saknades hade évriga svar inte
registrerats heller. De hade saledes inte uppmarksammat felmeddelandet som foljde. En
forklaring till bortfallet kan darfor vara att flera inte ville svara pa enkaten igen. Fem
pedagoger gjorde dock detta, men skrev att de medvetet var mer faordiga i de 6ppna fragorna
pa grund av tidsbrist.

Bland specialpedagogerna svarade samtliga fyra tillfragade. Ingen enkét forblev saledes
oregistrerad hos denna kategori pedagoger. Detta kan bero pa att samtliga skrev utforliga svar
pa de dppna fragorna som de andra pedagogerna hade hoppat 6ver i tron om att de inte var
obligatoriska. En annan anledning till den hoga svarsfrekvensen hos dessa pedagoger kan vara
for att lasforstaelse ar nagot som de arbetar konkret med eller har ett intresse for. Dessutom
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ansvarar specialpedagogerna for screeningtesten pa skolan. Antagandet gjordes darfor att det
fanns ett intresse hos specialpedagogerna att medverka och for att fa ta del av resultatet av
undersdkningen nar den val var genomford.

5.3.2. Analys av enkaét

En enkaét kan tolkas kvantitativt. Da ar man intresserad av exempelvis hur vanlig en speciell
asikt ar. Syftet med denna typ av undersokning kan vara att man vill géra generella
antaganden vad larare pa en viss skola tycker i en viss fraga. Genom att anvéanda sig av en
fraga med fasta svarsalternativ kan exakt antal som har en viss asikt raknas. Ibland kan fasta
svarsalternativ behova motiveras. Da kan en foljdfraga laggas till dar deltagaren ombeds
motivera varfor han har en viss asikt. Att kombinera flervalsfragor med 6ppna svarsalternativ
kan vara ett bra komplement for att fa kvalitativa svar pa de stéllda fragorna. Nackdelen med
en sadan fraga ar att det ar latt for informanten att valja ett annat svarsalternativ for att slippa
lagga tid pa att skriva en egen formulering. Nar kvantitativ data ska bearbetas kan detta géras
i exempelvis tabellform eller i ett diagram (Dovelius, 2000).

En kvalitativ tolkning av en undersdkning kan ocksa goras. Da ligger fokus pa att forsoka
forsta och beskriva hur deltagarna tycker och tanker. En metod for hur dessa asikter kan
samlas in i en enkat kan vara genom att anvanda 6ppna enkétfragor. Detta innebar att
deltagaren sjélv konstruerar sitt svar. ”Detta kan vara sarskilt lampligt dar man kan forvanta
sig en stor variation /.../ om man &r ute efter nyanserade beskrivningar snarare an ett matbart
resultat” (Dovelius, s. 42).

Eliasson (2010) patalar svarigheten med att anvanda 6ppna fragor i en kvantitativ
undersokning, eftersom den ar mycket tidskravande att analysera. Dovelius (2000) menar att
Oppna svarsalternativ med fordel kan delas in i olika kategorier for att underlétta nar insamlad
data skall bearbetas och tolkas.

Resultaten som framkommit i enkaten som ligger till grund for detta arbetes undersdkning,
tolkas mestadels kvantitativt, &ven om vissa resultat &ven presenteras kvalitativt. Populationen
i detta fall &r enbart en del av skolans pedagoger, vilket betyder att slutsatser kring hur hela
skolans lararkar anser i en viss fraga inte kan dras (Sverke, 2003). Svaren som framkom kan
alltsa inte generaliseras till alla larare pa skolan eller ens en stérre grupp.

5.4. Metoddiskussion

Né&r man gor en undersokning kan alltid dess reliabilitet diskuteras (Stukat, 2005). Brister som
kan paverka enkéaten och dess resultat kan vara manga och férekommande. Exempelvis kan
fragorna ha tolkats olika av olika pedagoger. Deras svar kan dessutom feltolkas. Inte heller
kan det stora bortfallet pa enkaten med sakerhet forklaras. Kanske beror det pa att deltagarna
inte var intresserade av att svara pa fragor om just lasforstaelse. Mojligen kan det ha berott pa
att tidpunkten for enkaten var illa vald i pedagogernas 6gon. Pedagoger kanske upplevde den
tekniska aspekten av en webbenkét som komplicerad och dérfor valde att inte delta. Dessutom
ar det troligt att en exakt likadan enkat skulle besvaras olika nasta gang av pedagogerna da
amnet lasforstaelse ar subjektivt och inte ar en exakt kunskap utan beroende av personens
férkunskap och forutsattningar. Moéjligen kan den deltagande pedagogen ha en viss elevgrupp
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i bakhuvudet vid besvarandet av en enkat vid ett tillfalle och ha en annan klass i tankarna vid
nasta. Da skulle svaren pa enkatfragorna formodligen se annorlunda ut.

En enkatens validitet kan ocksa tas upp for diskussion. Stukat (2005) menar att den som
genomfor undersokningen maste veta att den verkligen undersoker det som ska undersokas.
Nér en enk&t genomfors kan konstruktoren inte veta om deltagaren ar arlig i sina svar.
Medvetet eller omedvetet kan en person ge svar som doljer hans/hennes kunskapsbrister.
Olika pedagoger i undersokningen har olika forkunskaper inom amnet lasforstaelse och tolkar
darfor fragorna utifran sin kunskap. Likasa tolkas pedagogernas svar utifran forkunskapen
som finns hos forfattaren till detta arbete medvetet eller omedvetet. Stukat menar att en
forskare som gor en kvalitativ undersdkning ” / ... / dvertygar istéllet genom att diskutera
tillforlitlighetsfragor och forsoker mycket tydligt synliggora och motivera sitt tankande, alla
val man gjort och de grunder som resultatet vilar pa.” (Stukat, 2005, s. 129). | detta arbete
presenteras ett flertal svar som pedagoger gav pa enkétfragorna for att synliggora grunden for
diskussion och darmed forsoka na det beskrivna syftet och dess fragestallningar.

Enkatens generaliserbarhet kan sannolikt anses som lag. Med en annan grupp av pedagoger,
eller med pedagoger pa en annan skola skulle resultatet troligtvis se helt annorlunda ut.
Utifran olika forutsattningar, dagsform hos deltagarna och elevgrupperna som pedagogerna
undervisar anser jag till och med att enkéatresultatet bara kan peka pa vad en viss grupp
pedagoger har svarat pa vid ett visst specifikt tillfalle. Resultatet pa enkatundersokningen kan
bara svara for just deras asikter och kan darfor inte generaliseras pa en storre pedagoggrupp
eller svara for en hel skolas lararkar Dock var inte syftet med denna studie att kunna gora det,
utan enbart att presentera en mindre grupp pedagogers asikter.

Om en liknande webbenkat skulle genomforas igen sa skulle tre saker andras i
genomforandet. Dels skulle inte deltagarna fa beskrivet for sig att enkéten handlade om nagot
sa specifikt som elevers lasforstaelse. Istallet skulle de ombetts svara pa en enkét som mer
generellt handlade om elevers lasning. | efterhand gjordes insikten att ordet lasforstaelse och
lasforstaelseundervisning kunde verka avskrackande for vissa larare som inte ansag sig sjalva
arbeta med detta. Eftersom de visste att undersékningen gjordes av en student inom
specialpedagogik sa kanske de ansag att deras svar inte var bra nog eller trodde att nagot
annat, mer komplicerat eftersoktes.

Dessutom skulle det tekniska genomforandet ytterligare ha specificerats och tydliggjorts.
Vikten av att svara pa samtliga fragor markta med en rod asterisk borde forstarkts ytterligare,
trots att just detta moment verkade sjalvklart. Om pedagogerna inte hade nagot svar pa
fragan, sa hade de ombetts att atminstone skriva i nagot tecken pa svarsraden, sa att
enkatprogrammet klart skulle markera att ett svar hade lamnats. Mgjligen skulle inte heller en
webbenkat ha skickats ut, utan snarare skulle en enkét i pappersformat ha delats ut
personligen. Denna metod hade varit betydligt mer tidskrdvande, dels i genomforande och
dels i sammanstallandet av resultatet, men hade eventuellt kunnat ge fler deltagare.

Det var intresserant av att se om det var nagon sarskild kategori pedagoger som valde att inte
svara pa enkaten. Genom att géra en bortfallsanalys (Dovelius, 2000) visade det sig att det var
lika manga pedagoger med praktisk inriktning som med teoretisk som valde att inte svara.
Antagandet innan genomforandet att vissa kategorier av larare inte skulle svara pa enkéaten pa
grund av att de inte arbetar med skriftlig information stdimde darfor inte. Dock visade
bortfallet att pedagoger fran ett visst program var klart underrepresenterade. Fran detta
program hade enbart tva personer svarat. En méjlig tolkning kan vara att deras intresse for
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lasforstaelse verkar vara mindre an pedagoger pa andra program i undersokningen. Det laga
deltagandet kan dock bero pa helt andra orsaker.

En undersokning med efterfoljande analys av hela skolans pedagogkars asikter i fragan vore
mycket intressant att genomféra. En sadan undersékning skulle exempelvis kunna vara till
hjalp for skolledningen och den specialpedagogiska personalen pa skolan vid planerandet och
organiserandet av det specialpedagogiska stodet under lasaret eller mer langsiktigt. | denna
studie var detta inte méjligt da undersokningsgruppen skulle bli for stor och darmed
tidskrdvande. ”Val av metod for datainsamling &r en avvagning mellan behovet av kunskap
och resurser” (Dovelius, 2000, s. 9). En avgransning var saledes nodvandig att gora. Detta
innebér att undersokningen inte kan motsvara asikterna for alla skolans pedagoger, utan mer
ge en fingervisning om hur ett antal pedagoger pa just denna gymnasieskola har svarat pa
fragor kring det givna amnet. En generalisering kan darfor inte goras.

5.5. Etik

| Forskningsetiska principer, utgivet av Vetenskapsradet (2002) finns regler som deltagarna i
studierna informerades om. Deltagarna informerades om syftet med undersokningen, att den
var frivillig att delta i och att deltagandet, nér eller om man ville, kunde avbrytas. Viktig
information till de deltagarna var ocksa att data som samlades in, enbart skulle presenteras i
detta arbete. Alla deltagare maste samtycka till att delta i undersokningen. Insamlad data
forvarades och bearbetades pa sa vis att den inte kunde anvandas av nagon annan. For att
ingen skulle kunna identifiera deltagarna sa behandlades svaren med sekretess. Ingen enskild
persons asikter skulle kunna identifieras. | lararenkaten fanns faktorer som ar inom lararyrket
och utbildning. Dessa faktorer var viktiga for att se eventuella ménster och olikheter.
Svarigheter med att avidentifiera larares data som &r specifika kan finnas, men risken for
igenkanning ar dock relativt liten. Dessutom gjordes antagandet att det formodligen inte var
kanslig information som samlas in. Néar det géller de olika klassernas testresultatresultat sa har
de olika programnamnen ersatts med en siffra i bilagan. Resultaten ar dock offentliga
handlingar och ingen enskild elev pekas ut pa nagot oférdelaktigt satt. Darfor har inte
elevernas medgivande efterfragats.

Det insamlade materialet ska enbart anvandas i denna undersékning. Skulle ndgon annan
forskare vara intresserad av materialet sa ar det viktigt att denne ocksa anvander materialet
med samma respekt for de etiska principerna.

6. Resultat

Resultaten som presenteras dr baserade pa de deltagande pedagogernas svar. Nar
formuleringar som exempelvis samtliga pedagoger skrivs, ar det dessa som asyftas. |
resultatdelen har dven pedagogerna delats upp i tva olika kategorier dar skillnader i svaren har
funnits. Ursprungligen hade antagandet gjorts att dessa kategorier skulle visa sig vara
pedagoger som anvander sig av skriftlig information i sin undervisning och de som inte gor
det. Detta antagande visade sig inte stdmma. | stéllet var det markanta skillnader i
pedagogernas asikter beroende pa om pedagogens amne/kurs hade en teoretisk eller praktisk
inriktning. Denna indelning kommer att presenteras dar intressanta skillnader sags.
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Tabell 1. Deltagare i enkatundersokningen:

Deltagare Antal Pedagoger Praktisk inriktning Teoretisk inriktning
Man, arbetat 0-5 ar 2 2 0
Man, arbetat 6-10 ar 4 2 2
Man, arbetat 11-20 ar 7 4 3
Man, arbetat 21 ar - 5 2 3
Kvinna, arbetat 0-5 ar 2 0 2
Kvinna, arbetat 6-10 ar 3 0 3
Kvinna, arbetat 11-20 ar 5 2 3
Kvinna, arbetat 21 ar - 0 0 0
Totalt antal pedagoger: 28 12 16

De kategorier av pedagoger med flest deltagare i enkéaten ar saledes man och kvinnor som har
arbetat i 11-20 ar. Ingen kvinna med 21 ar eller fler som yrkesverksam pedagog deltog i
undersokningen. Daremot var det fem man ur kategorin 21 ar eller fler som deltog. En slutsats
som kan dras ar att fler man an kvinnor valde att svara pa enkaten. Dessutom var det ett
faktum att det var pedagoger med relativt lang yrkeserfarenhet som besvarade enkéaten. Alla
pedagoger i undersdkningen utom de tvd mannen i kategorin 0-5 ar var behdriga att undervisa
pa gymnasieniva.

Fyra specialpedagoger svarade pa en annan enkat; tre kvinnor och en man. Alla har
specialpedagogisk behorighet. En hade en pedagogisk bakgrund som gymnasiepedagog,
medan de andra tre hade sin yrkeshakgrund som forskollarare (tva stycken), samt
fritidspedagog.

Resultatredovisningen har i denna del delats upp pa fem temaomraden for att underlatta for
lasaren.

o Lasforstaelse

Screeningtest

Lasforstaelseundervisning

Organisation av lasforstaelseundervisning

Léararens roll och kompetens

Dessa omraden har var och en, en direkt koppling de forskningsfragor som presenterades
under syftet och som repeteras i analys- och diskussionskapitlet.
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6.1. Lasforstaelse

Resultatet av enkatundersékningen tyder pa att samtliga pedagoger anser att det ar viktigt
eller rent av mycket viktigt att en person har en god lasforstaelse for att kunna ta/ha en aktiv
roll i samhéllet. Samstdmmigheten kring detta faktum var total. Samhéllsperspektivet var det
dock inte ndgon pedagog som beskrev nar de ombads definiera vad god lasforstaelse var. Alla
definitioner, utan undantag, beskrev foreteelser som skulle kunna kopplas till lasundervisning
i skolmiljo. Exempel pa svar som gavs var att eleven "kan redogdra for ett stycke den last™
och att eleven “visar forstaelse for inlast material o instruktioner”. Andra exempel som gavs
var “att eleven ser samband i texten, kan lasa mellan raderna och dra slutsatser av vad den
laser, laser med god hastighet, och har ett relativt gott ordférrad” och "att en elev kan lasa
sig till att gora en uppgift eller svara pa en fraga pa ett prov.

Lararnas asikter kring lasforstaelse skiljde sig framst at i tre fragor. Den forsta handlar om hur
viktig lasforstaelsen ar i sjalva amnet.

Tabell 2. Lasning och lasforstaelse ar en viktig del av mitt amne.

Enkéatfraga 8 Antal Pedagoger Praktisk inriktning Teoretisk inriktning
Inte viktig 0 0 0
Delvis viktig 8 8 0
Viktig 10 3 7
En forutsattning 10 1 9
Totalt 28 12 16

Resultatet ovan tyder pa att det finns skillnader i hur hogt lasforstaelsen varderas inom de tva
olika inriktningarna. Alla pedagoger som har en teoretisk inriktning anser den viktig eller
mycket viktig medan majoriteten av de praktiskt inriktade pedagogerna anser den enbart
delvis viktig.

Den andra fragan dar tydliga skillnader visade sig var hur viktigt det var for eleverna att ha en
god lasforstaelse for att kunna tillgodogora sig lararens undervisning.
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Tabell 3. En god lasforstaelse ar en forutsattning for att eleverna ska kunna tillgodogéra
sig min undervisning.

Enkatfraga 9 Antal Pedagoger Praktisk inriktning Teoretisk inriktning
Instdammer inte alls 1 1 0
Instammer delvis 14 9 5
Instdmmer helt och hdllet 13 2 11
Totalt 28 12 16

Bland de teoretiskt inriktade pedagogerna ansag en stor majoritet (11 av 16) att det var en
forutsattning att ha en god lasforstaelse for att kunna tillgodogora sig undervisningen, medan
endast tva av de praktiskt inriktade pedagogerna tyckte detsamma. Trefjardedelar av de
praktiskt inriktade pedagogerna ansag det delvis nddvandigt medan en tredjedel av de
teoretiska pedagogerna ansag detsamma.

Det tredje resultatet som skiljde sig var det som handlade om vikten av en god lasforstaelse
for att kunna fa betyget godkand i amnet/kursen.

Tabell 4. Eleven bor ha en god lasforstaelse for att kunna bli godkand i min kurs.

Enkatfraga 10 Antal Pedagoger Praktisk inriktning Teoretisk inriktning
Inte viktig 5 3 2
Delvis viktig 8 6 2
Viktig 11 3 8
En forutsattning 4 0 4
Totalt 28 12 16

Fyra av 16 med teoretisk inriktning tyckte att elevens lasforstaelse inte var viktig eller enbart
delvis viktig medan lika manga tyckte den var en forutsattning. Halften tyckte lasforstaelsen
var viktig. Halften av de praktiskt inriktade pedagogerna ansag att den delvis var viktig,
medan ingen ansag den vara en forutsattning.

Manga pedagoger, 22 av 28, ansag att en elevs lasforstaelse var viktigt for alla pedagoger,
oavsett undervisningsamne.
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6.2. Screeningtest

De flesta pedagoger i undersokningen visste om att screeningtest genomfordes pa skolan
arligen, men manga visste inte vad som testades. Over halften kunde inte heller svara pa
fragan om vad ett screeningtest ar och vad det kunde mata. Likasa var det ver halften, 16
stycken, som visste att screeningtestet rattades i en Stanineskala, men bara 13 pedagoger
visste vad skalans resultatvarde stod for. 18 pedagoger hade tagit del av resultaten for
eleverna som han/hon var mentor for. Tio stycken har darfor inte tagit del av resultaten for
sina mentorselever trots att specialpedagogerna i undersékningen anser att de delger alla
mentorer denna information.

Nar det kommer till eleverna som respektive pedagog undervisade sa visade undersokningen
att narmare hélften av pedagogerna, 13 stycken, inte hade tagit del av resultaten fran
screeningtestet for dessa elever. 26 (av 28) pedagoger hade inte heller sokt efter denna
information for mer &n nagon enstaka elev bland dem som de undervisade. De allra flesta
hade inte ndgon gang aktivt sokt efter denna information.

Over halften av pedagogerna ansdg inte att de kunde avgora om testet gav en rattvis bild av
elevens lasforstaelse. 11 pedagoger ansag att testet enbart gav en delvis rattvis bild av elevens
formaga. En pedagog menade att:

Kritiken fran svensklarargruppen bestar till mesta delen av att exemplen &r underliga och fragorna latta att
misstolka. Nu ar det ju ett halvar sedan jag rattade sist, men jag vet att i informationssokningsdelen finns dar en
fraga om Oppettider dar facit anger en sak och bade elever och larare vill ha tva alternativ. Eleverna undviker
ofta att svara pa de fragor som har 6ppna svar, for de gor dem osékra; de forstar inte frdgan och avstar darfor,
vilket drar ner deras resultat. Nar man pratar med dem om det s& har de oftast forstatt.

18 pedagoger ansag att de inte hade nagon, eller valdigt liten nytta av testresultaten nar de
planerade sin undervisning eller dess niva. Dock var det tio pedagoger som ansag sig ha nytta
av resultaten. Exempel som gavs pa hur testresultaten skulle vara till nytta var att “med hjalp
av det kan det hjalpa min forforstaelse av gruppen och planera undervisningen med hjalp av
mer inlarningskanaler”” och “om manga har laga resultat har jag mer katederundervisning
och mer film”.

Det specialpedagogiska stodet som ges pa skolan fordelas i forsta hand utifran det
stanineresultat eleven fatt pa screeningtestet (resultatvarde 1 och 2). Eleverna bjuds in till
samtal for att diskutera sitt resultat och erbjuds darefter stod i den form som pedagog och elev
kommer éverens om. Specialpedagogerna pa skolan menar att testet kan vara ett stod for
exempelvis pedagogerna att kunna nivaanpassa sin undervisning, medan pedagoger anser
annat. En pedagog beskrev det pa foljande satt:

Vi efterfragar den inte alls. Det har alltid varit nagot som vi maste gora. For ett par ar sedan kande vi att vi
garna hellre skulle vilja titta pa elevernas ordforrad, och det gjordes frivilligt att lagga till den delen av DLS-
testet, och jag tror inte det &r sa manga som anvénder sig av det - men DET testet tycker jag verkligen sager
nagot! Problemet ar att det ibland skjuter forbi, for manga elever, och inte bara de invandrade, som inte vet vad
orden betyder och kan darfor inte stava dem...

25



6.3. Lasforstaelseundervisning

Samtliga pedagoger ansag att lasforstaelseundervisningen inte enbart berérde pedagogen som
undervisade i amnet svenska. | enkatundersokningen ombads pedagogerna svara pa om de
undervisade elever i lasforstaelse.

Tabell 5. Jag undervisar elever i hur de kan ¢ka sin lasforstaelse.

Enkatfraga 11 Antal Pedagoger Praktisk inriktning Teoretisk inriktning
Inte alls 12 9 3
Vid enstaka tillfallen 12 3 9
Vid de flesta lektionerna 3 0 3
Alltid 1 0 1
Totalt 28 12 16

Pa fragan om de sjalva undervisade eleverna i lasforstaelse svarade 24 pedagoger att de aldrig
eller séllan gjorde det. Tre pedagoger ansag att de vid de flesta lektioner gjorde det, medan en
pedagog ansag att hon undervisade i lasforstaelse vid alla lektionstillfallen. Pedagogerna i
denna undersokning ombads svara pa fragan hur de undervisar elever i lasforstaelse. Svar som
framkom var att kontrollfragor stélldes och att pedagogerna fragade om eleverna hade forstatt.
Att ge eleverna kontrollfragor for att se om de forstatt, var enligt pedagogerna som svarade
det vanligaste sattet att undervisa pa.

Nagra pedagoger pekade pa ordkunskap som en vég att oka forstaelsen. ”’(Jag) gar igenom
nya ord och begrepp, upprepar och forsoker forklara om jag forstar att de inte forstar eller
om de fragar. Ordbdcker finns alltid i narheten™.

En pedagog redogor tydligt for hur hon undervisar i de av bland annat Braten (2008)
beskrivna lasforstaelsestrategierna:

I bade svenska och engelska pratar vi om OLIKA sétt att lasa, och tranar situationsbunden lasning: att skumma,
skanna, lasa for forstaelse eller for information. Jag arbetar bade med rena innehallsfrdgor pa det lasta och
med tolkningsfragor. Vi lagger en hel del tid i klassrummet p& gemensam lasning och diskussion av det lasta.
Ibland laser jag hogt och vi jobbar mycket med ord, i sitt sammanhang och dven genom gamla hégskoleprov och
liknande.

Andra pedagoger redogdr for kompensatoriska atgarder for elever med lag lasforstaelse da de
gav svaga elever korta eller kortare l&xor, gav dem inl&st material, visade filmer istallet for att
lata dem lésa texter och forsokte visa fler bilder. Skriftliga instruktioner forstarktes med
muntliga.

I enk&tundersokningen visade det sig att majoriteten av pedagogerna, 27 av 28, aldrig eller
sallan anpassade texters svarighetsgrad utifran enskilda elever. Flera exempel har dock getts
pa hur en anpassning skulle kunna ske. Pedagoger beskriver hur vissa elever far en kortfattad
sammanfattning av en svarare text, eller att en gloslista ibland har getts till en elev. Andra
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pedagoger diskuterar att de helt enkelt tar bort svara texter for vissa elever och att i vissa
amnen kan eleven fa en lattare version av samma bok. En pedagog ansag att anpassning skulle
goras utifran elevens ambitions- och betygsniva, inte utifran elevens lasforstaelse. En annan
pedagog visar i sitt svar att det ligger vetenskapliga teorier (Vygotskij, forfattarens
anmarkning) bakom pastaendet.

Jag forsoker att alltid hitta texter som ligger nara elevens egna intressen och utifran deras valda
studieinriktning. Jag jobbar dessutom for att hitta texter som ligger i den ultimata inlarningszonen”, dvs. strax
dver elevens formaga for att det ska vara en utmaning.

Déremot visade det sig att atminstone 20 av 28 pedagoger anpassade enstaka eller de flesta
texter utifran gruppen som helhets lasforstaelseniva. Pa fragan som stélldes hur de anpassade
texter utifran gruppen som helhet menade en pedagog att yngre elever fick lattare texter
generellt. En pedagog menade att olika texter frekvent lastes samtidigt i klassen, da alla inte
behdvde lasa samma text. Dessa texter diskuterades sen i mindre grupper sa att sa manga
elever som mojligt skulle fa chansen att prata om texterna. Svara texter valdes bort i vissa
klasser och en pedagog ansag dessutom att "eftersom elever garna spelar lite dumma for att
slippa jobba sa kan det ta ett tag att hitta gruppens niva och fa dem att inse att man lar sig
genom att kampa”’.

Pa fragan om elevernas resultat kunde vara till nagon hjalp for pedagogen att planera
undervisningen svarade sju stycken att resultatet inte gav nagon hjalp medan elva ansag det
vara till valdigt liten hjélp. Tio stycken medgav att resultatet kunde vara till hjalp. Asikter
som framkom var att om pedagogen i forvag visste att klassen var svag sa kunde fler filmer
visas och pedagogen undervisade i en storre utstrackning fran katedern. Att kontrollera
elevernas forstaelse genom kontrollfragor var mer frekvent om pedagogen visste att
lasforstaelsen brast hos manga i klassen. En annan asikt som framkom var:

Det ger mig snabbt en forsta bild av vilka elever som kan ténkas ha svarigheter vad galler lasforstaelse.
Dessutom tycker jag att jag far hjalp att se de elever som man annars latt kan bli lurade av, som latsas/ar
valdigt verbala eller anvander andra satt for att ibland forsoka dolja da de inte forstar.

| enkétundersokningen efterfragades pedagogernas asikter huruvida de anpassade sattet de
undervisade och nivan pa undervisningen utifran enskilda elever eller gruppen som helhets
lasforstaelse. 17 pedagoger ansag att de aldrig, eller vid enstaka tillfallen anpassade sin
undervisning utifran enskilda elever. Atta pedagoger menade att de anpassade de flesta
lektioner medan tre ansag sig anpassa alla lektioner utifran enskilda elever. Exempel pa dessa
asikter var att elever fick olika uppgifter utifran betygsambition och kunde aven examineras
pa olika satt. Ett annat exempel var att elever kunde fa nivaanpassade uppgifter, men att detta
kunde vara svart att genomfora i praktiken nar elevgruppen bestod av drygt 30 elever. En
pedagog menade:

Genom att jag konsekvent arbetar med gruppinlérning dar eleverna pratar om stoffet kan jag ibland utan att det
ar for dramatiskt satta alla de elever som jag vet har svart att forsta i en grupp. Jag vet att det inte ar politiskt
korrekt men jag skulle vilja se nivadgruppering i hogre grad- i grupper som inte ar satta i sten.
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6.4. Organisation av lasforstaelseundervisning

Pedagogerna i undersékningen ombads ge sina asikter i hur organisation och gruppering av
elever skulle ske for att ge bast resultat i lasforstaelseundervisningen i en flervalsfraga. De
ombads &ven motivera sina val.

Tabell 6. Att arbeta med lasforstaelseundervisning ger bast resultat nar det sker:

Enkatfraga 35 Instammer Instammer Instammer
inte alls delvis

I klassrummet med den vanliga gruppen. 8 17 3

I smagrupper med elever fran den vanliga gruppen. 3 16 9

En- till en- undervisning med ordinarie pedagog. 6 15 7

En - till en- undervisning med speciallidrare/pedagog. 1 14 13

Flera pedagoger ansag sig inte sjalva vara kompetenta att motivera hur
lasforstaelseundervisning skulle organiseras for att vara mest effektiv i att 6ka elevernas
lasforstaelse. En pedagog ansag att nivagruppering istallet for klassindelning vore ett bra satt.
En annan ansag att specialpedagog/larare skulle ha sin placering pa varje gymnasieprogram
for att pa sa vis bli en naturlig del av det dagliga arbetet med eleverna, samt stotta pedagogen
och eleverna under ordinarie lektioner. En pedagog svarade:

Det &r bra att vara med i ordinarie undervisning for att utmanas med de texter som studeras dér, men det &r
ocksa viktigt med stod. Kanske bor det ske utanfor ordinarie undervisning om det ar praktiskt genomférbart.
Elevens ratt att integreras kan IBLAND behdva kompletteras med individuell traning.

En stor majoritet av pedagogerna ansag att det var bra vid enstaka tillfallen att eleven fick
stod utanfor klassrummet, men att I1dmna klassen och klassrummet inte fick ske for ofta.
Asikter som framkom var att specialpedagogiskt stod i klassrummet hade varit att féredra
eftersom de inte ville att eleverna skulle ga ifran ordinarie undervisning da de behdvde héra
genomgangar, fragor och svar. Dock ansag flera att vissa elever behtvde mer lugn och ro an
vad de kunde fa i klassrummet men att de kunde vara kansliga for sarbehandling.

6.5. Lararens roll och kompetens

Fa pedagoger i undersokningen ansag sig vara kompetenta att undervisa i lasforstaelse. Endast
fyra stycken ansag sig kompetenta, medan 15 pedagoger endast ansag sig nagot kompetenta.
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Tabell 7. Jag anser mig vara kompetent att undervisa i lasforstaelse.

Enkatfraga 32 Antal Pedagoger Praktisk inriktning Teoretisk inriktning
Inte kompetent 9 8 1
Nagot kompetent 15 3 12
Kompetent 4 1 3
Mycket kompetent 0 0 0
Totalt 28 12 16

Pedagogerna ombads vidare tala om hur de skaffat sig kompetens for
lasforstaelseundervisning om de ansag sig ha nagon.

Tabell 8. Jag skaffade mig kompetens for lasforstaelseundervisning genom:

Enkatfraga 33 Antal Pedagoger Praktisk inriktning  Teoretisk
inriktning
Lararhogskola 9 0 9
Erfarenhet 13 4 9
Fortbildning pa egen hand 2 0 2
Fortbildning genom min arbetsplats 2 0 2
Litteratur 3 1 2
Har ingen kompetens 9 8 1
Totalt antal svar: 38 13 25

En flervalsfraga i enkatundersokningen bestod i att besvara huruvida pedagogen i fraga var
intresserad av fortbildning inom lasforstaelseundervisning och i sa fall i vilken form.
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Tabell 9. Jag ar intresserad av att lara mig mer kring lasforstaelseundervisning:

Enkatfraga 34

Antal Pedagoger

Praktisk inriktning Teoretisk

inriktning
Inte intresserad 9 4 5
Genom att lasa litteratur pa arbetstid 9 3 6
Genom att lasa litteratur pa fritid 4 1 3
Genom fortbildning pa arbetstid 13 5 8
Genom fortbildning pa fritid 3 1 2
Pa hogskola/universitet 3 0 3
Totalt antal svar: 41 14 27

Om det kunde visa sig vara nagon speciell kategori pedagoger som inte var intresserad av
fortbildning inom lasforstaelseundervisning var en fraga som ville besvaras.
Enkatundersokning gav foljande resultat pa den fragan:

Tabell 10. Jag ar inte intresserad av att lara mig mer kring lasforstaelseundervisning:

Enkatfraga 34

Antal Pedagoger

Praktisk inriktning

Teoretisk inriktning

Man, arbetat 0-5 ar 1 1 0
Man, arbetat 6-10 ar 2 2 0
Man, arbetat 11-20 ar 2 1 1
Man, arbetat 21 ar - 3 0 3
Kvinna, arbetat 0-5 ar 0 0 0
Kvinna, arbetat 6-10 ar 1 0 1
Kvinna, arbetat 11-20 ar 0 0 0
Kvinna, arbetat 21 ar - 0 0 B
Totalt antal pedagoger: 9 4 5
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7. Analys och diskussion

Samma indelning har gjorts i detta kapitel som i resultatkapitlet. Forskningsfragorna som
diskuteras och som forsoker besvaras ar foljande:

e Hur ser pedagoger pa lasforstaelse?

e Vilken syn pa och erfarenhet av screeningstest har pedagogerna?

e Pavilket satt har sadana test haft betydelse for deras undervisningsniva och planering?
e Vad anser pedagogerna vara en god lasforstaelseundervisning?

e Hur ser pedagogerna pa sin kompetens nar det galler lasforstaelseundervisning?

Resultatet som framkom maste dock tolkas med forsiktighet, eftersom bortfallet blev stort i
enkaten. Det kan inte heller generaliseras pa en storre grupp pedagoger an de som deltog i
denna studie.

7.1. Lasforstaelse

| resultatdelen beskrevs hur pedagogerna utan undantag kopplade lasforstaelse till foreteelser i
skolan. De gav exempel, som tidigare beskrivits, pa foreteelser som var kopplade till
skolaktiviteter och i skolmiljo, sdsom att svara pa lararens fragor och kunna genomfora ett
prov. Trots att samtliga ansag den viktig for att kunna vara en aktiv samhallsmedlem var det
ingen som drog parallellen fran lasforstaelse till det fortsatta livet utanfor skolan. En
bidragande anledning till detta skulle kunna vara att jag formulerade enkatfragan pa sa vis att
jag fragade efter definitionen for en elevs lasforstaelse. Jag hade kunnat fraga om en persons
lasforstaelse och kanske fatt ett annat svar. Detta val gjordes dock medvetet fran min sida da
jag ville se om svaren trots allt skulle handla om skolans roll att fostra aktiva
samhallsmedborgare, vilket ar det som star i styrdokument (Skolverket, 2007). Exempel pa
definitioner som kunde beskriva en elevs lasforstaelse ur ett samhallsperspektiv skulle saledes
kunna vara att eleverna skulle kunna tyda skriftliga instruktioner pa en arbetsplats, att kunna
tillgodogora sig nyheter i tidningar eller kunna ta del av viktig samhéllsinformation.

Pedagogerna i enkatundersokningen skiljde sig at i sina asikter beroende pa om pedagogerna
hade en praktisk eller teoretisk inriktning pa sitt &mne/kurs. Att sa manga som atta av tolv
pedagoger med praktisk inriktning ansag att lasforstaelse enbart spelade en delvis viktig roll i
sitt amne &r kanske inte sa konstigt eftersom flera pedagoger som svarade inom denna
kategori har en mycket liten del av skriftlig information i sina kurser. Denna lilla information
ges troligtvis ocksa muntligt for eleverna, vilket innebér att det skriftliga inslaget blir mindre
viktigt och forekommande.

Att samliga pedagoger med teoretisk inriktning pa kurs/amne ansag det vara viktigt eller en
forutsattning att kunna forsta skriftlig information kommer inte heller som nagon
overraskning. Detta visade sig ocksa i fragan som handlande om vikten av en god
lasforstaelse hos elever for att klara av pedagogens undervisning. De allra flesta teoretiska
pedagoger ansag det vara en forutsattning, medan enbart tva av de praktiskt inriktade
pedagogerna ansag samma sak. Vad som dock forvanar ar fyra teoretiska pedagoger (25 %)
ansag att det inte var nddvandigt, eller enbart delvis nédvandigt att ha en god lasforstaelse for
att bli godkand i kursen/amnet. Vad innebar detta da i realiteten? Enligt laroplaner i
exempelvis svenska, som tidigare namnts, ska eleven ”/.../ kunna lasa, reflektera 6ver och
satta in i ett sammanhang nagra skonlitterara verk och forfattarskap med betydelse for
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manniskors satt att leva och tdnka” (Skolverket, 2011). | engelska ska eleven™/.../ kunna lasa
och tillgodogora sig innehallet i enklare skonlitterara och andra berattande, beskrivande och
argumenterande texter som behandlar kanda @mnesomraden”(Skolverket, 2011). Om
pedagogerna inte lagger vikt vid att eleven ska forsta text medan laroplanen menar att eleven
bor kunna lasa for att forsta, reflektera, argumentera och tolka text, sa ar fragan om eleven
verkligen nar upp till malet for kursen. En pedagog i undersékningen menar att det ar latt att
lura sig pa elevens lasforstaelse nar denne ar duktig verbalt. Kanske kompenseras eleven av
pedagogen for sin samre lasforstaelse genom att inte behdva lasa texter alls eller i en mindre
utstrackning. Istallet kanske eleverna far laromedel inlésta pa cd eller en till storsta delen
muntlig undervisning nar de egentligen borde fa undervisning i exempelvis lasstrategier.
Snow m.fl. (2005) menade att faktatexter inte ska undvikas, utan i stallet ska eleverna
undervisas i att hitta lampliga strategier for varje typ av lasning. Lundberg (2006) anser att
pedagoger inte alls kan anta att elever ska ligga pa en viss niva i sin lasforstaelse, utan att
pedagogen maste hjalpa elever med detta kontinuerligt. Anmarkrud (2008) anser vidare att det
ligger pa alla undervisande pedagogers ansvar att undervisa i lasforstaelse, vilket resultatet i
denna undervisning tyder pa att sa inte var fallet. Fa larare ansag att de undervisade
lasforstaelse, trots att det stora flertalet tyckte att elevens lasforstaelse var nagot som berérde
och var viktigt for alla pedagoger.

7.2. Screeningtest

De flesta pedagoger pa skolan visste inte vad screeningtesten matte trots att de visste att de
genomfordes och har genomforts arligen under en lang period. Specialpedagogerna pa skolan
menar att de delger alla mentorer och alla svenskalarare pa skolan resultaten. Trots detta
menar endast 18 av 28 pedagoger att de har tagit del av resultaten for sina mentorselever.
Detta resultat kan jamforas med att enbart 15 stycken har tagit del av resultaten kring andra
elever som de undervisar. Bara tva pedagoger har aktivt sokt information kring ndgon speciell
elev. Information kring hur informationen 6verlamnas fran specialpedagoger till pedagoger
saknas i detta arbete. Resultatet av enkéatfragorna i detta arbete tyder dock pa att
overlamningsrutiner kring testresultaten majligen kan utvecklas for att kunna na fler
pedagoger.

Jarpsten (2002) menar att screeningtest kan vara ett satt att snabbt hitta elever som brister i
lasforstaelse och det ar pa detta satt som specialpedagogerna pa skolan upplever att de har en
god nytta av screeningtesten. Jarpsten menar att det ar viktigt att hitta eleverna snabbt sa att
stdd kan ges. Kanske kan ett antagande goras att specialpedagogerna kanner sig hjalpta av
screeningtesten medan pedagogerna inte riktigt vet vad de ska gora med elevernas resultat.
Specialpedagogerna har med hjélp av sin grans pa staninevarde ett eller tva en tydlig grans for
vilka elever som ska bjudas in for en diskussion kring fortsatt specialpedagogiskt stod medan
fa pedagoger vet vad de olika staninevérdena star for. Undersokningen tyder pa att
pedagogerna anser sig ha liten kunskap om screeningtesten och dess anvandningsomrade i
planering och genomfarande av undervisning. Jarpsten pekar pa flera faktorer som kan vara
till hjalp for pedagogerna i planering av undervisning och dess genomférande. Fa pedagoger i
undersokningen kanner sig dock hjélpta i praktiken.

Slutsatsen som kan dras i denna understkning ar att fa pedagoger anser sig vara insatta i
skolans screeningtest, varfor de genomfors och vad som egentligen testas. Pedagogerna anser
sig inte ha sa stor nytta i realiteten av att fa elevernas provresultat eftersom de egentligen inte
vet vad som testats och varfor. Jarpstens forslag pa att pedagoger utifran screeningtestens
resultat kan nivaanpassa undervisning och textval utifran elevers kunskaper, ar det fa som
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foljer. Dessutom anser de sig inte kompetenta att avgora om testen verkligen rattvist bedémer
elevens lasforstaelse. Lundberg (1984) menar bland annat att en samre avkodning kan ge ett
samre resultat. Andreassen (2008) och Fridolfsson (2008) anser ocksa att det &r svart att veta
om testet ger ett rattvist resultat eftersom elevernas strategier kan brista eller ett litet intresse
finns for amnet for uppgifterna. Dock tyder specialpedagogernas svar pa att de anser sig ha
en god nytta av att genomfora testen i ett sorterande syfte. De kan snabbt sétta ett
resultatvarde pa eleven och darefter kontakta eleven for en vidare diskussion kring ett
eventuellt specialpedagogiskt stod. Pa sa vis fangar de upp de elever som ar i allra storsta
behov av stdd, det vill sdga, de som ar allra svagast forst. Sen tillkommer naturligtvis andra
elever pa grund av andra orsaker vid senare tillfallen.

7.3. Lasforstaelseundervisning

Tva pedagoger ansag sjélv att de inte nagonsin anvande sig av skrift i nagon form for att
formedla information till eleverna. Exempel som gavs i enkéten pa sadan skrift skulle kunna
vara e-post, stenciler eller presentationer i exempelvis PowerPoint. Jag tror att dessa
pedagoger pa nagot vis missuppfattat fragan, eller méjligen svarat "fel” omedvetet. Vid vidare
analys av just dessa tva pedagogers enkatsvar visade det sig att de pa andra 6ppna fragor
svarat pd s satt att det inte skulle kunna vara majligt for dem att inte ge eleverna nagon
skriftlig information. Ett exempel pa detta &r lararen som diskuterar sangtexter som ett
exempel pa hur hon arbetar med text och hur texter kan anpassas utifran elevens
forutsattningar. Darfor tror jag mig kunna pasta att samtliga pedagoger i undersékningen
arbetar med text i nagon form. En intressant reflektion som gjordes var darmed vad olika
pedagoger lagger for betydelse i ordet lasforstaelse eller lasforstaelseundervisning nar
pedagoger inte ens anser sig arbeta med detta.

Anmarkrud (2008) menar att lasforstaelseundervisning inte ska ligga som en separat
foreteelse vid ett eller ett fatal tillfallen i veckan, utan nagot som ska ligga integrerat i alla
amnen. Han menar darfor att det aligger alla pedagoger att undervisa elever i lasforstaelse.
Samtliga pedagoger i undersokningen ansag att lasforstaelseundervisningen inte enbart lag pa
lararen i svenskas ansvar. Dock var det intressant att se att sa fa pedagoger ansag sig
undervisa i lasforstaelse éver huvudtaget. Det var endast fyra stycken som ansag att de alltid
eller vid de flesta lektioner undervisade eleverna i detta. Ovriga ansag att de aldrig eller séllan
gjorde det. Ett intressant resultat som framkom var att sa fa pedagoger i teoretiska amnen
ansag sig undervisa i lasforstaelse. Lundberg (2006) anser att en pedagog inte kan ta for givet
att eleven forstar hur han/hon ska forsta en text och att eleven behover hjalp med detta. Ett
flertal andra lasforskare (Torgesen (2005) och Fridolfsson (2008) papekar att elever behdver
specifik lasforstaelseundervisning for att 6ka sin forstaelse. Detta galler sérskilt
lagpresterande elever (Snow m.fl., 2005 och Anmarkrud, 2008). Snow m.fl. (2005) menar
vidare att elever behdver specifik undervisning i exempelvis ordkunskap for att hdja sin
lasforstaelse. Pedagogerna i denna undersékning ombads svara pa hur och pa vilket satt de
undervisar elever i lasforstaelse. Manga svar tydde pa att pedagogerna ofta gav eleverna
kontrollfragor pa texten for att pa sa vis kontrollera om eleven forstatt eller inte. Jag anser inte
att detta ar ett satt att undervisa i lasforstaelse, utan snarare ett sardeles ineffektivt fragande
fran pedagogens sida. Manga elever som inte forstar text skulle inte erkanna detta i grupp.
Fridolfsson (2008) menar att eleverna med lassvarigheter ofta kan ha en kansla av att vara
vardel6sa i en jamforelse med duktigare klasskamrater. Dessutom menar Reichenberg (2008)
att det ar svart for elever med bristande forkunskaper att veta om de forstatt texten eller inte.
Att da fraga eleven i grupp om han/hon forstatt skulle i manga fall inte leda till nagot
sanningsenligt svar.
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Andra pedagoger beskrev att de kompenserade elevernas laga forstaelse genom att ge dem
kortare léxa eller genom att visa filmer. Nagra pedagoger ansag att inlast material kunde
hjélpa eleverna att 6ka sin forstaelse. Braten (2008) menar att det ar mycket viktigt att
anpassa texten efter sin lasare eftersom en bade for latt och for svar text kan fa lasaren
omotiverad. Dessutom behover inte textremsan pa en film vara enklare for en elev att lasa an
en text i en larobok (Fridolfsson, 2008). Snow m.fl. (2005) menar att de ar viktigt for elever
att fa lasa olika typer av text. Faktatexter ska inte undvikas dven om de kan upplevas
komplicerade. Eleven behdver bara mer stod att hitta strategier for att forsta dem. Dock menar
Braten (2008) att filmer, bilder och musik kan vara ett komplement till text for att 6ka
forstaelsen.

I enk&tundersokningen visade sig att majoriteten av pedagogerna, 27 av 28, aldrig eller séllan
ansag sig anpassa texters svarighetsgrad utifran enskilda elever. Daremot visade det sig att
atminstone 20 av 28 pedagoger svarade att de anpassade enstaka eller de flesta texter utifran
gruppen som helhets lasforstaelseniva. En pedagog i undersékningen svarade att det var svart
att anpassa facklitteratur i undervisningen. Vad pedagogen da kunde uppmarksamma ar att
istallet for att leta efter enklare facktexter, sa kunde han/honarbeta for att hjalpa eleven hitta
strategier for att skapa forstaelse d&ven med en komplicerad text. En annan pedagog i
undersokningen ansag att ett bra satt att jobba med texter var att alla inte laste samma text i
klassen. Det har kan ses som ett exempel pa hur man som pedagog kan individualisera
undervisningen for olika elever. Om pedagogen konsekvent later grupper lasa olika texter sa
blir det ingen konstlad och utpekande situation for eleven med en samre forstaelse. Dessutom
kan den svaga eleven l&ra sig l&sstrategier genom att arbeta med starkare elever.

En enda pedagog beskrev utforligt hur hon pa olika vis alltid forsokte visa eleverna olika
strategier i sitt lasande, beroende pa vilket syfte lasandet hade. Hon ger exempel pa den av
bland annat Snow m.fl. (2005) explicita lasforstaelseundervisningen dar pedagogen sjalv ar
aktiv och visar hur olika strategier kan anvandas. Detta ar ju speciellt viktigt for elever med
en lagre lasforstaelse (Stanovich, 1994; Fridolfsson, 2008). Har ser jag att en specialldrare
skulle kunna vara pedagogen behjélplig. Enligt examensforordningen for speciallarare som
star beskriven pa Goteborgs universitets hemsida ska speciallararen ” /.../ tillsammans med
skolans personal ge stod och hjalp for elever i svarigheter inom omradena sprak-, skriv- och
lasutvecklingen /.../ (Géteborgs universitet, 2011). Att indirekt stotta eleverna genom att ge
pedagogen specialpedagogiskt kunskap vore helt i linje med speciallararens yrkesroll.

7.4. Organisation av lasforstaelseundervisning

Tideman m f1.(2004) menar att den vanliga klassrumsundervisningen bor individualiseras sa
mycket att alla elever kan fa sin undervisning i den vanliga miljon. En pedagog i
undersokningen beskriver dilemmat med ovannamnda pastaende pa foljande satt:

I klasser med30 elever eller fler &r det mycket svart att hinna med att agna tillracklig tid och uppméarksamhet at
elever som verkligen behdver det. Mindre grupper och mer tid ar mycket viktigt fér ett gott resultat.

Ett entydigt resultat hur lasforstaelseundervisning ska ske for att ge ett gott resultat kunde inte
utlasas ur resultatet fran undersokningen. 20 pedagoger tyckte att den vanliga
klassrumsmiljon med den vanliga klassen gav ett bra eller delvis resultat. Likasa nar elever
fran samma klass samarbetade kring texter. Vad som dock kunde urskiljas ur resultatet var att
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majoriteten av pedagoger ansag att grupper med jamngoda lasare gav ett bra eller delvis bra
resultat. En pedagog ansag att detta, enligt henne, var en mycket god metod:

Genom att jag konsekvent arbetar med gruppinléarning dar eleverna pratar om stoffet kan jag ibland utan att det
ar for dramatiskt satta alla de elever som jag vet har svart att forsta i en grupp. Jag vet att det inte &r politiskt
korrekt men jag skulle vilja se nivadgruppering i hogre grad- i grupper som inte ar satta i sten.

Fridolfsson (2008) menar att grupperingar med jamngoda lasare kan oka sjélvfortroendet hos
vissa elever da de inte kanner att de &r samst och pedagogen har sakert en liknande tanke med
sitt arbetssétt. Andreassen (2008) menar dock att svaga lasare gynnas av att arbeta
tillsammans med elever med en hogre lasforstaelse da de svagare eleverna kan lara sig
strategier av de starka lasarna. Om man, som pedagogen i exemplet ovan, skulle nivaanpassa
grupper sa att endast jambordiga elever finns i respektive grupp sa forsvinner fordelen som
Andreassen beskrev. Jag tror att en kombination av de tva vore bast. Taube (2007) menade att
elever ofta jamfor sig sjalv med sina klasskamrater och for eleven att kdnna att han/hon ar
jamngod har sakert en positiv inverkan pa lassituationen. Fridolfsson (2008) och Taube
(2007) papekar att jamforelsen med klasskamraterna blir allt storre ju aldre eleven blir och att
det &r svart for eleven att vara den som alltid ar samst i en klass/grupp. Dock menar jag att
anvanda starkare elevers formagor som en forebild ocksa ar mycket viktigt.

Heimdal Mattson (2006) menar att elever kan kéanna sig utpekade och annorlunda nér de far
ga ivag nagon annanstans ifran klassen for att fa undervisning. Nilholm (2006) anser dock
inte att studier visar att elever missgynnas genom att placeras i speciella
undervisningsgrupper. Majoriteten av deltagande pedagoger i denna undersokning ansag det
bra eller delvis bra med en- till en- undervisning, oavsett om den gavs av ordinarie pedagog
eller speciallarare/pedagog. En fordel som ndmndes i flera pedagogers svar var att det var
skont for eleverna att fa lugn och ro eftersom de inte alltid kunde fa det i klassrumsmiljo. Har
finns ett dilemma som ar svart att hitta en enkel 16sning pa. Om starkare elever ska verka som
forebilder for svagare elever sa bor eleven befinna sig i klassrummet tillsammans med dem.
Pedagoger i undersdkningen menar att det ar viktigt for eleven att vara i sin klass och hora det
som diskuteras av pedagog och elever i klassrummet. Samtidigt behdver eleven extra stod for
att 6ka sin lasforstaelse. Det kan da diskuteras nar eleven ska fa detta stod och om det da bor
ske pa elevens haltimmar och raster. Forskning tyder pa att en intensiv undervisning under en
begransad tidsperiod ar en effektiv metod for att 6ka forstaelse och lasning. Detta ska da
kombineras med att pedagoger vill att eleven ska vara med i den ordinarie
klassrumssituationen. Kanske behdver det ena inte utesluta det andra. Om eleven behdver
sarskilt stod sa kanske han/hon maste ga ifran sin klass ibland for att kunna fa det ratta stodet.
En annan 18sning skulle kunna vara att specialldraren finnas med mer i den vanliga
klassrumsmiljon, som ett komplement till den vanliga pedagogen. | undersékningen menade
en pedagog att han garna sag speciallararen som en naturlig del pa programmen och i deras
lokaler. En annan pedagog valkomnade det specialpedagogiska stddet in i sitt eget klassrum
eftersom tva pedagoger kunde vara ett gott komplement till varandra. Pedagogen som menade
att det &r svart att vara ensam pedagog i en klass pa 30 elever, skulle kunna vara hjalpt av
ytterligare en pedagog i klassrummet. VVad som dock &r viktigt ar da att tanka pa for bade
pedagoger och speciallarare &r att planering, upplédgg och férarbete infor lektionerna bor ske
gemensamt. Dels ger det bada pedagoger en chans att satta sig in i materialet (Ias texten), for
att kunna hjalpa eleverna till forstaelse fore, under och efter lasningen, sisom RAND Reading
Study Group (2011) foresprakade. Detta forutsatter dock att bada pedagoger ar lika aktiva och
viktiga deltagare.
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7.5. Lararens roll och kompetens

Intressant fakta som framkom var att 24 av 28 pedagoger ansag att de saknade eller hade liten
kompetens for lasforstaelseundervisning. Den kompetens de ansag sig ha hade de mestadels
fatt genom erfarenhet eller under sin lararutbildning. Dock var det stora flertalet pedagoger
intresserade av att lara sig mer kring lasforstaelse da alla deltagarna tyckte det var viktigt for
eleverna att kunna och forbattra sin lasforstaelse. Speciallararen skulle darfor kunna ge
specialpedagogiskt stod till bade eleven och pedagogen genom att dels verka for eleven, men
aven for pedagogen bade i och utanfor klassrummet. Eftersom flertalet pedagoger anser att de
har en lag kompetens nar det géller lasforstaelseundervisning sa skulle
specialléraren/specialpedagogen kunna kompetenshdja pedagogerna i en stérre utstrackning.
Manga pedagoger i undersokningen anser att den kompetens de har fatt, har de enbart erhallit
genom erfarenhet over tid. Kanske kunde specialpedagogisk kompetent personal kunna
undervisa pedagogerna i exempelvis olika metoder som baserats pa beprovad lasforskning.
Undersokningen tyder pa att manga pedagoger staller sig positiv till att lara sig mer inom
lasforstaelseundervisning och att de anser den viktig.

Har finns troligen en brist i dagens organisation, da s manga pedagoger anser sig sa
inkompetenta att utfora en uppgift som samtliga anser vara sa viktig. Har bor skolledningen
intressera sig for pedagogernas asikt och hjalpa dem att i nagon form 6ka sin kompetens.
Specialpedagoger som finns pa skolan skulle kunna vara behjalpliga i denna arbetsuppgift.
Vad som troligen kravs for detta att fungera i realiteten ar att skolledning tillsammans med
den specialpedagogiska personalen som finns pa skolan skulle organisera ett
utvecklingsarbete over tid for att 6ka pedagogernas kompetens nar det géller
lasforstaelseundervisning. Detta skulle gynna bade eleverna och pedagogerna pa skolan da
mer stod skulle kunna ges till elever i den vanliga klassrumsundervisningen istallet for att
eleven ska ga nagon annanstans for att fa stod, i vérsta fall utanfor lektionstid.

8. Sammanfattning och forslag pa framtida forskning

Slutsatsen av detta arbete kan sammanfattas med pastaendet att pedagogerna i denna
undersokning anser lasforstaelseundervisning vara en viktig del av undervisningen som sker
pa skolan. Resultatet av undersokningen pekar ocksa pa att de menar att en persons
lasforstaelse ar en viktig del for att kunna ta en aktiv del av samhallet och dess information.
Dock tycker fa att de sjalva har kompetensen att bedriva denna undervisning. Resultatet visar
att manga pedagoger staller sig positiva till kompetensutveckling och att de garna laser
litteratur i amnet eller deltar i nagot kompetensutvecklingsprojekt pa sin arbetsplats.

Pa fragan hur en lyckad lasforstaelseundervisning skulle organiseras eller vad den skulle besta
av menade manga pedagoger sig inkompetenta att svara pa. En del ansag att undervisning i
grupper med jamngoda medlemmar var att foredra medan andra pastod att en- till en-
undervisning gav ett bra resultat oavsett om den utférdes av specialpedagogisk personal eller
av klasslararen sjalv.

Pedagogernas installning och erfarenhet av screeningtesten som genomfors arligen pa skolan
tyder pa att fa pedagoger har nagon storre kunskap kring det specifika testet och dess syfte. Fa
pedagoger anvander sig av testresultatet nar de planerar sin undervisning eftersom fa har tagit
del av elevernas resultat och inte har kunskap att analysera elevens resultat. Eftersom
kunskapen om testet och hur resultatet skulle kunna anvandas i den dagliga verksamheten
finns hos enbart ett fatal pedagoger menar manga pedagoger att de staller sig fragande till
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varfor det genomfors varje ar, eftersom det tar en hel del tid for pedagogerna att genomfora
och ratta. Denna tid skulle istallet kunna &gnas at att lara kdnna eleverna i terminens
startskede. Nagra som dock verkar ha en god anvandning for screeningtesten ar
specialpedagogerna pa skolan som anvander testet som en metod for sortering av elever som
eventuellt &r i behov av sarskilt stod. Elever med laga véarden bjuds in till specialpedagogerna
och for en diskussion kring elevens eventuella stodbehov. Specialpedagogerna menar att
screeningtest ar ett snabbt satt att fanga upp elever och att eventuella atgarder kan sattas in
snabbt. Jag tror att om fler pedagoger fick satta sig in i syftet med screeningtestet och vad
dess resultat kan visa, sa tror jag att de skulle kunna kénna att det var mer anvéandbart &ven for
dem. Det hade ocksa varit intressant att fa elevernas perspektiv pa screeningtesten som
genomfors. Far de nagon form av aterkoppling pa testen, forutom om de resulterar i
staninevarde ett eller tva? Kanner de sig hjélpta av det specialpedagogiska stodet och dess
organisation som ges pa skolan idag? Ger det specialpedagogiska stodet pa skolan 6nskat
resultat? Enkatundersokningen som ligger till grund for denna studie blev tyvarr mindre &n
onskat. Detta resulterar i att generaliseringar inte kan goras kring huruvida asikterna som
framkom i detta arbete skulle kunna galla for fler pedagoger pa skolan. Detta skulle kunna
vara ett &mne for fortsatt forskning. Med hjélp av ett storre underlag skulle skolledning och
den specialpedagogiska personalen som arbetar pa skolan kunna utforma kompetenshéjande
atgarder pa skolan som skulle gagna fler pedagoger och darmed fler elever. Detta skulle
kunna vara viktiga framtida arbetsuppgifter for speciallarare/specialpedagoger pa just denna
gymnasieskola.
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10. Bilagor
9.1. Bilaga 1. Presentation av de sex klasserna

Klass 1, ar en relativt homogen grupp. Det ar en klass med majoriteten svaga lasare da 25 av

33 elever ligger pa staninevarde fyra eller lagre.
Studieférberedande program: klass bestaende av 27 flickor och sex pojkar, 33 elever

totalt.
Klass Antal | medelvarde
1 elever
staninevarde 4 718

pojkar 1 0|0 6 3
flickor 15 0|2 27 4
totalt

16 0| 2 33 3,8

Klass 2 ar en heterogen grupp med bade manga starka lasare, men dven manga svaga lasare.

Yrkesforberedande program: klass bestaende av 21 flickor och sex pojkar, 27 elever

totalt.
Klass Antal | medelvarde
2 elever
staninevarde 4 718

pojkar 0 1|0 6 5
flickor | 3 3 1| 4 21 5,8
totalt

3 2] 4 27 5,6

Klass 3 ar en heterogen grupp dar lasforstaelseformagan sprider sig relativt jamt éver hela
stanineskalan.

Studieférberedande program: klass bestaende av 21 flickor och 8 pojkar, 29 elever

totalt.

Klass Antal | medelvarde
3 elever
staninevarde 4 718
pojkar 1 1|0 8 5,5
flickor 3 4| 2 21 5.4
totalt
4 5| 2 29 5,4
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Klass 4 ar en homogen grupp dar de allra flesta eleverna ligger i mitten av stanineskalan eller

over.
Yrkesforberedande program: klass bestaende av 14 pojkar .
Klass Antal | medelvarde
4 elever
staninevarde 2 718
pojkar 1 0|3 14 5,7
flickor 0 0ol o 0 0
totalt
1 0|3 14 57

Klass 5 ar en relativt homogen grupp dar alla ligger pa mitten av stanineskalan eller 6ver.
Yrkesforberedande program: klass bestaende av 9 pojkar och 17 flickor; totalt 26 elever.

Klass Antal | medelvarde
5 elever
staninevarde 2 718
pojkar 0 1] 3 9 6,8
flickor 0 2| 6 17 7.7
totalt
0 319 26 7,2

Klass 6 ar en grupp dar de flesta ligger pa mitten av stanineskalan med nagra éver och nagra

under.
Yrkesforberedande program: klass bestaende av 2 pojkar och 8 flickor: totalt 10 elever.
Klass Antal | medelvarde
6 elever
staninevéarde 2 718
pojkar 0 0|0 2 4,5
flickor 0 111 38 5,4
totalt
0 1)1 10 5,2

36



9.2. Bilaga 2. Missivbrev

Larare pa XX gymnasieskola

MISSIVBREV

Jag heter Kristina Backman, arbetar pd ABCD (Gymnasiesarskolan i X-stad) och studerar till
speciallarare vid Goteborgs universitet. Under min sista termin pa utbildningen ska jag skriva
ett examensarbete inom specialpedagogik med inriktning pa las- och skrivsvarigheter. Jag har
valt att inrikta mitt arbete pa elevers lasforstaelse. Internationella undersokningar visar att
svenska elevers lasforstaelse blir allt samre och jag &r intresserad av att fa dina och andra
larare pa gymnasieskolans asikter kring detta amne.

Du har fatt detta brev och bifogad enkét pa grund av att du, enligt Skola 24, undervisar i en
eller flera av foljande utvalda klasser: 1, 2, 3, 4, 5, 6. Alla undervisande l&rare i dessa klasser
ombeds svara pa enkaten oavsett vilket eller vilka amnen/kurser man undervisar i.

Enkaten i sin helhet tar inte mer &n cirka 10 minuter att genomfora.

| enkaten ber jag dig skriva ditt namn. Detta dar dock inget krav. Anledningen till detta ar att
jag vill underlatta paminnelseforfarandet vid ett eventuellt bortfall. Resultatet av

undersokningen kommer att presenteras pa sa satt att ingen deltagande larare eller dennes
asikter kan kannas igen.

Jag ber dig svara pa enkaten sa fort som mojligt da jag har begransad tid till analys av
inkomna svar.

Om du har nagra fragor om undersokningen kan du e-posta mig pa (min e-postadress som
innehaller kommunens namn)

Tack pa forhand for din medverkan! Dina svar ar viktiga for mitt examensarbete.

Kristina Backman
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9.3. Bilaga 3. Enkat till gymnasielararna

Allman information
Har foljer allmanna fragor kring dig.

Fraga 1
Ar du:
Kvinna?
Man?

Fraga 2

Jag ar behorig att undervisa i:

De lagre skolaren( F-6)

De hdgre skolaren (7-9)
Gymnasieskolan

Har annan pedagogisk utbildning.
Saknar behdorighet.

Fraga 3

Mina kurser/amnen ar:

Teoretiska.

Praktiska

Bade och, men mestadels teoretiska.
Bade och, men mestadels praktiska.

Fraga 4

Jag har undervisat i
0-5 ar

6-10 ar

11- 20 ar

21 - ar

Fraga 5
Ge exempel pa vad du menar med att en elev " har en god lasforstaelse"?
Antal svar: 28

Fraga 6

Detg'ar viktigt att ha en god lasforstaelse for att kunna vara en medborgare som kan ta en aktiv del i samhéllet.
Det ar inte viktigt.

Det ar varken viktigt eller oviktigt.

Det ar viktigt.

Det ar mycket viktigt.

Fraga 7

| min undervisning ger jag eleverna skriftlig information, exempelvis i form av e-post, papperskopior eller PowerPoint
presentationer.

Ja

Nej

Fraga 8

Lasning och lasforstéelse &r en viktig del av mitt amne.
Inte viktigt.

Delvis viktigt.

Viktigt.

En forutsattning.



Fraga 9

En god lasforstaelse ar en forutsattning for att eleverna ska kunna tillgodogora sig min undervisning.

Instammer inte alls.
Instammer delvis.
Instammer helt och hallet.

Fraga 10

Eleven bor ha en god lasforstaelse for att kunna bli godkéand i min kurs.
Det ar inte nodvandigt.

Det ar ganska viktigt.

Det ar viktigt.

Det ar mycket viktigt.

Fraga 11

Jag undervisar elever i hur de kan 6ka sin lasforstaelse.
Inte alls.

Vid enstaka tillfallen

Vid de flesta lektionerna.

Alltid

Fraga 12
Ge ett eller flera exempel p& hur du undervisar for att elever ska 6ka sin lasforstaelse?
Antal svar: 20

Fraga 13
En elevs lasforstéelse ar viktigt for alla larare, oavsett amne.

Nej
Delvis
ja

Fraga 14

Lasforstaelseundervisning beror enbart lararen som undervisar i svenska.
Inte bara lararen i svenska.

Enbart lararen i svenska.

Screeningtest
Har foljer fragor kring screeningtest.

Fraga 15

Jag vet om att alla elever i arskurs ett screeningtestas?
Nej

Vet att de testas men inte vad som testas.

Ja

Fraga 16

Jag vet vad ett screeningtest ar och vad det mater.

Helt okunnig.

Vet mycket lite om vad ett screeningtest ar och vad det mater.
Jag vet vad ett screeningtest ar och vad det mater.

Fraga 17
Jag vet att screeningtest som anvands pa skolan rattas enligt Stanineskalan.

Nej
Ja

Fraga 18
Jag vet vad de olika resultatnivderna i Stanineskalan innebar.

Nej
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Ja

Fraga 19

Jag har tagit del av testresultaten for eleverna jag ar mentor for.
Inte tagit del av resultaten.

Har tagit del av resultaten.

Fraga 20

Jag har tagit del av testresultaten for eleverna jag undervisar.
Inte alls.

For ett fatal elever.

For ett flertal elever.

For samtliga elever.

Fraga 21

Jag har aktivt sokt information kring specifika elevers tester.
Inte s6kt information kring nagon elev.

Sokt information kring enstaka elev.

Sokt information kring ett flertal elever.

Sokt information kring alla elever.

Fraga 22

Resultatet pa screeningtestet ger en réttvis bild av elevens lasforstéelse.
Ger ingen rattvis bild.

Ger en delvis réttvis bild.

Ger en rattvis bild.

Vet inte.

Fraga 23
Elevens resultat pa screeningtestet ar till hjalp for mig som pedagog nér jag ska planera min undervisning.

Ingen hjalp.

Valdigt liten hjalp.
Till hjalp.

Till mycket stor hjalp.

Fraga 24

Ge ett eller flera exempel p& hur resultatet p& screeningtestet &r till hjalp for dig att planera din undervisning.

Antal svar: 18
Har foljer fragor kring din undervisning.

Fraga 25

Jag anpassar texters svarighetsgrad utifran enskilda elever.
Aldrig

Enstaka texter.

De flesta texter.

Alla texter.

Fraga 26
Ge ett eller flera exempel p& hur du anpassar texters svarighetsgrad utifrn enskilda elever.
Antal svar: 20

Fraga 27
Jag anpassar och planerar min undervisning och dess niva utifran enskilda elever.
Aldrig
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Enstaka ganger.
De flesta lektioner.
Alltid

Fraga 28
Ge ett eller flera exempel p& hur du anpassar undervisning och niva utifran enskilda elever.
Antal svar: 22

Fraga 29

Jag anpassar texters svarighetsgrad utifr&n gruppen som helhet.
Aldrig

Enstaka texter.

De flesta texter.

Alla texter.

Fraga 30

Ge ett eller flera exempel p& hur du anpassar texters svarighetsgrad utifrdn gruppen som helhet.

Antal svar: 17

Fraga 31

Jag anpassar min undervisning och dess niva utifran gruppen som helhet.
Aldrig

Enstaka tillfallen.

De flesta tillfallen.

Alltid

Fraga 32

Jag anser mig vara kompetent inom lasforstaelseundervisning.
Inte kompetent.

Nagot kompetent.

Kompetent

Mycket kompetent.

Fraga 33
Jag skaffade mig kompetens for lasforstdelseundervisning genom:

Lararhdgskola

Erfarenhet

Fortbildning pa egen hand.
Fortbildning genom min arbetsplats.
Litteratur

Har ingen kompetens.

Fraga 34

Jag ar intresserad av att lara mig mer kring lasforstdelseundervisning.
Inte intresserad.

Genom att l4sa litteratur pa arbetstid.

Genom att l4sa litteratur pa fritiden.

Genom fortbildning p& arbetstid.

Genom fortbildning pa fritid.

P& hogskola/universitet.

Lasforstaelseundervisning
Har foljer fragor kring lasforstaelseundervisning.

Fraga 35
Att arbeta med lasforstaelseundervisning ger béast resultat nar den sker:
| klassrummet med den Instammer inte
vanliga gruppen. Instammer delvis
Instdmmer
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| smagrupper med Instammer inte
elever fran den vanliga |nstammer delvis

gruppen. Instammer

| smagrupper med Instammer inte

jamngoda elever. Instammer delvis
Instammer

En- till - en Instammer inte

und_erw_snmg med Instammer delvis

ordinarie larare. Instammer

En- till — en Instammer inte

undervisning med Instammer delvis

speciallarare/pedagod. |nstammer

Fraga 36
Annat alternativ pa hur lasforstdelseundervisning kan organiseras for att ge ett bra resultat.
Antal svar: 16

Fraga 37

Att gn elev lamnar sin ordinarie klassrumsmiljo for att arbeta med lasforstaelseundervisning ar bra.
Inte alls bra.

Bra vid enstaka tillfallen.

Bra vid de flesta tillfallen.

Alltid bra.

Fraga 38
Motivera ditt svar pa forra fragan.
Antal svar: 28

Fraga 39
Att en elev lamnar sin ordinarie grupp for att arbeta med lasforstaelseundervisning &r bra.

Inte alls bra.

Bra vid enstaka tillfallen.
Bra vid de flesta tillfallen.
Alltid bra.

Fraga 40
Motivera ditt svar pa forra fragan.
Antal svar: 28

Fraga 41
Har du 6vriga synpunkter och tankar kring lasforstaelse, screeningtest eller pa denna enkét?
Antal svar: 28

Fraga 42
Skriv garna ditt namn har:
Antal svar: 17

TACK!
Stort tack for dina svar! De ar viktiga for mitt examensarbete!
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9.4. Bilaga 4. Enkat till speciallarare/pedagoger

Fraga 1
Vilken pedagogisk utbildning har du i botten?
Antal svar: 4

Fraga 2

Ardu
specialpedagog
speciallarare

Fraga 3

Arbetar du:

Enbart med elever.

Enbart med pedagoger.

Bade och men mestadels med elever.
Bade och men mestadels med pedagoger.

Fraga 4

Arbetar du tillsammans med skolledningen om hur specialpedagogiskt stod ska organiseras pa skolan? Om ja, i s& fall
hur?

Antal svar: 4

Fraga 5

Arbetar du konkret med lasforstelseundervisning?
Ja

Nej

Fraga 6
Hur skulle du definiera "ha en god lasforstaelse"?
Antal svar: 4

Fraga 7
Ge exempel pa hur en pedagog kan arbeta for att en elev ska forbattra sin lasforstaelse?
Antal svar: 4

Fraga 8
Ge exempel pa hur en speciallarare/pedagog kan arbeta for att en elev ska forbéattra sin lasforstaelse?
Antal svar: 4

Fraga 9
Jag tycker screeningtest fyller en funktion.
Ja

Nej

Fraga 10
Vilken funktion fyller screeningtest?
Antal svar: 4

Fraga 11
For vem fyller screeningtest en funktion?
Antal svar: 4

Fraga 12
Ar, enligt din erfarenhet, resultaten av screeningtest till hjalp for larare i det dagliga arbetet?

Ja
Nej
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Fraga 13
Till vilken hjalp kan resultatet pa ett screeningtest vara for pedagogen i det dagliga arbetet?
Antal svar: 4

Fraga 14
Ar resultaten pa screeningtesten till hjalp for dig?
Ja

Nej

Fraga 15
Motivera hur screeningtesten &r till hjalp for dig?
Antal svar: 4

Fraga 16

Vem réttar screeningtesten?
Undervisande svenskalarare.

Jag eller specialpedagogisk kollega.
Annan person.

Fraga 17
Uppskatta hur mycket tid du lagger ner pa screeningtesten varje ar?
Antal svar: 4

Fraga 18
Vilken uppfattning tror du gymnasielarare har pa de obligatoriska screeningtesten som genomfors varje host?
Antal svar: 4

Fraga 19
Enligt min erfarenhet forbattrar en elev sin lasforstaelse genom att:
Arbeta i helklass. Mycket bra.

Bra

Varken bra eller daligt.

Daligt

Arbeta med elever Mycket bra.

fran sin egen klassi  Bra

smagrupper. Varken bra eller daligt.
Daligt

Arbeta i smagrupper Mycket bra.
med jamngoda elever. Bra

Varken bra eller daligt.
Daligt

Arbeta en- till- en med Mycket bra.
ordinarie larare. Bra

Varken bra eller daligt.
Daligt

Arbeta en- till - en med Mycket bra.
speciallarare/pedagog. Bra

Varken bra eller daligt.
Daligt

Fraga 20
Andra asikter kring lasforstéelse, screeningtest eller pa denna enkat

antal svar. 4
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