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Nyckelord: Ogiltig franvaro, skolk, mal och maluppfyllelse

Bakgrund: Elever som inte deltar kontinuerligt i undervisningen riskerar att inte na
maluppfyllelse. Ett dilemma for oss som larare har da varit hur man bemoéter de behov som
finns hos dessa elever som sallan eller aldrig &r déar. Hur kan de motiveras till narvaro i
skolan? Vem bér yttersta ansvaret?

Syfte: Studiens syfte ar att utifran semistrukturerade intervjuer ta del av atta elevers
upplevelser kring ogiltig franvaro. Vi vill med stod av deras upplevelser fa erfarenheter och
en forstaelse infor vad ogiltig franvaro innebér for dem. Detta gor vi med stod av:

e Utsagor kring deras syn pa skolk och skolvagran.

e Utsagor kring deras upplevelse av tilltro och bekréftelse.
e Utsagor kring det man inte missar i skolan.

e Utsagor kring befintlighet vid skolk.

Teori och metod: Studien &r gjord pa en grundskola i en kommun och en gymnasieskola i en
annan kommun och bygger pa atta elevers upplevelse av sin ogiltiga franvaro. | studien
anvands en livsvérldsfenomenologisk ansats och i tolkningsarbetet av intervjuer tas stod av
hermeunetiken. Fokus ligger pa att det ar informanterna som har en egen kunskap och
forstaelse till varfor de inte har deltagit i skolan. For att ta del av informanternas utsagor gors
en kvalitativ studie som utgar fran samtal och semistrukturerade intervijuer.

Resultat: | resultatet framkommer att det finns manga bakomliggande orsaker till att elever
skolkar. Det finns darfor ingen gemensam losning for dessa elever. Det kréavs forstaelse for
varje enskild elevs behov for att utifran detta finna hjalp att stodja eleven.
Relationskompetens hos vuxna i skolan ar angeldget for att elever som skolkar ska bli
bekraftade och kanna tillit till skolan. Elevsamtalet som ofta ar inriktat pa atgarder och
problemldsning skall istéllet fokusera pa elevens livsvarld. Det ar av stort varde att ta tid och
lyssna. Tidiga insatser ar avgorande da skolk ofta borjar i liten skala med sen ankomst for att
sedan 6ka och bli mer ohanterligt. Eleverna som skolkar har ofta svart att se skolans mal och
vilka krav som stélls pad dem. En grundmurad helhetssyn pa skolan som verksamhet med
tydliga riktlinjer och tydlig struktur gynnar elever i behov av sérskilt stdd och de elever som
inte &r nérvarande.



Forord

Den héar studien handlar om att soka forstaelse for hur atta ungdomar reflekterar kring sin
egna ogiltiga franvaro.

Erfarenheten av att vara tva som har genomfort denna studie dr nagot som i manga avseenden
varit positivt. Framforallt i de berikande mdtena med ungdomar och genom vara
gemensamma transkriberingar och analyser dar vi fatt vidgat vara horisonter och omprova
vara egna forutfattade meningar. Vi har gemensamt kunnat reflektera Gver det som
framkommit i litteraturen och i tidigare rapporter och forskning.

| och med att vi varit tvd som genomfort denna studie fordelades huvudansvaret for olika
delar i studien mellan oss.

Avsnittet om tidigare forskning, rapportskrivningar, lagar och forordningar och det
specialpedagogiska perspektivet har vi delat upp enligt foljande: Annelie har haft
huvudansvar for tidigare forskning och det specialpedagogiska perspektivet. Ulrika har
ansvarat for skolverkets rapporter och lagar och forordningar. Nar det géller metodavsnittet sa
har det fordelats genom att Ulrika ansvarat for beskrivning av metodval och Annelie har haft
ansvar for reflektionsbeskrivning av metodvalen. Ulrika har skrivit om etiska
stéllningstaganden och Annelie om generaliserbarhet, validitet och reliabilitet. Beskrivning av
val av livsvérldsfenomenologi och hermeunetiken gjordes gemensamt liksom all
transkribering och allt analysarbete.

Vi vill tacka alla de ungdomar som gjorde denna studie mojlig. Vi vill ocksa framfora var

tacksamhet till var handledare Marianne Lundgren som hjélp oss genom alla de olika
processer som detta arbete medfort.

Annelie Andersson och Ulrika Hedencrona
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Inledning

Ledmotivet i svensk skola sedan Lgr 80 har varit en skola for alla. | laroplanerna Lpo 94
(2006) och Lpf 94 (2009) star det att skolan ska anpassas efter elevernas olika forutsattningar,
behov och kunskaper. Hjorne och Sélj6 (2007) diskuterar begreppet och menar att det ar ett av
skolans viktigaste uppdrag att méta varje elev utifran elevens forutsattningar. Eleverna som
beskrivs av Hjorne och Séljo (2007) behover stodinsatser och forfattarna visar pa hur skolans
verksamhet skulle kunna utvecklas. Hur gor vi med elever som inte ndrvarar? Detta ar ett
dilemma som vi erfarit i var profession. Hur ges stod till elever som inte narvarar i skolan och
darmed riskerar maluppfyllelse pa grund av sin franvaro?

Vi har mangarig yrkeserfarenhet som larare. Den samlade kompetensen kommer fran bade
grundskolan och gymnasieskolans individuella och nationella program. Den gemensamma
erfarenheten fOr oss ar att vid betygssattning och bedémning av elevers kunskaper &r narvaro
en viktig faktor. Narvaron betygssétts inte idag, men for att géra bedémningar vill larare ha
nagot att bedoma. Larare vill ha kontroll 6ver de uppgifter som elever gor exempelvis
nationella prov. Detta kan ses som en fingervisning pa vilka mal en elev forvantas na. Nar
elever inte deltar vid prov eller inte gor samtliga de moment som laroplanen foreskriver sa
riskerar man att inte na maluppfyllelse. Ett verktyg for manga larare &r att stodja elever till att
na maluppfyllelse genom att avgransa och fortydliga arbetsuppgifter men det kraver bland
annat aktivitet och narvaro fran eleven.

Nér vi paborjade var utbildning till specialpedagoger forde vi ofta diskussioner kring
mojligheterna att hitta nya vagar for att stodja elever fa ett okat sjalvfortroende och att na
maluppfyllelse. Diskussionen handlade ofta om elever som sarskiljdes utifran att de befann
sig i nagon svarighet, det var inga eller fa diskussioner kring elever som valde bort skolan.
For att kunna vara med och medverka till att skapa en skola for alla dar inkludering &r ett
begrepp som blir en del av vardagen bor man pa alla nivaer, i forskning, pa universiteten och
ute i verksamheterna 6ka omfattningen av diskussioner kring hur man stddjer elever med
nagon form av ogiltig franvaro.

| en studie av Skolverket (2008), som handlar om elever som inte gar till skolan, framgar det
att ca 30 000 elever lamnar gymnasiet utan grundldggande behdrighet. Skolverket redovisar
vidare i en rapport fran 2010 att 12 100 skolpliktiga elever varit ogiltigt franvarande i tva
manader. Undersokningen ar gjord pa saval kommunala skolor som friskolor. Skolverket
(2008) har i denna rapport kommit fram till att franvaron &r lika stor bland pojkar som flickor.
Vidare konstateras i rapporten att den ogiltiga franvaron 6kar bland senare aldrar i det
obligatoriska skolvasendet. Karlberg och Sundell (2004) finner i sina undersokningar en
koppling mellan riskbeteende och franvaro. Ser man till ett helhetsperspektiv kring barn och
ungas utveckling kan ogiltig skolfranvaro leda till att barn hamnar i det som forfattarna
bendmner riskzon”, vilket innebédr att det finns en fara att ungdomarna utvecklar ett
riskbeteende. Mot bakgrund av detta Okar betydelsen av att kunna mota dessa elever. | en
profession som specialpedagog bor det finnas en forstaelse kring hur elever ser pa sin egen
franvaro och vad de ser for eventuella atgarder som skulle stodja dem att fa en kad narvaro.

Skolverket (2010) skriver att det framkom manga orsaker till ogiltig franvaro i deras
undersokning. Fenomenet ar komplext. Det bottnar i problem i bade skolan och hemmet. Det
kan rora sig om pedagogiska problem men ocksa om socialt komplexa fragor. De pedagogiska
problem som eleverna brottas med redovisas senare i studien. Vi tar da aven upp sociala



faktorer som kan paverka elevernas narvaro i skolan. Nér Skolverket tittat narmare pa enstaka
amnen i grundskolan bland annat matematik, fann de studier som visar pa att var sjunde elev i
grundskolan och halften pa gymnasiets yrkesprogram inte far betyget godkant i matematik
(Magne, 1999). Hur detta kommer att sla ut med de forandrade intagningskraven, dar elever
fran och med hdostterminen 2011 behdver godkant i minst atta amnen for att komma in pa ett
nationellt yrkesforberedande gymnasieprogram, ar svart att i dagslaget veta, men det kan
betyda att det blir ett 6kat antal elever som inte blir behériga.

Med en medvetenhet om att det inte ar obligatoriskt att ga pa ett gymnasieprogram sa ar det
idag dnda nagot som de flesta elever i grundskolan ser som en naturlig fortsattning efter
grundskolan. Har bidrar samhélleliga fenomen som bland annat arbetsmarknad. Det &r idag
nast intill omajligt att finna ett arbete efter genomgangen grundskola. Betyg fran grundskolan
avgor mojligheterna for eleverna till ett aktivt val till ett gymnasieprogram.

Vi anser att denna studie om ogiltig franvaro idag ar angeldgen da gymnasieskolan kan ses
som en naturlig fortsattning pa grundskolan. Den aktuella marknadssituationen inbjuder inte
idag till stora majligheter att erhalla ett arbete efter nio ar i skolan. Eleverna blir da hanvisade
till gymnasiet. Hur kan elever med ogiltig franvaro i skolan motiveras till narvaro? Hur kan de
visa att de har natt malen och vem bar det storsta ansvaret? Komplexiteten kring ogiltig
franvaro i skolan har vackt vart intresse. For att fa veta mer om varfor elever véljer bort
skolan samt skaffa verktyg som kan finnas med som stéd i en framtida roll som
specialpedagog fokuseras det i denna studie pa elevers erfarenheter av ogiltig franvaro.

Denna studie utgar fran elevernas egna erfarenheter och deras egna tankar och beskrivningar
av sin ogiltiga franvaro. For att finna svar och fa en forstaelse intervjuades elever som har
ogiltig franvaro fran skolan. Genom att ta del av tidigare forskning och Skolverkets rapporter
har vi fatt ett vidgat perspektiv nar det galler begreppet. For att fa en 6kad kunskap har vi har
granskat skolans styrdokument nar det géller néarvaro i skolan, detta for att ha skolans uppdrag
i fokus. Genom studien hoppas vi fa en dkad forstaelse kring orsaker till elevers franvaro och
darmed finna metoder for att hitta vagar tillbaka till en fullstandig skolgang.

Syfte

Studiens syfte ar att utifran semistrukturerade intervjuer ta del av atta elevers upplevelser
kring ogiltig franvaro. Vi vill med stod av deras upplevelser fa erfarenheter och en forstaelse
infor vad ogiltig franvaro innebar for dem. Detta gor vi med stod av:

e Utsagor kring deras syn pa skolk och skolvagran.

e Utsagor kring deras upplevelse av tilltro och bekréftelse.
e Utsagor kring det man inte missar i skolan.

e Utsagor kring befintlighet vid skolk.



Litteraturgenomgang

Begreppet skolk och tidigare forskning

Innan studien pabdrjades sokte vi tidigare forskning och studier kring ogiltig franvaro. For att
komplettera forstaelsen soktes aven fakta kring vad svenska lagar och forordningar sdger om
ogiltig franvaro. Infor studien var det onskvart att definiera begreppet skolk som ett stod i
arbetet att halla fokus i studien och for att se begreppet som ett tecken pa en foreteelse. Om
man soker forstaelse for begreppet sa ges olika svar och de kan flyta samman.

| Nationalencyklopedin (2011) definieras skolk som franvaro fran skolan utan giltigt skal. Vi
kommer i studien att anvanda oss av en beskrivning av skolk som en ogiltig franvaro fran
skolan utan nagon tidsangivelse. Detta bygger bland annat pa de begrepp som anvands av
medier idag nar det galler utbildningsministerns forslag att féra in ogiltig franvaro i
bedémningen kring en elevs studieresultat. Detta planeras galla fran och med hostterminen
2011 i gymnasieskolan och fran och med hostterminen 2012 i grundskolan. I studien kommer
dock bada begreppen skolk och ogiltig franvaro anvandas synonymt och som ett komplement
till varandra.

1990 gav Jonsson ut en forskningsresumé kring skolk, som bland annat bygger pa forskning
fran olika professorer. | denna skrift kan man lasa att det redan 1917 i Nordisk Familjebok
stod att l&sa om skolk: ” | skolan har skolkning alltid varit belagd med straff, olika for olika
tider och seder /.../ Vidare star det att ” Stundom hade skolkning goda grunder, sockengang,
brist pa klader, for stark kold... ”.(a.a., s.5). | resumén gar ocksa att lasa att det var pa 50-
talet som man pa allvar borjade uppmarksamma problemet och hér hanvisas till Tyerman
(1958, 1968) som framholl att skolk var en social riskfaktor. | denna rapport visas att de
vanligaste orsakerna till skolk, enligt eleverna sjélva, framfor allt berodde pa trétthet och en
dalig narvarokontroll. Dessa svar grundades pa svar fran elever som hade egen erfarenhet av
skolk men dven pa svar fran elever som inte hade skolkat. Rapporten visar att man tidigt
efterfragar elevers erfarenhet. Det gar lasa om elevers erfarenhet av skolk bland annat i en
studie av Hector och Ohlsson (1974) som Jonsson refererar till, dar forfattarna anvant sig av
intervju for att mojliggora en fordjupning inom amnet skolk. Da har de vant sig till elever i ak
8. Det som da kom fram som de framsta faktorerna till skolk var skolans utformning och
innehall.

1981 genomférde Skoléverstyrelsen en undersokning riktad till skolledare runtom i Sverige
och fragan som stalldes var "Vilka atgarder vidtar skolan for att forebygga skolk?” ( s.47) De
svar som erholls var att nastan 40 % av dem som besvarat enkaten menade att de forsokte
forbattra kontakten mellan hem och skola och darefter svarade ca 30 % att de forsokte
intensifiera registreringen av franvaron (s.47). Det var ndgra som svarade med att man genom
samtal forsokte hitta I6sningar i samverkan med familj och elev och i de fall detta inte
lyckades kallade man till en elevvardskonferens. Dar beskrivs sedan inga vidare atgarder utan
det ges mer en beskrivning av en 6kad frekvens av matningar gallande narvaron.

For att ytterligare vidga begreppet skolk, menar Reid(2000) att termen skolk ofta missbrukas.

Han papekar att termen ibland anvénds i engelsk popularlitteratur for en dalig, naturlig flykt
som ar en naturlig del av barns och ungdomars utveckling. Vidare menar Reid (2000) att
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skolk allt for ofta associeras med nagot roligt och lustfyllt. Han utvecklar detta med att vissa
anser att det &r roligare att vara utanfor skolans varld &n att sitta inne i klassrum och léra sig.

Fremont (2003) diskuterar ocksa fenomenet skolk och sager att skolk och skolvagran kan ses
som ett alternativt begrepp till skolfobi. Vidare menar Fremont (2003) att elever som skolkar
och elever med skolvégran skiljer sig starkt at nar det galler nivaer av angest, huruvida det
framkommer for skolkarnas foraldrar och huruvida det finns lust infor skolarbetet. Har
fokuseras framst pa den oro och angslan som kan kopplas till skolk. Har forséker Fremont
hitta en balans mellan skolk och dessa symptom pa angest.

Karlberg och Sundell (2004) beskriver skolk som ndra samhdrande med riskfaktorer. Skolk ar
tecken pa en riskfylld situation. Vidare beréattigar Karlberg och Sundell (2004) till viss del
skolkandet genom att sdga att det ar en protest mot skolan som inte ger eleven mojlighet att
kdanna gladje och tillfredsstéllelse i arbetet. Skolk kan vara en reaktion pa att behoven inte
tillgodoses i skolan. Henriksson beskriver (2009) hur elever misslyckas i skolan och vilka
bakomliggande orsaker som kan ligga till grund fér misslyckanden. Henriksson talar om hur
viktigt det ar for elever i skolan att fa bekraftelse och att kéanna tillit till vuxna i skolan. De
behover ocksa kanna sig trygga i skolan. Dessa behov tillgodoses inte alltid och kan fa till
foljd att eleverna blir vad Henriksson kallar klassrumsflyktingar”.

Skolk beskrivs med olika utgangspunkt och med olika begrepp av forskare inom omradet. Det
ar inte en okomplicerad foreteelse. Darfor bor en forsiktighet anvandas vid begrepp som ror
ogiltig franvaro av olika grad. Detta grundar vi pa att de tolkningar och den forforstaelse som
finns skiljer sig at. Enligt Skolverket (2008) kan skolk kopplas till tva olika typer; de skiljer
skolk utifran elever med stréfranvaro och elever som &r borta lang tid. Den skillnad som
Skolverket (2008) lyfter fram &r att elever med strofranvaro fortfarande har en koppling till
sin klass och skola medan de som har en langre franvaro fran skolan har liten eller ingen
forankring alls med skolkamrater och skola. Manga forskare lyfter fram riskerna kring skolk
medan Andrén et al (2008) menar att bilden av orsaker till franvaro skiljer sig at och det ar
darfor av avgorande betydelse att skolan utreder problemet bakom franvaron, detta for att
finna ratt atgard for att forhindra skolket.

Ogiltig franvaro &ar ett amne som diskuteras internationellt och det ar inte en enskild
angelagenhet for svensk forskning. Sundell, EI-Khouri och Mansson menar att skolk och
franvaroproblematik i skolan i Sverige ar lika oroande som det ar internationellt. OECD-
ldndernas Program for International Student Assessment (PISA) genomfor internationella
studier kring olika fragestéllningar som ror skolan. Dar visade det sig att sa manga som var
femte elev har ett Iagt deltagande i skolan. Nagra av de lander som hade hogre vérden an
Sverige var bland annat Norge, Tyskland och Storbritannien. Studier gjorda av bland annat
Sundell och Karlberg (2004) och Sundell et al (2005), visar att s& manga som tva procent i ar
nio och ca fyra procent fran gymnasiets andra ar skolkar i genomsnitt varje vecka, samtidigt
bor det finnas en forsiktighet i utlatanden eftersom man inte vet exakt hur tillforlitliga svar
som kommer med enké&terna.

Karlberg och Sundells (2004) drogvaneundersékning som gjordes 2002 &r en
enkatundersokning bland elever fran grundskolans ar nio och gymnasiets ar tva, dar de vill
visa pa riskerna med skolfranvaro kopplat till en livsstil som praglas av utsatthet, kriminalitet
och missbruk. Siffrorna de bygger sina antaganden pa ar att i ar nio hade 34 % av flickorna
markerat att de skolkat minst en gang motsvarande for flickorna i gymnasiets andra ar var

59 %. Nar det galler pojkar sa var siffrorna lite lagre an for flickorna.



Karlberg och Sundell (2004) visar pa fyra faktorer till skolk, faktorer som de kopplar till
individ-, familje-, kamrat- och skolrelaterade sk&l. Man visar att skolkare i stOrre utstrackning
anvander droger och att de ofta saknar betyg i &mnen som matematik, svenska och engelska.

Sundell, EI-Khouri och Mansson (2005) skriver att skolket pa bade kort och lang sikt leder till
problem och forstarker med detta Karlberg och Sundells studie fran 2004. Bland annat skriver
Sundell, El-Khouri och Mansson (2005) att skolkarna i hogre utstrackning riskerar
arbetsloshet i vuxen alder. Vidare beskrivs skolkandet som en process dar det borjar med att
eleven kommer for sent och sedan kan sluta med att eleven inte kommer alls. Da processen
sker stegvis betonas i rapporten vikten av tidiga insatser. | rapporten tas vidare upp att daliga
relationer till foraldrar eller missbrukande foréldrar som vanligare fenomen bland skolkare. |
samband med resultatet uttalas att riskerna ar hogre for skolk om man tillhor en lagre
socialgrupp eller har g socioekonomisk standard. Barn till ensamstaende foraldrar loper
ocksa hogre risker. Vidare beskrivs hemfaktorer som kan bidra till skolk; det kan handla om
sjukdom, misshandel, dodsfall eller ekonomisk misar. Detta ar faktorer som paverkar hela
elevens livssituation och darmed ocksa paverkar narvaron i skolan.

Sundell, El-Khouri och Mansson (2005) skriver vidare att om elever kommer efter i skolan
eller vantrivs okar det risken for skolk. Om elever mots av larare med sma forvantningar eller
har svarigheter att anpassa sig i klassrummet bidrar det ocksa till att skolk fran skolan 6kar.
Strukturer i verksamheten och i klassrummet ar ocksa viktiga faktorer. Det &ar svart att sdga
vilka insatser som kravs mot skolket. Det dr inte manga utvarderingar som gjorts av liknande
arbete och Sundell, EI-Khouri och Mansson (2005) efterfragar insatser och strategier for att
motverka skolk.

Skolverkets rapporter

I och med senare ars diskussioner kring problematiken med elever som inte gar i skolan sa har
Skolverket publicerat ett antal rapporter med anledning av detta. Nedan presenteras nagra av
dessa.

Skolverket (2008) visar i en rapport en enkatundersdkning som grundas pa svar fran 260
kommuner. Rapporten &r indelad i grupperna, skolpliktsbevakningen, omfattning och orsak
till franvaro och atgarder. Har betonas att det & kommunernas ansvar att bevaka att alla
skolpliktiga barn som bor i kommunen gar i skolan. | rapporten visas de svarigheter och
brister som finns kring elever som ex gar i skolor 6ver kommungranser eller elever som gar i
friskolor. | rapporten framgar att det saknas kunskap och register som samordnar och
sammanstéller nddvandiga fakta. S& manga som var fjarde kommun saknar ett sadant register.
Vidare tar rapporten upp att upptdcker och rutiner kring bevakning och hantering av
skolpliktiga barn inte fungerar vilket kan fa en konsekvens att det tar tid innan det upptacks
att ett barn inte gar i skolan.

| Skolverkets rapport (2008) star det att lasa att skolpliktsbevakning inte bara innebér att veta
var de barn som ar bosatta i kommunen ar skolplacerade utan ocksa se till att rektorerna
garanterar att eleverna far den undervisning de har ratt till. Det medfor att det stalls krav pa
fungerande uppfoljningssystem av franvaron och att det maste finnas en beredskap att stodja
skolorna innan problemen blivit for stora.



Skolverket (2008) lyfter fram betydelsen av samverkan for att komma till ratta med skolket.
Det papekas att det ar viktigt att ha kontinuerliga och tata kontakter med hemmet. Det ar
ocksa viktigt att olika instanser som elevhalsoteam, socialtjanst och BUP samverkar, sager
man i rapporten. Har betonas ocksa vikten av att fokusera pa beteende och inte ha fokus pa
individen. Precis som i tidigare ndmnda rapporter betonas har vikten av tidiga insatser.

| Skolverkets rapport (2010) ar det &hnu mer tydlig att det &r viktigt att samverka och
rapporten understryker betydelsen av rutiner for att motverka skolfranvaro. Har star det att det
ar angelaget att snabbt registrera och motverka det forsta ogiltiga franvarotillfallet da det ar
latt att hamna i en negativ franvarospiral. | rapporten framskrivs inte bara kunskapsbehovet
utan aven att det ar angeldget att eleverna kanner sig trygga i skolan och att de ocksa kanner
tillit och fortroende for dem som dar verksamma i skolan. | denna rapport kritiseras den
tidigare rapporten som publicerades 2008. Det som kritiseras ar att man i den rapporten inte
utgick fran elevernas perspektiv. | den uttalade kritiken lyfts fram att eleverna behover
komma till tals for att béttre ska kunna forsta orsakerna bakom skolk.

Kritiken ledde till att denna studie gjordes utifran 21 elevintervjuer, allt for att fa en bredare
kunskap om orsaker till franvaro ur ett elevperspektiv. Ett syfte var ocksa att titta narmare pa
omfattningen av langvarig franvaro.

I Skolverkets rapport fran 2010 diskuteras dven betydelsen av goda relationer i hemmet.
Vikten av stod fran hemmet for att klara skolan lyfts fram i rapporten. Detta stod behdver inte
komma fran vardnadshavare utan kan komma fran andra for eleven viktiga vuxna personer.
Man tar &ven i denna rapport upp betydelsen av skolan som en social arena. Det &r viktigt att
denna sociala arena fungerar. Har kan eleverna utséttas for grupptryck, utfrysning eller
trakasserier. Det betonas att bemétande fran all personal i skolan spelar en stor roll. Det &r
ocksa angeldget att skolan har kontinuerlig kontakt med hemmet, inte bara vid problem.

Orsaker till skolk som har angetts av Skolverkets rapport (2010) &r att elever upplevt att det
varit for mycket sjalvstandigt arbete eller for fa lararledda lektioner. Ibland kan det ocksa réra
sig om en otydlig ansvarsfordelning. Vidare skrivs olika atgarder fram som satts in for att
minska ogiltig franvaro och att det ar viktigt med fasta rutiner och ett tydligt franvarosystem
da det ofta ar ganska latt att smita undan.

Lagar och foérordningar

Har redovisas nagra av de lagar och forordningar som reglerar vad som géller narvaro i
skolan.

Styrdokument

| den svenska Skollagen (SFS nr: 1985:1100, 10 kapitel 78) star det skrivet att barn som &r
bosatta i Sverige ska ha narvaro i skolan fran och med hostterminen det kalenderar da barnet
fyller sju ar. Skolplikten upphor efter varterminen pa det nionde aret. Enligt Skollagen har en
elev ratt att slutféra den hogsta arskursen dven om skolplikten upphor (SFS nr: 1985:1100, 4
kapitel 108).



| Skollagens (SFS nr: 1985:1100, 4 kapitel 58) star det att kommunen har en skyldighet att
sorja for att utbildning pa grundskoleniva kommer till stand for skolpliktiga elever. For att se
till att lagar och forordningar inom skolan foljs har Skolverket och statens skolinspektion ett
Overgripande ansvar.

Skolpliktiga elever &r skyldiga att félja undervisningen och det & kommunens ansvar att se
till att skolplikten fullgors. For detta finns tydliga riktlinjer i skollagen.

"Kommunen skall se till att skolpliktiga elever i dess grundskola och sarskola fullgér sin
skolgang. Kommunen skall ocksa se till att skolpliktiga barn, som &r bosatta i kommunen men
inte gar i dess grundskola eller sarskola, pa nagot annat satt far foreskriven utbildning.
Huvudmannen for specialskolan skall se till att skolpliktiga elever i skolor under dess ledning
fullgor sin skolgang” (SFS nr: 1985:1100, 3 kapitel 138).

Om en skolpliktig elev i en skola utanfor det offentliga skolvésendet for barn och ungdom &r
franvarande i stor utstrackning utan giltig orsak, skall huvudmannen for skolan anmala
forhallandet till barnets hemkommun. Kommunen skall préva om barnet skall alaggas skolgang
i grundskolan eller sérskolan eller, om skal foreligger, dverlamna anmalan till huvudmannen for
specialskolan, som  skall préva om barnet skall aldggas skolgang  dar.
Beslut om att alagga barnet skolgang far oOverklagas hos allman forvaltningsdomstol.
Provningstillstand kravs vid 6verklagande till kammarratten (SFS nr:1985:1100, 3 kapitel 148).

Skolplikten (SFS nr: 1985:1100, 4 kapitel 108) galler till och med ar nio vilket betyder att
gymnasieskolan &r ett frivilligt val som gors av eleven efter grundskolan. 98 % av
grundskoleeleverna fortsatter emellertid till gymnasiet idag. Detta innebdr att de lagar och
forordningar som finns idag inte speglar verkligheten. | dagslaget skulle en diskussion om
gymnasieskolan verkligen &r frivillig kunna vara aktuell. Mojligheterna att fa ett arbete efter
grundskolan ar idag ar begransade och darfor ses gymnasieskolan som en naturlig fortsattning
for de flesta elever i grundskolan. Skolverket gav 2005 ut en information kring elevers
franvaro i gymnasieskolan. | informationen understryks vikten av narvaro i gymnasieskolan.
Det poangteras ocksa att utbildningen dar ar frivillig men val inskriven pa ett program pa
gymnasiet innebdr obligatorisk narvaro, detta enligt gymnasieforordningen (SFSnr:1992:394).
| Skolverkets information (2005) star det att elever i gymnasiet har ratt till studiestod fran
CSN vid heltidsstudier. Med heltidsstudier menas att all arbetstid dgnas at studier. Det racker
inte bara med att félja ett fullstandigt program pa gymnasiet enligt CSN. Undantag ges for
Individuella programmet dér elever kan lasa for eleven specifika kurser och anda fa bidrag
fran CSN.

Eleven maste delta i undervisningen och som undervisning ’réknas tid for arbete som
planeras av larare och elever tillsammans och som eleverna genomfor under larares ledning”
gymnasieforordningen (SFS nr:1992:394). Da det saknas uttryckliga bestaimmelser gallande
elevens skyldigheter att delta i undervisningen refereras i informationen till 6 kap.18-20 § i
gymnasieforordningen (SFS nr:1992;394) dar det star “att om eleverna uteblir fran
undervisningen under mer dn en manad i foljd, utan att det har berott pa sjukdom eller
beviljad ledighet, ska de anses ha slutat pa utbildningen.”

Skolverket (2005) beskriver i informationen kring elevers franvaro i gymnasieskolan vidare
vilka ansvarsomraden som skolan har och vilka ansvarsomraden som CSN har. Skolan har



ansvaret for utbildningen och for att det vidtas atgarder nar en elev skolkar. CSN har ansvar
for om eleven har ratt till studiemedel eller inte.

Skolan maste folja skolforfattningarna och forvaltningslagen. Skolan ska inte fokusera pa de
krav som finns fran CSN. Skolans uppdrag ar att forsoka komma till ratta med problemen som
uppstar vid skolk. Skolan har ocksa skyldighet att dokumentera inte bara franvaron utan ocksa
arbetet med att utreda problemen. Det &ar ocksa skolans skyldighet att informera
vardnadshavare om eleven &r under 18 ar. Skolverkets information (2005) innehaller dven ett
informationsblad om skolk till elever och ett informationsblad till foréldrar. Detta material &r
fritt att anvanda for landets gymnasieskolor. Har star skrivet att det ar obligatoriskt att delta i
undervisningen pa gymnasieskolan. Vidare ges information om skolk och skolkets pafoljder.
Foraldrar och elever kan genom denna information ocksa ta del av vad som galler studiestod i
gymnasieskolan.

Skollagen 2010 (SFS nr: 2010:800) talar om rattigheten till utbildning for barn. Alla barn har
ratt till 6 665 timmar for hela undervisningstiden i grundskolan. Med denna réttighet foljer
ocksa skyldigheter och narvaroplikt. All franvaro som inte grundas pa sjukdom eller ledighet
for enskild angeléagenhet och inte ar rapporterad skall ses som ogiltig franvaro (SFS nr:
2010:800 7 kapitel 178). Enligt lagen ska rektor rapportera till vardnadshavare om ogiltig
franvaro foreligger.

I Skollagen (SFS nr: 2010:800 7 kapitel 178) star det att en elev ska delta i undervisningen
om inte giltiga skal for franvaro finns. 1 (SFS nr: 2010:800, 7 kapitel 208) finns en tydlig
markering att den som har vardnaden ska se till att barnet fullgor sin skolplikt.

”En elev i grundskolan, grundsarskolan, specialskolan och sameskolan skall delta i den
verksamhet som anordnas for att ge den avsedda utbildningen, om eleven inte har giltigt skal
att utebli. /.../ ” (SFS nr: 2010:800, 7 kapitel 178).

”Om en elev i grundskolan, specialskolan eller sameskolan utan giltigt skél uteblir fran
den obligatoriska verksamheten, ska rektorn se till att elevens vardnadshavare samma dag
informeras om att eleven varit franvarande. Om det finns sérskilda skal behdver inte elevens
vardnadshavare informeras samma dag. ” (SFS nr: 2010:800, 7 kapitel 178).

Vidare har kraven pa narvaro i gymnasieskolan skarpts. Enligt den nya skollagen (SFS nr:
2010:800, 15 kapitel 168), galler foljande:

En elev i gymnasieskolan ska delta i den verksamhet som anordnas for att ge den avsedda
utbildningen, om inte eleven har giltigt skal att utebli. Om en elev i gymnasieskolan utan giltigt
skal uteblir fran den verksamhet som anordnas for att ge den avsedda utbildningen, ska rektorn
se till att elevens vardnadshavare samma dag informeras om att eleven har varit franvarande.
Om det finns sarskilda skal behdver elevens vardnadshavare inte informeras samma dag. (SFS
nr: 2010:800)15 kapitel 168).

Ytterligare nagra viktiga forandringar som antagits i den nya skollagen och de nya reformerna
som galler skolan &r att kraven pa att komma in pa nationellt program har skarpts. Det kravs
godkant i tolv amnen for att komma in pa ett hogskoleforberedande program. For ett
yrkesforberedande program kravs godkant i atta amnen. Detta ¢kar kraven pa narvaro och
delaktighet i grundskolans kurser.



Specialpedagogiska perspektiv

| den specialpedagogiska utbildningen finns det fokus pa olika begrepp som samtliga
professioner inom skolan som verksamhet bor ta del av. Det ar ocksa begrepp som &r av
betydelse for en blivande specialpedagog. Nagra av de framtradande begreppen ar
inkludering, en skola for alla och det relationella perspektivet. Dessa begrepp och innebdrder
inbegriper ett samspel. Denna studie vill vidga kompetensen gallande elever som inte sarskiljs
av verksamheten utan sjélva av olika anledningar véljer bort skolan eller vissa aktiviteter
inom skolan. | detta avsnitt kommer det att lyftas fram specialpedagogisk forskning i ett
historiskt perspektiv och utvecklingen av specialpedagogisk forskning fram till dagens
dilemma. Vi inleder med en presentation kring nagra specialpedagogiska perspektiv.

I denna studie har valet kring olika perspektiv kommit att i férsta hand bli en diskussion kring
dessa tre olika specialpedagogiska perspektiv, det kompensatoriska-, det relationella- och
dilemmaperspektivet. Nar det fors en diskussion utifran ett kompensatoriskt perspektiv ligger
fokus pa att kompensera brister hos framfor allt enskilda individer. For att kunna finna
forklaringar sokes ofta svar bland de psykologiska eller neurologiska problem som kan
identifieras. Diagnostiseringar och dven medicinska forklaringar ligger ofta till grund for det
specialpedagogiska arbetet vid antagande av detta perspektiv. Fokus ar kring elever med
svarigheter.

Det relationella perspektivet beskrivet av Emanuelsson, Persson och Rosengvist (2001) &r ett
perspektiv dar fokus ligger pa det som sker i forhallande, i sambandet mellan alla som éar
involverade i verksamheten pa ett eller annat satt. Exempelvis kan da I6sningen for att en elev
ska fa maluppfyllelse i ett eller flera &mnen ske genom att forandringar gors i miljon,
omgivningen runt eleven och inte i direkt samband med eleven. Har ligger fokus pa elever i
svarigheter. Det ar fokus pa I6sningar i relationen, i samspelet mellan alla akt6rer och de olika
forutsattningarna for “ett livslangt larande” Emanuelsson m fl (2001). Har uppstar ett
dilemma kring elever som inte kommer till skolan och dess verksamhet. Det blir en svarighet
att fa till stand en samverkan och en samtidighet i 16sning kring en svarighet.

Det tredje perspektivet, dilemmaperspektivet lyfts fram av Nilholm (2007). | detta perspektiv
tas i berdkning alla de dilemman som finns i en organisation som skola. Perspektivet ser till
de grundldggande dilemman som exempelvis hur olikheter skall tas till vara och hur
likformade kunskaper skall omformuleras till varje individs behov. Detta ar inte direkt
I6sningsfokuserat utan mer som Nilholm beskriver "Dilemman ar motsattningar som i
egentlig mening inte gar att 16sa, men som hela tiden pockar pa stallningstaganden” (ibid s.
61) .

Oavsett vilket perspektiv som antas kan det utryckas som Fischbein (2007) beskriver det
genom att sdga att inom specialpedagogiken bor det antas olika perspektiv for att minimera
risken att inte mota de olika och unika individer som man mdoter inom skolans vardag. Det &r
av betydelse att finna l6sningar som inte sarskiljer eller stoter bort enskilda eller hela grupper
av elever.

Utifran ett historiskt perspektiv kan man sdga att den specialpedagogiska forskningen gatt
ifran individfokuserad problematik, dar det studerades utifran perspektivet att det var eleven,
individen som var problembarare. Nar detta galler elever med ogiltig franvaro kan fokus bli



att individen ar pa ett satt aktiv i sitt val av att inte narvara, att inte delta. | individfokuserad
problematik ligger fokus pa individen och inte pa verksamheten eller organisationen. I denna
forskning anvands exempelvis begrepp som avvikelse och svarigheter vilket beskrivs av
Clark, Dyson och Millward (1998). Utifran detta perspektiv startades skolor och grupper som
skulle svara mot individens behov. Emanuelsson, Persson och Rosengvist, (2001) férklarar
hur det fanns forestallningar om att specialpedagogikens profession var verksamheten kring
olika slags funktionshinder och begransningar hos individerna.

Idag och en tid tillbaka har detta synsatt fordndrats och den specialpedagogiska forskningen
ror sig mer mot problemstéliningar med anknytning till inkludering och olika aspekter av
normalitet och avvikelse, delaktighet och gemenskap Ahlberg (2009a). Specialpedagogen
skall utga fran individen men inte slappa fokus kring organisationen eller gruppen.

Viktiga fragor for den specialpedagogiska forskningen &r bland annat: Hur skapas
forutsattningar for alla individer i skolan? Vad kravs for att na malet i en skola for alla?
Fischbein (2007) visar dilemmat att specialpedagogisk forskning kan ses fokusera pa en
extremvariation och denna fraga delar Fischbein (2007) med Persson (2007) som funderar
Over den uppdelning som finns inom pedagogisk- och specialpedagogisk forskning. Vad ska
skilja och vad ska férena? Ahlberg (2007) menar att detta inte &r en helt korrekt bedémning
utan att det ar bada professionernas ansvar att mota alla elever i skolan och da aven elever i
svarigheter.

Juul och Jensen (2003) beskriver och utvecklar utifran ett relationellt perspektiv det
pedagogiska samtalet. De beskriver och diskuterar &ven de tidiga samtal mellan foréldrar och
barn som sedan praglar barnets utveckling. De beskriver sedan bland annat samtal med barn
med sarskilda behov och hur viktigt det ar for dessa barn att bevara sin integritet. Vidare gar
man igenom vikten av kollegiala samtal for reflektion och vidareutveckling i skolarbetet. Det
fors vidare en diskussion kring vikten av det symetriska samtalet, dar fokuseras pa vem barnet
ar och det ar detta det pedagogiska samtalet ska utga fran. Juul och Jensen (2003) fortsatter
sin beskrivning med det de kallar for det asymmetriska samtalet, da vuxna talar till barnet ofta
med formaningar och rad ibland med forebraelser och kritik. Den asymmetriska relationen
beskrivs dven av Henriksson (2009) som menar att lararen har makt och att eleven &r
beroende av hur lararen utévar sin makt. Ansvaret pa den asymmetriska relationen vilar pa
lararen och behdver inte innebara nagot negativt om lararen med ansvar inbegriper omsorg.
Omsorgen ska innefatta bekréftelse av och respekt for eleven.

| Goteborgs universitets programforklaring (2011) pa specialpedagogiska institutionens
hemsida star det att lasa, att efter examen till specialpedagog sa forvantas specialpedagogen
ge stod till individer i behov av sérskilt stod och till enskilda larare/arbetslag och kunna
inverka pa alla de faktorer som paverkar hela utbildningsmiljon, den sociala arenan. Det
skrivs dven fram formdagan att analysera individers studiesituation, stodja och stimulera
utveckling av arbetsformer och arbetssétt. Ytterligare forvantas det finnas en kompetens som
mojliggor en funktion som kvalificerad samtalspartner, radgivare samt formaga att leda och
utveckla det pedagogiska arbetet med malet att mota alla behov hos alla barn och elever som
finns i verksamheten. Utifran programforklaringen gar det att se att specialpedagogen kan fa
funktion och uppdrag pa flera nivaer och darmed ha en betydande funktion kring ett &mne
som ogiltig franvaro. Detta forstarker Ahlberg (2009a) da hon beskriver specialpedagogikens
behov av ett tvarvetenskapligt forskningsfalt déar forskning dver och mellan professioner och
olika discipliner kan stdrka och utveckla forskningen. Detta understryks dven av Bjorck —
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Akesson (2007) som menar att medicin och psykologi kan vara grenar som forstarker den
specialpedagogiska forskningen och utvecklar det specialpedagogiska perspektivet.

Vid en studie gjord vid Goteborg universitet (Giota & Lundborg, 2007) visas att elever som
fatt specialpedagogiskt stod under en langre tid i mindre utstrackning nar malen. Studien visar
att det ar mer effektivt nar stod ges tidiga skolar an vid senare skolar. Den visar att
stodinsatserna har haft mest effekt vid korta insatser dven nar de ar insatta senare skolar. De
séger dock i studien att sdmre skolresultat inte betyder att insatser gjorda av specialpedagoger
inte ar verkningsfulla utan att de inte kompenserar tillrackligt for de svarigheter eleverna
eventuellt befinner sig i. | undersokningen har det framkommit att det stéd som eftersoks i
storsta utstrackning ar till elever som riskerar att inte na maluppfyllelse och till elever med
beteendesvarigheter. Giota och Lundborgs (2007) forskningsresultat ar nagot som bor
diskuteras och aktualiseras ute i verksamheterna. Har kan diskussionen ¢ka kring de atgarder
man satter in kring en svarighet och hur atgarderna utvarderas. Fragestallningar som enligt
studien kan stéllas ar exempelvis om man inom verksamheten utreder vad insatserna har
betytt och 6ver hur lang tid de verkat? Det ovanstaende studie delvis visar &r att olika insatser
riktade till elever med beteendestorning efterfragas och det visar pa en osakerhet kring dessa
fragor ute i verksamheterna. For att fa en 6kad kompetens sa kan mer riktad forskning 6ka
och vidga forstaelsen for olika fenomen. Bayliss (1998) uttrycker en oOnskan om ett
specialpedagogiskt perspektiv som &r grundat pa komplexiteten inom specialpedagogiken.
Héar understryker Bayliss (1998) vikten av begrundanden, &vervdganden och
reflektionsprocesser. Han understryker att sadana processer inte far ses som avslutade utan
ska ses som en professionell egenskap som standigt ska utvecklas och anvandas vid
professionella utlatanden.

Praktikndra och praxisnara forskning med empiriska studier ar nagot som Ahlberg (2009a)
menar ar viktigt for att utveckla specialpedagogisk kunskap. Detta tas &ven upp av Ahlberg
(2007) da hon skriver att den specialpedagogiska forskningen idag framst skulle gynnas av
"en 6kad kontextuell och situationell forskning” (a.a., s.81). Hon efterfragar da ocksa en dkad
perspektivmedvetenhet.

Val av forskningsansats

I denna studie anvands en livsvarldsfenomenologisk ansats och i tolkningsarbetet tas stéd av
hermeunetiken. Valet av forskningsansats utgar fran att det ar informanterna som har en egen
kunskap och forstaelse till varfor de har ogiltig franvaro. Studien &r gjord pa en grundskola i
en kommun och en gymnasieskola i en annan kommun.

Forskningsansats

Denna studie bygger pa atta elevers upplevelse av deras ogiltiga franvaro. Valet av ansats
grundas utifran att det ar informanterna som &ger all information. | ansatsen tas ocksa stod av
Bengtsson (2005) som menar att; “En forskningsansats innehaller filosofiska
stéllningstaganden av ontologiskt slag d.v.s. grundtaganden om vad verklighet och kunskap
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ar. De stallningstaganden man gor far konsekvenser for val av forskningsmetod” (a.a., s.9).
Studien bygger pa en livsvarldsfenomenologisk ansats med hermeunetiken som stod i
tolkningsarbetet. Syftet ar att genom samtal och semistrukturerade intervjuer ta del av
eventuella orsaker till ogiltig franvaro. Kvale (1997) talar om att den intervjuade personen kan
ses som antingen informant och vittne eller som representant och foremal for analys. Har ar
informanterna representanter och foremal for analys. Livsvarldsansatsen erbjuder flera olika
metoder (Bengtsson, 2005). Vidare foljer en ndrmare beskrivning 6ver den valda
forskningsansats, livsvarldsfenomenologin och hermeunetiken.

Livsvarldsfenomenologi

Den ontologiska ansatsen i denna studie &r den som férknippas med Edmund Husserl (1859-
1938) livsvarldsfenomenologin. Denna ansats bygger bland annat pa en vilja att forsta
méanniskors livsvarldar. ”Livsvérlden &r ursprungligen ett filosofiskt begrepp med
kunskapsteoretisk och ontologisk inneb6rd som utanfér filosofin har utdvat stor
dragningskraft pa framforallt samhallsvetenskaplig teoribildning och forskning” (Bengtsson,
2005 s.9). Berndtsson (2001) menar att fenomenologin &r en filosofi som hér samman med
erfarenheter. Berndtsson (2001) utvecklar detta genom att beskriva erfarenheter som fenomen
och da avses fenomen som “sakerna, sa som det visar sig for ndagon” (a.a., s.12). Enligt
Bengtsson (2005) finns det i uttrycket fenomenologi inte bara nagot som visar sig utan ocksa
nagon som det visar sig for. Fenomenbegreppet innesluter alltsa ett 6msesidigt beroende
mellan objekt och subjekt. Det ar alltsa inte objekt eller saker i sig som studeras utan fenomen
som de upplevs av manniskor; fenomenen erfars av manniskor. For att finna fenomen véander
vi oss till subjektet och kan da ta del av det som inom fenomenologin kallas saker. Denna
vandning mot subjektet blir d&ven en vandning mot objektet. For att fa grepp om manniskors
erfarenheter i en varld bor sakerna fa komma till tals pa sina egna villkor. En vandning mot
sakerna inneb&r en vandning mot manniskor som hyser den erfarenhet som eftersoks i studien
Berndtsson, (2001).

| valet av denna ansats bor beaktandet av att det inte ar exakt som det visar sig som ar det
relevanta utan hur det upplevs som dr det centrala. Vill man ta del av en ménniskas
livsberattelser ar det en del av livsvarlden vi far ta del av. Berndtsson (2001) menar att
forskningsmassigt tar man del av en vald inriktning eller ett specifikt livsvarldssammanhang.
| denna studie géller det elevernas upplevelse kring ogiltig franvaro.

Det finns en epistomologisk innebérd att all kunskapsbildning tar livsvarlden for given och i
en ontologisk betydelse finns det en pluralistisk och sammanvéavd syn pa verkligheten, en
enhet av kropp och sjél, liv och vérld hor ihop (Bengtsson, personlig kommunikation, 2010-
11-16). Det Okar kravet pa forskaren kring medvetenheten att inte ta sin utgangspunkt i
livsvarlden utan att forskaren har tydligt fokus 6ver betydelsen att ingd i den och att det &r
omojligt att stalla sig utanfor den (Bengtsson, 2005). Vi lever alla i en delad vérld
tillsammans med andra manniskor. Berndtsson (2009) uttrycker att det ar samverkan mellan
méanniskan och véarlden som &r kdrnan i livsvarlden. Begreppet livsvérld visar relationen
mellan livet och vérlden och det ar dar erfarenheter fods. Detta innebdr inte att livsvarlden
inte ar ndgot som inte gar att ta del av eller undersoka, "livsvarlden &r allt som ar mojligt att
erfara och gora”
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(Bengtsson, personlig kommunikation, 2010-11-16). Det &r fullt mojligt att vidga sitt seende
och ta del av de konkreta dagliga méten som vi delar med andra i verkligheten (Bengtsson,
2005).

En ménniskas livsvarld gestaltas av dess val och handlingar. Bengtsson (1995) refererar till en
teori av Schutz om att ménniskan rér sig mellan olika vérldar; det kan vara en varld i
religionen, en i kunskapen, en i sociala situationer och mellan dessa varldar rér man sig som
individ. Detta satt att se ska inte betyda att man blandar ihop livsvarlden med vardagsvarlden.
Det gar inte att stalla sig utanfor denna varld, vi ar involverade i den och dessutom handlar vi
i den. Utifran detta synsatt sa ar det mojligt att forandra livsvarlden. | denna studie kommer
den livsvérld man som forskare verkar i att férdndras och de horisonter som finns kommer att
vidgas. ”Man utvecklas som manniska under hela sin livstid.” (Bengtsson, personlig
kommunikation, 2010-11-16).

Allt i vérlden hanger samman, de saker som finns &r i relation till ndgot annat (Bengtsson,
2005). | en studie ar det av intresse att se hur de olika sammanhangen ingar i varandra och
vilken betydelse det har for de val man gor som manniska. Det &r av betydelse att se hur
tingen och varlden ar émsesidigt beroende av varandra. ”Vi maste na fram till det rena
fenomenet sasom det erfars utan existenssattande, utan antaganden om dess ursprung och
orsaker. ” (Bengtsson, 1995, s. 23). Man kan dérmed inte sérskilja mellan subjektet och
objektet. Allt detta hanger samman och dessa ting, menar Berndtsson (2009) finns alltid for
0ss, sa att vi pa basta sétt kan agera i var varld. Nar vi tar del av nagra elevers livsvarld blir
det med en medvetenhet att det inte ar hela elevens livsvarld utan en begrénsad del.

Merlau-Ponty uttrycker att den egna levda kroppen ar en sjalvklarhet utifran mitt perspektiv
och min upplevelsehorisont (Bengtsson, 2005). Andras levda kroppar forklaras utifran deras
perspektiv. Nar man sedan méts och samspelar vidgas perspektiven och det kan leda till att
man forandrar sina horisonter. Bengtsson fortydligar detta samspel med att det inte innebdr att
vi kan forsta vara elever som de forstar sig sjalva, men vi far eventuellt en horisontvidgning
(Bengtsson, 2005). Avsikten med denna studie &r att vidga horisonten och perspektivet kring
nagra elevers upplevda ogiltiga franvaro. Att med stod av denna ansats lata sakerna komma
till tals pa sina villkor och med en medvetenhet om att det &r en avgransning i livsvarlden.
Denna del kan uttryckas som en regional varld (Bengtsson, 2005). Vi ar medvetna om den
forforstaelse som finns i och med var bakgrund som larare och som tidigare elever och
kommer att ta det i beaktandet vid métet med informanterna. Bengtsson (2005) uttrycker att
det vi upplever eller ser kommer fram i ljuset med stéd av den bakgrund och de tidigare
erfarenheter som gjorts i livet, savél, socialt, kulturellt som historiskt.

Hermeunetiken

Odman (2007) beskriver hermeunetiken som ett redskap som redan i antikens Grekland avsag
“att gripa djupt in i manniskors liv” (a.a., s.13). Genom att fa en forstaelse fick mottagaren ett
nytt satt att se pa tillvaron ”sa genomgripande att de skulle férandra sina liv” (a.a.,.s13).
Odman (2007) drar paralleller mellan antikens Grekland och nutid och grundar detta pa att
"hermeunetiken handlar om nagot mycket allmanmanskligt: att tolka och forsta” (a.a., s 13)

Hermeuentiken bygger aven pa en tro att det inte gar att bortse fran sig sjalv nar man
undersoker varlden. Verkligheten som vaxer fram i en studie kan bast forstds genom en
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medvetenhet om de personliga tolkningar som vaxer fram av delar och helheter (Alvesson,
1994). Detta leder till en 6kad medvetenhet kring de tolkningar som gors och att tolkningarna
bygger pa informanters erfarenheter. Enligt Alvesson (1994) kan en mening i en studie endast
forstds om den satts i samband med en helhet och omvant; vetskapen om att helheten bestar
av delar och darfor endast kan forstas ur dessa delar. Detta kan forstas som den hermeunetiska
processen (Alvesson, 1994). I grunden finns alltid en forforstaelse, sedan tolkas ett fenomen,
och det ger en ytterligare forstaelse och sedan 6kar forstaelsen och vid ytterligare tolkning och
analys utvecklas studien till en hogre forstaelse och detta kan liknas vid en spiraleffekt. Vid
en studie bor denna insikt omkring denna process och dess betydelse finnas for att oka
forskarens forstaelse och en majlighet att ge en nyanserad bild av den studie man genomfor.
Med en forforstaelse avses forskarens egna tankar, kanslor och erfarenhet (Stukat, 2005).

Bengtsson (2005) menar att hermeneutiken kan vara en bra bearbetningsmetod for att fa
kunskap om andra manniskors livsvarldar. Odman (2007) menar att det rader ett dialektiskt
samspel mellan den forforstaelse, forstaelse och intentionalitet som finns. Det skapas hela
tiden nya meningar och forforstaelse. "Och den sida av var intentionalitet som stravar efter
klarhet och struktur, fodrar standigt att vi omtolkar var verklighet och lar oss forsta den pa ett
nytt satt.” (a.a., s.103) Den hermeneutiska cirkeln fordndras hela tiden medan tolkning och
analys pagar. For att kunna forandras och vara aktiv i processen kravs att den hermeneutiska
spiralen fangar upp tidigare erfarenheter med en 6ppenhet och att vi inte stannar upp i var
utveckling som forskare med ett fordomsfullt tdnkande. Om Oppenheten infér en studie
forsvinner kan detta kan leda till en slutenhet kring empirin. Odman (2007) uttrycker att
forstd en foreteelse innebér darfor att vi forstar de fragor den staller” (a.a, s.106). Odman
(2007) spetsar till det ytterligare nar han formulerar: “utan forforstaelse inget problem och
inget som kan ge ledtradar”(a.a, s.106).

| denna studie tas stdd av Bengtsson (2005) som hénvisar till Gadamer och menar att
hemeneutiken kan var den bro som behdvs mellan forskares livsvérld och informanternas
livsvarld. Valet av ansats i livsvarldsfenomenologin och stdd av hermeunetiken i
tolkningsarbetet bildar en gemensam enhet som stddjer varandra (Bengtsson, 2005). Genom
att forsoka forsta och tolka vara informanter far vi en kunskap om deras livssituation. Detta
kan leda till en horisontvidgning som innebar att vi som forskare far 6kad forstaelse for elever
med ogiltig franvaro.

Vi har i denna studie en riktad uppméarksamhet kring att den forforstaelse som finns bade kan
ses som ett stod och en svarighet infor att studera amnet ogiltig skolfranvaro. En del av
terminologin runt den regionala varld och den livsvéarld som omfattas av studien ar bekant
exempelvis amnesdidaktiken och skolans komplexitet. En svarighet med denna forforstaelse
ar att forskare eventuellt far en synvanda som leder till en nédvéndighet att fora en inre dialog
kring de eventuella forutfattade meningar som kan finns inom en. Vart perspektiv bygger i
forsta hand pa var profession som larare. Den erfarenhet vi har som elever ligger langt bak i
tiden och kan bade vara ett stod och ett hinder i tolkningen av utsagorna. Vi har en bild som
larare att det kravs en narvaro och en aktivitet av elever for att na malen i skolan i de olika
amnena. Som larare behdver du nagot att grunda dina betyg och beddémningar pa. Vill du
bygga relation till elever sa kravs det méten mellan manniskor, det fenomen vi vill undersoka,
ogiltig skolfranvaro, forsvarar dessa maéten.

Odman (2007) hanvisar till Radnitzky som uttalar att det inte finns ndgon absolut nollpunkt

dar processen startar, och om framtiden kan man bara ha goda aningar. Darmed bor det finnas
en medvetenhet att i en studie finns det ingen borjan och inte heller nagot slut vad galler
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processen kring tolkning och forstaelse. “Den tolkning vi sd garna betraktar som slutgiltig
kommer att omformuleras atskilliga ganger under vart liv. Vi fryser ett 6gonblick av var
forstaelseutveckling, tar en stillbild, det ar allt” (a.a., s 107). Det ar med avseende och
forstaelse av detta som denna studie bygger pa atta informanters livsvarld nar det galler
ogiltig franvaro och det ar deras utsaga som den berattas idag som tolkas.

Metod

| detta avsnitt ges en beskrivning av metodval, urval och studiens tillvagagangssatt. Studien
bygger pa intervjuer och samtal med fyra elever pa gymnasieskolan och fyra elever fran
grundskolan. Skolorna &r belagna i olika kommuner.

Urval av informanter

Urvalet inleddes med en forfragan till nagra skolor om de kunde ténka sig att delta i en studie.
De tva forsta svaren som kom in fran respektive skolform valdes ut. Sedan kom ett mote till
stand dar det gavs mdjlighet att informera skolledning och personal om studien. Valet av
skolformer grundas utifran vara professioner och pa att vi ar verksamma inom dessa
skolformer och darmed har ett eget intresse att fa undersoka dessa. De larare som ville delta
bjod efter forfragan in till sina klasser och informerade klasserna om studien och forberedde
klasserna pa besoket. Syftet med studien och besoket var darfor inte helt obekant for eleverna
nar vi kom dit och presenterade oss. Informationen som lamnades vid motet byggde pa att
beskriva att denna studie utformades utifran intervjuer och samtal for att ta del av nagra
ungdomar som hade erfarenhet av ogiltig skolfranvaro. Information lamnades kring
vetenskapsradets fyra etiska  krav, informations-samtyckes-konfidentialitets- och
nyttjandekravet. Darefter fick samtliga elever beténketid och en ny tid bestdmdes for
aterbesok for att utrona om det fanns nagot intresse att delta.

Efter en vecka besoktes klasserna igen och da stélldes fragan om det fanns nagra som var
intresserade att delta studien. De som var intresserade fick samtliga mojlighet att méta oss.
Det var da ett flertal som annonserade ett intresse att delta och beslut togs att traffa alla dem
som visade intresse for ytterligare information. Vid nasta méte dok nagra av dem som sagt att
de skulle vara med i studien inte upp, och vi fick darmed ett urval till var undersokning. Detta
urval liknar det som Trost (1997) kallar for ett bekvamlighetsurval, vilket innebér att studien
bygger pa att de informanter som lattast gar att finna deltar och att det inte ar viktigt om
urvalet kan bli skevt. Urvalet bygger pa en kénsneutral aspekt; det finns inget hansynstagande
till vilket kon informanterna har. Inledningsvis fanns det en idé om att det kanske var dnskvart
med olika kdn, men det &r inget som kommer att presenteras i resultatet. Det finns ingen
aspekt pa eller véardering i hur mycket eller hur hog franvaro informanterna har utan studien
grundas pa deras syn pa ogiltig skolfranvaro och om de tycker att de har erfarenheter de ville
dela med sig.
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Pilotstudie

For att préva de overgripande frdgornas kvalité foll valet pa att gora tre pilotstudier. En
pilotstudie &r en teststudie dar det finns mojlighet att prova fragornas kvalité och den egna
rollen som intervjuare (Kvale, 1997). For att inte bara undersoka fragornas kvalité utan dven
pa vilket satt intervjuerna skulle genomféras sa valdes olika tillvagagangssatt. Vid tva
tillfallen intervjuade vi enskilt informanten och vid ett tillfalle deltog vi bada vid
intervjutillfallet. Efter dessa intervjutillfallen besl6t vi att anpassa fragorna mer efter en
livsvarldsfenomenologisk ansats. Vid genomférandet av pilotstudierna kunde féljande
slutsatser dras att vid det tillfallet da vi deltog bada tva, var det patagligt att vi som intervjuare
fyllde i for varandra; vi tog vid och utvecklade resonemang. Det blev ett trepartssamtal som
inte kandes jambordigt. Informanten hade tidsméssigt mindre del av samtalet och nar det
uppstod en paus sa fyllde nagon av oss i. Vid aterlyssning sa var det den intervjun som gav
minst resultat. Vid de ovriga tva tillfallena utférdes intervjuerna enskilt, med en intervjuare
och en informant. Samtalet fl6t mer naturligt och i analysen hade informanten delgett
betydligt mer av sina erfarenheter. Detta var patagligt for oss bada. Det stod klart att den
intervjuform som skulle bidra mest till var studie var nar vi hade enskilda samtal. Beslutet foll
pa att utféra enskilda intervjuer men gemensamma transkriberingar och analyser. Vi kommer
inte att anvénda oss av det material som kom fram vid pilotstudien till denna studie eller till
nagot annat arbete, vi kommer heller inte att analysera detta nagot djupare. | och med
pilotstudien fick vi en kunskap och forstaelse for de olika processer det innebar att intervjua
enskilt eller i par. Vi fick ocksa kunskap om de fragestallningarnas kvalité, som arbetet
grundas pa. Kvale (1997) séager att det basta sattet att lara sig att intervjua sker genom egna
erfarenheter. Genom egna erfarenheter ges det inte bara fardigheter i sjalva utformandet av
intervjun, intervjuaren vinner ocksa sjalvfortroende genom att praktisera intervjutekniken.

Intervjuerna

Né&r urvalet av informanter var klart, gav vi dem mojlighet att styra valet av plats for
intervjun, viktigt vid val av plats var att det skulle k&nnas bekvamt for informanterna. Motet
inleddes med en beskrivning av hur intervjuerna skulle ga till och att de skulle spelas in. Att
spela in intervjuerna gjordes for att i storsta man kunna gora transkriberingar och tolkningar
av intervjuerna sa bra som mojligt. Intervjuerna grundas pa det som Stukat (2005) beskriver
som den semistrukturerade intervjun. Den ar mest lamplig for att ta del av informanternas
erfarenheter och deras upplevelser av verkligheten. Den semistrukturerade intervjun innebar
att fragor stalls i den ordning som samtalet inbjuder till. Intervjuare ska emellertid ha fokus pa
intervjuns syfte och pa vilka fragor som maste tackas in Stukat (2005). Informanterna fick
missivbrevet och en forklaring att det fanns en bedémning utifran deras alder att de sjalva fick
avgora om de ville informera sina vardnadshavare om att de skulle delta i studien.

Bengtsson (2005) menar att det ar mojligt att soka sig forstaelse av informanters
livsberattelser och darmed fa reda pa nagot om konkreta handelser som nagon varit med om
och genom tolkning far man sedan en viss tillgang till informantens livsvarld.

Som larare finns det en delad erfarenhet kring skolan som social arena. Erfarenheten ger
emellertid inte tillgang till kunskap om elevernas olika sociala arenor som skolan ar en del av.
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| denna studie innebér det en begransning att det av tidsmassiga skal inte gatt att gora nagra
djupare observationer eller fallstudier kring detta. D&rfor valde vi medvetet bort djupare
observationer. De besok som genomforts pa respektive skola har endast skett vid nagra fa
tillfallen vid de aktuella skolorna. Vid besoken har moten skett i olika situationer som i
Klasser, i grupper och &ven enskilt med informanterna. Dessa méten har dgt rum under en
begrénsad tid och kan darfor inte utgora en grund som kan likstéllas med en grundligare
observation. Métena har anda bidragit till en storre forstaelse for och djupare kunskap om
informanternas livsvérld &n bara ett enskilt intervjutillfalle skulle ha gjort. Nar vi motte de
elever som var vara blivande informanter genom att de visade ett intresse att delta i studien,
inleddes mdétet med att prata med dem som en grupp. Detta for att vi vid de enskilda
intervjuerna inte skulle vara helt obekanta for varandra. Vid det forsta motet deltog vi bada
som forskare tillsammans med samtliga informanter pa respektive skola. Det métet inleddes
med mer Oppna diskussioner kring fragor rorande franvarons betydelse for skolgangen och
samtal kring vilka vi som forskare var, allt for att bygga tillit till varandra. Vi avslutade dessa
moten med att gora upp tider for intervjuerna.

Piltotstudierna gav oss erfarenhet som var till gagn nar vi inledde vara intervjuer. Merriam
(1994) menar att for att fa en sa god information som mojligt sa ar det viktigt att intervjuaren
staller relevanta fragor. De svar som sedan fas kan foljas upp av intervjuaren och ger
informanterna en mojlighet att verifiera och fortydliga sin uppfattning. Detta kan anvandas i
den semistrukturerade intervjun. Tolkningen paborjas redan under intervjun och vi forsokte ha
det i atanke under intervjuns gang och néar vi foljde upp de svar vi fick. Bengtsson (2005)
forklarar att man bor ha en medvetenhet kring de begrénsningar som finns i samband med en
intervju. Med detta i atanke att vi som intervjuare medvetet och omedvetet pabdrjade en
tolkning under intervjun sa beslutades att gemensamt transkribera det insamlade materialet sa
snart in pd intervjun som mojligt, i nagra av fallen samma dag och i de andra inom tre dagar.

Infor intervjuerna fanns det en bestdmd turordning och struktur runt den semistrukturerade
intervjun som bada skulle folja, vilket innebér att alla intervjuerna inleddes med att presentera
syftet med arbetet och att berétta for informanterna att de nar som helst kunde avbryta sin
medverkan. Informanterna delgavs en paminnelse om vetenskapsradets fyra etiska rad och
inledningsvis en 6nskan om det skulle finnas mojlighet att kontakta dem om det dok upp
nagra ytterligare fragor och en paminnelse om att de nar som helst kunde ta kontakt med oss
vid eventuella fragor. Samtliga elever verkade fokuserade pa amnets karaktar och avvek inte
fran amnet under intervjuns gang. Nar intervjun var klar fick de erbjudande om att ta del av
det fardiga arbetet och information om att de skulle bli kontaktade nér studien var klar.

Etiska stallningstaganden

| detta arbete har vi tagit hansyn till Vetenskapsradets (2002) fyra huvudkrav: informations-
samtyckes- konfidentialitets- och nyttjandekravet. For att uppfylla dessa krav har vi enligt
informationskravet géllande forskning informerat informanterna om syftet med studien. De
har ocksa informerats om att deltagandet kommer att vara helt anonymt. | och med att denna
information lamnats anser vi att informationskravet ar uppfyllt. Eftersom informanterna inte
befinner sig i ndgon beroendestéllning till nagon av oss finner vi det inte heller som troligt att
de ska kanna dolda krav varken nar det galler att delta eller nar det galler intervjuns innehall
(Trost 2005).
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Informanterna fick ett missiv (se bilaga 1) fran oss. Dar presenterar vi oss sjalva och beréattar
om syftet med studien. Har informeras om den avidentifiering som kommer att galla, att
medverkan ar frivillig och att det &r i sin ordning att avbryta nér som helst och att de omfattas
av konfidentialitet. Stukat (2005) ndmner att intervjun och bandningen skall omfattas av en
moralisk tystnadsplikt och inledningsvis nar vi skulle géra intervjuerna fortydligade vi detta
for att informanterna skulle kanns sig mer bekvama. Nagot som kan ses som en etisk konflikt
ar att inte vardnadshavare har fatt medge sitt tillstand till undersdkningen. Da samtliga
informanter som vi haft kontakt med ar 6ver 15 ar anser vi att arbetet inte strider mot nagra
etiska forhallanden. Alla skolor, personer och kommuner dar intervjuerna har agt rum har
avidentifierats. Enligt nyttjandekravet har informanterna informerats om att samtliga uppgifter
som framkommer endast kommer att anvéndas i denna studie.

Personligt kansligt material lyftas inte fram i arbetet och om sadant skulle komma fram
kommer det att uteslutas eller finnas med bland den 6verenskomna tystnadsplikten. Vid motet
med informanterna tar vi i beaktande att informanterna med tanke pa syftet kan kanna sig i ett
utsatt lage. Det ar deras livsvarld och erfarenheter som efterfragas och det kan for vissa vara
kéansligt eller sarbart att diskutera. Barron (1999) menar att man ska vara uppméarksam pa att
intervjuaren da kan uppfattas som en hjélpare eller en god van da fragorna latt kan uppfattas
som personliga.

Stukat (2007) namner intervjuareffekt dar han pavisar att intervjuare bor vara medvetna om
att det ordval, tonfall eller kroppssprak som anvands och som kan ge informanten en
forvantan pa vad intervjuaren vill att informanten ska svara. Detta ar svart att som intervjuare
sjalv avgdra, men med stod av fler intervjuer s minskar risken for detta.

Bearbetning och analys

Samtliga intervjuer spelades in och transkriberades sedan gemensamt. Bearbetningen inleddes
med att i transkriberingsprocessen skriva av ordagrant det som sades. Efter transkribering och
i inledningen av analysen delgav vi varandra delar av den upplevelse som uppkommit under
respektive intervju; detta for att fa en storre forstaelse for det sagda. Enligt Kvale (1997)
startar analysen redan under intervjun och det gjorde att materialet bearbetades flera ganger
for att fa distans till det som framkommit och ocksa for att reflektera 6ver analyserna. Det &r
under bearbetningarna som analyserna, insikterna och forstaelsen kring likheter, olikheter och
olika kategoriseringar har framkommit. Inledningsvis i analyserna lyssnade vi stundtals in
informanternas utsagor med olika forstaelsebevekelse. Detta gav upphov till att vi ytterligare
granskade vad som sades och samtalade kring det vi uppfattade olika. | diskussionerna
framkom de citat och de antaganden vi valt att lyfta fram i denna studie. Det &r de utsagor
som ar mest frekventa och som aterkommer hos samtliga informanter som kommer att tas
upp. Nér informanterna delger vad de inte valjer bort i skolan valde vi att kategorisera efter
det som informanterna berattade. | detta fall var det inte alla informanter som hade nagon
utsaga men vi valde att ta upp det som framkom eftersom var upplevelse och var forstaelse for
det sagda var att det for dessa informanter fanns ett starkt behov att fa beratta att de inte valjer
bort allt och att de aktivt tar del av skolans aktiviteter nar vissa férhéllanden rader. Ovriga val
och stallningstaganden som gjorts under bearbetningen av intervjuerna bygger pa en process i
analysarbetet. Vissa fenomen i informanternas utsagor har aterkommit hos samtliga. Det kom
att framsta ett monster i utsagorna. Detta har bidragit till de svar och de utsagor vi beskriver i
denna studie. Utsagorna visar att dar inte finns nagon namnvard skillnad nar det galler kon.
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Det har inte heller framkommit nagon betydande skillnad i utsagorna da det galler alder da
grundskoleinformanternas utsagor till stor del har samma kdrna som gymnasieelevernas.

Generaliserbarhet, validitet och reliabilitet

Generaliserbarheten i en studie ar till for att fora ett resonemang kring de resultat man far
fram och for vem de egentligen géller (Stukat, 2005). Stukéat (2005) poéngterar vikten av att
ha i atanke att ett vérde i en studie beror pa om den galler enbart de personer som deltagit eller
om den kan ha som avsikt att galla for en stérre population. | denna studie &r det en liten
undersokningsgrupp och det paverkar generaliserbarheten. Det ar da av vérde att fora en
diskussion kring validiteten i den studie som utfors, undersoks det som avsags fran borjan?
(a.a.) Ser man sedan till reliabilitet som avser med vilken noggrannhet man tilldelar det
matinstrument som anvénds, kan det i denna studie bli en del fragor kring de fragestallningar
som anvands.

| denna studie ar inte generaliseringen hog, med tanke pa bekvamlighetsurvalet. Stukat (2005)
menar att det &r mojligt att Overge generaliseringstanken om studiens syfte dr att soka efter
uppfattningar kring en frdga och da inte efter hur manga eller vilka som har dessa
uppfattningar. Inledningsvis fanns en tanke kring generalisering med tanke pa urvalet av tva
kommuner och tva olika skolformer, men den &r inte av hog kvalité och kan darmed inte
anses generaliserbar. Resultaten &r inte allmant giltiga utan bygger pa tanken att det ar de
informanter som deltar och deras upplevelse som &r av varde.

Validiteten i studien vilar bland annat pa att vi funnit stod i gemensam transkribering och
analys och darmed kunnat halla fokus pa syftet i undersokningen. Néar det galler validiteten i
studien anser vi att vi undersoker det som avsags att undersoka fran borjan. Till stod for att
halla fokus har varit att man ar tva och kan stodja varandra i arbetet under all transkribering
och analysarbete. Vara informanter har ocksa delgetts mojligheten att ta del av det fardiga
analysmaterial saval som hela studien. Reliabiliteten i var studie kanns tamligen god men &r
inte fullkomlig med tanke pa vart urval, antal informanter och att det ar en kvalitativ studie.
Det kan dock ses som ett utfall och att resultaten gar att anvanda for att forsta andra
manniskor i liknande situationer. For att 6ka reliabiliteten sa har en pilotstudie genomforts.

Resultat

Har redovisas vad bade elever fran grundskolan och gymnasieskolan sagt om ogiltig franvaro.
Det som tas upp ar deras uppfattning om skolk, deras egna erfarenheter och vilka forklaringar
de ger till skolk och till det de inte skolkar fran. I intervjun frdgade vi efter begreppet
skolvagran. Vi aterger det som eleverna delgav oss vid intervjutillfallet men vi kommer inte
att ga in djupare pa begreppet. Har delges ocksa elevernas syn pa mal och maluppfyllelse.
Slutligen tas elevernas erfarenheter av bekréftelse i och tillit till vuxna i skolan upp. Eleverna
i grundskolan refereras till som elev gr 1- 4 och eleverna i gymnasieskolan refereras till som
elevgyl-4.
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Elevernas syn pa skolk och skolvagran

Eleverna beskriver skolk med liknande termer och exempel. En elev séger att det innebér att
inte vara i skolan dven om man &r frisk. Tva andra elever menar att det &r att inte vara i skolan
trots att kravet att vara dar finns. Ytterligare en elev sager att det &r att inte vara narvarande.
En elev utrycker en reservation for skolkare da han menar att det finns de som ar borta fran
skolan for att de inte mar bra och det &r inte att skolka. Samtliga elever visar att skolk ar nagot
som ar kopplat till skolans aktivitet, skolk ar franvaro fran nagot obligatorisk under skoltiden.

Skolvégran ar, enligt de flesta av eleverna, mycket varre &n skolk. De ndmner inte skillnad i
tid eller méangd utan de talar bara om begreppet. Det finns ett spar av storre allvar nar eleverna
talar om skolvagran. Detta &r nadgot som innebar storre problem &n skolk, sager eleverna.

Det ar val nar man skolkar och helt enkelt vagrar att ga tillbaka till skolan. (Elev gy2)
Kanske ar man sa sjuk att man inte kan ga till skolan. (Elev grl)

Man ar sa forbannad pa allt och ingen fattar att da skiter man i allt. (Elev gr2)

De flesta elever séager att elever skolkar pa grund av att skolan ar allt for kravande. "Jobbig”
ar ett begrepp som de alla anvander. De forklarar inte begreppet ndrmare; de ger inte heller
exempel pa vad som ar “jobbigt”. En elev menar att det ar svart att fa gehor i skolan.
Ytterligare en elev uttrycker att det finns manga som inte kanner sig trygga i skolan; eleven
sdger da ocksa att det finns ocksa de som ar otrygga hemma. Nér eleverna resonerar kring
skolk framkommer det att de tror att det finns manga som inte mar bra och pa grund av detta
inte orkar komma till skolan. Eleverna menar ocksa att om man inte kommer i tid pa
morgonen sa finns det ingen anledning att ga till lektionen senare. Vissa elever uttrycker en
bristande motivation; de efterlyser en mer lustfylld tillvaro. Som det & nu menar de att manga
nog tycker att det &r roligare att gora annat.

Det ar sa jakla trakigt i skolan och jag fattar ingenting. (Elev gy2)

Det ar bara jobbigt, jamnt sa jobbigt! (Elev grl)

Det var jattejobbigt i skolan s man har ingen lust att ga dit. (Elev gr2)

Tre av fyra elever pa grundskolan beskriver att det finns flera elever som gar till skolan men
som inte gar pa lektionerna. | skolan finns en majlighet att traffa klasskamrater och pa sa satt

fordriva tiden ndr de inte deltar i undervisningen.

Man kan garna vara i skolan. Manga kompisar ar dar sa det ar okej. Det ar bara det att
lektionerna &r sa trakiga sa dit vill man inte ga. (Elev gr4)

En elev beskriver hur svart det kan bli i skolan nar pressen Okar. Eleven berattar om hur
viktigt det ar att jobba mer for att fa godkanda betyg. Detta kan resultera i att det ar lattare att
da inte ga till skolan 6ver huvud taget. Nar eleven kommer tillbaka till skolan vantar ofta
lararna med uppgifter for att ta igen det som missats.
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...och da ar det lattare att inte ga dit, da slipper man kanna sig sa djavla dalig. (Elev gr2)

Nar man kommer tillbaka fragar dom — vet du vad vi haller pa med? D4 vill man ju bara dra
igen. (Elev gyl)

En elev séager att det finns elever som &r sa trotta att de inte orkar ga till skolan. Eleven utgar
fran sig sjalv nar han uttrycker sin trétthet.

Jag ar sa trétt hela tiden, ingen fattar hur trott jag ar! (Elev grl)

Samtliga elever uttrycker att om skolan forstod mer vad det innebar att vara elev da skulle
skolket minska. Eleverna efterlyser mer lustfyllda lektioner och tydligare forklaringar pa vad
som forvantas av dem i skolan. De vill ocksa ha vuxna som de kan anfértro sig at i skolan.
Battre ldarare och intressantare lektioner skulle ocksd minska skolket, enligt samtliga
intervjuade elever.

Det ar jobbigt pa lektionerna. Man far inte direkt hjalp nar man behover det. (Elev gr4)

Om de kom ihag for fan hur det ar att ga i skolan da skulle de inte tjata och saga att man ska
gbra en massa prov hela tiden. (Elev grl)

Elever skolkar eftersom de far for lite uppmarksamhet. (Elev gy2)

Jag tror elever skolkar for att de inte orkar, de mar inte bra, ingen lyssnar. (Elev gy1)
Vissa drar for att de inte mar bra. Det kallar jag inte skolk. (Elev gr3)

Tva elever borjade skolka nagon gang i femman och da var det for att de inte ville delta vid en
gemensam aktivitet med klassen; de kommer inte ihag vad det var. Hemma fick ingen reda pa
deras ogiltiga franvaro och i skolan fick det inga konsekvenser. Da skolkade eleverna igen.
Nar foraldrarna besokte skolan for samtal framkom inte elevernas ogiltiga franvaro i samtalet.
Dessa tva elever hade skolkat tillsammans. Nar det vid ett senare samtal med skolan framkom
hur hdg elevernas franvaro var efterlyste fordldrarna strategier fran skolan men inga atgarder
vidtogs enligt eleven. | sjuan fick dessa elever borja i skilda klasser. Skolket upphorde inte i
och med detta. Da skolkade eleverna vid ytterligare tillfallen for att vara tillsammans med
varandra. Idag angrar de att de skolkade. De inser de svarigheter skolket bar med sig for dem
eftersom de pa grund av sin hoga franvaro saknar betyg i flera @&mnen och darmed inte kan
soka in pa ett gymnasieprogram som de évriga eleverna i klassen kan.

Det var sa latt att sticka ivag fran skolan i bérjan. Ingen méarkte nagot. (Elev gr4)
Trodde hela tiden att betygen skulle fixa sig och att jag skulle ga till lektionerna. (Elev gy1)

Nu ar det kort, det &r hur mycket som helst som jag maste géra och det funkar inte. ((Elev
gr2)

En elev borjade skolka redan i arskurs ett. De 6vriga eleverna borjade skolka i arskurs sex och

sju. Ingen av eleverna upplevde att skolan tyckte att det var ett problem. Tva av de elever som
borjade skolka i arskurs sex berattar om att deras foraldrar sokte hjalp hos skolan for att kunna

21



Iosa problemet med skolket. Inga foérandringar skedde i skolan trots féraldrarnas
patryckningar. En elev berattar om sin mamma. Hon férsokte pa manga vis, enligt eleven, att
fa honom att ga till skolan. Detta gav inte heller resultat. Ytterligare en elev berattar om sin
mammas forsok att soka hjalp i skolan. | det har fallet handlade det om att eleven var mobbad
och pa grund av det inte ville ga till skolan. Eleven beréattar att lararna, som mamman
kontaktade, forsvarade mobbarna. Detta ledde till att eleven k&nde sig &nnu mer hotad och
utsatt i skolan. Skolket fortsatte.

Mamma gjorde allt for mej. (Elev gy2)
Det var sa jobbigt! Ingenting hande. Det ar klart att jag skolkade. (Elev gr3)

Ingen av eleverna upplever att skolket ar ett problem innan de kommer till slutet av arskurs
atta. En elev beréattar om att det borjade med sjukdom i familjen och att eleven i anslutning till
detta var hemma en langre tid. Néar eleven kom tillbaka till skolan var det ingen som beréttade
vad de arbetat med. Eleven kande sig da utanfor kamratskap och vilse i osaker i alla @mnen.
Eleven berattar om sin upplevelse av osakerhet samtidigt var eleven radd for att fraga nagon.
Mamman forstod situationen och kande da ett starkt missndje med skolan. Eleven upplevde
det som om mamman inte tyckte att hon fick nagon hjalp eller nagot stod fran skolan. Hennes
uppgivenhet var riktad mot skolan, gentemot eleven k&nde hon ingen besvikelse.

Det ar svart att ga till skolan nar ingen bryr sig. (Elev gr2)
Det ar ju viktigt med skolan nar man far betyg. Da syns det ju. (Elev gy1)
Mamma var valdigt arg pa skolan da men hon var inte arg pa mig. (Elev grl)

Eleverna beskriver skolan som ”jobbig”. Orsakerna till varfor eleverna skolkar &r varierande.
En elev var mobbad och var radd for att ga till skolan dar mobbarna befann sig. Samma elev
beskriver ocksa hur det fanns svarigheter med skolarbetet. Detta ledde till att eleven fick
genomga undersokningar och tester for att sedan fa diagnosen dyslexi. | och med detta blev
eleven placerad i liten grupp. | den lilla gruppen ké&nde sig eleven utpekad och sérbehandlad.
Samtidigt som detta hander for eleven skiljer sig foraldrarna. Detta medforde att det blev svart
for eleven att halla reda pa bécker och laxor. Da det redan var svart i skolan blev situationen
till slut ohallbar och eleven sager att den enklaste utvagen var att halla sig borta fran
lektionerna.

Det fanns ingen som lyssnade och forstod. Om nagon hade trott pa mig eller lyssnat sa kanske
jag hade kunnat ga till skolan. (Elev gr2)

Det enklaste var att halla sig undan sa slapp jag forklara en massa. (Elev gy3)

En elev kunde inte kontrollera sitt beteende da eleven fick en stadig partner. Eleven fylldes av
ett kontrollbehov i relationen och detta styrde tillvaron. Detta innebar att eleven bdrjade
skolka fran skolan. Det blev omojligt att narvara pa lektionerna eftersom eleven var tvungen
att halla reda pa vad som rorde sig kring partnern. Eleven upplever ocksa att skolan &r
kravande att mycket dar ar otydligt. Det ar svart for eleven att ha kontroll 6ver vad som ska
goras i skolan samt vilka krav som stélls. Eleven tycker inte att hjalpen som gavs i skolan var
tydlig. Samma elev beskriver sig sjalv som dyslektiker &ven om eleven inte har genomgatt
tester eller ytterligare diagnoser géllande den problematik som eleven sjélv beskriver som
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dyslexi. Eleven gick i en specialklass. Att ga i specialklass beskriver eleven som “besvarligt”
och "trakigt”.

...det kandes som om vi var utpekade, att vi var dumma i huvudet. Var lilla klass var utstott.
(Elev gyl)

Tva av elevernas berattelser om varfor de borjade skolka liknar varandra. De fick diagnosen
“dyslexi” 1 skolan; dérefter hamnade de i en liten grupp och k&nde sig i och med detta
utpekade. Deras upplevelse av skolan var att det blev "trdkigt” nar de borjade i den lilla
gruppen. Det fanns ingen att prata med och de upplever att de inte far den hjélp de behover.
De &r bara hanvisade till en mindre grupp dar de ibland far forenklade uppgifter. En av dem
sager att det inte fanns nagon i skolan som lyssnade. I den lilla gruppen kéande sig eleverna
utpekade, beréttar en av eleverna.

Vi som var i den lilla gruppen var utstétta. (Elev gy4)

Ingen lyssnade pa mej. Det fanns ingen som fattade. (Elev gr2)

Man kénde sig heldum i den lilla gruppen. Det var jobbigt! (Elev gy3)

Jag blev skickad till rektor for att skammas. (Elev gy4)

Under intervjuerna sa var det en skillnad mellan de olika skolformerna nar det galler
begreppet maluppfyllelse. Maluppfyllelse &r ett begrepp som é&r frammande for
gymnasieeleverna. De forsoker finna lampliga definitioner pa begreppet men ar osakra. Nar
de resonerat kring begreppet kommer tre av dem fram till att det nog ror sig om betygen. Ett
annat svar ar att det ar ett papper som man ska fa av skolan.

Det pappret man maste gora. Det som man far av skolan. (Elev gy4)

Eleverna fran grundskolan kanner igen begreppet. De vet att det nagot som anvands
tillsammans med ett dokument vid utvecklingssamtalet. De beskriver hur lararna beréttar hur
de &r pa vag mot maluppfyllelse i olika kurser i arskurs nio. Ibland har de ocksa fatt hora av
sina larare att det kravs mer for uppna maluppfyllelse. Eleverna reserverar sig nar det galler
definition av begreppet "maluppfyllelse” da de séger att det ar svart att forsta resonemangen
kring begreppet i utvecklingssamtalen.

Maluppfyllelse, det ska man ha i nian, det séger lararna pa utvecklingssamtalet. (Elev gr2)
Det ar svart att fatta vad lararna menar. (Elev gr3)

De sager att man inte far betyg men inte vad man ska gora... (Elev gr4)

Det dar pappret om vad man maste gora... (Elev grl)
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Upplevelse av tilltro och bekraftelse

Tva av eleverna beréttar att de kunde anfortro sig at specialldraren. Specialldraren var nagon
de traffade kontinuerligt under hela hogstadiet. Specialldraren hade hand om den lilla”
gruppen i skolan. De upplevde att hon ofta forstod dem och dven forde deras talan men hon
hade bara mojlighet att lyssna pa vad eleverna hade att saga vid enstaka tillfallen. Dessa tva
elever upplevde att trots att hon forstod dem sa var hon standigt upptagen vilket gjorde att de
inte vande sig till henne sa ofta som de ville. En annan elev berattar att det gick att anfortro
sig at sin mentor. Eleven berattar om ett fortroende som fanns for mentorn och att mentorn
ofta var tillganglig da eleven behévde prata med nagon. Mentorn upplevs ocksa av eleven
som nagon som tillrattavisar eleven da eleven inte gor vad som forvantas i skolan. Eleven
beskriver det som en positiv upplevelse att ibland bli utslangd och uppléxad av sin mentor.

Vi hade en jattebra relation. Jag skobba fran nationella provet i svenska. Han skallde ut mej.
Jag hade missat bussen. Han slangde ut mej néar jag kom. Han var vansinnig. Jag satt utanfor
I tre timmar. (Elev gy1)

En av eleverna uttrycker att det fanns en specialpedagog som lyssnade och forsokte hjélpa till
med att ta reda pa vad som skulle géras for att fa betyg.

Hon var bra, hon blev arg nar jag gjorde nagot dumt men hon blev glad nar det gick bra.
Henne kommer jag att sakna jattemycket. (Elev grl)

Ytterligare en elev beskriver det som om det inte fanns nagon att anfortro sig at.

Jag pratade med min mentor, han lovade ofta att hjalpa mig med saker men han hann inte.
Jag ville inte tjata, fick ju skylla mig sjalv. Det var ingen i skolan som jag pratade med. Nar
jag gick pa lagstadiet sa hade jag en pa fritids, henne gillade jag, henne kunde man snacka
med allt om, men hon slutade sen. (Elev gr2)

Samtliga elever berattar om att det fanns nagon att prata med. Nagra av eleverna séger att de
kunde prata med en speciallarare eller en specialpedagog och tva elever beréttar att det var
mojligt att prata med mentorn. Nagon har haft stod av sin foralder som har forstatt att skolan
varit kravande for eleven och som ocksa fort elevens talan till larare och skolledning.
Eleverna ger exempel pa nagra som de kan prata med. De uttalar ocksa att det inte finns
manga som lyssnar och att det inte & manga som forstar. Det framkommer ocksa att manga
inte forstar elevernas svarigheter; vad som &r svart, varfor det ar svart och hur det ar svart.

De tycker bara att man ska ga dar, det ar ingen som forstar att det blir svarare ju mer man ar
borta och att man kanner sig som en idiot i klassrummet. (Elev gy3)

Larana brydde sig inte. (Elev gy1)

Det fanns ingen direkt jag kunde prata med sa da tyckte jag att det var skonast att inte ga dit.
(Elev grl)

Nagra elever har genom sin mentor blivit tillfragade om de vill prata med skolans kurator. De
har da avhaijt.
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Det blir bara en massa tjat om problem och tjat om allt jag maste gora for att ta igen. (Elev
grl)

Utsagor kring det man inte missar i skolan

En elev berattar att hemkunskapen var nagot som eleven aldrig missade bara for det ar sa
roligt att laga mat. Eleven beskriver med stolthet sin vana och skicklighet att laga mat till sin
betydligt aldre bror.

Jag gick pa hemkunskapen. Det &r kul att laga mat. Jag lagade mat till min bror. Nu lagar
jag mat hemma pa I6rdagar och sondagar. (Elev gy1)

En annan elev berattar om hur roligt det &r och hur viktigt det k&nns att aldrig missa en lektion
i historia i skolan. Historia ar sa intressant for eleven eftersom det finns ett sa gott forhallande
till farfadern. Eleven beréttar hur farfar brukar beratta hur det var forr.

Jag blir sa intresserad nar farfar beréattar; jag kan lyssna hur lange som helst. (Elev gy?2)

Intresset for historia, som véckts av elevens farfar, har sedan gjort att eleven valdigt séllan
missat eller missar en lektion i historia.

En elev missade aldrig en lektion med sin specialpedagog. Specialpedagogen var tydlig med
instruktioner och krav och det kandes meningsfullt att ga pa de lektionerna.

De tider jag hade med min specialpedagog missade jag aldrig. Jag fattade ju allt hon sa.
(Elev gr3)

En elev beréattar om sitt intresse for SO; det var ett amne som eleven upplevde som latt.

Jag var duktig i SO och gick alltid pa de lektionerna, men nu kanns det meningslost for jag
kommer inte att komma in pa ett nationellt program, de skiter i att man ar duktig i nagra
amnen. (Elev gr4)

De fyra dviga eleverna skolkar fran skolans samtliga &mnen. Enligt dem &r det mesta i skolan
"trakigt”. De beskriver en tillvaro dar de star fragande infor uppgifter och krav fran larare och
dar de inte far den hjalp som de kénner att de behover.

Skolan &r sa trakig. Jag fattar ingenting. (Elev grl)

Det ar ingen idé att ga dit. Det &r bara en massa tjat.(Elev gr2)

Det ar sa jobbigt och sa trakigt! (Elev gy3)
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Franvaro fran skolan och franvaro i skolan

Var eleverna befinner sig nar de skolkar, sager de, beror pa nar de skolkar, vilken tid pa dagen
det ar om det ar tidigt eller om de skolkar pa eftermiddagen. Om de skolkar pa morgonen
soker de sig ofta hem eller sa befinner de sig utomhus tills dess att foraldrarna lamnat
hemmet. Da de &r sdkra pa att fa vara ifred och da gar de hem.

Flera av eleverna berattar om hur de befinner sig i skolan eller i skolans naromrade. De sitter
ibland i korridorerna och véantar pa klasskamrater. Det kan vara klasskamrater som &r pa
lektionerna eller andra klasskamrater som ocksa skolkar. Pa haltimmar kan de aka in till stan
med klaskamrater som inte skolkar.

Jag hade ju inget annat att gora sa jag kunde likaval hanga i skolan. Dar var ju kompisarna.
(Elev gr3)

Ibland kom det ndgon vuxen och d& hangde man med pa lektionen. (Elev gr3)

En elev berattar om sin vistelse i skolan och skolans naromrade som otrygg. Det var svart att
kanna sig trygg i skolan men det var ocksa svart att kanna trygghet utanfor skolan. Att befinna
sig i narheten av skolan var dnda det som kandes lugnast. Da fanns maéjligheten att smita in pa
skolans omrade om mobbare narmade sig. | skolan kunde mobbarna inte skada honom fysiskt.

En annan elev beréttar om spénningen i att fly skolan. Eleven upplevde det som spannande att
aka in till stan och besoka nagot kopcenter. Eleven beréattar ocksa att det var roligt att roka;
det var ocksa nagot som var forbjudet for eleven. Ett kontrollbehov pa elevens partner bidrog
ocksa till flykten fran skolan. Det styrde ocksa var eleven befann sig. Det var viktigt for
eleven att ha uppsikt dver sin partner och ocksa pa dem som vistades i partnerns narvaro.

Ytterligare en elev berdttar om hemmet som en tillflyktsort. Eleven ké&nde sig trygg hemma.
Foraldrarna var bagge yrkesarbetande sd hemma kunde han vara ifred. Dar hemma var de
ovetande om skolfranvaron. Hemma upplevde eleven att det var avkopplande att sitta vid
datorn eller titta pa TV. Det var skont att vara ifred.

En annan elev berattar om hur han flydde skolans lektioner for att istallet uppsoka ett
narliggande kopcenter. For den hér eleven innebar det att slappa tankarna pa skolans krav och
samtidigt ha mojlighet att tréffa kompisar.

Dar fanns det alltid nagon att prata med. Det fanns mycket att titta pa och det var alltid
nagon man kande som var dar. (Elev gy3)

Eleven beskriver ocksa hur han déar kunde roka utan att bli tillsagd. | skolan var rokning
forbjudet. Aven elevens foraldrar forbjod eleven att roka. | franvaron valde eleven att soka sig
till en plats dar riskbeteendet 6kade.

Jag drog ivag och sa kunde jag ga dar och roka. Det var ingen som sa till mig nagot. Skont
att slippa allt tjat. (Elev gy1)
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Analys av resultatet

Vi kommer i var resultatanalys forst referera till elevernas utsagor och analysera dessa. Sedan
kommer vi att vidga diskussionen kring resultatet genom att lyfta fram de specialpedagogiska
perspektiven for att slutligen redovisa var slutsats.

Eleverna talar om skolk som ett fenomen som forekommer i skolans vérld som varken &r
accepterat eller tillatet. Nar de talar om sina egna erfarenheter av skolk framkommer det att de
inte forran i grundskolans senare arskurser blivit medvetna om vilken effekt skolkandet kan
fa. De kan inte i detalj beratta om hur de skolkade forsta gangen, och hur skolket sedan
fortsatte och att skolkandet accelererade nar det inte blev nagon konsekvens. Sundell, El-
Khouri och Mansson (2005) beskriver hur latt det ar att skolket kan fa ohanterliga
proportioner. Det borjar i liten skala utan konsekvenser for eleverna. Vidare beskriver
forfattarna hur latt det ar att eleverna fortsatter att skolka och att skolket inte blir upptéckt
forran det har fatt konsekvenser som gor att eleverna riskerar att na maluppfyllelse.

Né&r det galler skillnaden mellan skolk och skolvégran definierar tre av eleverna skolk och
skolvagran som likstéllda varandra. Fyra av eleverna gor dock en gradskillnad och ser
skolvagran som ett eventuellt tecken pa sjukdom eller att inte ma bra. Det dr nagot som é&r
varre an skolk. En elev utvecklar begreppet med att séga att det kan innebéra att man végrar
att atervanda till skolan. Vi ser spar av storre allvar hos eleverna nar de talar om skolvagran

Nar det galler begreppen mal och maluppfyllelse &r eleverna fran gymnasieskolan osakra;

De kan inte definiera eller forklara begreppen. Skolans och deras egna mal ar oklara for dem.
Detta kan bero pa definition av ord, att man pratar med andra termer som t ex kursmal i
gymnasieskolan. Pa grundskolan var eleverna mer bekvama och kopplade mal och
maluppfyllelse till utvecklingssamtal. Tydligt var dock att det inte stod klart for nagon av
eleverna vad de missat nar de inte natt maluppfyllelse eller vad det var som gjorde att de fick
maluppfyllelse. Flera elever ar frammande infor begreppet maluppfyllelse. Mal att uppna och
mal att strava mot ar aterkommande begrepp i Lpf 94 (2009). Aven i de frivilliga
skolformerna uttrycks det klart att det &r skolans ansvar att eleverna uppnar malen. | Lpf 94
(2009) star det” Mal att uppna uttrycker vad eleverna minst ska ha uppnatt nar de lamnar
skolan. Det &r skolans och huvudmannens ansvar att eleverna ges mojlighet att uppna dessa
mal. ” (Lpf 94, 2009). Sundell, EI-Khouri och Mansson (2005) talar om riskfaktorer och
skyddsfaktorer nar det galler skolk. En viktig skyddsfaktor ar enligt forfattarna att skolan ar
tydlig med normer och férvantningar. Det &r en fordel att veta vad som forvantas och vilka
krav som stélls for att kunna uppna malen.

Nar man inte vet mal eller forvantningar skapas en osakerhet. Sundell, EI-Khouri och
Mansson (2005) ser en sadan osékerhet som en riskfaktor for skolk. Nar mal och mening &r
tydligt formulerade och eleven har klart for sig vad som ska uppnas blir motivationen starkare
att ga till skolan. Sundell, EI-Khouri och Mansson (2005) skriver vidare att barn och unga har
lattare att leva upp till normer om de kan knyta an eller skapa en relation till dem som star for
normerna. Har har skolan ett stort ansvar och det &r viktigt att inse att det inte finns generella
I6sningar utan har galler det att méta individen bakom franvaron for att finna en l6sning.

Rutiner for att notera franvaro och da framfor allt i ett tidigt stadie &r nagot som skulle gagna
varje kommun och skola att finna fungerande rutiner for. Dessa rutiner ska foljas eftersom
skolk ar lattare att bemota vid tidiga insatser. Nar en elev har borjat fa franvaro ar det av stor
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betydelse att tidigt skapa en relation och hitta en fungerande kommunikation. Da finns det
storre mojligheter att I6sa problematiken. Goda rutiner och tidig upptackt &r nagra av de
faktorer som anses grundlédggande i arbetet for att stodja elever som skolkar enligt Skolverket
(2010).

Eleverna visar inte oro utan mer en besvikelse dver den situation de nu befinner sig i dar de
saknar flera betyg. De talar om skolan som jobbig” och flera elever uttrycker att det inte
finns ndgon som lyssnar. De som lyssnar upplever eleverna som otillrackliga; de har inte
tillrackligt med tid och darfor kanner eleverna att dven om de lyssnar finns det ingen som
forstar dem. Eleverna beskriver svarigheterna som det innebér att sluta skolka; det ar svart att
veta vad de skall gora for att skolket ska upphora. Samtliga elever fran grundskolan ar oroliga
infor nasta ar da de ska ga pa en gymnasieskola och en elev uttrycker da oron infor att hamna
pa ett program dar alla &r ointresserade av skolan.

Elevernas utsagor ger inte nagon entydig bild av varfor de tror att elever generellt skolkar.
Eleverna talar om sociala orsaker; otrygghet i skolan eller otrygghet i hemmet ar orsaker som
tas upp av eleverna. De sdger att det kan handla om sociala orsaker som en otrygg tillvaro i
hemmet eller otrygghet i skolan. Eleverna lyfter ocksa fram psykologiska orsaker och menar
da att en del elever mar sa daligt att de pa grund av detta undviker skolan. Pedagogiska
orsaker som eleverna tror ar bakomliggande &r att de tror att det finns manga som tycker att
skolan ar "jobbig”, lararna ar "trakiga” eller sa finns det ingen i skolan som lyssnar.

Skolverket (2008) skriver att orsakerna till skolk &r valdigt varierande. Darfor ar det angeldget
att forsoka hitta de bakomliggande orsakerna till franvaron. Att behovet att prata med nagon i
skolan inte kan uppfyllas utifran perspektivet att man ar forstadd ar ocksa en anledning till att
elever skolkar enligt eleverna i studien. Den kansla vi far fran samtliga elever ar en 6nskan
om att fa stopp pa skolkandet och en onskan att klara det som upplevs att alla andra klarar.
Det finns en uppgivenhet och ett uttalande gallande misslyckande fran nagra av dem.

Skolverket (2010) har kommit fram till att skolpersonalens attityd gentemot eleverna ar en
viktig faktor nar det géller skolk. Skolverket (2010) skriver att bemdtandet fran vuxna i
skolan &r den viktigaste faktorn for att undvika franvaro. De flesta eleverna i undersokningen
upplever att ingen lyssnar. Vissa lyfter ocksa fram att de inte blir forstadda. Juul och Jensen
(2003) betonar hur viktigt det ar for pedagogen att se barnet, att se bakom beteendet. Eleverna
uttrycker ett behov av att bli sedda. Eleverna efterlyser bekréftelse. Henriksson (2009) namner
bekréftelse som ett av de mest grundldggande behoven hos elever i skolan. Bekraftelse kan
fas pa olika satt. Ett satt som Henriksson (2009) skriver om ar genom att vara ingen. Eleverna
vill ha hjélp och kontakt i skolan som de kanner att de inte far "ingen lyssnar”. Nagra elever
avbojer samtal med skolans kurator da de ar radda for ytterligare krav. Detta tas ocksa upp av
Juul och Jensen (2003) da de menar att vuxna i skolan ofta har ett mal i samtalen med elever.
Eleverna kan ha tidigare upplevelse av detta och kan pa sa vis ha negativa forvantningar pa
samtal som erbjuds dem av skolan. Darfér ar det angeldget att pedagoger har den
relationskompetens som kravs idag. Det ar det som Juul och Jensen (2003) beskriver som
pedagogens formaga att se det enskilda barnets premisser och anpassa sig efter dessa utan att
forlora sin ledarskapsroll. H&r &r det viktigt att se en skolas personella resurser som en reell
resurs, att vaga som pedagog sta for de olikheter och det som gor oss unika trots likheter i ett
uppdrag. Som pedagog ar det angel&get att lyfta fram sina starka sidor och se vem som har en
relation till en elev for att kunna ge relevant stdd. Det ar inte alltid en mentor eller en
specialpedagog som é&r den ratta. Har maste man lata det professionella verka och inte bli
personlig i det avseende att man tar nagot som ett personligt misslyckande.

28



De flesta eleverna i studien borjade skolka de senare aren i grundskolan. Det stimmer Gverens
med den statistik som gjorts av Skolverket (2010). Fa av eleverna kommer ihag det forsta
tillfallet da de skolkade. Sundell, EI-Khouri och Mansson (2005) talar om skolkandet som en
process. Det hela borjar med att eleven kommer for sent, sedan skolkar eleven nagra timmar
for att sedan utebli fran undervisningen i flera dagar eller langre. Om skolkandet ar ett led i en
sadan process ar det svart att komma ihag det forsta tillfallet. Det blir tydligt att det &r
angeléget att tidigt sétta in insatser mot de forsta tecknen som kan vara for sen ankomst.
Eleverna har inte upplevt att skolan har sett deras hoga franvaro som ett problem. De har inte
fatt nagra tidiga signaler. Foraldrar har inte heller informerats om den hoga franvaron. Detta
ar ett dilemma da skolan enligt skollagen skall agera omgaende da eleven uteblir fran
undervisningen (SFS nr: 1985:11003 kapitel 13 8§).

Eleverna uppger olika skal till att de skolkar/skolkade fran skolan. Det handlar bland annat
om mobbing, utagerande i och med ett kontrollbehov, brist pa forstaelse och skilsmassa.
Gemensamt for fyra av eleverna ar att de alla har tillhdrt en mindre grupp och pa det viset
kant sig utpekade. | denna kommun dar dessa elever har sin skolbakgrund beskrivs
inkludering som en viktig del av skolans arbete. Detta kan mot bakgrund av elevernas utsagor
ses som motséagelsefullt. Detta att samtliga elever uppger olika skal till franvaro visar att det
inte gar att stodja dem med likriktade insatser utan att det kravs en forstaelse for varje enskild
elevs behov och utifran detta kan ett konstruktivt mote med eleven &ga rum.

Eleverna upplever att det blir “trakigt” nar de inte forstar vad som ska goras; ibland har de
svarigheter att forsta vad lararen sager pa lektionerna. Det ar tydligt att flera elever tror att
mycket av skolket beror pa att skolan ar “jobbig”. "Jobbig” definieras inte men begreppet
aterkommer vid tal om lektioner, krav och forvantningar. Tankar kring att man inte blir sedd
eller forstadd i skolan dyker upp. Vad som ocksa framkommer ar att eleverna inledningsvis
har skolkat utan att det har fatt nagra konsekvenser.

Genom att tillhéra den mindre gruppen tillskrivs eleverna en identitet. Det &r en identitet som
sarskiljer dem fran normen. Hjorne och Saljo (2007) talar om stigmatisering och hur
diagnostisering och sarskiljning skapar forvantningar pa vad man kan tinkas klara av.
Henriksson (2009) beskriver exkluderingen som en lardom for elever att de inte ar
kvalificerade som “normalelever”. Placeringen i den mindre gruppen é&r ett forsok fran skolan
att genom en kompensatorisk stédinsats hjalpa eleverna att klara av det som de inte klarar av i
“normalklassen”.

Juul och Jensen (2003) beskriver hur viktigt det ar att pedagoger har formagan att inkludera
barnen i samspel med dessa; barn som inte trivs behover bli sedda, horda och tagna pa allvar
menar Juul och Jensen (2003). Vidare beskriver man det som “en etisk skamflack pa
pedagogiken ”(Juul och Jensen s.107) nar det uppstar vad man kallar “otillfredsstallande
professionella relationer” (Juul och Jensen s.107) da man lagger ansvaret pa barnet vid
konflikter och bortser fran barnets verklighet.

Flera elever upplever att det finns vuxna pa skolan som lyssnar pa dem men de upplever
samtidigt att det inte att nagon lyssnar tillfredsstallande pa dem. | en relation upplever eleven
det som tillfredsstallande att bli upplédxad och t o m utslangd av sin mentor. Eleven blir i och
med detta sedd. Genom att bli upplédxad och utslangd befinner sig eleven i det som Juul och
Jensen (2003) beskriver som den assymetriska vuxen-barn-relationen, dar den vuxne har
ansvar for kvalité och konsekvenser av samtalet. Har representerar mentorn eller den vuxne
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mer makt. Han visar att det ar professionellt i sin ordning att lagga ansvaret pa eleven med
kritik och tillrattavisningar. Det &r i sin ordning att den vuxne har makten om den anvénds for
att stodja den yngre

Flertalet av eleverna har skolkat eller skolkar fran allt. De uttrycker att det mesta i skolan ar
"trakigt” och de kéanner en uppgivenhet. Vissa lektioner kanns angelagna for nagra. Tva elever
gar pa utvalda lektioner da de har ett genuint intresse for amnet. En elev som gar pa
hemkunskapen utrycker en tydlig stolthet over sin formaga att laga mat. Innehallet pa
lektionerna uttrycks har som avgorande for elevens nérvaro. En annan elev har goda
foérkunskaper i historia som han har forvarvat tillsammans med sin farfar. Eleverna deltar nér
de kanner sig trygga med amnet; det ar nagot som de kan och klarar av. En elev gar pa
specialpedagogens lektioner eftersom elever dar forstar mal och krav pa det som ska goras.
Har kan man igen se det som Sundell, EI-Khouri och Mansson (2005) talar om som viktiga
skyddsfaktorer i samband med skolk, tydlighet med forvantningar och krav.

Héaggqgvist (2000) skriver i sin undersokning att skolans miljé och undervisningens
utformning ar en starkt bidragande orsak till skolk. Haggqvist refererar ocksa till Wrangsjo
(1995) nér hon skriver att elever inte kommer till lektioner nar de vill undvika att visa vilka
brister de har i amnet. | vart fall gar eleverna till de lektioner dar de kanner sig sdkra och
trygga; i ett fall har eleven goda forkunskaper i &mnet historia da han har lart sig mycket i
amnet genom aterkommande berattelser av och samtal med sin farfar. | det andra fallet ar
eleven van att laga mat; det uttrycks av eleven sjélv att fardigheterna och vanan finns redan i
amnet. Det ar darfor som lektionerna i hemkunskap &r intressanta.

I Skolverkets rapport (2010) tas undervisningens utformning upp som en mdjlig bidragande
orsak till skolk. Man menar att det stalls for hoga krav pa eleverna, de ar ocksa ofta hanvisade
till sjalvstandigt arbete. Lararldsa lektioner och ofta férekommande salsbyten &r andra mojligt
bidragande orsaker som tas upp i rapporten (2010).

Reid (1999) talar om skolkets komplexitet. Nar en elev har skolkat och sedan aterkommer till
skolan vantar nya problem eftersom eleven kommit efter. P& sa vis hamnar eleven i en ond
spiral och skolkandet kan latt eskalera. Eleverna gar till de lektioner dar de redan har
fardigheter och kunskaper och dar de utan svarigheter kan folja undervisningen. Nar det géller
évriga lektioner har eleverna svart att se vilka mal som finns och vilka krav som stélls. Da de
varit franvarande vid flera tillfallen och darmed missat viktig lektionstid blir de informerade
om vad de missat och samtidigt blir de anmodade att folja undervisningen dar klassen
befinner sig nu. Kraven blir da for eleverna 6vermaktiga. Dar har de hamnat i det som av Reid
(1999) benamns som den onda spiralen. Néar eleverna varit franvarande i ett &mne vantar dem
uppgifter som de maste gora for att ta igen. Ibland far de forenklade uppgifter. De bemots
kompensatoriskt, da skolan forsoker att kompensera eleverna for deras franvaro. Eleverna i
studien ser skolans forsok att kompensera dem som Gvermaktigt och det resulterar i att de
atervander till skolkandet, Reids (1999) "onda spiral”.

Mer dn halften av eleverna ar kvar pa skolans omrade. De befinner sig i korridorer eller
uppehallsrum och nagra ar ute pa skolgarden. De vantar pa andra elever som foljer
undervisningen och umgas med dem. Eleverna undviker klassrummet dar de ska vara men
anvander sig av skolan som social arena; om de kéanner sig otrygga i klassrummet kan de anda
kdnna sig trygga i skolan som social motesplats. De elever som soker sig bort fran
skolomradet soker sig till andra omraden dar det for tillfallet kdanns mer meningsfullt att vara
eller dar de far vara ifred. Eleverna kanner en press da det stélls krav fran skolan som de inte
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klarar att svara upp till. Eftersom de ar osékra pa vad som forvantas av dem kanner de sig
uppgivna. De vill ta sig ur skolket men klarar inte att reda ut sin situation. Det kan da finnas
ett behov av att vara for sig sjalv och vara ifred.

Nagra av eleverna efterlyser inte nagon att prata med. Dessa elever har ocksa varit tydliga
med att det inte finns ndgon som lyssnar pa skolan. Ovriga elever efterlyser ndgon att prata
med som de sjélva aktivt valt. Vissa av dem som tidigare haft samtal i skolan har de upplevt
samtalen som kravande och ocksa att den vuxne har styrt samtalet. Detta visar att eleverna har
erfarenheter av asymmetriska relationer med vuxna i skolan dér deras, elevernas, verklighet
inte inbegrips. Det ar ocksa sa att eleverna varit i kontakt med vuxna i skolan som inte forstar
deras svarigheter; vad som ar svart, varfor det ar svart och hur det ar svart. Né&r pedagoger
och larare har samtal med elever i skolan har de ofta ett syfte eller ett mal med samtalet
skriver Juul och Jensen (2003). Nar eleverna i studien inte efterlyser nagon att samtala med
eller sager att de sjalva vill valja visar de pa ett vis att de inte har positiva erfarenheter av de
samtal de har haft eller erbjudits tidigare i skolan. Vid nagra av de samtal de har erfarenheter
av har det stallts krav; det har varit krav pa att ta igen vad de missat, krav pa att regelbundet
atervanda till skolan och krav pa att forsoka I6sa problem. Nar det finns forvantningar eller
stalls krav i dessa samtal kan latt den atmosfar av tillit som ar sa viktig i relationen mellan
larare och elev ga forlorad. Henriksson (2009) diskuterar vikten av elevernas tillit till sina
larare. Henriksson (2009) menar att for osékra och besvikna barn och ungdomar kan kéanslan
av tillit vara viktig eftersom de da kan inse att det finns en arlighet runt dem som de kan
bygga vidare pa.

Eleverna talar inte om rektorer eller skolledning i intervjuerna. Detta skulle kunna bero pa att
de inte haft nagon kontakt med dem och pa det viset har de inte haft ndagon inverkan pa
elevernas bild av skolan. Detta kan innebéra att de inte ser rektors eller skollednings uppdrag.
Eleverna saknar troligen en helhetsbild av skolans verksamhet. Detta kan hénféras till det
dilemmaperspektiv som Nilholm (2007) beskriver: Vilken verksamhet gar en elev till? Vilket
ar skolans uppdrag? Vilka funktioner har de olika professionerna pa en skola? En
medvetenhet kring dessa fragor skapar en helhetshild kring skolans verksamhet. Om
forskning kring omradet nar ut till verksamheter, elever och foraldrar kan det skapas riktlinjer
och rutiner déar alla &r medvetna om vad som géller. Tydlighet ger trygghet och en svarighet
for nagon kan bli en gemensam angelégenhet. Det har inte framkommit i elevernas utsagor
hur det verkligen har fungerat pa varje skola. Daremot har avsaknaden av en helhetshild av
skolan i samtal och intervjuer med eleverna gett upphov till reflektioner kring de olika
dilemman som uppstar i verksamheterna.

Diskussion

Detta kapitel inleds med en reflektion 6ver val av forskningsansats, metod, urval och vad
detta betyder for studien och dess resultat. Det fors en diskussion kring studiens styrkor och
brister och vad valen av metod haft for betydelse for studien. Vidare vidgas diskussionen
utifran specialpedagogiska implikationer. Avslutningsvis ges en sammanfattande slutsats.
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Metoddiskussion

Valet att gora en kvalitativ studie med semistrukturerade intervjuer grundas pa att syftet var
att med en livsvarldsfenomenologisk ansats och med stdd av hermeneutiken ta del av
informanternas upplevelser kring amnet ogiltig franvaro. De val som ar gjorda i studien
paverkas till viss del av att tolkningarna kan komma att paverkas av tidigare forforstaelse. |
den ansats som ligger till grund for studien forsoker man ta del av nagons erfarenhet inom ett
omrade, i detta fall ett &mnesval som ror ogiltig franvaro fran ett eller flera skolamnen. Med
stod av livsvérldsfenomenologin som ansats finns en stravan efter att lata fenomen komma till
tals pa sina egna villkor (Berndtsson, 2001).

Vi har varit tva som skrivit denna studie tillsammans och rent arbetsmassigt ar det positivt att
under hela arbetets gang ha nagon att dela sina tankar, upplevelser och erfarenheter med. Det
som har framtratt nar man skriver tillsammans med nagon, ar tillgangen av en sparringpartner
som sporrar en och kan hjélpa till att fortydliga de argument som framkommer och ytterligare
utveckla dessa. En nackdel &r att hitta tider att motas och att hitta en gemensam grund i
skrivprocessen, i planering och genomférandet av uppsatsen i helhet.

Valet foll pa att gora tre pilotstudier for att préva olika satt att intervjua tre av informanterna.
Pilotstudierna gick ut pa att undersoka fragornas kvalité och rollen som intervjuare. Beslutet
efter pilotstudierna foll pa att genomfora intervjuerna enskilt. Pilotstudierna var vardefulla for
att det 6kade var egen forstaelse bade nar det géller fragornas kvalité men &ven kring rollen av
oss som intervjuare. Vid genomlyssning av dessa intervjuer kunde vi marka var egen
svarighet vid pausering fran informanten och att vi hummade instimmande. Detta
diskuterades noggrant innan vi inledde intervjuerna infér  studien. Inom
livsvarldsfenomenologin &r det mojligt enligt Bengtsson (2005) att anvéanda sig av flera olika
kvalitativa metoder. Denna studie bygger pa intervju och samtal.

Samtliga intervjuer spelades in, bland annat for att det fanns en 6verenskommelse mellan oss
som forskare att transkribera allt material gemensamt och pa sa satt ge varandra mojlighet att
ta del av alla intervjuer. Vi kunde mérka i transkriberingen av dessa intervjuer att vi hade mer
talamod, vi vantade in svar fran vara informanter och vi kunde inte hora att vi hummade
instammande. Efterat fordes en diskussion kring vart eget kroppssprak; det ar inget som vi
kommer att ga djupare in pa studien. Vi utgar fran att det har haft sa lite betydelse att det &r
forsumbart. Vid transkriberingen av allt material ¢kade diskussionen i omfattning ju fler
transkriberingar som gjordes. Horisonterna vidgades och forstaelsen blev djupare ju fler
genomlyssningar och diskussioner som genomfordes.

En brist i denna studie &r att tiden inte funnits for att delta i informanternas miljo pa skolan,
Bengtsson (2005) menar att det ger ett storre varde om man kan forstérka sina intervjuer med
faktiska observationer. Vi anser emellertid att vi med var forforstaelse och den samlade
gemensamma yrkeserfarenheten som finns, har insikter i skolans miljo. Det ar anda inte en
fullkomlig bild da vi inte har insikter i de skolor som studien beror.

De val som gjorts har gett oss svar pa de fragestallningar som stélldes. For att fa en djupare
kunskap hade vi eventuellt behovt méta vara informanter vid ett flertal ganger och vid olika
situationer. Har kommer det in en begransning i studien nar det galler tid och rum. Det hade
varit givande och informativt att fa traffa informanterna 6ver en langre period for att se om
deras upplevelser och tankar kring amnet hade forandrats. Det hade ocksa varit intressant att
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gora en storre och mer omfattande studie med fler informanter och pa fler skolor. Studien
hade eventuellt fatt en ytterligare dimension om vi hade gjort ett annat urval exempelvis
genom ett slumpmaéssigt urval spritt dver fler kommuner.

Enligt Stukat (2005) ar det viktigt att veta vilka som ska inga i en undersokning och att
argumentera for de val man gjort. | denna studie var avsikten att finna informanter som vi inte
hade nagon relation till. En 6nskan fanns att informanterna gjorde ett aktivt eget val och ville
delta i studien. Det var ocksa angelaget att det inte var nagon rektor eller larare som pekade ut
nagon elev eller att det inte var nagon franvarokontroll som urvalet byggdes pa. Det
vasentliga var att informanterna som deltog sjélva ansag att de hade en erfarenhet, upplevelse
kring ogiltig franvaro och ville delge detta till oss och till studien. Da valet foll pa att intervjua
aldre elever, vande vi oss inte till vardnadshavare, utan lat informanterna gora ett eget val
avseende vilken kontakt som skulle tas med vardnadshavare.

Med tanke pa forskningsansatsen och val av metod, intervjuundersokning, sa fanns det en viss
medvetenhet om att en kvalitativ analys av semistrukturerade intervjuer ar ett hart och
tidskravande arbete (Stukat, 2005). Aven valet att studera franvaro hos informanterna gjorde
att vi valde att ga ut till klasser och inte till specifika personer, allt for att vi skulle fa ett urval
av informanter som valde att delta och som inte deltog pa grund av identifiering av andra.
Inledningsvis hade vi en tanke om att det kunde bli ett bortfall beroende av &mnets karaktér.
Har visar det sig att de antagande som ibland gors utifran de forestallningar som finns kring
en fraga inte alltid stimmer Overens. Informanterna kom till intervjuerna och var dven
samtliga villiga till att mo6ta oss igen ifall det behdvdes.

De etiska stéllningstaganden vi gjorde till denna studie har diskuterats och vi anser att de val
som gjorts med avseende pa etiken har varit de ratta. Inledningsvis fanns det en tveksamhet
kring valet om att informera vardnadshavare eller inte. Slutligen beslutades att inte informera
om det inte var pd initiativ av informanterna sjalva. For att skapa en mgjlighet till en
kommunikation med vardnadshavare lamnades ett missivbrev ut. Det var informanterna som
fick avgora om det skulle tas en kontakt med vardnadshavare, det beslutet grundades pa deras
alder och med en tanke om att det skulle kunna paverka informanternas utsagor om de visste
att vardnadshavare skulle ta del av studien. Ingen av informanterna har bett om att deras
vardnadshavare skulle kontaktas. Det har inte heller varit nagon som tagit kontakt med oss.

Specialpedagogiska implikationer

| diskussionen kommer vi att beskriva det som framkommit i studien da vi tagit del av atta
elevers upplevelser och syn pa ogiltig franvaro. Genom studien har vi fatt en 6kad forstaelse
for vad som ligger till grund for ogiltig franvaro i skolan. Vi kommer mot bakgrund av detta
utga fran nagra specialpedagogiska perspektiv nar vi blickar framat for att finna verktyg som
kan anvandas konstruktivt i ett arbete som syftar mot en skola for alla och som inbegriper och
stoder elever som inte nérvarar.

| studien har det framkommit att det har forekommit flera forsok att kompensera
informanterna for deras franvaro. Det har handlat om kompensation genom minskad
arbetsborda, i form av annat arbetsmaterial; det har erbjudits samtalsstéd och anpassning av
undervisning. Kompensationen har ibland bidragit till en 6kad angest for att hinna med det

33



som skall géras. Arbetsuppgifterna informanterna har fatt sig tilldelade har inte varit helt latta
att forsta. Informanterna har inte forstatt exakt vad de ska gora for att na maluppfyllelse. De
beskriver att de utvecklingssamtal de varit pa inte varit positiva och inte gett dem nagon
ledtrad till varfor de natt ett mal eller varfor de inte natt malet. Har kan man fora en
diskussion utifran sprakliga barriarer. Ar det terminologin som skapar otydlighet eller &r det
en oférmaga att konkretisera vad som forvantas av ndgon? Bagge dessa faktorer kan vara av
betydelse men det &r nagot som skapar en otydlighet och som kan bidra till att man framjar
sig mer &n att man ndarmar sig varandra.

Utifran ett relationellt perspektiv blir ovanstaende ett hinder och de informanter vi har mott
har inte upplevt att det har funnits en fungerande relationell funktion pa skolan. Det
relationella stodet har inte fatt betydelsen att fullt ut kunnat stodja eleverna till en ¢kad
narvaro eller en 6kad maluppfyllelse. | de fall dar informanterna har upplevt att det har funnits
en relation har de aven uttryckt att det varit bra nar ldrare blivit arga eller besvikna. Aven om
de uttrycker att det ar bra nar larare reagerar har det anda inte lett till att den ogiltiga
franvaron har upphort. Det har av en av informanterna beskrivits som en forvantan, mentorn
hade visat omtanke och en vilja, men nér inte den kunde fullféljas fullt ut, enligt informanten,
sa blev det istallet ytterligare en besvikelse. Konsekvensen kan bli att det blir varre om inte de
uppgorelser som &r gjorda foljs. For att fa en okad trygghet i skolan, nagot som flera av
informanterna uttryckte att de saknade, sa ar det viktigt att det som blir sagt verkligen sker.
Har blir en reflektion att det ar battre att arbeta kortsiktigt med tydliga mal for att fa ett mer
konkret och greppbart mal for att sedan pa sikt fa en mer langsiktig plan for att 6ka narvaron.
Elever och larare kan latt snabbt vilja hitta en 16sning pa problemen som uppstar. Har ar tidiga
insatser betydelsefulla. Utifran dessa kan sedan en mer langsiktig planering goras. Det ar latt
att det uppstar en otalighet om det inte syns nagon forandring hos vare sig hos elever eller hos
larare. Det ar har som tidiga insatser ar betydelsefulla. Da kan en mer langsiktig planering
goras och det blir inte samma stress och paverkan pa betyg som det blir i senare skolar som ar
atta och nio.

Juul och Jensen (2003) diskuterar de relationella processer som larare, forskolldrare och andra
pedagoger har med barn och ungdomar. Nér det galler de grundlaggande forutséttningarna for
forhallandet som de flesta elever har till skolan menar Juul och Jensen (2003) att manga barn
nojer sig med att de inte har nagot inflytande huruvida de skall ga till skolan eller inte. Skolan
har darfor en mojlighet att skapa en relation till barnen som skulle fa dem att bejaka skolan.
Hér kravs det att det ska infinna sig en kénsla av respekt och jamlikhet. Juul och Jensen
(2003) skriver om det motsatta fenomenet inom skolan och liknande institutioner idag da
auktoriteternas respekt for individen ar en férutsattning; det som forut var individens respekt
for auktoriteten. Barns och ungdomars ansvarstagande ar forutsattningen for skolans arbete.
Tidigare i skolan var det viktigt att bli nagot; idag ar det lika viktigt att bli nagon. Detta kan
man lasa om nar det géller elevens ansvar och inflytande som &r grundlaggande i bade Lpo 94
(2006) och Lpf 94 (2009) ; undervisningen ska vara demokratisk och eleven ska forberedas
for att pa ett ansvarsfullt vis aktivt kunna delta i demokratiska processer.

Hjorne och Saljé (2007) skriver om ledmotivet ”En skola for alla” i den svenska skolan. De
beskriver hur forutsattningarna att platsa i denna skola for alla &r mycket olika. Det finns en
lang tradition av segregering och differentiering av elever. Hjorne och Saljo (2007) beskriver
ocksa hur barn formar sin identitet efter diagnoser som de tillskrivs i skolan. Detta kan fa som
en konsekvens att man inom skolan anvander sig av kompensatoriska l6sningar istéllet for att
se till de individuella behoven.
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De krav som stélls pa eleverna i dagens skola innebéar inte bara att de skall tillskansa sig
kunskaper, de ska dessutom vara aktiva, ansvarstagande och delaktiga i beslut. Eftersom
skolan idag inte bara ar ett kunskapssate utan ocksa en social arena som kraver aktivt
deltagande, social formaga och ansvarstagande kan skalen till att inte ga dit vara mycket
olika. Det har visat sig bl.a. i Skolverkets rapport (2010) dar det har framkommit att
orsakerna till skolk &r ”en komplex vév av olika problem som kan réra bade hem och skola”
(a.a., s 8). Skolans organisation ndmns som en faktor som kan ligga bakom skolk; ett annat
fenomen som omnamns i rapporten &r bristande narvarokontroll.

Flertalet informanter uttalar att det som de behover gora for att fa ett betyg eller na ett mal
innebdr ytterligare arbetsuppgifter som de ska l&mna in och ar dérmed vytterligare en
belastning. Problematiken blir att alla uppgifter kommer samtidigt och ska vara klara
samtidigt. Lararna vill stddja informanterna och férsoker finna kompensatoriska medel for att
kunna hjélpa informanten. Exempelvis delar lararna ut arbetsuppgifter som visar hur mycket
informanterna har missat och vad de behdver gora for att ta igen. Kompensationen kan bland
annat bli att man tar bort en bok och ger ett utdrag fran boken istéllet. Nar kompensationen
inte leder till nagon forandring av ett beteende sa kan problematiken kring ett fenomen som
ogiltig franvaro behova vidgas och lyftas. Omgivningen kan behéva granskas och forandras.
Nilholm (2007) ger uttryck for det nar han for en diskussion utifran dilemmaperspektivet. Det
ar ett perspektiv som kan anvéandas och ha som bakgrund nar man for en diskussion for att
hitta salutogena och samtida insatser till stod for elever som behéver komma tillbaka till en
skolmiljo.

En fungerande plan 6ver hur man arbetar for att motverka ogiltig franvaro samt hur man
uppmarksammar fenomenet bor finnas i kommunen. Varje enskild skola och skolform
behover tydliga rutiner som ar k&nda for alla verksamma inom skolan och dér det tydligt
framkommer vem som ansvarar for vad. Kommunikation mellan hem och skola &r oerhort
avgorande for att na samtidighet i insatser. Det ar viktigt att i verksamheterna fora
diskussioner kring vad det & man forvantar sig att en elev ska gora for att fa maluppfyllelse
och att 6ka en medvetenhet kring vad som sker med en elev som forlorar viktig tid i skolan.
Diskussionerna bor inte fokusera pa eleverna som problembérare utan som individer i
svarigheter.

Utifran studiens resultat kan det foras en diskussion kring hur specialpedagogs resurser tas
tillvara och vilken roll &r viktig for specialpedagogen? Specialpedagogens kompetens ror sig i
ett helhetsperspektiv gallande skolan. Specialpedagogen skall verka pa organisations-, grupp-
och individniva. Det ar viktigt att tydliggora vilken kompetens en specialpedagog har for att
den arbetsbeskrivning som utverkas i en verksamhet ar utvecklande for alla berorda. Utifran
denna studie ses den komplexitet som finns kring ett dilemma som ogiltig skolfranvaro. Hur
arbetas bra rutiner fram? Hur ges stod kollegialt? Hur tas all profession pa en skola tillvara?
Detta ar viktiga fragestallningar for att utveckla skolan till att bli en fungerande verksamhet
och en skola for alla. I denna studie kom inte specialpedagogens roll fram utom i ett fall. Dar
kan man se att den personen haft betydelse. Det som det ar svart att diskutera kring ar om det
berodde pa personens yrkeskompetens eller om det var en fungerande personkemi mellan tva
individer.

Denna diskusson fors med tanke pa en framtida yrkesroll som specialpedagog. Det ar da av
intresse att diskutera framtida forskning och da fokusera pa specialpedagogens roll i en
verksamhet dar malet ar att verka for en skola for alla med en 6kad narvaro. Ny forskning
behover utvecklas ute i verksamheterna. Vi kan mot bakgrund av denna studie med storre
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sakerhet méta elever med en franvaroproblematik. Vi kan med stod av den forskningsansats
vi anvant oss av ocksa se metoden som vi anvant i studien som ett verktyg da vi sett behovet
hos eleverna att delge oss sina livsberéttelser. Det &r inte endast deras behov att beratta utan
aven formagan att ta sig tid att lyssna som &r relevant.

Sammanfattande slutdiskussion

Syftet med denna studie var att ta del av atta informanters upplevelser och deras perspektiv pa
ogiltig franvaro. Genom deras beréattelser har forstaelsen okat kring varfor vissa valjer bort
skolan. Genom bearbetning och analys av styrdokument, tidigare forskning och
specialpedagogiska perspektiv har bilden av alla de komplexa orsakssammanhang som finns
kring fenomenet ogiltig franvaro blivit tydligare. | borjan av studien fanns inte en
medvetenhet om all forskning som gjorts inom omradet. Vi var inte heller medvetna om alla
de rapporter som har skrivits och hur mycket arbete som har gjorts nér det galler skolk och
skolvégran. Da vi lange varit engagerade i problematiken stod vi fragande infor varfor inte all
denna information har natt ut nar problematiken &r sa stor. Det har darfor hos oss under
arbetets gang véckts en vilja att vilja sprida kunskap om detta omrade.

Genom granskning av styrdokument och de férordningar som finns har vi sett att det finns
tydliga riktlinjer nér det géller narvaron i skolan.

Vi har funnit att ett perspektiv som gynnar ett konstruktivt arbete for att bekdmpa skolk i
skolan ar det som Ahlberg (2009a) beskriver som kommunikativt relationsinriktat insats, dar
vikten av en helhetssyn och samverkan mellan olika aktérer som &r ansvariga for att verka for
en skola for alla samverkar. En grundmurad helhetssyn pa skolan som verksamhet med
tydliga riktlinjer och tydlig struktur gynnar elever i behov av sérskilt stdd och de elever som
inte dr ndrvarande. Ahlberg (2009b) uttrycker vidare att forskningen i framtiden borde
fokusera pa enskilda individer i behov av sarskilt stod och pa skolan som organisation och
verksamhet. Tydlighet pa alla nivaer ar av yttersta vikt nar det géller elever med ogiltig
franvaro.

Informanterna i var studie upplevde skolan som meningsl6s. De hade svart att forstd mal och
mening i skolan och uttryckte en tristess nar det gallde bade undervisning och bemotande fran
larare. Vi finner det onskvart att skolan skulle fungera pa det séatt och med den undervisning
som Bayliss (1998) beskriver ndr han citerar Chasty (1993) ” If children cannot learn from the
way we teach can we teach the way they learn?” (s.65 Thereosing Special Education). Né&r vi
kan mota varje elev utifran dess forutsattningar och behov och undervisning och verksamhet
kan anpassas efter eleven, da har vi kommit langt. For att mota eleven pa béasta vis ser vi att
den relationskompetens som Juul och Jensen (2003) beskriver som ett av lararens viktigaste
redskap maste tas tillvara. Mot bakgrund av det kan vi ta del av elevernas livsvarldar som de
har ett sa starkt behov av att dela, genom det forutsattningslosa samtalet utan krav och
forvantningar.
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Framtida forskning

Ogiltig franvaro ar ett angelaget amne att beforska. Med mer medvetenhet kring langsiktiga
l6sningar och mer 6ppenhet infor individers egen forstaelse kring olika fenomen gar det att
finna losningar bade till stod i arbetet som specialpedagog och som stod till att 6ka narvaron i
skolan. Forskningen skulle tjana pa att rikta in sig pa undersokningar i tidiga aldrar och sedan
folja langsiktiga arbeten for att motverka ogiltig franvaro. | framtiden skulle forskningen
gynnas av en konstruktiv helhetssyn som bas for teorier om specialpedagogik.

Slutord

Denna studie har gett oss nya kunskaper som vi inte hade tidigare. Den férman det har varit
att fa ta del av dessa ungdomars livsvarldar har gett oss nya perspektiv och nya upplevelser.
Flera av vara forestallningar kring varfor elever valjer bort delar eller all skolans verksamhet
har omvarderats. Var forestallning om att informanterna eventuellt inte ville delta eller
formadde delta var det forsta som omvarderades och fick oss att forsta att de hade en
beréttelse de ville dela med sig av. Att ta tid och lyssna var nagot som vi insag under studiens
gang att det var av oerhort vérde. Det ar inte alltid hogsta prioritet att snabbt forsoka hitta
atgarder infor nagot problem. Eleverna vi motte ville traffas; de ville beratta om sina
upplevelser, de ville foérandra sin situation och de k&nde sig ensamma. De upplevde att ingen
riktigt forstod eller lyssnade. De beskrev hur de uppskattade engagemang fran vuxna. Vi hade
en forestallning om att nagra flydde vuxenvérlden men vara informanter efterfragade en
vuxenvarld som verkligen forsoker forsta och som lyssnar.

| och med denna studie har vara livsvarldar forandrats och vi har fatt en vidgad horisontbild.
Det som rort och berort ar att informanterna har uttalat sa tydligt att de vill att det ska ske en
forandring. De insatser som gjorts beskrivs med tveksamhet av informanterna och de har inte
upplevt det som de har fatt det stod de behdvt och det har inte heller lett till en 6kad narvaro.
Vi ar glada Gver att vi lat informanterna komma till tals av egen vilja och utan nagon
definition pa hur mycket franvaro eller hur stor problematik nagon annan tyckte att de hade.
Detta har bidragit till en okad forstaelse att den egna bilden individen bar med sig formar
individen starkt och att det &r inte nagra procentuella siffror som avgér hur man ser pa sig
sjalv i bilden av nagon med ogiltig franvaro.

Under studiens gang mottes vi av en hel del forskning gjord inom samma omrade som var
studie. Det har varit dagsaktuella diskussioner i media utifran skolministerns férslag att fora
in franvaro i betyg. Det vi markte under studiens gang var att manga av vara informanter inte
hade kant av nagra konsekvenser av sin franvaro innan de fick betyg. Konsekvenserna blev
tydliga nar de skulle soka in pa ett nationellt program.

Utifran resultat av tidigare studier har vi uppmarksammat att det finns brister i kommuner och
skolans hantering nar det galler ogiltig franvaro. All den forskning som gjorts &r nagot som vi
onskar skulle na ut till alla skolor och kommuner som nagot som genomsyrar all verksamhet.
Detta innebér inte att man kan skapa rutiner som galler for alla berdrda elever med ogiltig
franvaro. Det viktigaste ar att stanna upp och lyssna. Vad har eleven att beratta?
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Avslutningsvis vill vi mena att genom 6ppenhet, delaktighet, samsyn och samarbete som vilar
pa forskningens grund kanske det gar att na fler elever i skolan och genom detta ta del av de

livsvarldar som finns i ett klassrum. Det maste vara elevens verklighet vi ska utga fran nar vi
som specialpedagoger stravar mot devisen en skola for alla.
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Bilagor
Bilaga 1

Hej!

Vi heter Annelie Andersson och Ulrika Hedencrona och vi arbetar inom skolan som
pedagoger samtidigt som vi ldser in en examen inom specialpedagogik. Under varen
skriver vi ett examensarbete pa specialpedagogprogrammet. Det ska handla om elever
som har eller har haft franvaro fran skolan och deras upplevelser och tankar kring hur
svarigheterna kan ha paverkat deras skolsituation och sjalvbild. Vi skulle darfor vilja
traffa och intervjua er kring detta. Intervjun berdknas ta cirka 60 minuter.

Den information som kommer fram i intervjun ar konfidentiell och vi garanterar
anonymitet genom att all personlig information kommer att avidentifieras. Skolans namn,
ort och sa vidare kommer i uppsatsen att forses med fiktiva namn. Intervjun kommer att
spelas in och anteckningar kommer att goras under intervjutillfallet. Dessa kommer att
forvaras inlasta och endast anvéandas av oss vid databearbetning och analysdel i var
uppsats. Nar examensarbetet ar avslutat kommer anteckningarna och inspelningarna att
forstoras.

Medverkandet i studien &r helt frivilligt och kan nér som helst avbrytas. Om ni 6nskar ta
del av var fardiga uppsats nar den blivit godkand kan ni kontakta oss pa nedanstaende
mailadresser.

Vi sander med vara tankta intervjufragor sa att ni i lugn och ro kan ta del av dessa innan
intervjun.

Har ni nagra tankar, funderingar 6ver nagot sa kontakta oss garna.
Tack pa forhand!

Annelie Andersson

Mobil: XXXXXXXX

Mail: XXXXXXXX

Ulrika Hedencron

Mobil: XXXXXXX
Mail: XXXXXXXX

Klipp ut nedanstaende samtycke tag med till oss néar vi traffas

Namnteckning
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Bilaga 2

Skolk och skolvégran Annelie Andersson

Ulrika Hedencrona
SPP 600

Intervjufragor
Vi kommer att anvanda oss av semistrukturerad intervju. Detta innebar enligt Stukat (2005)

att vi gor ett medvetet val att stalla fragor i en ordning som situationen inbjuder till men med
fokus pa vart syfte. Eftersom vi arbetar utifran en fenomenologisk studie ar fragorna nedan
endast som ett stod till oss. Det dr informanternas livsberéttelser vi tar del av.

Hur skulle du vilja beskriva a) skolk b) skolvagran c) maluppfyllelse?

Varfor tror du att elever skolkar?
Har du exempel?
Kan du ge en mer detaljerad beskrivning?

Kan du beratta om nar du skolkade forsta gangen?
Upplevde du att skolan tyckte att det var ett problem?
Upplevde du att fordldrarna tyckte att det var ett problem?
Tyckte du sjélv att det var ett problem?

Kommer du ihdg varfor du skolkade?/Varfor skolkar du?
Fanns det nagon som kunde ha paverkat dig?

Fanns det nagon person som du anfortrodde dig at?/Finns det...

Fanns det nagot du aldrig missade i skolan?/Finns det...
Varfor?

Kan du beratta om vad du gjorde nar du skolkade och var du var nagonstans. Varfor?

Fanns det nagon du hade velat prata med eller anfértro dig at? /Finns det...
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