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Inledning: Under utbildningens gang till specialpedagog har jag engagerats i litteratur som
belyst forhallningssatt och bemotande. Under de ar jag arbetat som forskollarare har jag
undrat vad det &r som gor att barn i behov av sarskilt stod blir bemaétta pa sa skilda satt,
beroende pa vilken forskola de gar pa och vilka pedagoger de moter. Fokus i denna studie
ligger pa forskolan och barn i behov av sarskilt stod.

Syfte: Studiens syfte ar att undersoka vilket forhallningssatt pedagoger pa en resursforstarkt
avdelning i forskolan har till barn i behov av sarskilt stod. Fragestéllningarna ar:
e Vad ar pedagogernas definition av barn i behov av sarskilt stod?
e Hur syns pedagogernas forhallningssétt i verksamheten och den pedagogiska
dokumentationen?
e Vad blir konsekvenserna av pedagogernas forhallningssatt?
e Overensstammer pedagogernas utsagor fran intervjun och dokumenten med det som
observeras pa avdelningen?

Teori: Den sociala systemteorin, som ser till delar och helhet, utgér referens for studien.
Teorin ser till helheten och ska forstas ur ett helhetsperspektiv, dar allt hanger samman och
paverkar varandra. Pedagoger maste se till hela barnets situation for att skapa en forstaelse,
vilket leder till att man aldrig kan lagga 6ver svarigheter pa en enskild individ.

Metod: Den valda metoden for studien ar etnografi vars syfte ar att studera sociala processer i

dess kulturella kontext. Avsikten ar att forstd andra manniskors sétt att leva och lara. For att fa
svar pa studiens syfte anvandes triangulering; intervju, observationer och dokumentinsamling.
Bearbetningen av datamaterialet inspirerades av hermeneutiken, vilket &r en tolkningsléra.

Resultat: Studien visar att pedagogerna upplever métet med barnen som viktigt, att bygga
relationer. Pedagogerna forklarar sitt forhallningssatt som att de bygger rals, genom
forebyggande arbetssatt och anser att det ar situationsbundet om barn hamnar i svarigheter.
Observationerna visade pa att pedagogerna foljde barnen i behov av sérskilt stod, vilka gavs
tillfalle och tid att leka, och dér pedagogerna lyssnade in barnens intresse och behov.
Dokumenten fran den resursforstarkta avdelningen fokuserar pa pedagogerna, deras arbetssatt
och forhallningssatt till barn i behov av sarskilt stod. Miljon framhalls som en viktig
paverkansfaktor dar métet mellan barn och pedagog betonas.
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1. Inledning

Under de ar jag arbetat som forskollarare har jag mott barn i svarigheter och jag kom ofta att
fundera Gver hur barn i behov av sérskilt stod blev bemotta, hur olika bemdétandet var
beroende pa vilken forskola de gick i och vilka pedagoger de métte. Jag funderade dven pa
vad det kunde bero pa. | diskussioner, planeringar och reflektioner med kollegor har det under
arens lopp framkommit manga olika synsétt pa barn i svarigheter. Det mest framtradande
draget i samtalen har varit bristen pa att kunna uttrycka sina pedagogiska tankar i ord, da den
tysta kunskapen dominerar kulturen i forskolan. Dessa samtal har gjort att jag har funderat,
last litteratur och dven fatt handledning av specialpedagog for att komma fram till vad jag
som pedagog star for nar det handlar om barn i behov av sérskilt stod. Uthildningen till
specialpedagog har varit en enorm resa for min egen utveckling som pedagog. Den tysta
kunskapen &r inte tyst langre. Mina tankar har fatt stod i teorier, litteratur och aktuell
forskning.

Under utbildningens gang till specialpedagog har jag engagerats i litteratur som har belyst
forhallningssatt och bemotande. Jag har ként ett behov av att diskutera mina synpunkter och
har haft ett stort utbyte av dessa pedagogiska diskussioner med kollegor och studiekamrater.
Det som har utvecklats hos mig under utbildningen &r kunskapen om att det &r vi pedagoger
som forhaller oss pa olika sétt till barn som gor att vi framjar eller hindrar deras utveckling.
Nér jag kommer ut i arbetslivet som specialpedagog &r det pedagoger jag kommer att
handleda och da ar det viktigt for mig att veta hur jag ska beméta dem for att na dem och
forhoppningsvis kunna arbeta forebyggande for att alla barn ska fa det stod i larandet och
utvecklingen de behover. Vilken syn har pedagogerna pa barn i behov av sarskilt stod och hur
paverkar det den pedagogiska verksamheten?

Det & med stor nyfikenhet och gladje denna studie gors da fokus ligger pa forskolan och barn
i behov av sarskilt stod. Forskolan och dess forskning har inte fatt det genomslag under
utbildningen som jag énskat, da skolan har blivit belyst till storsta del. Jag ser denna studie
som ett vdlkommet bidrag till andra studenter och pedagoger som behover utveckla den tysta
kunskapen.

Studien ar upplagd pa foljande satt; studiens syfte presenteras i borjan av uppsatsen, da det
klart framstod fran borjan, med dess fragestallningar. Studiens teoretiska referensram
aterfinns darefter da hela uppsatsen praglas av det teoretiska valet. | litteraturgenomgangen
belyses barn i behov av sarskilt stod, forskning om forhallningssatt och forskolans
styrdokument. | genomgangen finns aven en specialpedagogisk tillbakablick med fokus pa
barngruppens storlek. Avsnittet avslutas med en kort genomgang av leken och dess betydelse,
samt en sammanfattning av litteraturen. Darefter foljer metodavsnitt som visar pa empirin;
intervju, observationer och dokumentinsamling. Aven studiens tillforlitlighet, urval,
undersodkningsgrupp, beskrivning av forskolan, genomférande, etik och bearbetning av
datamaterial finns med i avsnittet. Det insamlade datamaterialets resultat redovisas utifran
kategorierna intervju, observationer och dokument. | studiens avslutande avsnitt, diskussion
och analys, problematiseras tidigare forskning mot studiens resultat. Specialpedagogiska
implikationer och forslag till fortsatt forskning avslutar avsnittet.



1.1 Begrepp

Nationalencyklopedin (2008) beskriver forhallningssatt som att visa sin installning till nagot,
som en attityd. Jag tolkar forhallningssatt som ett pedagogiskt arbetssatt som bygger pa
respekt for barnet och dess majligheter. Det handlar om bemoétande, ett sétt att se pa barnet.
Denna tolkning galler som min definition av forhallningssatt i studien.

Termen "barn i behov av sarskilt stod” tolkas av Skolverket (2010) som att de som av fysiska,
psykiska eller andra skal behdver sarskilt stod for sin utveckling ska fa det. | denna studie
kommer det dven vara min definition. Skolverket skriver ocksa att forskolan har ett sarskilt
ansvar for barn i behov av sérskilt stoéd och att det stod de behdver ska utarbetas med hénsyn
till barnets egna behov och forutsattningar.

I metod- resultat och diskussionsavsnittet anvands begreppet pedagoger vilket &r ett
samlingsnamn for de olika yrkesgrupper som finns representerade pa forskolan. Dessa
yrkesgrupper ar: forskollarare, larare mot de yngre aldrarna och barnskotare.

Under litteraturgenomgangen anvands de begrepp som respektive forfattare anvander sig av.

Studien ar genomford pa en resursforstarkt forskola som har platser for tolv barn. Av dessa ar
fyra platser vikta for barn i behov av sarskilt stod. Det som ger bendmningen resursforstarkt
forskola dr det laga antalet barn i gruppen samt att det finns platser reserverade for barn i
behov av sarskilt stod. Upptagningsomradet ar den egna enheten och narbelagda forskolor.
Det finns inga krav pa att barnen som blir placerade pa de fyra platserna ska ha en diagnos
eller visst speciellt behov.



2. Syfte

Studiens syfte &r att undersoka vilket forhallningssatt pedagoger pa en resursforstarkt
avdelning i forskolan har till barn i behov av sarskilt stod. Mina fragestéllningar ar:

e Vad ar pedagogernas definition av barn i behov av sarskilt stod?

e Hur syns pedagogernas forhallningssétt i verksamheten och den pedagogiska
dokumentationen?

e Vad blir konsekvenserna av pedagogernas forhallningssatt?

e Overensstammer pedagogernas utsagor fran intervjun och dokumenten med det som
observeras pa avdelningen?



3. Teoretisk referensram

Fokus i denna studie ligger pa pedagogernas forhallningssatt gentemot barn i behov av
sarskilt stod och dess samspel. Teorin som utgor referens for studien ar systemteori och
specifikt social systemteori. Kapitlet kommer att belysa de viktigaste begreppen. Den sociala
systemteorin &r vald efter empirin och dess resultat (se avsnitt 5.4).

Den Qvergripande systemteorin grundades under mitten av 1900-talet med syfte att skapa en
teori for bl. a fysiska och sociala system (Bladini, 2004). Svedberg (2007) beskriver
systemteori som en paraplyteori och menar att teorin kan anvandas for manga olika syften.
Utmarkande for teorin ar att se helheten men aven dess delar, att allt hanger ihop och paverkar
varandra. Tonvikten ligger pa manskligt handlande och samspel (a.a.). Systemteoretiskt
forhallningssatt innebar att man ser varlden som uppbyggd av manga system. Systemen ar
beroende av varandra och tillsammans bildar de en helhet. ”"Helheten &r stérre &n summan av
delarna” (Lundahl & Oquist, 2002, s. 34). Systemteori ser pa svarigheter och problem utifran
relationer, arbetssatt och forhallningssatt, istallet for att 1agga problemet pa individen. Det ar i
motet mellan barns behov och miljon som problem och svarigheter kan uppsta (Andersson,
1999). Teorin hjélper oss att se det vi inte kan se. For att kunna se hur och varfor systemen
fungerar maste vi komma in i systemen (Moe, 1996). Enligt systemteori paverkar manga olika
faktorer barns utveckling och larande, dar olika atgarder &r nédvandiga for att ge optimala
forutsattningar for barnen (Bjorck-Akesson, 2009).

Social systemteori anvands for att forsta komplexiteten inom och mellan system, dar fokus
ligger pa att forandra samspelet (Bladini, 2004). Vidare forklaras social systemteori utifran
begreppet forhallningssatt dar pedagogers forhallningssétt till barnet paverkar hur svarigheter
uppkommer och upptrader. Vi maste se till barnets hela situation, helheten, for att skapa en
forstaelse (Bladini, 2007). | ett socialt system paverkar delarna i systemet varandra (Bladini,
2004). Varje system finns i en storre varld, dar systemet avgransar sig sjélvt i férhallande till
omvaérlden (Moe, 1996). | det sociala systemet ar méanniskan bara en liten del av ett
sammanhang och en helhet, déar delen aldrig kan styra over helheten. Det leder till att man
aldrig kan lagga over eller skylla svarigheter pa en enskild individ. Svarigheterna ska forstas
utifran ett helhetsperspektiv, dar allt hanger samman och paverkar och paverkas av varandra.
Social systemteori betonar det cirkuldra tdnkandet som handlar om samspel och att
méanniskans handlingar hanger ihop med flera faktorer (Bladini, 2004). Det cirkuléra
tankandet anvands dven for att se monster i helheten och delarna (Oquist, 2003).

Sociala system kan forklaras som kommunikationssystem dar allt som kommuniceras ingar i
de sociala systemen (JOonhill, 1997). Kommunikation ger mening och sker av egen kraft och
anvands vid reflektion. Kommunikation forklaras som systemets “satt att tdnka” (Moe, 1996,
s. 85).

Ménniskor som ar viktiga for varandra bildar i storre utstrdckning sociala system. De
viktigaste resurserna i de sociala systemen ar manniskorna. Vi ror oss mellan manga olika
sociala system dagligen, dér systemens forhallande till sin omvérld ges maojlighet att
reflekteras 6ver (Moe, 1996).



4. Litteraturgenomgang

Litteraturgenomgangen borjar med en undersokning av litteratur som belyser forhallningssétt
kopplat till forskolan, dess verksamhet och barn i behov av sarskilt stod. Darefter foljer en
beskrivning av specialpedagogikens historia samt hur stodet till barn i behov av sérskilt stéd
har utvecklats i ett historiskt perspektiv. I avsnittet finns dven en kort genomgang av leken
och dess betydelse for barn, da leken upptar en stor del av verksamheten pa den studerade
resursforstarkta avdelningen. Avsnittet avslutas med en sammanfattning av
litteraturgenomgangen.

4.1 Barn i behov av sarskilt stod

Den svenska forskolan ses som en forebild internationellt sett, nar det handlar om kvalitet och
tillganglighet. De flesta barn i Sverige gar i forskolan, dar tanken &r att de ska utvecklas och
lara sig. Pedagogerna ska samarbeta med foraldrarna och vara ett stod sa att alla barn far
mojlighet att utvecklas efter sina forutsattningar. Barn i behov av sarskilt stod ska fa sina
behov tillgodosedda inom den grupp de tillhor. Forskolan &r det forsta steget i det livslanga
larandet vilket gor att pedagogerna bor arbeta systematiskt med atgarder for barn i behov av
sérskilt stod. Enligt FN:s barnkonvention visas hansyn till alla barn genom att man arbetar
med bade allménna och specifika atgarder. Forskning visar dock att otillrackliga resurser &r
ett problem nér det handlar om barnens stod (Bjorck-Akesson, 2009).

| Sverige &r det ovanligt med speciella forskolor for barn i behov av sarskilt stod. Det som
dock kan finnas att erbjuda ar férskolor dér flera barn i behov av sarskilt std vistas i samma
grupp. Dessa grupper staller krav pa personalen att ta hansyn till likheter och olikheter och
darmed anpassa verksamheten efter det enskilda barnets behov. For att barnet ska kanna
framgang och fa en positiv utveckling kravs lyhord personal som kan samspela med barnet
och har forstéelse fér hur omgivningen péverkar och péaverkas (Bjorck-Akesson, 2009). En
fokusering pa miljon ar nodvandig da det ar miljon som ska ge det stod som behdvs for att
tillgodose alla barns behov (Sandberg & Norling, 2009). Genom att arbeta pa grupp- och
individniva med miljon kan personalen forebygga problem och svérigheter (Bjorck-Akesson,
2009).

Forhallandena i forskolan, dar miljon spelar en stor roll, paverkar om barn hamnar i
svarigheter. Aven pedagogernas férmaga att samarbeta kan framja eller hindra barn i behov
av sérskilt stéd. Grunden i den pedagogiska verksamheten &r relationen mellan barn och
vuxen och det som sker i métet. Kan pedagogerna se dessa barn som en tillgang i gruppen,
genom att vara lyhorda och utveckla sitt arbetssétt, blir det en positiv effekt for verksamheten.
Barn som ar i behov av sarskilt stod ska ha mojlighet att paverka verksamheten och
arbetsséattet (Hellstrom, 1996).

Bjorck-Akesson (2007) skriver att en svensk studie visar att nar forskollarare identifierar barn
i behov av sarskilt stod ar det framst tal- och spraksvarigheter, samt svarigheter i samspel och
koncentration som urskiljer sig. Hon stéller sig ocksa fragan hur vi ska tolka begreppet “barn i
behov av sérskilt stod” och hdnvisar till OECD, Organisation for Economic Co-operation and
Development, som delar in begreppet i tre delar:

e Elever med funktionshinder
e Elever i komplicerad inlarningssituation
e Elever i svarigheter utifran socioekonomiska, kulturella eller sprakliga faktorer



Sandberg och Norling (2009) kan se fordelar med att inte ha en klar definition av begreppet
barn i behov av sarskilt stod. Forfattarna menar att barnen inte far nagon stampel pa sig
samtidigt som det blir lattare att anpassa atgarderna efter varje barns behov.

Sandberg och Norling (2009) har deltagit i ett forskningsprojekt kallat Pedagogisk
verksamhet for sma barn i behov av sarskilt stod i forskolan - generellt och specifikt (PEGS).
| projektet har de kommit fram till att personal, som arbetar i grupper dar det finns flera barn i
behov av sérskilt stdd, generellt ger mer stdd vilket leder till att personalen blir mer sakrare
och kompetenta, vilket i forlangningen ger en béttre forskolemiljo. En tanke om varfor det blir
sa ar att aven personalen far mer stod i sitt arbete. Forfattarna beskriver ocksa att de sett
skillnad i vilket stod barn i behov av sérskilt stod far och tillskriver personalens
forhallningssatt skillnaderna, beroende pa om personalen intar individ- eller
organisationsperspektiv och hur de definierar barn i behov av sarskilt stéd. Brodin och
Lindstrand (2004) uttrycker sig pa liknande satt och menar att forklaringen till varfor vissa
barn &r i svarigheter beror pa pedagogens forhallningssétt till olikheter. Sandberg och Norling
(2009) anser ocksa att det finns for lite forskning om barn i behov av sarskilt stod i forskolan
och vilka metoder som ska praktiseras. PEGS-projektet visar att det finns en brist i
mojligheten for personalen att fa handledning och kompetensutveckling. Detta skapar
svarigheter att anvanda ett gemensamt sprakbruk, vilket i sin tur leder till att personalen inom
forskolan besitter mycket s.k. tyst kunskap. Tyst kunskap beskrivs som manniskans
begransade formaga att samtala och kritisera de teorier och metoder som finns inom ett
omrade eller yrke. For att kunna samtala om och analysera sin kunskap med andra kravs en
kunskapsram, d&r man beskriver sin kunskap i ord (a.a.). FOr att kunna ge alla barn det stod de
behover kravs kunskaper om utveckling och larande. Nar pedagogerna kanner att deras
kunskap inte racker till &r det viktigt att dven de far stod bl. a i att utveckla formagan att
analysera sin kunskap i relation till barnens behov (Bjérck-Akesson, 2009).

Rabe och Hill (1990) belyser forskolans uppgift i arbetet med barn i behov av sérskilt stéd
och menar att traditionen inom forskolan ar att tanka normativt, d v s att pedagogerna utgar
fran hur det normala barnet ar eller borde vara, dar jamforelser sker med barn i svarigheter.
Detta synsatt skapar osdkerhet hos pedagogerna som bara ser till det som de upplever som
avvikelser. En god relation och ett positivt bemotande utifran pedagogernas forhallningssatt
behovs i verksamheten, for att inte bedoma barnet, att barnet &r pa ett visst satt. Om vi utgar
fran tanken att alla &r olika har pedagogerna en majlighet att se vad de kan gora for att stétta
barn i svarigheter (a.a.). Bjorck-Akesson (2009) anser att det gar att forebygga problem nér
det handlar om barn i behov av sarskilt stod och menar att det ar att foredra framfor att
reparera i efterhand. Genom att ge generella insatser till alla barn och specifika insatser till det
enskilda barnet gar det att forebygga svarigheter.

4.2 Forhallningssatt

Det allmanna anvandandet av begreppet forhallningssatt startades under 1980-talet. Daremot
hade Emanuella Carlbeck, svensk pionjar for arbete med méanniskor med utvecklingsstoérning,
visat intresse fOr begreppet redan under slutet av 1800-talet. Hon talade om ett kristligt
sinnelag som skulle synas i praktiken och betonade ocksa vikten av att arbeta med sig sjélv
(Danielsson & Liljeroth, 1996).

Danielsson och Liljeroth (1996) menar att forhallningssatt ar ett vitt begrepp som kan
sammanfattas att handla om en individs tankar och idéer. Forhallningssattet paverkas av vilka



erfarenheter, kunskaper och varderingar en manniska besitter. Forhallningssatt ar det verktyg
som hammar eller framjar utvecklingen utifran manniskors handlande i olika situationer. Ett
yrkesmassigt forhallningssatt kan tolkas som att bli medveten om hur man sjalv paverkar och
paverkas. Detta kan ske genom reflektioner 6ver vilka tankar vi leds av. Reflektion tolkas som
en bearbetning av det analyserande och intellektuella i samspel med andra manniskor.
Anvandandet av ett reflekterande arbetssatt gor att forandringar pa ett mer djupgaende plan
sker och nya perspektiv uppstar. (a.a.)

I en publikation for Statens skolverk (Tham, 2000) tolkas forhallningssatt som att vara
medveten om hur viktigt varje manskligt mote ar och att man i varje situation ska tanka pa hur
man bemater andra. Det framhalls ocksa att ordet forhallningssatt forknippas i samband med
begreppet vardegrund (a.a.). Vérdegrunden ar ett komplext begrepp som styr och paverkar
normer. Normer styr vart handlande, beteende och attityder. Vardegrunden handlar framst om
ett etiskt och moraliskt forhallningsséatt. De relationer som utvecklas i forskolan mellan barn
och vuxna ar av stor betydelse och barn tar intryck av vuxnas varderingar och attityder.
Begreppet vardegrund utgor basen i Laroplan for forskolan, Lpf698, och ligger till grund for
forskolans verksamhet (Zackari & Modigh, 2002). Tham (2000) betonar att
vardegrundsarbetet handlar om att iaktta och reflektera eftersom omedvetna attityder omsatts i
handling. Vardena ska levas, upplevas och finnas i rummet, istallet for att bara formuleras i ett
dokument.

Det &r den radande vetenskapliga synen pa individens utveckling som paverkar
forhallningssattet till de som anses vara i behov av sarskilt stod. Utifran tidsperiodernas olika
synsétt skapas behandlingsformer och pedagogiska losningar (Brodin & Lindstrand, 2004).
Simeonsdotter Svensson (2009) anser att utgangspunkten i forskolan och dess tradition ar att
alla barn ar kompetenta vilket gor att pedagogiken ofta ar anpassad efter alla barns
forutsattningar. Tittar vi pa specialpedagogiken ser vi att forskolan vilar pa ett forhallningssatt
och en barnsyn som tar barnens perspektiv. Forskollarare &r utbildade till att se alla barns
olika behov oavsett bakgrund. Daremot finns det en tendens i forskolan att fokusera pa
problem och avvikelser nar det galler barns svarigheter. Darfor ar det viktigt att reflektera
éver sin egen barnsyn vid arbete i forskolan eftersom barnsynen speglas i vara handlingar och
det ar forhallningssattet som avgor kvaliteten pa arbetsséttet (a.a., 2009). Lenz Taguchi (1999)
lyfter samma tankar och menar att vi kan se pedagogernas barnsyn i sattet de forhaller sig till
och hur de utfor sitt uppdrag. Barnsynen bygger pa de erfarenheter vi gor av och med
omvaérlden (a.a.).

Hur situationen ser ut for de barn i behov av sérskilt stod som vistas pa forskolan &r
avgorande och beror pa hur pedagogerna ser pa det specialpedagogiska uppdraget (Nilholm,
2007). Kinge (2009) menar att vi ska utga fran att barn alltid gor sitt basta och att det ar upp
till pedagogerna att vidga sin forstaelse och kunskap om barnens behov. For att kunna
underlatta for barnen och stddja deras utveckling behovs pedagoger som aktivt soker efter
kunskap och metoder.

4.2.1 Samspel

Kinge (2009) tar upp betydelsen av samspel och skriver att barn i behov av sarskilt stod i stor
utstrackning ar beroende av personalens véagledning och positiva uppmuntran for att utveckla
en god sjalvbild. Aven Fischbein och Osterberg (2003) betonar innebdrden av samspel och
menar att svarigheter som uppstar i pedagogiska situationer maste relateras till samspelet
mellan individ och miljé. Lenz Taguchi (1999) delar upp samspelet mellan en synlig och



osynlig pedagogisk miljo, dar hon forklarar den synliga som det vi ser, ex. moblering och
material, medan det osynliga handlar om forhallningssattet till barn och vuxna. Resultatet av
samspelet mellan den synliga och osynliga pedagogiska miljon paverkar verksamheten och
det som sker pa forskolan (a.a.). Danielsson och Liljeroth (1996) skriver att samspel och
bemaotande synliggor pedagogens forhallningssatt och om samspelet medvetet anvands for att
erovra nya erfarenheter forstarks det positiva hos individen.

4.2.2 Pedagogisk dokumentation

Lenz Taguchi (1999) definierar forhallningssatt som sociala, manskliga och samhélleliga
konstruktioner och anser att forhallningssattet syns i arbetet, hur vi utfor vart arbete och hur vi
dokumenterar. Den pedagogiska dokumentationen kan lyfta fram individens och gruppens
behov och ar dven den ett forhallningssatt. Pedagogisk dokumentation och den efterféljande
reflektionen visar pa pedagogernas forhallningssétt, vilket syns i bade tanke och handling.
Reflektionerna, nar vi tittar pa hur var egen syn pa barnet ser ut och hur det syns i
verksamheten, ger pedagogerna en mojlighet att forandra sitt forhallningssatt och arbetssétt
(a.a.).

4.2.3 Empati

Kinge (2000) lyfter fram empati som en viktig och betydelsefull faktor nér det handlar om
barns behov. Empati tolkas som att handla om en utveckling hos pedagogen i sin forstaelse
och sitt forhallningssatt till barnet som kan framja barnets utveckling och behov. For att
pedagogerna ska kunna hjélpa och stodja barn i behov av sarskilt stod behdver de forsta
barnen och for att fa forstaelse maste pedagogers attityder uppmarksammas. | detta arbete blir
sjalvreflektion en viktig del dar pedagogen 6kar sin medvetenhet och forstar sin egen
betydelse och sitt ansvar (a.a.). Forstaelse och respekt handlar om att se barnen som
medmanniskor med egna behov och dnskningar som de vuxna ska ta hansyn till. 1 de
arbetslag dar utgangspunkten dr barnens erfarenheter och upplevelser skapas en verksamhet
som anpassas efter barnens behov och intressen (Johansson, 2005).

4.3 Styrdokument

Laroplanen for forskolan, Lpf698, (Utbildningsdepartementet, 2010) betonar i inledningen de
grundlaggande vardena: "Véardegrunden uttrycker det etiska forhallningssatt som ska pragla
verksamheten” (s.4). Det star vidare att pedagogerna ska visa pa och tydliggora dessa
varderingar for barnen i verksamheten pa forskolan. | laroplanen star ocksa pedagogernas
inverkan som viktig: ”Vuxnas forhallningssatt paverkar barns forstaelse och respekt for
rattigheter och skyldigheter som géller i ett demokratiskt samhalle och darfor ar vuxna viktiga
som forebilder” (a.a., s.4). Laroplanen menar att barns olika behov och férutsattningar ska tas
hansyn till vid planering och genomfdrande av den pedagogiska verksamheten. Under
avsnittet Forskolans uppdrag lyfts personalens formaga att lyssna in och samspela med barn i
svarigheter som viktigt. Detta gor att barnen far en positiv syn pa sig sjalva och att de far
mojlighet att dvervinna svarigheter och gora framsteg. Under avsnittet Utveckling och larande
ar det enligt riktlinjerna arbetslaget som ska ”ge stimulans och sérskilt stod till de barn som
befinner sig i svarigheter av olika slag” (a.a., s 11).

| Skolverkets allméanna rad (2005), finns ett avsnitt om personalens forhallningssatt som
betonar deras betydelse som forebild och vikten av att diskutera och reflektera kring sin roll.
Dessa diskussioner ska ta sin utgangspunkt fran Lpfo98 och ska dven behandla hur personalen
genom sitt forhallningssatt paverkar barnens larande, utveckling och varderingar. | samma



skrift finns &ven en rubrik om Behov av sérskilt stéd som belyser kommunens ansvar
gentemot barn i behov av sarskilt stdd. Kommunen bor se till att stodet tillgodoses i den
ordinarie verksamheten dar stddbehovet ska relateras till den befintliga miljon. Det ar daven
personalens uppdrag att se till miljon runt barn i behov av sarskilt stéd och planera,
dokumentera och utvardera verksamheten (a.a.).

4.4 Specialpedagogisk tillbakablick

Specialpedagogik bygger pa teorier fran manga olika discipliner, vilket gor det till ett
tvarvetenskapligt omrade. Specialpedagogiken vill visa pa ett helhetsperspektiv och vilka
faktorer i miljon som paverkar individen. Nar den vanliga pedagogiken inte racker till satts
atgarder in som betecknas som specialpedagogiska (Nilholm & Bjorck-Akesson, 2007).
Kannetecken for specialpedagogiken ar att metoderna som anvands maste vara beprévade och
unika for specialpedagogiken. Dessutom ska metoderna som utvecklats vara effektiva (Brodin
& Lindstrand, 2004).

Specialpedagogiken har ingen lang bakgrund i Sverige och det var forst i borjan pa 1960-talet
som specialpedagogik tillkom som eget kunskapsomrade. Under denna period borjar
begreppen specialpedagogik och specialundervisning anvandas, med fokus pa det speciella
och den enskilde individen (Nilholm & Bjérck-Akesson, 2007). Under denna tid var individen
I behov av sarskilt stod i centrum och det utvecklades metoder for att stédja och hjalpa. Detta
ledde till tron att syftet med specialpedagogik och dess forskning var att studera avvikelser
samt funktionshinder (Ahlberg, 2007). Den specialpedagogiska traditionen bygger pa
forestallningen om ett kompensatoriskt tankande (Brodin & Lindstrand, 2004). Pa senare ar
har det uppstatt en bredare syn pa specialpedagogik som bygger pa ett helhetstankande, dar
man ser till hela ménniskan, dess miljé och samspel (Bjorck-Akesson, 2007).
Specialpedagogiken av idag handlar om att utveckla optimala forutsattningar for alla barns
larande (Bjorck-Akesson, 2009).

Kunskapsbildningen har andrat inriktning det senaste artiondet och begreppet som é&r gallande
ar inkludering (Ahlberg, 2007; Persson, 2007). Ahlberg (2009) anvander Svenska
Unescoradets definition pa inkludering, dar det handlar om att mota alla elevers olika behov
genom att 6ka tillgangligheten, d v s att ge alla en likvardig utbildning, vilket ar en mansklig
rattighet. For att vara inkluderad maste individen varit innesluten i gruppen hela tiden och
varit en sjélvklar del av helheten (Brodin & Lindstrand, 2004).

En stor del av specialpedagogisk forskning har och befinner sig fortfarande i ett kategoriskt
perspektiv, dar eleven ar barare av problemet. Pa senare ar har det skett en 6kad medvetenhet
I specialpedagogisk forskning, vilket lett till att studier framstalls i ett relationellt perspektiv,
vilket innebar att se till individens hela situation, ett helhetsperspektiv. Det behdévs mer
relationell forskning, dar fokus ligger pa miljon och inte individen. Det relationella
perspektivet, i kombination med specialpedagogisk forskning, behdver utvecklas for att
forskola och l&ararutbildningar ska kunna mota alla barn (Rosenqvist, 2007).



4.4.1 Barngruppens storlek

Inom forskolan lyfts intresset for barn i behov av sarskilt stod fram forst under 1970-talet och
da i samband med Barnstugeutredningen 1968 (Lassbo, 1976), dar begreppet barn med behov
av sérskilt stod lanseras (Lutz, 2006).

Utifran Lutz (2009) studie om kategoriseringar av barn i forskolan framkommer tva
huvudriktningar nar det galler funktionen av begreppet barn i behov av sarskilt stod och skélet
till att begreppet bor anvéndas:

e Det handlar om att 6ka kunskapen i fraga om hur pedagogerna ska bemaéta barnet rent
pedagogiskt.

e Till de barn som inte far sina behov tillgodosedda i den ordinarie verksamheten maste
tid 16sgoras for att arbeta specifikt med dem.

Diskussioner om barngruppens storlek uppméarksammades dock redan 1965 av socialstyrelsen
som ansag att barnens alder och utveckling skulle paverka gruppstorleken. Néar
Barnstugeutredningen fran 1968 publicerades blev en rekommendation, for att st6tta barn i
behov av sarskilt stod, att minska barngruppens storlek. Utredningen pekade aven pa att
personalinsatserna borde 6kas och att experthjélp skulle finnas till hands (Lindh-Munther,
1982). Socialstyrelsen (1978) skriver i en utredning fran 1978 att de inte kan ge nagra
allmanna regler hur forskolan ska lI6sa enskilda barns behov, som ex mindre barngrupper. De
rekommenderar att finna l6sningar fran fall till fall. | Pedagogiskt program for forskolan
(Socialstyrelsen, 1987), som foregick Lpf0d98, tas barngruppens storlek upp. Socialstyrelsen
menar att om gruppens storlek minskar har pedagogerna storre mojlighet att agna mer tid at
barn i behov av sérskilt stéd och barnen har stérre chans att tillgodogora sig verksamheten.

Forskolan under 1980-talet var till for alla barn, dér integrering var en grundstomme (Lindh-
Munther, 1982). Utbyggnaden av forskolan ékade under denna period, vilket ledde till 6kad
forskning inom omradet. Det verktyg som ansags kunna forebygga problem for barn i behov
av sérskilt stod var god kvalité, dar stodet skulle vara flexibelt utformat efter barnets
svarigheter (Lutz, 2006). Lindh-Munther (1982) har skrivit en rapport dar gruppreducering
inom forskolan i Uppsala kommun pa 1980-talet behandlas. Kommunen I6ste reduceringen
genom att ge barn i behov av sérskilt stdd, som redan fanns i gruppen, en extra ledig plats,
vilket innebar att ett barn i behov av sérskilt stod uppehdll tva platser. Anledningen till varfor
ett barn &r i behov av sérskilt stod och fick en extra plats uttrycker kommunen "ar att de
enskilda barnen pa nagot satt ger upphov eller antas ge upphov till problem i gruppen”(a.a., s.
2). Kommunen tolkar begreppet som en avvikelse fran det normala.

Uttrycket barn med sarskilda behov anvandes i dokument fran denna tid, vilket avsag barn
med mer uttalade handikapp och barn vars beteende och utseende avvek fran det som ansags
som vanligt. Talet om barn med sarskilda behov byggde pa tanken att det finns normala barn
som da blir standard i bedémningar. De barn som inte nadde upp till den normala standarden
blev barn med sérskilda behov. Avsikten med att ge barn stampeln, med sarskilda behov,
berodde pa att dessa barn skulle beredas plats pa forskolan. Det var forskolans uppdrag att ge
det stdd som barnen var i behov av (Lindh-Munther, 1986).

Ar 1994 kommer socialstyrelsen med en rapport som visar pé stora férandringar inom
kommunerna. Decentralisering och stora nedskérningar for barn och ungdomar var
verkligheten da, vilket ledde till att gruppstorlekarna 6kade och personaltatheten minskade
(Lindh-Munther, 1982). Under denna tid var det inte givet att barn i behov av sérskilt stéd
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placerades och integrerades i den ordinarie verksamheten (Klerfelt, 2002). Socialstyrelsen
lyfte fram att det i denna foréndringstid var viktigt att fortsatta folja barn i behov av sérskilt
stod (Lindh-Munther, 1982). 1990-talets neddragningar ledde &ven till att forskningen kring
barn i behov av sérskilt stéd minskade (Lutz, 2006). Begrepp som blev dominerande, istéllet
for demokrati och solidaritet, blev effektivisering och kostnadsmedvetenhet (Klerfelt, 2002).

Lutz (2006) menar att begreppet barn i behov av sarskilt stod uttrycker olika historiska
forhallningssatt till de barn som anses avvikande. Det var en markering att problemet inte
ligger hos barnet som ledde till att "med” &ndrades till ”i”. Daremot finns det lite forskning
angaende hur man bedémer barn att vara i behov av sarskilt stod, vilket gor att variationen
mellan kommunerna kan se olika ut. Det finns &ven lite forskning om effekterna av férskolans
stod till barn i behov av sérskilt stod (a.a.).

Traditionellt sett har forskolan utgatt fran ett normativt tankande, vilket gor att bedémningen
av barn utgar fran en mall hur ett barn borde vara. Det leder till att barn som &r i behov av
sérskilt stod blir kategoriserade som problembarn. Pedagoger som har en normativ
uppfattning tenderar till att endast se det negativa och det de uppfattar som avvikande hos
barnen. Pedagogerna borde istallet utga fran att alla &r olika och det stod som ska finnas i
verksamheten bor vara inriktat som stod till personalen (Rabe & Hill, 1990). Forskning och
dokument visar pa att begreppet barn i behov av sarskilt stod ar svardefinierat. Det handlar
om att vissa barn, inte ndgon avgransad grupp, kan behdva mer stod an andra, vissa under
langre tid och andra tillfalligt. Svarigheterna maste ses i relation till kontext, dvs. bemé&tande
fran pedagoger och utformande av miljon (DS, 1996:57).

Forskning gjord under 1990-talet visar att nar det handlar om barn i behov av sarskilt stod, &r
det mer effektivare med mindre barngrupp an med personalforstarkning. Detta visar pa att
barn i behov av sarskilt stod skulle vinna pa mer flexibilitet nar det handlar om gruppstruktur
och sammansattning (Hellstrom, 1996). Skolverket (2003) kommer fram till samma slutsats
och menar att det &r manga olika strukturella faktorer som ex. personalens kompetens och
pedagogiska forhallningssatt som ar betydelsefulla for en bra verksamhet. Vernersson (2002)
anser att alla som arbetar med barn bor fa en specialpedagogisk grund att st pa. Dessutom
behover pedagogerna utveckla en forstaelse for och ett utévande av ett specialpedagogiskt
forhallningsstt.

4.5 Leken

De intervjuade pedagogerna i denna studie framhaller att deras verksamhet planeras efter
barnens intresse och behov, vilket innebdr att de inte har styrda och planerade aktiviteter varje
dag. Observationerna har tagit plats i de situationer dar barnen sjélva valt aktivitet. Leken har
varit det dominerande inslaget under dessa observationer. Detta avsnitt &r tankt att belysa
barns lek i stora drag och det gors inga ansprak pa att ge en heltackande och djupgaende bild
av leken.

4.5.1 Lekens betydelse

Lillemyr (2002) uttrycker att det ar svart att definiera barns lek da leken har manga
dimensioner. Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) skriver om lekens betydelse for barn
och menar att barnen anvénder leken for att erévra omvarlden och for att skaffa sig kunskaper
for och om livet. Genom leken kan barn forsta bade sig sjalva och sin omvarld, s.k.
meningsskapande, och de kan upptécka sina intressen och férmagor. Forfattarna menar att
leken dven utvecklar barnens sociala, intellektuella, motoriska och emotionella férmagor.
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Leken beskrivs som lustfylld och spontan, dér vuxnas attityder och installningar paverkar
leken (a.a.).

I leken finns sociala lekregler som barnen bor f6lja for att kunna delta. Det handlar om
turtagande; ibland &r det du, ibland ar det jag, samforstand; alla ar inforstadda med att vi leker
och vad vi leker, dmsesidighet; alla leker pa jamstalld niva. Vissa barn framstélls som
lekkompetenta vilket betyder att dessa barn kan starta upp lekar och halla fokus i leken,
medan andra barn inte har denna formaga och darfor har svarare att ga in i leken. De vuxnas
uppdrag é&r att skapa tillfallen och mojligheter till lek med andra barn, dér den vuxne deltar
och verkar som forebild (Knutsdotter Olofsson, 1992). Lillemyr (2002) tar upp den vuxnes
roll i leken och skriver att nar pedagogen gar in i leken paverkar grundsynen hur hon gar in i
leken. Det innebér att pedagogen bér ha baskunskaper om barns lek och ha formaga att visa
respekt for leken och dess deltagare. Knutsdotter Olofsson (1992) patalar vikten av de vuxnas
medverkan i leken for att barnen ska léra sig forsta leksignaler och for att de ska vaga ga in i
leken och latsas. Barn som fatt leka fardigt ar néjda och tillmotesgaende medan de barn som
blivit avbrutna uppvisar aggressivitet och irritation (a.a.)

| barns lek finns det ett objekt, de leker alltid nagot. Detta objekt beskrivs som nagot de
anvander for att forsoka fa en forstaelse for sin omvarld. Vid uppstart av lek dverlagger
barnen om ett objekt som de kan enas om. For att leken ska fortsatta att utvecklas och bli till
samspel och samlek maste alla barn som deltar medverka till utvecklingen. Barn medverkar
och bidrar pa sina villkor, vilket paverkas av den kultur och de varderingar de moter
(Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2005). Pramling Samuelsson och Sheridan
(1999) betonar barns olikheter och menar att vi ska se dem som mojligheter och tillgangar
istallet for hinder.

Inom forskolan anvénds ofta begreppet “den fria leken” (Hangaard Rasmussen, 1993, s. 32)
som tolkas som att barnen inte behOver delta i en planerad aktivitet, utan de har mgjlighet att
valja sjalva, de fria lekarna blir fria fran vuxen inblandning. Detta sker nar pedagogen inte ser
det som nodvandigt att halla i en aktivitet (a.a.).

4.5.2 Laroplanen om lek

Laroplanen for forskolan (Utbildningsdepartementet, 2010) betonar att ett av férskolans
uppdrag ar att medvetet anvanda leken for att framja utveckling och larande. I leken kan
barnet anvanda och utveckla sin fantasi och inlevelse samtidigt som de far magjlighet att
bearbeta kanslor och upplevelser. Under avsnittet Utveckling och larande &r en av riktlinjerna
for arbetslaget att "samarbeta for att erbjuda en god milj6 for utveckling, lek och larande och
sarskilt uppmérksamma och hjélpa de barn som av olika skal behéver stéd i sin utveckling”
(a.a., s 11).

4.6 Sammanfattning

Forskning visar pa miljons betydelse for en positiv utveckling for barn i behov av sarskilt
stod. Styrdokument for forskolan delar synsétt med forskningen och menar att den
pedagogiska verksamheten ska anpassas efter allas behov och foérutsattningar. Pedagogens
forhallningssatt ar aven det en paverkansfaktor som kan framja eller hindra barns utveckling.
Begreppet forhallningssétt tolkas i litteraturen som ett satt att bemota och &ar avgorande for
kvaliteten i den pedagogiska verksamheten. Tanken &r att alla ar olika och bemétandet &r
avhangigt beroende pa hur pedagogen forhaller sig gentemot olikheter och svarigheter.
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Styrdokumenten &r tydliga i sina formuleringar nar det handlar om barns olika behov och
forutsattningar och vikten av att ta hénsyn till det i den pedagogiska verksamheten.

Begreppet barn med behov av sarskilt stod var radande fran den tid specialpedagogik tillkom
som kunskapsomrade, da fokus lag pa den enskilde individen. Pa senare ar har synen éndrats,
dar ménniskan, samspel och miljo bildar ett helhetsperspektiv. Begreppet barn med behov av
sérskilt stod &ndrades i och med det till i behov av sérskilt stod.

Diskussioner om barngruppers storlek, med hansyn till barn i svarigheter, har alltid funnits.
Aktuell forskning visar att for barn i behov av sarskilt stod ar det optimala en grupp med férre
barn. Har podngteras dven nodvandigheten att se till miljon och dess betydelse.

Barnen anvénder leken for att erdvra omvarlden och skaffa sig livskunskap. Det ar
pedagogens ansvar att skapa tillfalle och mojligheter till lek, dar den vuxne medverkar som
forebild. Lpf698 menar att leken ar ett viktigt verktyg for barns utveckling och larande.

5. Metod

Den valda metoden for denna studie ar etnografi. Syftet med etnografi &r att studera sociala
processer i dess kulturella och naturliga kontext. Det ger forskaren en mgjlighet att forsoka
forsta och beskriva fran ett inifranperspektiv. Intentionen ar att forsta andra manniskors satt
att leva och l&ra, det ménniskorna gor och séger, deras tankar och uppfattningar och vad det
star for hos dem sjalva (Garsten, 2004; Kullberg, 2004). Kullberg (a.a.) pekar pa tre begrepp
som ar utmérkande for hur en etnografisk studie ser ut:

e Explorativ, understkande
e Induktiv, foljer upptéckandets vég
o Kontextuell, faltforskningen genomfors i sa naturliga miljéer som mojligt

Tidigare betecknades etnografi som den forskningsstil som betonar att man gar in i
frammande varldar, en langre period, och gor dem begripliga. Nu kan kortvariga studier i
egen kultur betraktas som etnografiska studier (Fangen, 2005).

5.1 Intervju

Inom pedagogiken &r kvalitativa intervjuer vanliga som metod. Intervjuerna kraver dock en
skicklig intervjuare som har formagan att fa intervjupersonerna avslappnade och trygga
(Kvale & Brinkmann, 2009). Val av miljo, dar intervjun ska ske, ar ocksa viktigt att fundera
over da det skapar en trygg situation for deltagarna. En rekommendation &r att de intervjuade
far valja en ostord plats (Stukat, 2005). Det kravs aven forkunskap om @mnet som behandlas
for att forskaren ska ha mojlighet att stélla foljdfragor (Kvale & Brinkmann, 2009).
Anvindandet av foljdfragor gor att svaren kan bli mer utvecklade och fordjupade (Stukat,
2005). Datamaterialets kvalitet beror saledes pa intervjuarens skicklighet. Den
halvstrukturerade intervjun bestar av temat som ska undersokas och forslag pa fragor (Kvale
& Brinkmann, 2009). Kullberg (2004) lyfter fram tva olika former av intervjuer:

e Formell, har formen av ett samtal
e Informell, djupintervju
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For att kunna stalla 6ppna fragor, som ger berattande och beskrivande svar, kravs forkunskap
och forforstaelse for omradet som ska utforskas. Den informella intervjun kan ge forskaren en
mojlighet att se hur omvérlden gestaltas genom den intervjuades uppfattningar och tankar
(a.a.). Vid intervjuer underlattar det att spela in, med hjalp av bandspelare eller dylikt, for att
sedan ha mojlighet att transkribera materialet (Stukat, 2005).

5.2 Deltagande observation

Etnografi star for folkbeskrivning, dér deltagande observation blir en viktig del av dessa
studier. Observationerna sker genom faltstudier, dér forskaren befinner sig i den studerade
miljon, i dess vardagliga kontext (Kullberg, 2004). Den deltagande observattren véxlar
mellan att vara en insider” (a.a., s. 96) och en outsider” (a.a., s. 96), dvs. att varaen i
gruppen och ta de observerades perspektiv eller att vara utomstaende och ta ett
utifranperspektiv. Kullberg (2004) rekommenderar forskaren att se sig som “person inom
parentes” (s. 94), for att fa mojlighet att upptacka det dnnu inte synliga. Fangen (2005) anser
att observation som metod kréver deltagande och ett engagemang vilket gor att forskaren har
svart att halla sig distanserad. Forskaren rads att ga in i det allménna sociala samspelet men
daremot inte utféra samma handlingar. Forskaren ska helt enkelt ta den plats som den blir
tilldelad av deltagarna. Ett deltagande samspel blir nddvandigt for att inte deltagarna ska
kanna sig objektiverade. Deltagande observationer ska leda till att forskaren ser vad
maéanniskorna gor, sager och hur de samspelar. Fordelen med denna typ av observation &r att
forskaren kommer néra inpa deltagarnas verklighet vilket okar tillforlitligheten och
tolkningen. Genom att inleda studien med att presentera sig sjalv och sitt forskningsprojekt
vinner man fortroende hos deltagarna vilket 6ppnar for ett ordentligt tilltrdde i den
observerade miljon (a.a.).

Under observationen ska forskaren gora faltanteckningar som i korta drag beréttar om det som
sker for att sedan sammanfatta det till en berattelse (Kullberg, 2004). Anteckningarna ska
innehalla tolkningar och bdrjan till analys for att sedan leda forskaren till att se monster och
kategorier (Fangen, 2005). Svarigheten med observationer &r att forskaren inte kan fa med allt
i sina faltanteckningar. Man bor avgransa sig och hitta ett specifikt omrade som man inriktar
sig pa (Kullberg, 2004). Vistelsetiden pa faltet kan variera och beror pa studiens syfte. Efter
ett tag kan en mattnadspunkt uppsta da forskaren inte far nagon ny kunskap genom att
fortsétta observationerna. Deltagande observation ar lamplig att anvéanda tillsammans med
andra metoder for att ge en sa mangsidig bild som majligt (Fangen, 2005).

5.3 Dokumentanalys

Nér forskaren brukar sig av dokument i analysen anvands dessa mer som
bakgrundsinformation. Aven i dokumenten ska man leta efter monster som belyser den
sociala kontexten (Fangen, 2005). Férdelen med personliga dokument &r att de &r tillforlitliga
och stabila da forskaren inte har ndgon paverkansmojlighet pa befintliga dokument (Merriam,
1994).

5.4 Etnografisk analys

Metod och teori ar fast forenade och teorin kommer fram ur de analyser forskaren gor fran de
studerades handlingar och utsagor (Kullberg, 2004). Nar resultaten ska granskas och
analyseras tar forskaren hjélp av en teoretisk referensram (Garsten, 2004). Kullberg (2004)
menar att i etnografiska studier genomfors analyser kontinuerligt under hela studiens gang.
Forskarens analys och tolkning uppstar i anslutning till faltnotiserna, det jag som forskare
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tanker pa. | slutforandet av analysdelen gors en avslutande och sammanfattande analys, en
fordjupning. Den avslutande analysen innebdr att all data som producerats ska passa in, vilket
gor att det slutgiltiga moénstret tar form” (a.a., s. 183) och studiens definitiva svar tas fram.

5.5 Studiens tillforlitlighet

Generaliserbarhet handlar om studiens giltighet, trovardighet och tillforlitlighet. Ju fler
situationer i empirin som klarlagger det forskaren soker desto mer regelbundenhet. Det
giltighets- och trovardighetskrav som krévs vid studier tillgodoses av etnografins olika
metoder och data, dér tidslangden ute pa faltet starker och ger en hog tillforlitlighet (Kullberg,
2004). Det finns alltid en risk att dvertolka eller forenkla insamlat datamaterial. Detta
minimeras i denna studie da triangulering anvands som metod, dvs. intervju, observationer
och dokumentanalys.

Nackdelen med en studie som denna &r att datamaterialet inte representerar en storre del av
forskolan, utan endast den undersokta resursforstarkta avdelningen. Det gar inte att
generalisera utifran studiens resultat. Da stravan var att tranga in pa djupet om pedagogers
forhallningssatt gentemot barn i behov av sarskilt stod ger det ett tillrackligt resultat for att
anses som trovardigt. Denna studie har inte haft for avsikt att generalisera, utan strdvan ar att
soka forstaelse for pedagogers forhallningssatt.

5.6 Urval

Inom etnografin ser man manniskor som &gare av det etnografin soker och forskaren gor
darmed sitt urval utifran studiens syfte, selektivt urval. De som kan informera etnografen om
det den undersoker ar de som blir utvalda (Kullberg, 2004).

Vid sokning pa internet, via kommuners hemsida, fanns ett antal resursforstarkta avdelningar.
Da studien utgar fran ett arbetslag kontaktades till att borja med endast en avdelning for
tillfragan om deltagande. Det arbetslag som deltagit i studien valdes utifran kriteriet att de
arbetade pa en resursforstarkt avdelning.

5.7 Undersokningsgrupp

Undersokningsgruppen bestar av ett arbetslag, dar det vid aktuellt tillfalle ingick tva
pedagoger och en langtidsvikarie. Vanligtvis bestar arbetslaget av tre ordinarie pedagoger.
Vikarien har arbetat pa avdelningen en langre tid och ar val insatt i arbetssatt och rutiner. Da
vikarien har lang erfarenhet av gruppen ar paverkan pa barngruppen inte sa stor. Det
foreligger en liten risk for inverkan pa studiens resultat. Vikarien kommer i studien att utgora
bakgrunden. Avdelningen, som &r en resursforstarkt avdelning, ligger i ett hus med ytterligare
fem forskoleavdelningar. Avdelningen har tolv barn inskrivna, varav fyra platser ar vikta at
barn i behov av sarskilt stod. Direktivet fran kommunen, vid 6ppnandet av andra
resursforstarkta avdelningar, var en gruppsammanséttning pa hogst tolv barn. | kommunen
finns fler resursforstarkta avdelningar. Avdelningen tar emot barn i behov av sarskilt stod fran
sin enhet men aven fran narliggande forskolor. De fyra platserna bestar av bade pojkar och
flickor i varierande alder. Barnen ar i olika svarigheter, dar vissa har genomgatt en utredning
och fatt en diagnos.

5.8 Beskrivning av forskolan

Avdelningen bestar av sex rum och utéver det ett kok med matplatser, en hall for ytterklader
och ett litet kontor for pedagogerna. Dessutom finns en lekhall som delas med angransande
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avdelning. Rummen innehaller material for lek och skapande verksamhet. Dessutom ar ett av
rummen avsatt som mysrum, dar barnen kan ga in om de vill varva ner och ta det lugnt. |
koket, som ar centralt beldget pa avdelningen, sitter det lappar pa skapen som handlar om
fragor man kan stélla utifran ett systemteoretiskt forhallningssatt. "Hur gick det till” och Vad
tankte du nar du gjorde det” &r nagra av fragorna. Det hanger aven en lapp med “Fragor att
reflektera kring tillsammans med barn”, dar pedagogerna har punktat ner fragor att ha i atanke
nar de samtalar med barnen. ”Hur tanker du da och ”Hur upplevde du det” ar nagra av
reflektionsfragorna. | koket, pa en véagg, hanger ett piktogram, som visar bilder av dagens
handelser. Bilderna underlattar fér barnen att se rutinerna i dagens skeende.

De barn som uppehaller de 6vriga atta platserna gar under benamningen karnbarn, vilket ar
pedagogernas definition.

5.9 Genomfdrande

Nar studiens amne forhallningssatt var bestamt soktes relevant litteratur pa bibliotek och i
tidigare avhandlingar och uppsatser. Litteraturstudierna pagick under hela studiens gang for
att inlasningen av &mnet skulle fordjupas.

Genom sokning pa internet efter resursforstarkta avdelningar patraffades en forskolechef med
ansvar for en resursforstarkt avdelning. Forfragan om deltagande gick genom forskolechefen.
Dérefter kontaktades avdelningens pedagoger med hjélp av ett brev (se bilaga 1) med en
forfragan om deltagande. Néasta kontakt togs via telefon da pedagogerna meddelade sitt
samtycke till studien och intervjutid bokades.

Infor intervjun utarbetades en intervjuguide (se bilaga 2) med forhallningssatt som tema.
Syftet med fragorna i intervjuguiden var att fa reda pa hur pedagogerna uttrycker sig kring
begreppet forhallningsséatt och vilken syn de har pa barn i behov av sarskilt stod. Intervjun tog
plats pa forskolan i ett avskilt rum, med de tva ordinarie pedagogerna narvarande.
Pedagogerna fick en forklaring om syftet med studien, avidentifieringen av pedagoger, barn
och dokument samt deras mojlighet att avbryta samarbetet. De fick &ven information om
tillvagagangssattet vid observationer och dokumentinsamling. Efter pedagogernas
godkannande spelades intervjun in pa en MP3-spelare, for att sedan transkriberas.

Da en dokumentanalys skulle genomforas samlades handlingsplaner fér de barn som &r i
behov av sérskilt stdd in, vilka kompletterades med avdelningens Arbetsplan for det
pedagogiska arbetet. Alla dokument var avidentifierade infér éverlamnandet.

Infor att observationerna skulle utforas, med fokus pa pedagogernas forhallningssatt gentemot
barn i behov av sérskilt stéd, bestdmdes gemensamt Iamplig dag och tid for forsta
observationen. Pedagogerna fick forklaring till hur deltagande observation kan ga till for att
vara forberedda. Observationerna, sex till antalet, har utforts pa olika dagar och tidpunkter for
att ge en sa varierad bild av verksamheten som mdjligt. Fokus har legat pa moten mellan
pedagog och barn i behov av sérskilt stod, dar kérnbarnen och vikarien har varit i bakgrunden.
Observationerna har skett under barnens lek, dar inga planerade aktiviteter fran pedagogernas
sida har varit aktuella. Da pedagogerna vid intervjun beréattade om sin verksamhet och sin syn
pa att lyssna in barnens intresse och behov och darfor inte planerade upp dagen med styrda
aktiviteter var leken det naturliga valet vid observationerna.

Faltanteckningar har forts i samband med observationerna, i vissa fall direkt pa avdelningen, i
vissa fall efter avslutad observation. Under observationerna har &ven samtal forts mellan
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pedagog och observator, s.k. formell intervju (Kullberg, 2004), dar tankar och reflektioner har
lyfts. Varje observation skrevs ut pa data for att sedan analyseras.

5.10 Etik

| Vetenskapsradets forskningsetiska principer (2007) namns fyra huvudkrav pa forskning:

¢ Informationskrav, forskaren har skyldighet att informera om férutséttningarna for
deltagande, att det ar frivilligt och gar att avbryta.

e Samtyckeskrav, deltagarnas ska sjélva bestdmma 6ver sin medverkan.

o Konfidentialitetskravet, deltagarna ska inte kunna identifieras.

e Nyttjandekravet, det material som samlas in far bara anvandas till det de medverkande
blivit informerade om.

Den inledande kontakten togs med arbetslagets forskolechef med en forfragan om deltagande.
Efter godkdnnande kontaktades arbetslaget med ett brev som beskriver syfte och som tar upp
frivillighetsaspekten hos deltagarna (se bilaga 1). Aven forskolechefen tilldelades ett brev.
Vid nésta kontakt, som skedde muntligen, erbjod sig arbetslaget att delta och en forsta
intervjutraff bokades. Vid forsta tillfallet lyftes alla fyra etiska krav med pedagogerna for att
de skulle fa en inblick i studien, deras betydelse och majligheten att avbryta. Aven studiens
syfte presenterades, déar pedagogerna blev informerade om hur studien var upplagd och vad
som kunde bli pafrestande for dem. Konfidentialitetskravet berdrdes bade vid avidentifiering
av pedagoger som insamlade dokument. Fangen (2005) belyser de etiska dilemman som kan
uppkomma under studier dar observationer ingar och menar att det kan uppsta svarigheter da
man kommer sa nara inpa deltagarna.

5.11 Bearbetning av datamaterial

Nar allt datamaterial var insamlat, intervjuer, observationer och dokument, paborjades
bearbetningen med inspiration fran hermeneutiken.

Hermeneutiken &r en tolkningslara som gar ut pa att forsta andra manniskor genom att tolka.
Det ar det skrivna och talade spraket samt manniskans handlingar och yttringar som ska
tolkas. Forskaren maste anvéanda sin forforstaelse for att tolka och forsta. Hermeneutiken
handlar om att se helheten och sedan delarna for att dérefter sdtta dem i relation till varandra.
Tillvagagangssattet benamns den hermeneutiska spiralen; forskaren har tillgang till ett
material som tolkas vilket skapar forstaelse. Forskaren skapar nytt material som aterigen
tolkas vilket skapar ny forstaelse (Patel & Davidsson, 2003). Spiralen saknar bérjan och slut, i
dess tolkning och forstaelse. Syftet ar att utforska sambandet mellan helhet, delar och
monster. Tolkningsprocessen bestar av "att man later en varld 6ppna sig” (Odman, 2007, s.
30)

Efter manga genomlasningar bearbetades och analyserades de olika delarna i datamaterialet;
intervju, observationer och dokument, var for sig vilket skapade textmaterial. Darefter soktes
gemensamma monster i textmaterialet. Monstren som framtradde analyserades och jamférdes
med tidigare forskning, vilket redovisas under avsnitt Diskussion och analys.
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6. Resultat

Det insamlade datamaterialets resultat redovisas var for sig utifran kategorierna intervju,
observationer och dokument. Avsnitten intervju och observationer har fatt mer utrymme i
studiens resultatdel och ar huvudfokus. Detta beror pa att de gav mest material i den
insamlade empirin. Dokumenten utgor bakgrunden och &r komplement till intervjun och
observationerna.

6.1 Intervju

Intervjun redovisas under foljande rubriker: Begreppet barn i behov av sarskilt stod,
Dokumentation, Den pedagogiska verksamheten och Forhallningssatt. Det ar arbetslagets
samlade tankar och reflektioner som redovisas.

6.1.1 Begreppet barn i behov av sarskilt stod

De intervjuade pedagogerna funderar kring begreppet barn i behov av sarskilt stdd och
uttrycker att de ser det som situationsbundet, att man hamnar i svarigheter. Pedagogerna sager
att svarigheterna uppstar i motet med andra manniskor och far barnen inte ratt stod kan
svarigheterna bli storre.

Att varat forhallningssatt som dom méter, att det blir ganska avgérande da for om det blir en
svarighet eller inte.

Pedagogerna séger ocksa att alla &r olika och har olika behov vilket kraver véagledning av en
vuxen som kan tillgodose varje barns behov.

Alla ar pa manga olika satt, alla manniskor &r ju olika och barn i behov av sarskilt stod &r lika
olika som dom som inte &r i behov av sérskilt stod.

Pedagogerna patalar dessutom att det blir en svarighet nar de uppstar i vardagen, nar
svarigheterna dyker upp i varje situation i vardagen och paverkar den.

Alltsa nar det blir hela tiden svarigheter fér mig som barn i vardagen. Da har du svarigheter.

De lyfter dven frdgan om diagnos men anser inte att det behovs en diagnos for att man ska
vara ett barn i svarigheter.

6.1.2 Dokumentation

Pedagogerna uttrycker att det inte finns nagra klara rutiner kring dokumentationen nar det
handlar om handlingsplaner och 1UP:er, individuella utvecklingsplaner, for barn i behov av
sérskilt stod. Pedagogerna skriver alltid handlingsplaner till barn i behov av sarskilt stod, i
samarbete med foraldrar och forskolechef. Men de kanner att de saknar stod fran
forskolechefen och upplever att de inte har nagon att radfraga. Vid intervjun lyfter
pedagogerna dilemmat med handlingsplaner och barnens svarigheter och hur mycket de ska ta
upp vid forsta utvecklingssamtalet med foéraldrarna. Pedagogerna vill inte att samtalet enbart
ska fokusera pa svarigheterna. Arbetslaget bestamde i hostas att de skulle gora en
nuldgesbeskrivning, med en redogdrelse av situationer som fungerar bra och vad som kravs
for det. I denna beskrivning lyftes dven svarigheterna. Under intervjuns gang, nar
pedagogerna reflekterar kring dokumentation, lyfter de aterigen grundtanken som finns hos
dem:
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For att barnet ska utvecklas sd méste vi andra vart forhallningssatt.

De menar att avdelningens dokument och dven rutinerna inte kan se likadana ut for alla barn,
utan maste anpassas efter varje barns behov.

De skriver alla dokument tillsammans i arbetslaget da de har olika relationer till barnen och
ser olika saker. Pedagogerna tanker efter hur de formulerar sig i dokumenten for att inte
beddma eller vérdera barnen.

Vi séager aldrig att barnen &r pa ett visst satt, de ar i en svarighet eller de hamnar, det ar
situationsbundet.

6.1.3 Den pedagogiska verksamheten

Det forsta pedagogerna séger nér de pratar om verksamheten och hur och vad de planerar ar
att de gar pa intuition och magkéansla. De menar att nar man arbetar pa en resursforstarkt
avdelning gar det inte att vara inrutad, man maste vara flexibel. Verksamheten anpassas efter
barnen och pedagogerna gar efter magkansla och barnens dagsform. Om pedagogerna skulle
bestamma och planera hela dagen, anser de att de skulle hamna i sa manga konflikter, dar det
blir tjat och brak.

Vi far valja vara konflikter och vi maste pa nat satt anpassa oss mer efter barnen och det.

Pedagogerna lyfter aterigen forhallningssétt och anser att det ar deras grundtank fran borjan,
att se alla barns olika behov och anpassa sig efter det. De uttrycker att de brinner for detta och
tycker det ar roligt. De har haft diskussioner om forhallningssatt och barnsyn manga ganger
vilket har gjort dem samkorda. Mojligheten for pedagogerna att sitta ner tillsammans och
reflektera 6ver verksamheten &r liten. Arbetslaget har kontinuerlig handledning av en
barnpsykolog var femte vecka, dar de far tillfalle att reflektera tillsammans. Men de efterlyser
mer tid for gemensam reflektion och vill garna utarbeta rutiner for det med hjélp av
forskolechefen.

6.1.4 Forhallningssatt

Forhallningssatt ar allt, sager pedagogerna och forklarar att det ar motet med barnet som &r
det viktiga, att skapa en relation. De menar att relationer inte uppstar automatiskt, utan
pedagogerna maste arbeta pa att bygga relationer och skapa goda moéten. Nar pedagogerna
kanner att de byggt upp en relation kan de stélla mer krav i olika situationer.

Det ar det genomgaende svara att stalla ratt krav i ratt situation och sen dka graden for att det ska
bli en utveckling, sa att det inte bara blir en skyddad verkstad.

Pedagogerna séager att forhallningssattet avspeglar sig i vardegrunden och menar att det ar
nagot de har med sig i allt arbete. Pedagogerna beréttar att de arbetar utifran ett arligt
forhallningssatt, dar de vuxna kan vara 6ppna och arliga i sitt bemétande av barnen.
Arbetslaget arbetar dessutom efter ett systemteoretiskt forhallningssatt, som de beskriver som
olika system som situationer kan vara kopplat till. Tanken &r att alla barn ar kompetenta.

Barn ar lika mycket manniskor som vi, bara det att dom har inte lika mycket erfarenhet.

Pedagogerna uttrycker att de 1ar av varandra hela tiden men de &r inte radda for att ta upp
varandras forhallningssatt till diskussion. For bade barn och vuxna &r det tillatet att prova och
misslyckas. Nar de diskuterar forhallningssétt i arbetslaget gor de alltid det utifran barnets
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basta. De arbetar mycket efter att hitta forstaelsen for barnet, varfor det blir som det blir, och
darigenom hitta ratt verktyg for att bemota.

| talet om forhallningssétt forklarar pedagogerna att det handlar om att vara steget fore, vilket
gor att de sallan hamnar i konflikter eller svarigheter. Pedagogerna banar vég for barnen
genom att vagleda och bemdta deras behov.

Vi bygger rals. Det gor vi i det tysta, tyst kunskap manga ganger.

Pedagogerna menar att de véljer sina konflikter, de vill inte ha ndgra i onddan. De beréttar att
de ar tydliga bade med spraket och kroppen att sdga och visa vad som ar tillatet och inte.

6.1.5 Sammanfattning

Pedagogerna belyser under hela intervjun métet med barnet som viktigt, att bygga relationer,
och menar att det ar situationsbundet om man hamnar i svarigheter. Deras uppfattning ar att
alla ar olika och det &r pedagogen som ska bemota och forhalla sig till det. Arbetslaget
diskuterar aktivt sitt forhallningssatt med varandra och hanvisar till att de arbetar efter ett
systemteoretiskt forhallningssatt. Det viktiga for pedagogerna ar att vara flexibla och anpassa
verksamheten och forhallningsséttet efter barnen. Pedagogerna forklarar sitt forhallningsséatt
som att de bygger rals, genom forebyggande arbetsstt. De trycker dven pa att dokumenten de
skriver ska vara fria fran bedémningar, att barnet inte &r pa ett visst satt. Hela arbetslaget &r
involverat i processen kring handlingsplaner men 6nskar mer stod fran forskolechefen.
Arbetslaget har viss tid for reflektion tillsammans med férskolepsykolog men ser att ett behov
finns for mer regelbunden tid varje vecka.

6.2 Observationer

Observationerna kommer att redovisas var for sig, sex till antalet, i den ordningen som
observationerna skedde. Fran varije tillfalle har tva situationer lyfts fram och beskrivs i texten
for att foljas av en sammanfattning. F6r anonymitetens skull redovisas inte enskild pedagog
eller barn. Alla pedagoger bendmns pedagog och de barn som &r i behov av sarskilt stod
redovisas som det. De dvriga barnen gar under bendgmningen karnbarn, vilket ar arbetslagets
definition.

6.2.1 Forsta observationen

Det ar formiddag pa forskolan och barnen &r utspridda i olika rum dar de leker eller pysslar.

Nagra karnbarn leker en lek dar de ar utkladda till prinsessor och bor i ett slott. De gar mellan
koket och mysrummet nar de leker. Ett barn i behov av sarskilt stod gar fram till dem och fragar
om det far vara med. Barnet forklarar att det &r en drake. Nej, sager karnbarnen, for du &r ju
drake och det gar inte. En pedagog sitter i koket och hor samtalet. Pedagogen fragar kdrnbarnen
om de inte behdver en drake i leken. De séger aterigen nej. Pedagogen fragar om barnet, som vill
vara drake, kan vakta slottet at dem for slott brukar ha vallgravar dar drakar vaktar. Karnbarnen
kommer Gverens om att det &r en bra idé och tar med sig barnet in i mysrummet och slanger da
och da till draken lite kott.

Pedagogen gar fram till ett barn i behov av sérskilt stod och satter sig vid samma bord.
Pedagogen fragar vad barnet gor. Barnet berattar att den malar och pysslar. Pedagogen upprepar
det barnet sagt och fortydligar med andra ord. Pedagogen fortsétter att samtala kring barnets
aktivitet och far igang en dialog.
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6.2.1.1 Kommentar

Under samtalet med kdrnbarnen och barnet i behov av sarskilt stdd upprepar och fortydligar

pedagogen det barnen séger. Pedagogen forklarar och lyssnar in det barnen vill férmedla och
bygger vidare pa sitt samtal utifran barnens tankar. Pedagogen hjalper och slussar barnet in i
den pabdrjade leken. Pedagogen ger aven tydliga och raka instruktioner.

Pedagogen anpassar samtalet efter barnets aktivitet for att kunna starta en dialog och lyssnar
in och bygger samtalet vidare pa det barnet formedlar. Pedagogen befinner sig i koket dar
aven de Ovriga barn som &r i behov av sérskilt stod uppehaller sig.

6.2.2 Andra observationen
Det &r tidig eftermiddag pa forskolan och leken pagar i kok, lekhall och hall.

Pedagogen, som befinner sig i koket, gar och sétter sig i soffan dar ett barn i behov av sérskilt
stdd sitter och leker med dinosaurier. Pedagogen startar ett samtal med barnet om storebrodern
och vad han gor pa simskolan. Barnet svarar inte. Pedagogen fragar vidare om barnet ocksa gar
pa simskola. Barnet svarar nej. Barnet fortsatter leka med dinosaurierna och tittar inte pa
pedagogen. Barnet borjar sjunga en sdng som inte pedagogen kéanner igen och barnet forsoker
forklara vad det ar for sang. Ett kiarnbarn kommer fram och berattar for pedagogen att det ar en
sang fran Bolibompa. Barnet gar ner fran soffan och satter sig pa golvet med sina dinosaurier,
med ryggen mot soffan. Pedagogen sitter kvar i soffan. Pedagogen tar upp samtalet igen och
fragar barnet om mormor och morfar och vart de bor. Barnet ar fortfarande kvar i sangen och tar
ingen notis om pedagogens fragor. Pedagogen fragar igen och forsoker pakalla barnets
uppmarksamhet men barnet svarar inte. Pedagogen vénder sig mot mig och séger att de inte &r i
samma livsvarld just nu.

En pedagog sitter i kdket och skriver i en kontaktbok som tillhor ett barn i behov av sérskilt stod.
Pedagogen ropar pa barnet och visar boken. Pedagogen visar och laser vad som skrivits om
formiddagens handelser. Pedagogen fragar vad barnet gjort mer idag. Barnet berttar olika
handelser, bl. a om en lek det haft med ett annat barn. Pedagogen skriver i boken det barnet
sager. Tillsammans tittar de pé &ldre bilder och texter i boken. Pedagogen laser vad som hént
tidigare under terminen och de samtalar tillsammans om minnen. Nagra andra barn, karnbarn
och barn i behov av sarskilt stod, star runtomkring och tittar ocksa i boken.

6.2.2.1 Kommentar

Pedagogen forsoker starta upp ett samtal med ett barn i behov av sarskilt stod utifran sina
egna intressen. Pedagogen gor manga forsok till att borja en dialog men barnet nappar inte
utan fortsatter sin lek. Pedagogen marker sjalv efter en stund att hon inte nar fram och
kommenterar det for sig sjalv och mig som observator.

Pedagogen gor barnet delaktig i dagens handelser genom att starta en dialog. Pedagogen
forklarar och fortydligar under samtalets gang det barnet séager och lyssnar in det barnet vill
formedla. Pedagogen upprepar det barnet sdger och anpassar samtalet och dialogen efter
barnets villkor och mojligheter.

6.2.3 Tredje observationen

En av pedagogerna borjar senare pa dagen och anlander efter paborjad observation.
Pedagogen gar runt och hélsar pa alla och far ta del av morgonens handelser.

Ett av barnen i behov av sérskilt stod sitter i datarummet for sig sjalv och spelar dinosauriespel.
Barnet har varit dar inne en lang stund. Pedagogen knackar pa i datarummet och séger hej.
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Pedagogen forbereder barnet pa att det snart ar dags att avsluta spelet och sager: ”nar jag
kommer tillbaka nasta gang ska du stanga av”. Efter nagra minuter gar pedagogen in i
datarummet igen och sétter sig pa en stol jamte barnet. De pratar om vad barnet spelat och hur
man gor nar man stianger av. De avslutar spelet tillsammans och gar ut frdn rummet.

Ett av kdrnbarnen vill fa en ansiktsmalning. Pedagogen tar fram farg och penslar och bérjar
mala. Darefter vill ett barn i behov av sérskilt stod ocksa bli malat i ansiktet. Pedagogen samtalar
under tiden med barnet och har 6gonkontakt under dialogen. De pratar om vilka farger barnet
ska vélja och vilken malning det vill ha. Under tiden berattar pedagogen for mig som observator
om sina upplevelser av de andra pedagogerna pa huset och hur de tanker jamfort med
pedagogens egna tankar. Pedagogen lyfter under observationens gang ofta tankar kring
forhallningssatt och forklarar utifran de barn som &r i svarigheter. Pedagogen beréttar om sitt
forhallningssatt, med utgangspunkt fran systemteorin. Pedagogen &r av asikten att inget barn ska
behdva kénna sig misslyckad och anser att man inte kan gora lika for alla. Pedagogen séger
ocksa att min ndrvaro som observator gor att den reflekterar annu mer om hur den séger och
forhéller sig. Pedagogen berattar att det &r naturligt att inte tjata pa barnen utan kianna av dem
och deras behov, samtidigt som pedagogen kan se att méanga andra pa huset inte gor sa.

6.2.3.1 Kommentar

Pedagogen forberedde barnet i datarummet valdigt tydligt pa att det snart var dags att avsluta
och visade respekt gentemot barnet och var man om att det skulle bli ett bra avslut.
Pedagogen tog sig tid att sdtta sig ner och lyssna in barnet for att de sedan tillsammans skulle
stdnga av datorn. Kommunikationen med barnet ar rak och tydlig samtidigt som pedagogen
lyssnar in vad barnet sager.

Pedagogen visar stor 6ppenhet mot mig som observatér och menar att narvaron ger en chans
att reflektera, vilket ar nagot som det saknas tid till. Pedagogen har ett resonemang om sitt och
andras forhallningssatt och betonar barns olikheter. Pedagogen uttrycker en stor vilja att
reflektera mer, tillsammans med sina kollegor, for att fa redskap att stotta barn i behov av
sérskilt stod.

6.2.4 Fjarde observationen

Avdelningen ar ute pa den gemensamma garden en stund efter lunchen och leker. Barnen ar
utspridda dver hela garden och leker i olika grupper.

Pedagogen som star ute pa garden startar spontant ett samtal med mig som observatér om hur
den tanker kring barn i behov av sérskilt stdd och bemdétandet av dem. Pedagogen beréttar om
olika uppkomna situationer och hur den tolkar dem. Pedagogen tar upp ett av avdelningens barn
i behov av sarskilt stod och dess svarigheter for reflektion. Pedagogen pratar om vad som &r
svarigheter i utvecklingen och vad som &r “normalt”. Pedagogen betonar att den inte vill
anvanda ordet normalt men menar vad det ar som hor till ett barns beteende i den aldern och vad
som ar svarigheter. Pedagogen reflekterar ocksa dver att personalen kan Gvertolka bara for att
det &r ett barn i svarigheter. Barnet har 6gonen pé sig och darfor uppméarksammas allt mycket
mer. Aven foraldrarna till barnet &r engagerade och vill att det ska bli sd bra som mgjligt. De
kommer med manga fragor och tankar till personalen, som pedagogen ibland upplever kan vara
svdra att ha svar pa. | allt detta kanner anda pedagogen att de ar pa ratt vag och spar och har ett
arbetssatt som fungerar. De har varit pa forelasningar och last litteratur inom specialpedagogik
och har fatt sin "intuition” bekraftad. Pedagogen beskriver att de fatt ord for det de gor, genom
teorier och begrepp.

Ett barn i behov av sarskilt stod gar fram till en pedagog ute pa garden och ber om att fa en
stjartlapp. Pedagogen svarar att de kan ga och leta upp en. Tillsammans gar de in i forradet dar
det sitter ndgra barn fran andra avdelningar. Pedagogen berattar vad de ska gora och undrar om
de kan fa komma forbi. Hela tiden pratar pedagogen med barnet och involverar det i samtalet.
Dialogen fortsatter nar de kommer ut fran forradet. Barnet tar sedan sin stjartlapp och gar ivag
till backen pa garden.
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6.2.4.1 Kommentar

Pedagogen visar tydligt behovet av att diskutera och ventilera sina tankar kring barn i behov
av sérskilt stod. Pedagogen uttrycker dven att min narvaro ger mojlighet att reflektera.
Pedagogen &r stolt 6ver det arbete de utfor och ger ocksa uttryck for att arbetslaget ar eniga i
sitt sétt att tdnka och agera. Pedagogen poangterar att deras tidigare tysta kunskap har
utvecklats och de har fatt ord och begrepp for sitt arbetssatt, genom férelasningar och
litteraturstudier.

Pedagogen lyssnar in barnet i behov av sarskilt stod och uppmuntrar till dialog. Pedagogen
bekraftar och visar att deras samtal ar betydelsefullt. Aven i métet med andra barn pavisar
pedagogen det viktiga i att motas. Pedagogen éar tillganglig for barnet och visar lyhérdhet.

6.2.5 Femte observationen

Det ar formiddag och nagra karnbarn och tva av barnen i behov av sarskilt stod ar i lekhallen
tillsammans med en pedagog.

Pedagogen och barnen gar tillsammans in i lekhallen efter en forfragan fran ett barn i behov av
sarskilt stod. De gar langst in i hornan av lekhallen. Pedagogen lagger sig pa en madrass pa
golvet och instrueras av barnen att den ska vara drakmamma. De tva barnen i behov av sarskilt
stod Kklattrar upp i fonstret och de andra karnbarnen cirkulerar runt drakmamman. Alla leker att
de &r drakar, dar pedagogen &r mammadrake och de andra ar drakbarn. Ett barn i behov av
sarskilt stod vill ha drakgodis och far det av drakmamman. De 6vriga springer runt i lekhallen
och later som drakar men atervander alltid till drakmamman. Barnen leker drakleken kring
pedagogen ett tag.

Pedagogen sitter i lekhallen och observerar barnens lek. Ett barn i behov av sérskilt stoéd och
nagra karnbarn ar dar och leker. Barnet i behov av sarskilt stod berattar vad den gor i leken, for
pedagogen, samtidigt som leken pagar. Pedagogen upprepar det barnet sager for att fortydliga.
Pedagogen fortsatter fortydliga och forklara sa lange leken pagar, utan att avbryta lekens gang.

6.2.5.1 Kommentar

Pedagogen later barnen bestamma och styra leken och leker den pa deras villkor. Pedagogen
gar in i leken och behaller sin roll hela lekstunden. Pedagogen visar sig lyhord for vad barnen
vill leka och later alla komma till tals och vara med pa sina villkor. Pedagogen finns med som
ett vuxenstod i leken.

Pedagogen lyssnar pa det barnet vill formedla och genom att upprepa fortydligar pedagogen
for alla i leken. Pedagogen &r ett vuxenstod i leken som gar in och forklarar nar det behovs.
Hela tiden sker det pa barnets villkor dar pedagogen ar lyhord och ser till barnets behov.

6.2.6 Sjatte observationen
Det ar formiddag och en pedagog ligger i soffan i koket.

Pedagogen ligger i soffan i koket och berattar att den & drakmamma. Det &r fyra barn
runtomkring som ar med i leken, varav tva i behov av sarskilt stod. Barnen ar drakbarn och ett ar
alldeles nyklackt. Det nyklackta drakbarnet, ett barn i behov av sarskilt stod, haller sig kring
mamman medan de andra gor utflykter runt rummet. De gor ljud och later som drakar. Den
nyklackta draken kommer med bollar. De latsas att det ar 4gg som drakmamman ska vakta. Den
nyklackta draken tar 4ggen och lagger sig pd dem. Mamman sager att det ar ndgon som tagit
aggen och den lilla draken skrattar. Pedagogen kittlar draken och draken skrattar. D& sprutar
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draken eld pa2 mamman som sager att draken ska Gva att spruta pa en gris istallet och satter fram
en leksaksgris. Den lilla draken skrattar. De andra drakbarnen springer runt och gér drakljud.

Efter en stund kommer ett barn i behov av sarskilt stod fram till pedagogen och vill att den ska
mala en seriefigur. Pedagogen fragar vad det ar for figur, hur den ser ut och vad den heter.
Barnet far beratta och forklara och en dialog uppstar. Pedagogen ritar figuren at barnet pa ett
papper. Under tiden kommer ett kiarnbarn fram och vill visa nigot. Pedagogen sager att barnet
far vénta for de haller pa med ett projekt ihop. Nar teckningen ar klar gar barnet i behov av
sarskilt stod och sétter sig vid bordet. Pedagogen ar aterigen en drakmamma och uppmanar
drakbarnen att bygga sig ett bo.

6.2.6.1 Kommentar

Pedagogen lever sig in i leken och haller fast vid den trots observationen. Pedagogen tar
barnens perspektiv i leken och later dem leda leken, samtidigt som den &r med och stottar och
for leken framat. Pedagogen visar att leken &r viktig och inte far avbrytas.

Pedagogen ger barnet en mojlighet att med egna ord berétta om seriefiguren och lyssnar in
och staller foljdfragor. Pedagogen ar tydlig i sitt samtal med barnet och visar att det barnet
sager ar viktigt att lyssna fardigt pa.

6.2.7 Sammanfattning

| intervjun betonade pedagogerna att de foljde barnen och inte hade nagra fastlagda planerade
aktiviteter. Detta kunde observeras vid de olika observationstillfallena. Barnen gavs tillfalle
och tid att leka och de fick utrymme och material. Det fanns en tillatande atmosfar dar
pedagogerna lyssnade in barnens intresse och behov. Uttalandet fran intervjun om lekens
betydelse framkom tydligt i observationerna.

Pedagogerna ar tydliga och raka i sitt satt att samtala med barnen, dar de uppmuntrar till
dialoger. De tar sig &ven tid att lyssna in det barnen vill formedla. Pedagogen som férsokte
starta upp en dialog utifran sitt eget intresseomrade kunde anda forsta varfor det inte uppkom
nagon dialog genom att betona deras olika livsvarldar.

6.3 Dokument

De dokument som analyseras &r avdelningens handlingsplaner for de barn som ar i behov av
sérskilt stoéd och avdelningens arbetsplan for det pedagogiska arbetet. Avdelningens fyra
handlingsplaner redovisas som en plan for att barnen inte ska ga att identifiera. Det dr de
overgripande representativa begreppen i handlingsplanerna som redovisas pa organisations-
grupp- och individniva. Arbetsplanen for det pedagogiska arbetet redovisas dven den pa ett
overgripande plan med en sammanfattning av de mest representerade begreppen.

6.3.1 Handlingsplaner

Handlingsplanerna ar utformande efter malbeskrivning pa organisations- grupp- och
individniva. Vissa begrepp kan sagas vara representativa for varje niva och finns att lasa i
varje handlingsplan.

Organisationsniva:

o Mojligheter
e Samarbete
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e Famojlighet att utvecklas utifran sina behov och forutsattningar

Gruppniva:
e Skapa mojligheter
e Delta medvetet i leksituationer
e Oka delaktigheten
e Skapa forutsattningar

Individniva:

Forberedelser

Ge verktyg

Stimulera och utveckla
Skapa forutsattningar
Uppmuntra

Visa pa barnets egna forsok

Handlingsplanens organisationsniva belyser mojligheter och samarbetet utifran barnens behov
och forutsattningar. Aven pa gruppniva lyfts forutsattningar och majligheter, dar
pedagogernas deltagande blir viktigt. Ett mal &r att barnen ska bli mer delaktiga i
verksamheten. Pa individniva ligger malen dven dar pa pedagogerna och deras arbetsséatt. Det
ar pedagogerna som ska uppmuntra, ge verktyg och skapa forutsattningar. Det ligger inte pa
det enskilda barnet utan det ar pedagogerna som ska finnas dér och stétta barnen i deras
utveckling, genom att skapa forutsattningar i miljon.

6.3.2 Arbetsplan for det pedagogiska arbetet

Arbetsplanens dvergripande mal ar att arbeta med kommunikation. Pedagogerna uttrycker att
det sker genom goda maéten. Aven har ligger malen pé gruppniva, dar det ar pedagogerna som
ska ge majligheter. Planen bestar dven av tankar och fragor som kan vara behjalpliga vid
reflektion, dar pedagogernas paverkan och medverkan tas upp. Arbetsplanen star for
avdelningens pedagogiska verksamhet, dar alla barn i gruppen ingar.

Representativa begrepp for arbetsplanen:

Fa med sig formagan till goda moten
Skapa tillfallen och tid

Ge barnen mojligheter

Respektera asikter och varandra

Hur pratar vi med varandra, barn/vuxen?

6.3.3 Sammanfattning

Det genomgaende draget i de insamlade dokumenten &r barnens basta och deras behov.
Handlingsplanerna ar skrivna efter organisations- grupp- och individniva, dar fokuseringen
ligger pa pedagogerna och deras sétt att arbeta och forhalla sig till barn i behov av sarskilt
stod. Pedagogerna lyfter dven fram miljon som en viktig paverkansfaktor dar moten mellan
barn och vuxen betonas.
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7. Diskussion och analys

Syftet med studien har varit att underséka pedagogers forhallningssatt till barn i behov av
sarskilt stod pa en resursforstarkt forskola. Jag ville fa svar pa pedagogernas definition av
barn i behov av sarskilt stod, hur pedagogens forhallningssatt syns i verksamheten och i den
pedagogiska dokumentationen, vad konsekvenserna av pedagogernas forhallningssatt blir
samt om det observerade dverensstammer med pedagogernas utsagor fran intervju och
dokument. | detta kapitel analyseras resultaten enligt féljande rubriker: Metoddiskussion,
Definition av barn i behov av sarskilt stéd, Pedagogernas forhallningssatt, Konsekvenser for
den pedagogiska verksamheten. | slutet av kapitlet finns &ven ett avsnitt om
Specialpedagogiska implikationer och Forslag till fortsatt forskningsomrade.

7.1 Metoddiskussion

Den kvalitativa etnografiska metoden stammer éverens med studien och dess syfte, da
etnografins avsikt ar att studera sociala processer i dess naturliga kontext. Tanken &r att fa ett
inifranperspektiv, dar forskaren forsoker forsta andra manniskors satt att leva och lara
(Garsten, 2004; Kullberg, 2004).

Studiens data har samlats in pa en resursforstarkt avdelning inom férskolan med hjélp av
triangulering, dvs. intervju, observationer och dokumentinsamling. En styrka i studien &r
trianguleringen som belyst pedagogernas forhallningssétt utifran olika vinklar. Det ger studien
en hog tillforlitlighet.

Studien pabdrjades med en forforstaelse utifran forskolans verksamhet vilket underlattar den
etnografiska ingangen. Daremot ar en nackdel att ingangen i empirin kan ha fargats av
forutfattade meningar och risken finns dven att tolkningar sker utifran tidigare tillagnad
kunskap. Forforstaelsen kan paverka resultatet och analysen av bade intervju och
observationer som kan bli fargade av vad jag som forskare vill se. Min nérvaro som
observator kan ocksa paverka utgangen av det insamlade materialet. Riskerna for paverkan
minimerades genom att manga observationer genomfordes, da det for pedagogerna blev en
vana att ha en observator i verksamheten.

Tanken med att genomfora en studie pa endast en resursforstarkt avdelning var att fa ga in pa
djupet och se om verkligheten stamde 6verens med utsagorna fran intervju och dokument.
Denna studies resultat gar inte att generalisera till att galla alla resursforstarkta forskolor.
Studien belyser de studerade pedagogernas uppfattning om forhallningssétt till barn i behov
av sérskilt stod.

7.2 Definition av barn i1 behov av sarskilt stod

Nar de intervjuade pedagogerna samtalar om barn i behov av sarskilt stod trycker de pa maotet
med andra manniskor som en avgorande del for om svarigheter ska uppsta. De menar att det
ar situationsbundet, dar pedagogers forhallningssatt paverkar om det blir en svarighet. De
delar Hellstroms (1996) uppfattning om det goda métet som grunden i hela verksamheten.
Fischbein och Osterberg (2003) har samma uppfattning och lagger tonvikten p& samspelet
mellan individ och miljo.

Pedagogerna pa den resursforstarkta avdelningen lyfter tanken om vad som hor till ett barns
utveckling och vad man kan forvanta sig av ett barn i en viss alder kontra svarigheterna som
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kan uppsta. De menar att det finns en risk att dvertolka ett barns beteende for att de gar under
bendmningen barn i behov av sarskilt stdd. Rabe och Hill (1990) menar att traditionen inom
forskolan ar normativ, istallet for att utga fran att alla ar olika. Pedagogerna i studien anser att
alla barn &r olika och har olika behov, vilket jag tolkar som att de har ett flexibelt synsétt och
arbetssatt for barn i behov av sarskilt stod utifran det enskilda barnets behov. Lutz (2006)
anser att begreppet barn i behov av sarskilt stod ar svardefinierat, trots att begreppet under
senare ar fatt en annan betydelse, déar problemet inte anses ligga hos barnet.

7.3 Pedagogernas forhallningssatt

Forhallningssatt ar allt sager pedagogerna i studien och menar att det ar det de utgar fran i
motet med barnen. Tham (2000) har samma tolkning av forhallningssatt och betydelsen av
méanskliga méten som pedagogerna i studien. Pedagogerna ser det som sin uppgift att se alla
barns olika behov och menar att det & de som pedagoger som ska anpassa sig sjalva och
verksamheten efter situationen. Rabe och Hill (1990) stddjer tanken om barns olikheter och
menar att vi inte kan bedéma barn, att de &r pa ett visst satt. Pedagogerna lyfter under
intervjun samma syn pa att det inte gar att tillskriva att barnen ar pa ett visst satt, utan det ar
miljon runt om som skapar svarigheter. Overtygelsen att det ar situationsbundet framkommer
bade under intervjun och i de insamlade dokumenten. Pedagogernas tankar ar 6verforbara pa
systemteori som ser svarigheter utifran arbetssatt och forhallningssatt, istallet for att lagga
problemet hos individen (Andersson, 1999). Den sociala systemteorin menar dven att
pedagogers forhallningssitt till barnen paverkar hur svarigheter uppkommer och upptrader
(Bladini, 2007).

Utgangspunkten i avdelningens diskussioner ar utifran barnets basta och genom reflektioner
vill de hitta ratt verktyg for att mota barnen pa basta sétt. | olika situationer pa avdelningen
kommer pedagogernas forhallningssatt fram genom att de fortydligar, forklarar och lyssnar in
i samtal med barnen. Detta visar sig aven tydligt vid de observerade lektillfallena, dér
pedagogerna ar lyhtrda och tar barnens perspektiv. Alla observationer visar pa en respekt
gentemot barnen. Pedagogerna finns med i leken och stéttar och visar pa att leken ar
betydelsefull. Leken &r ett av pedagogernas verktyg. Pramling Samuelsson och Sheridan
(1999) menar att de vuxnas installning och attityd paverkar om leken blir lustfylld.
Pedagogernas forhallningssatt avspeglar sig tydligt dven i avdelningens dokument som
poangterar vikten av att ge barnen verktyg och skapa tillfélle och tid for barn i behov av
sérskilt stod.

Avdelningens handlingsplaner och pedagogiska arbetsplan ar skrivna utifran tanken att det ar
pedagogerna som ska skapa mojligheter for att ge optimala forutsattningarna i verksamheten.
Dokumenten lankar samman och det gar att se den réda traden som haller ihop dem.
Tolkningen ar att det &r genomarbetade dokument som visar pa pedagogernas forhallningssatt
vilket dven Lenz Taguchi (1999) framhaller i sitt tal om pedagogisk dokumentation.

7.4 Konsekvenser for den pedagogiska verksamheten

Pedagogers forhallningssatt till olikheter, om de har ett individ- eller organisationsperspektiv
och hur de definierar barn i behov av sarskilt stod paverkar varfor barn hamnar i svarigheter
(Brodin & Lindstrand, 2004; Sandberg & Norling, 2009). Utifran social systemteori kan man
aldrig lagga problemet pa en enskild individ, dd manniskan &r en del i ett sammanhang och en
helhet (Bladini, 2004). Bjérck-Akesson (2009) skriver att genom att arbeta pa grupp- och
individniva kan personalen forebygga svarigheter. De insamlade dokumenten i studien
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pavisar pedagogernas tankar om att arbeta forebyggande pa gruppniva, dar de staller sig sjalva
och sitt forhallningssitt i fokus for barnens majlighet att utvecklas.

Danielsson och Liljeroth (1996) menar att ett reflekterande arbetssatt ger forandringar pa ett
djupare plan. Det uttrycker pedagogerna sjalva nar de samtalar om férskolepsykologen och
deras mojlighet till reflektion i handledningen. Lenz Taguchi (1999) uttrycker liknande tankar
och menar att reflektioner ger pedagoger en majlighet att forandra bade forhallningssatt och
arbetssétt. Hon menar ocksa att pedagogers forhallningssatt visar sig bade i den pedagogiska
dokumentationen som i reflektionerna (a.a.). Forhallningssattet avgor kvaliteten pa
arbetssattet och darfor ar det viktigt att reflektera dver sin barnsyn (Simeonsdotter Svensson,
2009). Pedagogerna i studien efterlyser mer tid for gemensam reflektion och stod fran
forskolechefen i arbetet med barn i behov av sarskilt stod. Pedagogerna sager att genom deras
reflektion under handledningen och egna litteraturstudier har de fatt bekraftelse pa att det
arbete de gor fungerar och de kan séatta ord pa det de gor, genom teorier och begrepp. Under
observationstillfallena visade pedagogerna tydligt sin vilja att reflektera éver sitt arbetssétt.

Pedagogernas forhallningssatt och arbetssétt sammanfattas bast av pedagogerna sjalva:
Vi bygger rals. Det gor vi i det tysta, tyst kunskap manga ganger.

Pedagogerna &r hela tiden steget fore for att vagleda och beméta barn i behov av sérskilt stod.

Jamfors resultatet fran intervjun och de insamlade dokumenten mot observationerna som
utfordes i den pedagogiska verksamheten framkommer en samstamdhet. Resultaten visar pa
Overensstdammelse mellan det explicita, i form av intervju och dokument, och det implicita,
observationerna, genom att motet mellan barn och pedagog &r den roda traden. Allt bildar en
helhet. Pedagogerna ar delaktiga i leken och stottar barnen i behov av sarskilt stod. | de
insamlade dokumenten star det att lasa om pedagogernas stravan att skapa forutsattningar och
delta i lek. Avdelningens pedagoger har skapat en verksamhet som ser till barnens intresse
och behov vilket Johansson (2005) uttrycker som en forstaelse for barn som medménniskor.
Pedagogerna upplevs som medvetna om sitt férhallningssatt och visar det tydligt i den
pedagogiska verksamheten pa organisations- grupp- och individniva.

Pedagogerna i studien betonar och visar i observationer, intervju och dokument lekens
betydelse for barn i behov av sarskilt stod. Pedagogerna deltar medvetet och aktivt i
leksituationer dar de &r ett vuxenstdd. Pa avdelningen skapas forutsattningar for lek och
pedagogerna visar barnens lek stor respekt. Lillemyr (2002) har liknande synsatt pa lek och
pedagogers inverkan. Hon menar att pedagogen bor ha en formaga att visa respekt for leken
och barnen som deltar.

De samlade resultaten i studien visar pa det som Tham (2000) beskriver som ett
vardegrundsarbete, dar vardena ska levas, upplevas och finnas i rummet. Formuleringar i
dokument om pedagogers vardegrund ar inget varda om inte vi kan se och uppleva det i
verksamheten. Pa den studerade resursforstarkta forskolan existerar detta i saval
observationer, dokument samt resonemang. Pedagogernas forhallningssétt ar att se alla barns
olika behov och anpassa sig efter det.
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7.5 Specialpedagogiska implikationer

De lardomar man kan ta av studien &r vikten av ett specialpedagogiskt forhallningssatt aven
hos pedagogerna, att de har en specialpedagogisk grund att sta pa. Studien ger konkreta
exempel pa betydelsen av pedagogers forhallningssatt gentemot barn i behov av sérskilt stod.
Pedagogers forhallningssatt till olikheter paverkar barngruppen och det ar viktigt som
specialpedagog att kanna till vid handledning. Hur pedagoger forhaller sig och vad de bygger
sin verksamhet pa paverkar specialpedagogens ingang i handledningen. Det framkommer
tydligt i studien att pedagoger ar i behov av reflektionstid och handledning for att utveckla sin
verksamhet nar det handlar om barn i behov av sarskilt stod. Dér &r specialpedagogens
handledningsuppdrag en viktig lank till férskolans verksamhet.

7.6 Forslag till fortsatt forskningsomrade

Litteraturgenomgangen visar pa att det finns lite forskning kring forskolan med fokus pa
specialpedagogik, vilket bl. a Sandberg och Norling (2009) tar upp. Forskning kring barn i
behov av sérskilt stod och vilka metoder som ar att foredra ar fortfarande ett stort omrade att
utforska. Forfattarnas studie visar pa effekterna av handledning och kompetensutveckling for
pedagoger vilket ger pedagogerna en mojlighet att sétta ord pa sina kunskaper och tillfalle till
gemensam reflektion. Detta leder till att den tysta kunskapen blir uttalad och férhoppningsvis
leder till att fler far mojlighet att diskutera och reflektera (a.a.). Det som hade varit intressant
att fortsatta forska pa ar de forskolor som inte ar uttalade resursforskolor, for att studera
forhallningssatt och bemotande till barn i behov av sarskilt stod. Finns det skillnader och i sa
fall vad beror det pa? Hur mycket paverkar pedagoger, som ar medvetna om sitt
forhallningssatt och kan satta ord pa den tidigare tysta kunskapen, den pedagogiska
verksamheten? Vilka metoder ar det som anvands ute i férskolorna nar det handlar om barn i
behov av sérskilt st6d?
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Bilaga 1
Hej!

Jag heter Veronica Ferm, &r forskolléarare, och studerar till specialpedagog vid Goéteborgs
Universitet. Jag ska skriva ett examensarbete som ska vara klart i juni 2011.

Syftet med studien &r att undersoka pedagogers forhallningssatt till barn i behov av sarskilt
stdd. I min studie ska jag genomféra en gruppintervju av arbetslaget, gora observationer i den
dagliga verksamheten och dokumentanalys pa avdelningens pedagogiska dokumentation.
Beraknad tid for intervjun ar ca en timme. Observationerna kommer att paga under en tid, dar
jag medverkar under olika dagar och tidpunkter. Den pedagogiska dokumentationen ska
avidentifieras av pedagogerna pa avdelningen innan jag tar del av den.

Da mitt fokus ligger pa barn i behov av sarskilt stod riktar jag min forfragan om medverkande
direkt till er, da ni ar en resursavdelning. Vid intresse att stalla upp i studien kommer jag att
informera tydligare om undersékningens uppléagg.

Det &r av vikt att deltagandet sker pa frivillig basis. De som deltar i studien kommer att
avidentifieras, vilket gor att alla blir anonyma. VVarken namn pa personer, platser, avdelning
eller ort kommer att skrivas ut. Det insamlade materialet kommer bara att anvandas i denna
studie och endast hanteras av mig.

Har ni fragor, kontakta mig géarna via mail:
veronica.ferm@skola.molndal.se

Jag hor av mig i slutet pa veckan for att se om det finns ett intresse att delta i studien.

Hélsning Veronica Ferm


mailto:veronica.ferm@skola.molndal.se

Bilaga 2
Intervjuguide

Vad &r barn i behov av sarskilt stod for dig?

Hur skulle ni beskriva barn i behov av sarskilt stod?

Vad har ni for rutiner i dokumentationen kring barn i behov av sarskilt stod?
Vad lyfter ni i dokumenten?

Hur planerar ni den pedagogiska verksamheten?

Vad har ni for mojligheter till gemensamma reflektioner om ert arbete?

Har ni som arbetslag majlighet till nagon form av stod?

Hur kan man se i er verksamhet att ni arbetar med barn i behov av sérskilt stod?
Hur skulle ni beskriva ert forhallningssétt till barn i behov av sarskilt stod?
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