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Under hostterminen 2008 tradde ett forslag fran regeringen i kraft som innebar att alla skolor i Sverige skall
skriva skriftliga omdomen till alla elever i samtliga d&mnen de undervisas i. De skriftliga omddmena fick, till
skillnad fran tidigare bestammelser, dven vara betygsliknande och det var upp till varje enskild skola att utforma
dem.

Efter inforandet har mitt intresse kring arbetet med de skriftliga omddmena véackts. Syftet med den har uppsatsen
ar dels att ta reda pa hur dessa omddmen kan skilja sig at mellan skolor inom en och samma kommun, dels
diskutera kvaliteten pa dem. Aven att ta reda pa vad larare anser om skriftliga omdémen ar en del av uppsatsens
syfte.

Studien har genomforts genom insamling av skriftliga omddmen fran tre skolor inom en och samma kommun,
samt genom intervjuer av larare pa respektive skola. De skriftliga omdémena och intervjuerna har sedan
analyserats och da i huvudsak tillsammans med forskning kring bedémning och en omfattande rapport fran
Skolverket.

Resultatet av studien visar att utformningen av de skriftliga omdémena skiljer sig at pa flera olika sétt skolor
emellan och att skolor har kommit olika langt i arbetet med dem. Resultatet visar dven att larare anser att de
skriftliga omdomena &r vardefulla men samtidigt visar det att de har olika uppfattningar om vad ett relevant
skriftligt omdome skall innehalla.

Jag hoppas att den har uppsatsen kommer att ge ytterligare en uppfattning om vad ett relevant skriftligt omdéme
egentligen &r. Min forhoppning &r &ven att den kommer att fungera som ett inldgg i diskussioner kring
bedémning pa ett generellt plan. Eftersom jag anser att man hela tiden bor strava mot att fa en sa likvardig
bedoémning som majligt mellan skolor anser jag att det &r viktigt att man pa skolor och universitet hela tiden
diskuterar vad en god bedémning av elever innebér.
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Jag har skrivit den har uppsatsen for bade dig som laser och for mig personligen. Min
forhoppning &r att den ger en beskrivning éver ett viktigt arbetsomrade inom skolan samt att
den vécker spannande fragor hos dig som lasare. For mig som lararstudent har den har
uppsatsen gett mig en intressant och larorik inblick i en del av arbetet som framtida l&rare.

Jag vill aven passa pa att tacka de som har hjalpt mig i arbetet med uppsatsen. Forst och
framst ett stort tack till min handledare, Elsi-Brith Jodal som har gett mig goda rad och gott
stod. Sedan vill jag naturligtvis tacka de larare som med ett sa positivt bemdtande forsag mig
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outtréttligt stod och uppmuntrande ord.
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1. Inledning

Bedomning &r en standigt debatterad fraga inom skolvarlden. Hur? Nar? Varfor? Dessa tre
fragor kan betraktas som aterkommande i diskussionen. Sedan min egen skolgang har synen
pa bedémning forandrats och kraven pa dokumentation av elever har kraftigt 6kat. | och med
att betygssattning av elever i nulaget géller fran och med arskurs atta har elever i och larare
for de lagre aldrarna inte haft samma bedomningstradition. Detta har under de senaste aren
forandrats. Fran och med ar 2006 skall varje elev ha en individuell utvecklingsplan (en sa
kallad 1UP) och fran och med ar 2008 skall dessa ocksa innehalla skriftliga omdémen om
elevens kunskaper och utveckling. Dessa skall skrivas fran det att eleven har borjat arskurs
ett, &ven om vissa kommuner har infort dem redan i forskoleklassen. Mitt intresse for de
skriftliga omddémena har véackts under min ldrarutbildning i och med att jag har haft méjlighet
att diskutera utvecklingen med personer som ar verksamma i skolan, samt studiekamrater och
personal verksamma pa universitetet. Detta har gett mig olika perspektiv pa utvecklingen och
det har gjort mig intresserad av att vidare undersdka hur arbetet med de skriftliga omdémena
har utforts och diskuterats pa olika skolor. Jag har aven ett intresse av att ta reda pa om de
skriftliga omdomena ger en relevant syn pa elevernas utveckling och kunskaper.

1.1 Bakgrund

Ar 2008 skrev utbildningsdepartementet en departementspromemoria som foreslog féljande
forandring av den individuella utvecklingsplanen:

Forslag: Bestdammelserna om den individuella utvecklingsplanen i grundskoleférordningen,
sarskoleférordningen, specialskolefoérordningen och sameskolférordningen andras sa att en sadan
plan inte enbart ska vara framatsyftande. Den ska &ven innehalla omdomen om elevens
kunskapsutveckling i varje amne. Dessa omdomen far vara betygsliknande och dagens forbud mot
att skriftlig information om elevens skolgang ges karaktaren av betyg utgdr. Rektor beslutar om
den narmare utformningen. Planen far ocksa innehélla annan information om elevens skolgang om
rektor beslutar detta (Utbildningsdepartementet, 2008).

Under hostterminen samma ar tradde forslaget i kraft och det blev obligatoriskt for alla
Sveriges grundskolor att i elevernas individuella utvecklingsplaner ocksa skriva skriftliga
omddémen. Sedan inférandet har det varit upp till varje enskild skola att pa egen hand utforma
dessa omddmen och arbeta med dem. Som star skrivet i departementspromemorian var en
skillnad fran tidigare att de skriftliga omdomena ocksa far vara betygsliknande.

Skolverket (2010) kom i ar med en utvardering och uppfoljning av arbetet med de skriftliga
omddmena déar de visar pa bade positiva och negativa aspekter. Bland annat anser de att
kravet pa IUP med skriftliga omdomen har gjort att arbetet med att konkretisera aktuella
laroplaner och kursplaner har starkts och vitaliserats. Dessutom anser de att flertalet skolor
har arbetat fram utvecklade modeller for dokumentation, uppféljning och bedémning av
elevernas kunskaper. Dock menar att det finns brister i skolans formaga att:

o formulera strikta mél och kunskapsrelaterade omdémen.

e kunna visa vagen om hur en 6nskad utveckling ska se ut.

e visa pa vilka insatser som behdvs for att stodja elevens fortsatta utveckling
(Skolverket, 2010b:35).

Med bakgrund till den politiska reformationen, Skolverkets utvéardering och uppféljning samt
egna erfarenheter har den hér uppsatsen utformats.



1.2 Definitioner

For att tydliggora vad som avses med vissa betydelsefulla begrepp i uppsatsen har jag valt att
definiera dem pa foljande sétt:

e Individuell utvecklingsplan (IlUP) med skriftliga omdémen

En individuell utvecklingsplan bendmns vanligen som IUP. Den skall innehalla en planering
av hur skolan ska arbeta for att eleven ska utvecklas sa langt som majligt i riktning mot de
nationella malen. Den skall &dven innehalla skriftliga omdémen om elevens
kunskapsutveckling. Om 6verenskommelser om omsesidiga atagande sker mellan skola och
elever/foraldrar skall det alltid dokumenteras i den individuella utvecklingsplanen
(Skolverket, 2009).

e Lokal pedagogisk planering (LPP)

Lokal pedagogisk planering forkortas och kallas for LPP. En LPP kan gélla ett arbetsomrade
eller en arskurs. | planeringen skall lararen tydliggéra malen i laroplan och kursplaner genom
att tolka och identifiera de kunskaper som eleverna ska utveckla. Den ska innehalla vilka
malen med undervisningen ar, vilket innehall som ska behandlas och vilka arbetsmetoder och
redovisningssatt som ska anvandas (Skolverket, 2009).

e Atgardsprogram

Alla elever i behov av sarskilt stod har ratt till ett atgardsprogram och alla skolor har
skyldighet att uppratta ett sddant om behovet finns. En utredning bestammer om eleven &r i
behov av sérskilda stodatgarder och det ar rektorn som beslutar om utredningen (Skolverket,
2008b). Ett atgardsprogram kan handla om olika slags stodatgarder, allt fran en elev som
utsétts for mobbing till 1as- och skrivsvarigheter.

e Kuvalitet

| den har uppsatsen kommer det att foras en diskussion kring kvaliteten pa de skriftliga
omdomena. | den har studien definieras kvalitet som i vilken grad de skriftliga omdémena
knyter an till gallande styrdokument, om man anvander sig av ett professionellt yrkessprak
och om spraket ar informellt eller formellt. Aven tydlighet och struktur i de skriftliga
omdomena kommer att inkluderas i kvalitetsbegreppet. Hur val de skriftliga omdémena skulle
kunna forstas och begripas av elever och forédldrar ar ytterligare en faktor som kommer att
diskuteras i kvalitetsbegreppet.



2. Syfte

Fran och med hostterminen 2008 skall Sveriges skolor skriva skriftliga omdémen i samtliga
amnen som eleverna undervisas i. Tidigare var det frivilligt for skolorna att ge skriftliga
omdémen och da fick de inte vara betygsliknande. | och med kravet, som kom fran
utbildningsdepartementet, togs den bestdmmelsen dock bort. Det ar upp till varje enskild
skola hur man vill utforma dessa omddmen, Skolverket har dock gett ut stddmaterial for hur
man kan gora och pa vilket satt man kan formulera sig. Min tes &r att det anda kan uppsta
problem med utformningen av de skriftliga omdémena om det ar sa att formen inte gor att
tillrackligt med information om elevernas kunskaper gentemot gallande styrdokument finns
med eller om spraket som anvands inte framstaller omdomet som ett professionellt dokument.
En vanlig diskussion handlar om att skolan och larare behdver bli mer professionella for att
Oka dess status. Med tanke pa den diskussionen tror jag att det finns en risk att lata skolor
sjilva véalja hur man vill utforma de skriftliga omdémena. Detta for att dokumentet inte
uppfattas som ett centralt styrt stéddokument utan mer som ett dokument som kan utformas
pa skilda satt.

Avsikten med den har uppsatsen ar att dels ta reda pa hur de skriftliga omdémena kan skilja
sig at mellan skolor inom en och samma kommun, dels undersoka kvaliteten pa dem. Att ta
reda pa vad larare anser om skriftliga omdomen &r ocksa en del av uppsatsens syfte.

2.1 Hypotes

Utformningen av de skriftliga omdémena har varit upp till varje skola att besluta om. | och
med detta finns det i stort satt lika manga varianter av skriftliga omdomen som det finns
skolor. Med den hér studien vill jag ta reda pa hur de skriftliga omdémena har utformats och
hur arbetet med dem ser ut pa olika skolor inom samma kommun. Innehall i de skriftliga
omddémena och aven det sprak som anvéands kan komma att vara tva faktorer som skiljer dem
at och min hypotes &r att de skriftliga omdoémena darmed uppvisar alltfor skilda kvaliteter.

2.2 Fragestallningar
Foljande fragestallningar har legat till grund for uppsatsens utformning:

e Vad séger de skriftliga omdomena?
e Ar skriftliga omdémen betydelsefulla for skolvasendet?
e Hur ar kvaliteten pa de skriftliga omdémena?

- Innehall

- Koppling till gallande styrdokument

- §prék: Anvands professionellt yrkessprak? Ar det formellt eller informellt?
Ar det kommunikativt och forstaeligt?



3. Teoretisk anknytning

3.1 Bedémning som generellt fenomen

Bedomning kan ha olika syften och mal. Lundahl & Folke-Fichtelius (2010), verksamma vid
Uppsala universitet diskuterar en dimension av begreppet som innebdr att det anvands som
utvérdering av hela utbildningssystemet; som ett administrativt instrument. Vidare diskuterar
de att trots en 6kad medvetenhet om bedémningens effekter sa sker det hela tiden missgrepp i
bedémningen av individer som kan fa allvarliga foljder. Detta menar de ar nagot som maste
tas i beaktande nar exempelvis individuella utvecklingsplaner skrivs eftersom de kommer att
folja med barnen Over tid och att sérskilda formuleringar och kommentarer kan ge barnen
besynnerliga uppfattningar om sig sjalva. Det etiska perspektivet ar i det har fallet sarskilt
viktigt att hela tiden ha i atanke. En annan dimension av bedémningsbegreppet ar att se det
som en vardering. Astrid Petterson (2010) ar professor i pedagogik och verksam vid
Stockholms universitet och hon menar att det alltid innebé&r en véardering nar man bedémer, i
skolsammanhang handlar det oftast om en prestation uppfyller mal eller kriterier. Vidare
sager hon att vi har gatt fran en mattradition till en bedémningstradition och uttrycker att om
bedémningen anvands rétt kan den stimulera larandet. Ur larares perspektiv betraktar
Ridderlind bedémning som “en integrerad del av undervisningen” (2010:71) och hon menar
att det ar en standigt pagaende process att utveckla metoder for beddmning. Hon sager aven
att det ar centralt att eleverna ar delaktiga i bedémningen och att det ar upp till lararen att
forma eleverna att delta och att pa egen hand kunna gora reflektioner kring sitt eget larande.

Detta ar endast ett fatal av de manga perspektiv som finns att koppla till begreppet bedomning
och det visar pa att begreppet inte ar helt sjalvklart och att det finns flera faktorer som spelar
in.

3.1.2 Formativ kontra summativ beddmning

Det finns tva varianter av pedagogisk beddémning, antingen pratar man bedémning for
larande, sa kallad formativ bedémning, eller s& menar man bedémning av larande, sa kallad
summativ bedémning. Den formativa bedémningen har som mal att eleverna ska kunna
utvecklas utifran den aterkoppling de far och bedomningen syftar till att forbattra och stodja
deras larande. Inom forskningen lyfter man dock fram att avgorande punkter for elevernas
larande &ar dels kvaliteten pa aterkopplingen, dels elevernas majlighet att omsatta den i
praktiken (Klapp Lekholm, 2010). Leahy & William lyfter fram tre nyckelprocesser i den
formativa bedémningen:

Identifying where the learners are in their learning.
Identifying where they are going.
Identifying what steps need to be taken to get there (2009:6).

De menar alltsa att det handlar om att identifiera var de larande befinner sig i larandet, var de
skall ta sig i sitt l&rande och hur de skall komma dit. Genom att ge ldrare strategier och
tekniker for att utfora formativ bedémning ville Leahy & William undersoka hur detta kunde
paverka elevernas larande. Resultatet av deras fallstudie av formativ beddmning i
klassrummet visade pa en okning av elevernas larande med 70-80 procent (2009).

En summativ beddmning &r istéllet en sammanfattande bedémning av vad som har skett och
hur det har gatt; betyg ar det tydligaste exemplet pa detta. Det har dock visats sig att betyg



och aven traditionella prov kan ha en negativ och hammande effekt pa larandet (Lundahl &
Folke-Fichtelius, 2010).

Harlen (2005) diskuterar hur anvandandet av summativ beddmning for larande skulle kunna
anvandas likaval som hur informationen fran formativ bedomning skulle kunna utnyttjas vid
den summativa beddmningen. Han menar ocksa att det kan vara vart att diskutera om
formativ och summativ bedémning ar tva begrepp som ar nddvandiga att separera eller om det
ar mojligt att fa dem att istallet samverka. Som slutsats menar han dock att det kan vara
vardefullt att fortsatta att halla syftena for formativ och summativ atskiljda medan det kan
vara vart att soka ett samspel mellan de bade begreppen nar det kommer till proceduren for de
olika beddmningarna.

Lars Lindstrom (2005), professor i pedagogik, menar att tendenser i den internationella
diskussionen kring bedémning visar pa en forskjutning fran att bedomning framst anvands for
att kontrollera vad eleverna lart sig till att anvandas i syfte att befrimja och diagnostisera
larande. Detta kan alltsa ses som en tendens till en forskjutning fran summativ bedémning till
formativ beddmning.

Inforandet av de skriftliga omddémena borde kunna ses som ett led i denna forskjutning. De ar
inte tankta att vara till for att kontrollera elevernas kunskaper utan istéllet skall de fungera
som en typ av formativ bedémning och de skall hjélpa eleven att utvecklas.

3.2 Det gemensamma yrkesspraket

Colnerud & Granstrom (2002) menar att man bor skilja facktermer fran yrkessprak genom att
betrakta yrkesspraket mer dn endast fortrogenhet med ett antal facktermer. Aven jargong &r
nagot som maste skiljas fran yrkesspraket da jargong endast ar ett sprakbruk och yrkesspraket
innebar nagot mer an att benamna foreteelser och begrepp. De menar att "yrkessprakets
viktigaste funktion &r att vara ett kunskapsinstrument som hjalper yrkesutdvarna att kodifiera
och strukturera den samlade kunskap som finns inom yrkesgruppen” (2002:42). Vidare séger
de aven att yrkesspraket kan beskrivas som “den samlade forstaelsen av yrkesutdvandet”
(2002:42). De diskuterar aven tre nivaer av spraklig verksamhet: metasprak, pseudometasprak
och vardagssprak. Nar det galler metasprak séger de att dess funktion &r att vara ett
instrument for kommunikation av hypoteser, antaganden, modeller och teorier om
yrkespraktiken. Om en yrkesgrupp kan kommunicera om praktiken pa metaniva sa har de
tillgang till ett fungerande yrkessprak anser de. Vardagsspraket beskrivs som nagot man
anvander sig av spontant vilket gor det till ett oreflekterat sdtt att kommunicera.
Pseudospraket ar i sin tur en blandning av metaspraket och vardagsspraket och de forklarar
det som abstrakt utan att vara teoretiskt.

Lundegard & Laofblad (2008) har i ett examensarbete studerat sprak och innehall i den
skriftliga dokumentationen infor utvecklingssamtal och de fann att de skriftliga omdémena till
storsta delen, ungefar 81 procent, var skrivna pa ett vardagssprak. De fann att ungefar 13
procent av formuleringarna var skrivna pa blandsprak och att ungefar 6 procent av
formuleringarna kunde klassificeras som metasprak.



3.3 Ur skollagen och Lpo-94

Skollagen (1998) séger bland annat att “utbildningen skall inom varje skolform vara
likvérdig, varhelst den anordnas i landet” (1 kap. 2 8). Med tanke pa detta bor bade sjalva
undervisningen och bedémningen av eleverna vara likvérdig. Detta bor tas i beaktande nar
man pratar om de skriftliga omdomena och hur de kan skilja sig at mellan skolor och vad det
kan fa for konsekvenser om bedomningen inte ar jamforbar och likvardig.

Enligt riktlinjer géllande betyg och bedémning ur Lpo-94 skall lararen:

« genom utvecklingssamtal framja elevernas kunskapsmassiga och sociala utveckling.

« utifrdn kursplanernas krav allsidigt utvardera varje elevs kunskapsutveckling, muntligt och
skriftligt redovisa detta for eleven och hemmen samt informera rektorn.

» med utgangspunkt i fordldrarnas 6nskemal fortlopande informera elever och hem om
studieresultat och utvecklingsbehov (Skolverket, 1994:16).

Dessa riktlinjer kommer att finnas kvar i de nya laroplanerna som infors 1 juli 2011
(Skolverket, 2010a).

3.4 Individuell utvecklingsplan med skriftliga omdémen

Individuella utvecklingsplaner &r sedan den 1 januari 2006 obligatoriska i den svenska
grundskolan och sedan den 1 juli 2008 skall de innehalla skriftliga omdémen som ges fran
och med arskurs ett. Enligt Skolverket bor den individuella utvecklingsplanen:

o ge eleven dkade mojligheter att ta ansvar for och paverka sina studier,

e  konkret beskriva vad skolan ska gora for att eleven ska utvecklas i riktning mot
laroplanens och kursplanernas mal att strava mot,

e starka elevens och vardnadshavarens delaktighet i den individuella planeringen,

o utformas pa ett sdant satt att den underlattar kontinuiteten i elevens larande vid byten
av larare, grupp och skola (Skolverket, 2008:13).

Vidare ar Skolverket &ven tydligt med att podngtera att den individuella utvecklingsplanens
bedomningar ska ha en formativ funktion, alltsa att bedomningen ska stédja och uppmuntra
elevens fortsatta utvecklingsmojligheter. De tydliggor ocksa syftet med bedémningen som
handlar om att faststalla var eleven befinner sig i sitt larande och att det ska finnas en tydlig
inriktning mot malen att strava mot som finns i laroplanen och kursplanerna. Den individuella
utvecklingsplanen ska framfor allt innehalla information om elevens kunskapsutveckling, men
rektorn kan besluta om att det far finnas information om elevens utveckling socialt satt
(Skolverket, 2008).

Den sista punkten fran Skolverket sager att den individuella utvecklingsplanen skall utformas
pa ett satt som underlattar kontinuiteten i elevens larande om eller nar eleven byter larare,
grupp eller skola. Den punkten ké&nner jag att jag vill knyta samman med avsikten med den
héar uppsatsen; alltsa hur skiljer sig de skriftliga omddmena, som ju ingar i den individuella
utvecklingsplanen, at mellan skolor? Vad blir konsekvenserna av att de ser olika ut nar elever
byter skolor och larare? Den diskussionen aterkommer jag till i slutet av den har uppsatsen.

Vallberg Roth (i Lundahl & Folke-Fichtelius, 2010) diskuterar sin egen studie Individuella

utvecklingsplaner som fenomen i tiden (Vallberg Roth & Mansson 2006) och menar att det
insamlade IUP-materialet gav en bild av att det istallet handlade om ”individorienterade
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normalplaner” dn om individuella utvecklingsplaner. Med normalplan” avser hon mallen
mot vilken barnen bedéms, att det & en mall av normalitet och att den bestar av en fastlast
struktur utifran bestamda normala kunskapssteg i forhallande till explicita &mnen och mal.
Avsikten med att anvanda begreppet "individorienterad” menar hon syftar till att visa att
dokumenten till viss del visar pa individorientering i och med att lararen skriver och fyller i en
plan for varje enskild elev. Att de inte ar "individuella” beror pa att de inte “personligt
praglade, enskilt formgivna eller mangkulturellt och flersprakigt fargade” (2010:50).

Karin Wennbo har i en rapport fran 2005 undersokt och diskuterat den Okande
dokumentationen i skolan och om individuell planering &r ett led i en énskvard pedagogisk
utveckling. Hon menar att det ar av storsta vikt att eleven sjélv &r delaktig i arbetet med sin
larandeutveckling for att en IUP skall bli ett pedagogiskt redskap som gynnar eleven sjélv.
Vidare anser hon att hennes studie visar pa att delaktigheten for med sig ett storre
engagemang hos eleven och att fler elever kommer att forsta syftet med verksamheten i
skolan och att detta i sin tur kan leda till att kvaliteten i skolan, ur ett elevperspektiv, kan
komma att starkas. Utifran detta anser hon dven foljande:

Om eleverna far mojlighet till delaktighet och aven kanner att det ar gynnsamt for den egna
utvecklingen tror jag att det &ven kommer att generera en vilja att vara delaktig i utformandet av
det framtida samhallet. Att skapa denna vilja till aktivt deltagande i det demokratiska samhallet ar
en av de dvergripande malsattningarna for det svenska utbildningsvasendet (2005:92).

Fran larares hall verkar det dock som om det finns vissa oklarheter kring vad en individuell
utvecklingsplan egentligen skall innehalla. Enligt en studie gjord av Skolverket (2010b) ansag
40 procent av de tillfragade lararna att det radde vissa oklarheter i skillnaden mellan en
individuell utvecklingsplan och ett atgardsprogram.

Som tidigare namnts skall den individuella utvecklingsplanen fran och med 1 juli 2008 &ven
innehalla skriftliga omdomen.

3.5 Lokal pedagogisk planering

For att kunna utforma och skriva skriftliga omdomen kravs det en sa kallad lokal pedagogisk
planering. Nar en lokal pedagogisk planering konstrueras ska lararen utga fran, tolka och
konkretisera de nationella kunskapsmal som &r beskrivna i den aktuella laroplanen och
kursplanerna. Planeringen kan avse ett arbetsomrade eller arskurs och den forklarar
sambandet mellan de nationella malen, innehallet i undervisningen, bedémningen av elevens
larande samt stodjer elevernas utveckling mot de nationella malen (Skolverket, 2008). Jag
anser att den lokala pedagogiska planeringens mest betydelsefulla funktion &r den som
handlar om att tolka och konkretisera vilka kunskaper och mal eleverna skall uppna pa ett
sadant satt att det ar enkelt for eleverna sjalva att forsta.

3.6 Skolverkets uppfdoljning och utvardering

Ett ar efter reformen med skriftliga omdomen gav Skolverket (2010b) ut en rapport med
uppfoljning och utvardering av arbetet med de skriftliga omddmena. Rapportens syfte handlar
dels om att visa pa och exemplifiera forekomsten, anvandningen och innehallet i skriftliga
omdomen. Dels handlar det om att ta reda pa de inblandades (féljaktligen larares, rektorers,
elevers och foréldrars) uppfattningar och attityder till reformen. Studien omfattade 1800
skolor i hela Sverige dar larare och rektorer fick svara pa enkatfragor. | undersokningen
anvandes ocksa 175 insamlade individuella utvecklingsplaner och for att komplettera hela
studien har ocksa larare, rektorer, elever och foraldrar intervjuats pa fyra utvalda skolor. Det
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forsta som Skolverket konstaterar &ar att skolorna befinner sig i ett “dynamiskt
utvecklingsskede” (2010b:20), nagot som de kan se som ett aterkommande inslag hos skolor
vid tidigare utvérderingar av arbetet med individuella utvecklingsplaner. Vidare menar
Skolverket att det finns svarigheter med infoérandet av skriftliga omdémen. Jag har har valt att
sammanfatta dem i féljande punkter:

e En stor del av lararna upplever osakerhet i beddmningen av elevers kunskaper.

e Halften av lararna menar att det vid kunskapsbeddmningar saknas ett gemensamt
sprak samt att det saknas rutiner for [UP-dokumentation.

e Nastan samtliga larare ar tveksamma till om IUP med skriftliga omdémen kan bidra
till utvecklingsmojligheter for hogpresterande elever eller for de elever som &r i behov
av extra stod (Skolverket, 2010b).

En positiv effekt som Skolverket dock kan se &r att manga av lararna och rektorerna anser att
de skriftliga omddmena forefaller ge en klarare bild av det generella stédbehovet som finns i
skolorna.

Né&r det géller utformningen av de skriftliga omdémena visar rapportens resultat att ungefar
70 procent av de undersokta omddmena var i form av symboler i kombination med
beskrivande text. Cirka 20 procent var omddémen i form av enbart text och medan ungeféar 10
procent av de skriftliga omddmena bestod av enbart symboler. En intressant, och dven kanske
marklig, sak var att atta av de undersokta skolorna anvande sig av den nationella
betygsskalan, alltsa G (godkant), VG (vél godkéant) och MVG (mycket val godkant). Att detta
ar markligt tycker jag beror pa att man anvéander sig av ett betygssystem utan att egentligen ha
nagra betygskriterier. Visserligen anvandes denna modell oftast i arskurs 7-9 men Skolverket
upptackte det dven i arskurs 2 och 5.

3.7 Aktuell debatt

Politisk debatt

Hela debatten och diskussionen kring skriftliga omdomen bdrjade egentligen for tio ar sedan,
under varen 2000. Skolverket skrev i ett tillsynsbeslut att de riktade kritik mot Nacka
kommun da deras skolor gav betygsliknande skriftliga omdémen till eleverna. Skolverket
menade att skolorna brét mot grundskoleforordningen da de skriftliga omdomen hade
karaktaren av betyg samt att de inte gavs ut pa foraldrars begaran vilket inte var tillatet enligt
den da gallande grundskoleférordningen:

Ur Grundskoleférordningen 7 kap. Betyg m.m.

2 § Lararen skall fortlépande informera eleven och elevens vardnadshavare om elevens skolgang.
Minst en gang varje termin skall lararen, eleven och elevens vardnadshavare samtala om hur
elevens kunskapsutveckling och sociala utveckling bést kan stodjas (utvecklingssamtal).

Pa begéran av en elevs vardnadshavare skall lararen som ett komplement till utvecklingssamtalet
lamna skriftlig information om elevens skolgéng. Sadan information far dock inte ha karaktiren av
betyg. Utvecklingssamtal skall i vissa fall resultera i ett sddant atgardsprogram som avses i 5 kap.
1 8. Forordning (1999:683) (Skolverket, 2000).

Nacka kommun menade att de tog stoéd i Lpo-94 (aktuell laroplan) och det dédrmed bara
handlade om skriftlig information till hemmet i samband med utvecklingssamtalet, men
Skolverket ansag att det inte var skilda saker som beskrevs i de bada styrdokumenten och
riktade darfor kritik till Nacka kommun och menade att den skriftliga informationen inte hade
utgjort ett komplement till utvecklingssamtalet. De skriftliga omdomena var i de flesta fall, de
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skilde sig nagot at skolorna emellan, utformade pa ett sadant satt att eleverna bedomdes i tva
till fyra nivaer. Det som Skolverket ansag att Nacka kommun skulle férandra var att:

e skriftlig information endast lamnas efter en Gverenskommelse mellan vardnadshavaren och
lararen

o skriftlig information endast l&mnas i samband med utvecklingssamtalen

o den skriftliga information, som i dessa fall lamnas, inte har karaktar av betyg
(Skolverket, 2000:7).

Foljande ar, 2001 kom ett nytt tillsynsbeslut som klargjorde att Nacka kommun hade vidtagit
nodvandiga atgarder som Skolverket kravt och i och med detta avslutades arendet (Skolverket
2001).

Aren efter kantades av diskussioner kring bade skriftliga omdémen och betyg. Bland annat
presenterade den davarande socialdemokratiska regeringen ett forslag som innebar att
skolorna vid varje betygsstillfalle &ven skulle skriva ett skriftligt omdome for de elever som
hade svarigheter att na malen. Syftet skulle vara att uppticka vilka elever som hade
svarigheter samt att ge information till féraldrarna om vad deras barn kan men &ven vad som
kravs av eleven for att fa godkant (Regeringen, 2002). Forslaget gick ut pa remiss till
Skolverket och i deras svar séger de bland annat att de kan se fordelarna med de skriftliga
omddmena som foreslas, men att om man endast ger det till vissa enskilda individer kan de
uppfattas som om det endast ar eleven sjélv bristerna beror pa. De menade att det vore bra att
samla information och forslag till atgarder i individuella utvecklingsplaner for alla elever och
de da skulle fungera som det 6vergripande styrmedlet (Skolverket, 2004).

Né&r den borgerliga regeringen tilltrddde 2006 skedde det stora och dvergripande forandringar
inom skolvéarlden. 2008 lades en promemoria fram fran regeringen som bland annat foreslog
en forandring i grundskoleférordningen som innebar att l&rare i den individuella
utvecklingsplanen skulle "ge omdomen om elevens kunskapsutveckling i relation till malen i
varje amne” samt att “sammanfatta vilka insatser som behdvs for att eleven ska na malen och
i Gvrigt utvecklas sa langt som majligt inom ramen for laroplanen och kursplanerna” (2008:9-
10). Forslaget innebar ocksa att det nu skulle bli mojligt att formulera omdémen sa att de
skulle kunna likna betyg.

Under aren fram till 2010 har politiska diskussioner forts angaende de skriftliga omdomenas
vara eller icke vara. De borgerliga partierna har generellt sett stéllt sig positiva till inférandet
av betygsliknande skriftliga omddmen medan den rédgréna oppositionen har varit tveksamma
och ifragasatt inforandet. Under varen 2010 presenterade de dock en motion som visade att de
var positivt instéllda till skriftliga omdémen. Motionen visade emellertid att de rodgronas
asikter skiljer sig at fran de borgerliga. | motionen skriver man:

Skriftliga omdémen ar bra, och det maste finnas principer som uppratthaller likvardigheten for
dem. Det maste ocksa finnas en tydlig atskillnad mellan skriftliga omddmen och betyg. Vid sidan
av nationella riktlinjer for utvecklingssamtal och skriftliga omddémen ska skollagen darfor klart
uttala att skriftliga omdémen inte far vara betygsliknande (Miljopartiet, 2010:13).

Larardebatt

En av de forsta reaktionerna fran Léararforbundet pa regeringens inforande av skriftliga
omdomen var att det nu skulle kunna bli fritt fram for en kommun att endast skriva ut en siffra
eller bokstav i omddmet. Eva-Lis Sirén, forbundsordférande i Lararférbundet, menade att det
innebar en stor risk for att informationen till foraldrarna skulle forsamras nér det blev mojligt
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att beskriva hur en sjuaring ligger till genom att ge eleven endast en siffra eller bokstav. | och
med att det ar upp till varje skola att utforma de skriftliga omdémena tycker hon att det ocksa
kan uppsta problem: ”Svensk skola har problem med likvéardigheten och det har beslutet
riskerar verkligen att spa pa dessa problem. Det ar olyckligt” (Lararforbundet, 2008). Aven
Lararnas Riksforbunds forbundsordférande, Mette Fjelkner, stéllde sig kritisk till de
betygsliknande skriftliga omdémena:

Skriftliga omdémen och ordentlig information ar ett maste, det ska vara sa att foraldrarna vet hur
det gar for barnen. Daremot &r jag valdigt kritisk till att omddmena ska vara betygsliknande. Skalet
till det &r helt enkelt att man ladmnar dver till varje kommun och rektor att anvanda vilket
betygssystem man vill (Dagens Nyheter, 2008).

2010 holl Lararnas Riksforbund ett seminarium angaende skriftliga omdomen. Talare pa
seminariet var Maria Sundin, forfattare till boken “Klarsprak i skriftliga omdomen”. Hon
menar att det finns manga fallgropar nar det kommer till att skriva skriftliga omdémen och
sager att det vanligaste ar att man istéllet for att beskriva elevernas kunskaper fokuserar pa
attityder och beteenden. Under seminariet diskuterades positiva och negativa effekter med
skriftiga. omdémen och de deltagande ldrarna menade att det dels utgér en bra grund till
utvecklingssamtal dels tydliggor kursplaners mal. Det som framholls som negativt var framst
tidsatgangen (Lérarnas Riksforbund, 2010).

| en artikel i Svenska Dagbladet (2010) behandlas den tidigare namnda rapporten fran
Skolverket (2010b) och dé&r uttalar Eva-Lis Sirén sig och menar att lararna ldmnas i
villradighet och hon efterlyser darfor nationella riktlinjer kring de skriftliga omdémena for att
minska skillnaderna mellan skolor.

Alla delarna i den har teorigenomgangen; olika dimensioner av begreppet bedémning, sprak,
styrdokument samt den politiska debatten och larardebatten, har paverkan och anknytning till
skriftiga. omdomen. Allt fran deras syften och utformning till deras effekter och
konsekvenser. De &r alla viktiga delar som kommer att knytas samman med min egen studie
och de kommer att vara féremal for den avslutande diskussionen i detta arbete.
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4. Metod

Stukat (2005) menar att det ar forskningsproblemet som ska styra metodvalet. Han menar
aven att det &r viktigt att inte man inte fastnar i en metodtradition och blir begransad till en for
tiden aktuell metodik eller till den som rader pa den egna institutionen. Tankarna kring mitt
metodval har handlat om att valja den eller de metoder som skulle kunna ge svar pa mina
fragestallningar pa ett sadant satt att syftet med studien uppnas. | arbetet med att forsoka
forsta och analysera olika fragestallningar och problem kan ocksa flera olika metoder och
strategier anvandas. Foljande avsnitt kommer att forklara mitt val av metod for arbetet samt
hur studien gick till. Jag kommer dven att ta upp och diskutera studiens tillfrlitlighet.

4.1 Val av metod

For utforandet av studien ar tva olika metoder valda. Den férsta metoden kan beskrivas som
en textanalys medan den andra valda metoden bestar utav samtalsintervjuer. Textanalysen gar
ut pa att samla in och analysera avidentifierade skriftliga omdomen fran tre olika skolor inom
samma kommun. Textdokumenten, alltsa de skriftliga omdémena, har studerats genom att se
till innehall, dess koppling till gallande styrdokument samt sprak. Samtalsintervjuerna har
fungerat som ett komplement till textanalysen och tanken &r att de &ven ska fordjupa
forstaelsen for arbetet med de skriftliga omdomena.

4.2 Urval och avgransningar

Nar det galler valet av omrade for studien har en kommun angransande till Géteborg valts ut.
Detta for att min tanke var att det skulle vara intressant att se vilka likheter och skillnader det
finns inom en kommun som &r mindre och har féarre antal skolor &n en storstad. | studien ville
jag anvanda skriftliga omdomen skrivna for arskurs 4-6. Detta for att det ar ett stadium i
skolsystemet som har genomgatt stora forandringar den senaste tiden, i och med inférandet av
skriftiga omddémen, men &ven genom den kommande betygssattningen hosten 2011. Det ar
ett stadium som inte har nagon direkt bedomningstradition att luta sig mot. Begransningen till
att ha med tre skolor i studien beror pa uppsatsens och studiens omfattning och
tidsbegransning samt att jag ansag det tillrackligt for att kunna dra vissa antaganden och
slutsatser. Nar det galler valet av vilka elevers skriftliga omdémen som skulle vara med i
studien var det upp till lararen sjélv att géra det urvalet, men for att man skulle kunna se vissa
skillnader bad jag dem att vélja ut elever som, kunskapsmaéssigt, befann sig pa olika nivaer.

4.3 Skriftiga omdomen fran tre skolor

Fran varje skola erholls tre elevers skriftliga omdomen i samtliga eller ett antal &mnen eleven
undervisas i. Anledningen till att tre skolor inom samma kommun var valda var att jag med
studien ville se vilka likheter och skillnader den skriftliga dokumentation hade mellan skolor
som verkar under samma politiska styre. | fortsattningen kommer skolorna att bendmnas skola
A, skola B och skola C. Elevernas skriftiga omddémen kommer att i resultatet och
diskussionen bendmnas i den ordning de &r placerade i slutet av uppsatsen (se bilagor).

4.3.1 Insamling

For att komma i kontakt med skolor i den valda kommunen séndes intresseforfragningar via
e-post till respektive rektor pa samtliga (sex) grundskolor i kommunen. | forfragningarna
ombads rektorerna att ta reda pa om det fanns larare som skulle vara intresserade av att dels
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dela med sig av de skriftiga omdomen som de sjalva skrivit, dels stalla upp pa en
samtalsintervju for att diskutera och samtala om skriftliga omdémen. Av de sex tillfragade
skolorna svarade tre. Utifran de svar som rektorerna gav blev sedan de foreslagna lararna
kontaktade. Av ldrarna kunde darefter tre av deras elevers skriftliga omdémen samlas in. De
skriftliga omddmena var avidentifierade av lararna sjalva, det som var ként var elevernas kon
och arskurs.

4.3.2 Bortfall

Med tanke pa att samtliga av de tillfrdgade skolorna inte svarade pa den utsdnda
intresseforfragan bor man dels stélla sig fragan varfor tre skolor valde att inte svara samt
varfor de Gvriga tre skolorna valde att vara med i studien? Ar detta ndgot som paverkar
resultatet? En tanke skulle kunna vara att de skolor som inte valde att svara inte kénner sig
positivt installda till skriftliga omddmen alternativt att de inte kdnner sig ndjda Over sitt eget
arbete med dem. Detta skulle da dven kunna betyda att de skolor som valde att svara &r
positiva till omdomen eller att de ar ndjda 6ver hur arbetet med dem bedrivs pa sin skola.
Detta kan leda till ett skevt urval av skolor. Nar det galler vilka larare som stallde upp pa
intervjuer var detta som sagt upp till rektorerna. Aven detta kan ge ett urval av personer som
exempelvis stéller sig enbart positiva till de skriftliga omdomena och darmed kan ocksa det ge
ett skevt urval.

4.3.3 Etiska principer och reflektioner

Né&r en insamling av den hadr typen av dokument sker finns det naturligtvis flera etiska
principer att ta hansyn till. Eventuellt skulle man kunna ifragasatta att anvanda elevers
skriftliga omdomen i och med att de innehaller information om specifika elevers kunskaper.
IUP med skriftliga omdémen &r dock en allmén handling och bér darfor inte innehalla
kansliga uppgifter om eleven (Skolverket, 2009). Eftersom de ocksa ar avidentifierade samt
att skolan inte ar kand férekommer minimal risk att man ska kunna identifiera eleverna och
att de ska kunna komma till skada.

4.4 Samtalsintervjuer

Samtalsintervjuer ar en bra metod att anvanda nar man vill utga fran personers egna
erfarenheter fran vardagen (Esaiasson m.fl., 2007). I den hér studien ar de tankta att utvidga
forstaelsen for hur arbetet med att utforma de skriftliga omdomena har gatt till pa respektive
skola. De &r aven till for att ta reda pa vad larare har for asikter kring skriftliga omdomen
generellt sett. Samtalsintervjuerna ar aven tankta att vara till for att fa flera synpunkter och
asikter kring de insamlade omdomena. Detta sker genom att visa samtliga larare de insamlade
omddémena fran de andra skolorna. Utifran det kan man sedan diskutera vilka asikter och
reaktioner som vacks hos den intervjuade lararen. Det &r anledningen till att samtliga
insamlade skriftliga omdomena fran de tre skolorna kommer att diskuteras med alla
intervjuade larare.

4.4.1 Konstruktion och genomférande

| forberedelsearbetet infor samtalsintervjuerna kan det vara bra att, forutom den vanliga
litteraturgenomgangen, skriva ner sin egen forforstaelse av den foreteelse man ar intresserad
av. Detta for att skapa en referenspunkt att utga ifran nar bedémer intervjuernas varde, man
kan alltsa se om intervjuerna tillforde ndgot utdver litteraturen och sina egna tankar
(Esaiasson m.fl., 2007). Att bearbeta material genom olika former av kvalitativ analys dar
forskarens forforstaelse spelar stor roll ses ocksa som en tillgang for tolkningen (Stukat,
2005).
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Intervjufragorna har utformats delvis som 6ppna fragor for fa fram fler nyanser i svaren samt
att de gor att samtalsintervjuerna far ett mer friare uttryck med plats for personliga asikter.
Med relevans for mina fragestallningar utformades darfor intervjufragor som skulle kunna
besvara dem. Fragor som handlade om den egna skolans arbete med skriftliga omddémen
ansags relevanta samt hur ldararna sag pa spraket som anvéands i dem. For att ta reda pa
personliga asikter och synpunkter stalldes dven sadana typer av fragor. Detta for att fa fram
flera olika perspektiv och synsatt. Svaren pa de typerna av fragor anvands for att kunna
diskutera vad larare anser om skriftliga omdémena och vad de anser vara deras positiva och
negativa sidor. Huvudsyftena med samtalsintervjuerna ar att ta reda pa hur arbetet bakom de
skriftliga omdoémena har gatt till, hur diskussionerna pa skolorna har férts och hur de
skriftliga omddmena egentligen tolkas av dem som inte har konstruerat dem. Ytterligare en
del av samtalsintervjuernas syfte ar ta reda pa och diskutera lararnas generella asikter och
uppfattningar om skriftliga omdémen.

Samtliga intervjuade larare har fatt ge sitt tillstdnd och godkannande till delaktighet i studien
(se bilaga 5). Precis som kommunen och skolorna kommer l&rarna att vara anonyma och i
arbetet kommer de att benamnas pa ett likadant satt som skolorna, alltsa larare A (verksam pa
skola A), larare B (verksam pa skola B) och larare C (verksam pa skola C).

4.5 Undersokningens tillforlitlighet

4.5.1 Reliabilitet

Vid en samtalsintervju kan det naturligtvis finnas faktorer hos respondenten som gor att
samtalsintervjun inte far ett optimalt resultat, rddande omstandigheter kan paverka
dagsformen hos respondenten och ocksa skapa gissningseffekter (Stukat, 2005). Min
forhoppning ar dock att respondenterna har svarat sa arliga som mojligt och dven svarat sa
utforligt och korrekt de har kunnat. En risk som finns vid anvandandet av 6ppna fragor i en
samtalsintervju ar att svaren missforstas och feltolkas, samt att man som intervjuare lagger in
sina subjektiva asikter vid tolkningen av respondentens svar. Detta har givetvis tagits i
beaktande genom att jag vid intervjutillfallet har haft en sa objektiv installning som majligt.
Vid intervjutillfallena har diktafon anvants vilket har underlattat arbetet och min egen
koncentrationsformaga.

4.5.2 Validitet

Nar det kommer till samtalsintervjuerna i studien handlar det i manga fall om personliga
varderingar och asikter sa naturligtvis skulle det ha kunnat bli ett annat resultat om andra
larare eller, for den delen, skolor hade deltagit i studien. Om studien hade genomforts tidigare
eller senare i arbetet med de skriftliga omdémena hade antagligen resultatet ocksa da blivit
annorlunda men avsikten &r dock att ta reda pa hur situationen ser ut just nu och belysa
likheter och skillnader.

4.5.3 Generalitet

| en studie som utfors i endast en kommun i landet ar det naturligtvis svart att kunna dra nagra
slutsatser nationellt satt, vilket inte heller &r intentionen med studien. Det & meningen att
studien ska visa pa hur situationen kan te sig pa ett visst antal skolor inom en och samma
kommun.
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5. Resultat

5.1 Skriftliga omddmen fran skola A

Av skola A erhdlls tre skriftliga omdomen av tre elever, tva flickor och en pojke, alla elever i
arskurs 6. Dokumentet ar utformat sa att all text ryms pa ett A4 och varje amne eleven
undervisas i har tilldelats en textruta. | textrutan beskriver man hur det gar for eleven i
respektive &mne och l&ngst ner, utanfor rutorna, finns en sammanfattande kommentar om
eleven generellt sett. De skriftliga omdémena pa skola A forvaras hos respektive larare som
ansvarar for eleven.

Utdrag ur de skriftiga omdémena
For att analysera och diskutera sérskilda delar av de skriftliga omdémena kommer jag under
den héar rubriken att ge exempel pa vad som star i dem.

Ur de skriftliga omdomena fran skola A ar féljande hamtat (se bilaga 1):

Svenska: Flicka har formagan att analysera en text och i grupp diskutera den. Hon kan skriva
beréttande och fakta texter pa dator och lasligt for hand. Flicka forvantas na uppsatta mal. Flicka
behover utveckla sin formaga att bearbeta sin text.

SI6jd: Flicka har natt mélen for 5:an men har inte lagt ner nagot storre arbete pa lektionerna denna
termin.

Kommentarer: Flicka dar en omtianksam och omtyckt tjej. Hon behover dock trana pa sitt
bemdétande mot manniskor hon inte kanner och dven da vara den studiemotiverade och engagerade
tjej hon alltid ar.

Naturorienterande @mnen: Pojke forstar hur manniskan paverkar och har paverkat naturen, han
redovisar muntligt och skriftligt det han har lart. Pojke har formagan att jamfora manniskors
levnadsvillkor och i grupp, liten saval som stor, diskutera dem. Pojke forvéantas na uppsatta mal.
Pojke behover utveckla sin forstaelse for hur jordklotet & uppbyggt och vad som paverkar
klimatet.

5.1.1 Samtalsintervju

Utformning av skriftiga omdémen, LPP och IUP

Enligt Larare A ar arbetet pa skola A fortfarande i ett relativt tidigt stadium i processen kring
att utforma de skriftliga omdémena. Det finns ingen gemensam mall utan varje larare har
utformat en egen modell for de skriftliga omdomen som de sjalva skriver. Under varterminen
2010 anvande hela skolan dock samma mall som var utformad pa ett sddant sétt att man
genom att satta ett kryss markerade om man ansag att eleven skulle uppna malen eller inte.
Detta var sedan kopplat till en ITUP dar man mer utforligt beskrev vad man som larare tyckte
och vad som var tanken med @mnena. Fran och med héstterminen 2010 ar det dock meningen
att man pa skolan inte ska anvanda kryssvarianten och lararna har da sjalva fatt utforma den
modell for skriftliga omdémen som de vill anvénda. | samtalsintervjun sdger Larare A att hon
fick inspiration fran andra skolor dar de hade skrivit mer tydligt vad man jobbade mot och om
eleven nadde det eller inte. Den modell som han anvénder har flera av lararna pa skolan ocksa
borjat anvanda under hostterminen 2010.

Nar det galler utformningen av LPP:er har tva pedagoger pa skolan getts information och

utbildning i hur och varfor man framstéller en LPP. De har sedan under studiedagar inspirerat
och arbetat med de andra pedagogerna s att gemensamma LPP:er for olika @mnen och
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moment har kunnat tas fram. Under arbetet har diskussioner kring hur texten ska och kan
tolkas av elever och foraldrar forts.

Inom skolan finns det ett mal som sager att alla larare skall anvanda samma format och mall
for att skriva de skriftliga omdémena men enligt L&rare A har det inte funnits tid till att fora
en tillrackligt utforlig diskussion for detta och andra saker har kommit emellan. Hon é&r
sjalvkritisk och menar att processen for att ta fram en mall for de skriftliga omdémena inte har
varit sa bra, men menar ocksa att processen ar viktig i sig och skulle inte ha velat se en fardig
mall fran Skolverket.

Tillgangar och brister

Nar Larare A ser pa tillgangar och brister i skolans egna skriftliga omdomen menar hon att det
ar svart att se tillgangarna i och med att det inte har funnits nagon gemensam diskussion kring
de skriftliga omdémena. Hon menar att de pa ett sétt har fastnat i brister i och med att de inte
har haft en gemensam diskussion om hur de ska utformas och om lararna anvénder olika
dokument finns det en risk att skolan inte uppfattas professionell da det handlar om olika
dokument i olika klasser.

Spréaket

Larare A anser att det viktigaste med spraket ar att det ar tydligt, att det framgar vad eleven
kan, vad eleven behdver trana mer pa samt om eleven nar malen eller inte. Hon séager att man
ska undvika att skriva "kan inte” och "lyckas inte”, att det ska vara en mer positiv klang i
texten. Nar det galler formellt eller informellt sprakval menar hon att det ska se informellt ut,
att man ska forstd vad man laser. Men ocksa att det inte far ta udden ur det viktigaste
budskapet. Om spraket i texten blir for formell kan man dock forklara och utveckla vad som
menas nar man har utvecklingssamtal.

5.1.2 Kommentarer fran ovriga larare

De Gvriga tva intervjuade lararna hade relativt skilda asikter kring den hér typen av skriftliga
omddmen. En av lararna ansag att det stod for lite om vad eleven kunde utveckla och forbattra
samt att omdomena var alldeles for lika eleverna emellan; att det stod liknande kommentarer i
alla elevexemplen. Om den allmdnna kommentaren langst ner tyckte lararen att det
exempelvis inte skulle sta om eleven var omtyckt eller inte och hon tyckte generellt sett att det
skriftliga omddmet borde handla mer om elevens utveckling. Den andra lararen tilltalades av
omddémet i och med att det var skrivet som en flytande text och att man darmed far det mer
nyanserat. Att omdomet fokuserar pa vad eleven kan ar ocksa nagot som hon tilltalas av samt
att det i ett av exemplen finns med positiv respons trots att det hénvisas till ett
atgardsprogram.

5.2 Skriftliga omddmen fran skola B

Pa skola B ligger de skriftliga omdomena knutna till LPP:erna pa skolans intranit. De
skriftliga omdémena &r uppbyggda utifrdn de mal som finns angivna i LPP:erna och lararen
bockar helt enkelt i malen i den man eleven har uppnatt dem. Det finns tva huvudrubriker;
”Du som elev behérskar att:” och "Du som elev behdver arbeta mer med att:”. De olika
punkterna som finns listade under rubrikerna ser likadana ut under bada rubrikerna, med
undantaget av ”Atgéardsprogram finns” som star under ”Du som elev behover arbeta mer med
att:”. Pa samma satt som lararen bockar i vad eleven beharskar, bockas ocksa det som eleven
behover arbeta mer med i. For varje amne eller LPP finns det ocksa en skriftlig kommentar
formulerad.
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Eftersom de skriftliga omdomena inte bara skrivs i varje &amne utan dven utifran alla LPP:er
(exempelvis svenska — l&sa, svenska — skriva, svenska — tala osv.) ar omfattningen av elevens
sammanlagda skriftliga omdome sa stor, uppskattningsvis 17-20 sidor, att jag har valt att
begransa mig till att titta pa tre elevers skriftliga omdome i svenska (lasa), matematik och
engelska. Alla skriftliga omdoémen ar hamtade fran arskurs 5 och det & omdémen om en
flicka och tva pojkar.

Utdrag fran de skriftliga omdémena

Skola B anvénder sig som sagt av ett "bockningssystem” och for att studera det narmare
hanvisar jag till bilaga 2. Under den hé&r rubriken kommer endast de skriftliga kommentarerna
i omdomet att exemplifieras.

Ur de skriftliga kommentarerna fran skola B ar foljande hamtat:

Svenska — Lasa: Din lasning har gatt framat. Det 4&r mycket bra att du laser Kortare bitar hogt i
klassen. Du behdver fortsitta dva pa att lasa tydligare och med mer flyt. Du har ganska bra
lasforstaelse.

Matematik: Du méste komma ihag att skriva enhet i svaret. Tank pa att alltid kontrollera om svaret
ar rimligt. Kontrollrakna oftare. Du behover éva mer pa tabellerna. Allt for ofta glommer du att
gora laxorna.

Matematik: Diagnoser och prov: 10 av 15, 16 av 19, 10 av 15. Du arbetar oftast bra pa lektionerna.
Glom inte att kontrollera om svaret du far ar rimligt. Du dr ganska ofta oséker pa hur du skall l6sa
benamnda uppgifter. Be om hjalp sa du kommer vidare. Behover bli sakrare pa enheterna. Glom
inte att ange sort dar det behdvs. Ladmnar in laxor i tid.

Engelska: Du &r lite oséker och radd att sdga/lasa fel. Du gor dina l&xor bra varannan vecka. Ett
bra sétt att utveckla ordforradet ar att utsétta sig for utmaningar. Att lasa engelsksprakiga bocker,
Oversatta lattexter, skriva dikter, brev och beréattelser liksom se pa engelska filmer och tv program
med engelsk text, innebar att du tranar upp ditt sprak pa flera olika satt. Det ar viktigt att du hittar
de satt som passar dig allra bast. Jag personligen tycker att det ar bra om du skriver s& mycket som
mojligt for da tranar du upp bade ordforrad och stavning. Skriv garna och beratta om din dag som
varit. Det behéver inte handla om négot speciellt utan bara att du kommer igang och skriver. Prata
engelska sa fort du far mojlighet. Du kan ju fraga om en klasskamrat och du skall férsoka en hel
lektion eller rast.

5.2.1 Samtalsintervju

Utformning av skriftiga omdémen, LPP och IUP

I inledningen av arbetet med de skriftliga omdémena anvénde sig lararna av den mall som
anvandes for de hogre aldrarna, arskurs 7-9, och dessa skrevs i fri text. Forra terminen tog
lararna arskurs 1-6 Over en variant av den tidigare dar de formulerade egna
bedomningsgrunder utifran kursplan och laroplan. Den hér terminen har de dock i alla
skriftliga omdomen utgatt fran de framarbetade och formulerade LPP:erna. Dessa har lagts in
digitalt som "klickbara” mal och lararna klickar antingen i att eleven nar malen eller behéver
hjalp att na malen. Eftersom de skriftliga omdomena finns digitalt pa skolans intranat kan de
larare som undervisar eleverna i andra amnen an klassforestandaren lamna sina kommentarer
digitalt till alla elever pa skolan.

Att arbeta fram LPP:er har varit en lang process pa skolan. Det har funnits en tillsatt grupp
som har arbetat fram en gemensam mall for hur alla LPP:er pa skolan ska se ut. Larare B
upplever att det, hos lararna, har funnits viss frustration kring detta arbete pa grund av att det
ar tidskravande. Hon upplever aven att lararna tidigare inte har arbetat sd medvetet mot malen
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i laroplanen och kursplanerna som man borde ha gjort. Av den anledningen menar hon att det
har varit nyttigt for personalen arskurs 1-6 att arbeta aktivt med LPP:er, men hon anser att det
ar olyckligt att det har tagit sd mycket tid.

Skolans IUP:er finns dven de digitalt pa samma stalle som de skriftliga omdémena, men i en
separat flik. Dessa formuleras som kant tillsammans med elever och féraldrar vid
utvecklingssamtalet och antingen skrivs det in direkt under samtalet eller s gor eleven
och/eller lararen det féljande dag.

Spréaket

Vilket sorts sprak som ska anvandas anser larare B vara det svaraste av allt nar det galler att
skriva och formulera skriftliga omdomen. Pa skolan har de dock forsokt att hjalpa varandra
med att hitta passande formuleringar och de har dven fatt hjalp av en utomstaende person som
har hjélpt till med att formulera skolans LPP:er. Vidare menar larare B att man hela tiden
forsoker och stravar mot att befinna sig nadgonstans mellan att fa det att se professionellt ut,
samtidigt som man vill att det ska vara tydligt nog for elever och foraldrar att forsta. Det far
inte vara for byrakratiskt, men inte heller for flummigt sager hon. Det svara ar att inte linda in
det utan att vara tydlig. Hon trycker dven pa att det ar viktigt att det inte far finnas nagra
personliga varderingar i det hela, att det inte far vara nagonting som beddémer eleven som
person utan att det ar formagor som beddms.

Tillgangar och brister

Det som Lé&rare B ser som en brist i skolans skriftliga omdémen &r att varje &mne och varje
LPP finns i ett eget dokument, det gor att det blir manga papper att skriva ut. Detta kommer &
andra sidan att forbattras till 2011 da alla dokument kommer att vara samlade. Det som hon
ser som en tillgang i omdoémena &r att det ar tydligt nar man utgar fran malen i LPP:erna och
kompletterar dem med en skriftlig kommentar vilket ar en utveckling av att bara ha en
skriftlig kommentar som det var tidigare.

5.2.2 Kommentarer fran ovriga larare

Den har utformningen av skriftliga omdomen skiljer sig a mot de andra tva varianterna och
det gar aven att se i kommentarerna fran de andra tva lararna. De foredrar att ha det skriftliga
omddmet i en l6pande text, mestadels av anledningen att det pa det sattet gar att fa det mer
nyanserat. Det finns ocks& synpunkter pa att fokus ligger for mycket pa vad eleven inte kan. A
andra sidan tycker en av lararna att det var tydligt med ett bocksystem och tror att féraldrar
generellt sett tycker om den har typen av omdome eftersom det da blir tydligt 6ver vad eleven
kan och inte kan. Hon tycker dock att bedomningen &r en aning summativ, da den blir
”matbar” i och med bockarna, men hon séger att hon naturligtvis ser att det dven om finns
formativa inslag.

5.3 Skriftiga omdémen fran skola C

De skriftliga omdomena fran skola C skiljer sig dven de at larare emellan. Tva av de som har
studerats i den har studien ar fran hostterminen 2010, arskurs fem, medan det tredje ar fran
varterminen 2010, arskurs fyra. | samtliga exempel ryms texten pa en A4 sida och dokumentet
ar en lopande text dar varje &mne som den intervjuade lararen undervisar eleven i har getts ett
stycke. | stycket beskriver lararen vad klassen har arbetat med och om eleven forvantas na de
uppsatta malen. De skriftliga omdomena forvaras i pappersform hos den larare som ansvarar
for eleven och varije elev har mappar i datorerna dér de ocksa forvaras digitalt.
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Utdrag fran de skriftliga omdémena
Ur de skriftliga omddémena fran skola C ar féljande hamtat (se bilaga 3):

Svenska: Du har en bra lasforstaelse nér det galler avkodning och direkttolkning, dvs. du kan lasa
en text och svara pa fragor som stalls direkt fran texten. Du kan lasa olika texter och forsta att de
har olika syften, dvs. att de har olika mottagare. Du kan aktivt lyssna pa en text vid hoglasning
eller annan inl&sning, och ta till dig information.

For en fortsatt god utveckling skall du arbeta mer med den djupare lasforstaelsen och analysera
och tolka texter, lasa mellan raderna.

Du har nétt mélen for omradet.

Matte — Geometri: Du har visat att du kan alla de delar vi arbetat med. Du har ocksa visat att du
manga ganger kan mer &n vad som kravs, med det menas att du har natt langre &n malen. Det visar
du genom att forklara och satta ord till dina I6sningar. Du kan visa hur du tanker, bade genom att
berdtta och genom att rita bilder eller symboler. Du har visat pd hogre kvalitéer i omradet
geometri.

Du har nétt mélen for omradet med god marginal.

SO, Samhallsorienterande &mnen: Vi har arbetat med omradena Samhéllskunskap — Arskronikor
och Religion — De 5 stora varldsreligionerna.

**** har visat att hon kan arbeta utifran ett demokratiskt forhallningssétt i ett grupparbete. Hon
har visat att hon kan anvénda information och omvandla den till kunskap. De konkreta amnesmal
vi arbetat med har **** uppnéatt. **** har med god marginal natt malen inom de omraden vi
arbetat med.

5.3.1 Samtalsintervju

Utformning av skriftiga omdomen, LPP och IUP

Larare C beskriver arbetet med de skriftliga omdémena som en lang procedur dar skolan &r
langt ifran framme. Hon menar att det standigt sker forbattringar och forandringar. Arbetet har
gjorts lararna emellan, till en bérjan i de mindre arbetslagen vilket i princip betyder de
arbetslag som arbetar med samma elever, for att sen fortsatta med larare som arbetar pa
samma stadium. Hon menar att nasta steg ar att fa ihop hela skolan genom nagon form av
gemensamt dokument men att de inte har kommit dit &nnu. Nu har de endast ett forsattsblad
som &r gemensamt, men aven det anvands lite olika.

| arbetet med att utforma LPP:er har arbetsproceduren sett likadan ut som proceduren med att
utforma skriftliga omdémen, lararna har alltsa forst suttit i de mindre arbetslagen for att sedan
ga vidare till de storre. Larare C menar att lararna pa skolan har kommit olika langt i
processen med att framstalla LPP:er, bade nar det galler antalet och hur man har delat upp
dem i omraden. Hon sager att vissa grupper endast har en LPP i svenska och en i matematik
for hela aret, medan en del har delat upp &mnet i omraden. Hon tror dven att det finns de som
inte gor LPP:er alls. Det som hon tycker har varit en fordel i processen &r att de har fatt
mycket draghjélp av lararna i de hogre aldrarna. De har utgatt fran deras arbete for att sedan
anpassa det till ndgot som de anser passa yngre barn. Precis som med de skriftliga omdomena
ser LPP:erna olika ut beroende pa larare, det finns ingen gemensam mall utan lararna har bara
foljt Skolverkets rekommendationer. Larare C menar ocksa att hon tycker att det ar svart att
utveckla LPP:erna just nu eftersom det 2011 kommer att komma en ny laroplan och nya
kursplaner och da kommer LPP:erna kanske ha andra krav pa sig.

De skriftliga omdomena och IUP:erna beskrivs som tva helt olika dokument och larare C
menar att det egentligen knyts ihop pa utvecklingssamtalet och att det skriftliga omdomet da
tittar bakat och utifran dem skriver man en IUP som blickar framat. Pa fragan var all
dokumentation forvaras svarar larare C att de forvaras i parmar hos lararna och i elevernas
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mappar i datorerna men att de inte har nagon form av digital larplattform dar allt skulle kunna
forvaras sa att alla larare kommer at det. Skolan haller pa att provar ut en ny larplattform sa
hon menar att det & ndgot som é&r planerat att komma och det &r dven nagot hon skulle
uppskatta da hon upplever att det for tillfallet ar alldeles for mycket papper att halla ordning

pa.

Tillgangar och brister

Larare C menar att en av tillgangarna i skolans skriftliga omdémen &r att man skriver i en
I6pande text i och med att man da har mojlighet till att vara mer nyanserad. Hon sager ocksa
att man da kan utga fran vad de kan, aven om alla elever inte har natt malen finns det ju alltid
nagonting man kan och det skriftliga omdomet ar pa skolan bara fokuserat pa det de kan och
utvecklingsomraden, hon sager att de har valt att inte skriva vad de inte kan. Samtidigt som
hon ser detta som en tillgang tanker hon att det dven kan vara en brist. Med det menar hon att
det skriftliga omddmet inte blir sa tydligt och att det eventuellt kan tolkas som att situationen
ar sémre &n vad som anges i omdomet i och med att man véljer att skriva vad eleverna faktiskt
kan.

Spréaket

Nar det galler diskussioner kring spraket i de skriftliga omdémena har skolan enligt larare C
pendlat mycket. Till en borjan anvande de ett valdigt formellt sprak men efter en tid kande de
att det da blev ett dokument endast for de insatta. Da bdrjade de istallet anvanda ett mer
informellt sprak som eleverna sjalva kunde forsta, men da blev spraket nastan for enkelt och
banalt. Darefter har lararna pa skolan forsokt att hitta tillbaka till det mer formella och det
tycker larare C ar viktigt eftersom hon tycker att spraket anger nagon form av varde; spraket
hjalper till att visa att det ar ett dokument med varde i sig. Hon menar att man pa skolan vill fa
fram att "det har viktigt”, men tycker att det tals att diskutera om man har lyckats med det.

5.3.2 Kommentarer fran 6vriga larare

Asikterna kring dessa skriftliga omdomen skiljer sig ndgot mellan de andra tva intervjuade
lararna. En av lararna anser att det var ett bra skriftligt omdome som tilltalar henne av den
anledningen att malen som finns med i kursplanen for de olika @&mnena indirekt star med, samt
att det star utvecklande text, alltsa vad eleven kan. Det hon anser saknas ar att det inte star vad
eleven for sin vidare utveckling kan gora. Den andra lararen tycker att de uppnadda malen
framgar tydligt men &ven hon saknar kommentarer kring vad eleverna kan utveckla och vad
de ska strava mot for nya mal.

5.4 Sammanfattande kommentarer angaende skriftliga omdémen

Av samtalsintervjuerna med de tre lararna gar det att se vissa likheter i deras asikter kring
skriftiga omddmen generellt sett. Alla & eniga om att de positiva effekterna &r att det blir
tydligare for bade elever och foraldrar att se hur eleven ligger till och vad som forvéntas av
dem. Tva av lararna framhaller ocksa att de skriftliga omdomena ger lararyrket ett mer
professionellt uttryck. En larare menar att statusen lyfts infor féraldrar och elever i och med
att man har ett skriftligt dokument som visar vad eleven skall kunna. Att foraldrar och elever
kan forbereda sig infor utvecklingssamtalen ar ytterligare en positiv aspekt som férs fram. |
och med att de skriftliga omdémena kan skickas hem i forvdg vet foréldrarna och eleven
redan viktig information som man kan diskutera, samtidigt som man inte beh6ver ga igenom
allt eftersom det redan finns skriftligt, vilket spar tid. Om inte bada fordldrarna kan komma
till utvecklingssamtalet kan den andre foraldern ocksa ta med sig nagot hem och visa upp och
det ar ocksa bra sager en av lararna. En larare sager att i och med de skriftliga omdémena far
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eleverna chans till en rattvis bedomning. Detta for att man i sin LPP har satt upp mal och att
det darmed finns nagot konkret att méata eleverna mot, det blir inte sa godtyckligt som det
kanske har blivit tidigare menar hon. Samtidigt sager hon att det ocksa alltid finns en fara med
att mata och att det ar viktigt att formulerar sig pa ett sadant satt att det gynnar eleven och inte
bara "sdgar”. Samtliga intervjuade larare ar eniga om att de skriftiga omdomena ar
betydelsefulla, for larare likval som for elever, foraldrar och skolvésendet i stort. Larare B
sager sa har nar fragan om betyg kontra skriftiga omdémen kommer pa tal under
samtalsintervjun:

De (eleverna) &r ju lite rddda for betyg, naturligtvis for det blir ju valdigt definitivt. Skriftliga
omddmen &r ju mjukare. Det som ar bra med skriftliga omdémen jamfort med de tidigare
utvecklingssamtalen dar det ofta var en muntlig information det &r ju att man har kvar
informationen, att den finns dokumenterad och det &r ju oerhort viktigt. Dér &r ju en jattebra
forandring. Men det blir ju mer nyanserat med ett skriftligt omdéme &n med ett betyg. Barnen
tycker om de skriftliga omddémena men &r oroliga for betygen tror jag. Sarskilt de som inte nar
mélen. For nu skriver man ju i de skriftliga omdémena att de behdver arbeta mer och att de
behover hjalp att... Och i ett betyg kommer det att sta F.

En negativ aspekt med de skriftliga omdomena som lyfts fram av lararna ar tidsatgangen. De
anser att det tar mycket av deras tid eftersom de samtidigt skall hinna med det som de tidigare
har gjort nar de inte lade tid pa att skriva skriftliga omdémen. Manga larare blir stressade éver
att de ska producera ett dokument som de fran borjan kanske inte sdg meningen med. Dock
menar de att de negativa aspekterna i stort vags upp av allt det positiva som de skriftliga
omdomena for med sig.

En av ldrarna sager sig inte ha fatt nagra sarskilda kommentarer angaende skriftliga omdomen
av eleverna medan en annan larare séger att eleverna tycker att det ar valdigt bra med
skriftliga omdémen. Den tredje lararens elever har sagt att det tycker det dr spannande att fa
dem.

Tva av ldrarna énskar att det hade funnits tydligare riktlinjer eller till och med en mall for hur
de skriftliga omddmena skulle skrivas medan en av lararna menar att det ar viktigt att skolan
skapar sina egna omdomen i och med att sjalva processen &r att ta fram ett dokument som
galler for den egna skolan ar sa pass viktig.

5.5 Resultatanalys

5.5.1 Vad séger de insamlade skriftiga omdémena?

Det som star klart ar att de skriftliga omddémena som har studerats i den har studien definitivt
beskriver det som eleverna kan i respektive @mne, amnesdel eller arbetsomrade. Problemet ar
dock att de jamforda skolorna har olika antal LPP:er som behandlar olika och skilda
arbetsomraden. | och med att de skriftliga omdomena ska grunda sig pa de formulerade
LPP:erna blir darfor bedomningen egentligen inte likvardig. Pa det sattet siger omdomena
inte allt som eleverna kan inom ett dmne. | de jamforda fallen finns det inte heller alltid
beskrivet vad eleven kan utveckla och hur den kan goéra detta. En av lararna beskriver det som
ett medvetet val att halla det skriftliga omdomet enbart positivt med fokus pa det som eleven
kan.

For att se pa formuleringar och ordval kommer jag nu att ge exempel pa olika typer av

skriftliga omdomen fran de studerade skolorna. Jag vill forst bara tydliggora att exemplen inte
representerar det enda sattet omdomena &r skrivna pa fran respektive skola utan genom det
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hér vill jag bara visa pa hur det kan se ut generellt satt. Vissa formuleringar i omdémena ar
tydliga sa som foljande exempel fran skola A:

Flicka har formagan att analysera en text och i grupp diskutera den. Hon kan skriva berattande och
fakta texter pa dator och lasligt for hand. Flicka forvantas na uppsatta mal. Flicka behdver utveckla
sin formaga att bearbeta sin text.

Det é&r ett skriftligt omdéme som tydligt sé&ger vad eleven kan och vad hon ska forbattra. Det
ar ett omdéme som kanns positivt och det beskriver &ven vad eleven kan utveckla. Ett
exempel pa ett omdéme som kan betraktas som negativt ar detta hamtat fran skola B:

Du maste komma ihag att skriva enhet i svaret. Tank pa att alltid kontrollera om svaret ar rimligt.
Kontrollrakna oftare. Du behover Gva mer pa tabellerna. Allt for ofta glommer du att gora laxorna.

Aven om eleven behdver utvecklas pd manga punkter bor man anda framfora nagot som
eleven kan och gor bra. Ett motsatt omdome till detta ar foljande hamtat fran skola C och det
ar skrivet i de samhallsorienterande amnena:

**** har visat att hon kan arbeta utifrdn ett demokratiskt forhallningsséatt i ett grupparbete. Hon
har visat att hon kan anvinda information och omvandla den till kunskap. De konkreta amnesmal
vi arbetat med har **** uppnétt.

**** har med god marginal natt malen inom de omraden vi arbetat med.

Det ar ett omdome som sdger vad eleven kan och hon &r duktig men det visar inte vad hon
kan utveckla, det &r alltsd nagot som saknas. Ett exempel pa ett skriftligt omdome som
egentligen inte séger nagot alls &ar foljande som ar hamtat fran amnet slojd fran skola A:

Flicka har natt malen for 5:an men har inte lagt ner nagot storre arbete pa lektionerna denna
terminen.

Det enda som framgar ar att eleven natt malen, men resten av meningen &r varderande och
man far nastan en kansla av eleven och lararen inte kommer Overens. Istallet for denna
formulering borde lararen ha sagt vad eleven har gjort for att uppnd malen och vad hon kan
gora for att komma vidare och na hogre upp.

5.5.2 Ar skriftiga omdomen betydelsefulla for skolvasendet?

Samtliga intervjuade larare anser att de skriftliga omdomena &r betydelsefulla och ndgra av de
intervjuade l&rarna menar att de &r viktiga for att ge skolan och lararna ett professionellt
uttryck och darmed hogre status. Om det ar sa att man pa langre sikt kan gora studier som
siktar till en eventuell resultatforbattring hos eleverna gar det ocksa att tala om att de &r
betydelsefulla for skolvasendet. Men an sa lange anser jag att det mest relevanta ar om de ar
betydelsefulla for elever, larare och foraldrar i den dagliga verksamheten. Av intervjuerna att
doma verkar det ocksa som att de &r det i och med att lararna i huvudsak stéller sig positiva
till dem samt att elever och foraldrar har uttryckt positiva asikter kring omdémena.

5.5.3 Hur ar kvaliteten pa de skriftiga omddmena?

Innehall

Om man ser till dessa olika skriftliga omdomen sa skiljer sig innehallet at pa flera punkter.
Samtalsintervjuerna visar dven att lararna har olika asikter kring omdoémenas innehall. 1
omddmena fran skola C ser man tydligt att de vill ha en positiv ton och att de trycker pa det
som eleven kan. Detta ar naturligtvis i sig inte negativt sa lange man inte blir radd for att
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framfora och vara tydlig med vad eleven annu inte behérskar och behdver arbeta mer med.
Detta ar dven nagot som larare C ocksa uttrycker som en punkt de ar medvetna om och hon
séger aven att det kan bli problem om man bara skriver positiva omdémen som inte tar upp
det som eleven inte behdrskar. Om man & andra sidan har lite for stort fokus pa det som
eleven inte kan och behdver utveckla blir det skriftliga omddmet inte heller bra. Ytterligare en
punkt som den hdr studien har visat ar att det i vissa fall finns inslag av vérderande
formuleringar i innehallet i omddmena och det ar nagot som inte skall finnas med. Trots att de
skriftliga omdomena inte far innehalla vérderingar eller uppfattningar om eleven som inte
handlar om dennes kunskapsutveckling gar det att hitta sadana formuleringar i de insamlade
omdodmena sasom fran skola A:

Flicka & en omtanksam och omtyckt tjej. Hon behdver dock trana pd sitt bemodtande mot
manniskor hon inte kanner och dven da vara den studiemotiverade och engagerade tjej hon alltid
ar.

Om man skriver att en elev & omtédnksam och omtyckt har man lagt in en vérdering i
formuleringen och det &r inte nagot som ett skriftligt omdéme skall innehalla. Elevens attityd
och bemodtande mot manniskor ar eventuellt ndgot man kan ta upp muntligt pa ett
utvecklingssamtal. Likadant géller for laxor. I Lpo-94 (Skolverket, 1994) namns inte laxor
och det finns inget krav pa att man ska ha laxor, darfor bor inte heller det sta med i det
skriftliga omddmet, oavsett om det &r positiv eller negativ respons. Foéljande formuleringar ar
hamtade fran omdomen fran skola B:

Allt for ofta glémmer du att gora laxorna.

Lamnar in laxor i tid.

Vad som ocksa gar att se nar man tittar p& omdomena ar att det i flera fall forekommer
upprepningar av formuleringar. Alltsa att olika elever far i stort sett samma omdome. Det kan
naturligtvis vara pa grund av tidsbrist hos lararna eller av den enkla anledningen att fler elever
befinner sig pa samma niva. Det ar nog anda viktigt att man som larare reflekterar dver detta
sa att man inte skriver omdomena slentrianmassigt. For att sammanfatta det gar det att se
olika kvaliteter vad galler innehdllet i samtliga skolors omddmen. De har alla arbetat fram
olika satt att arbeta med och utforma de skriftliga omdémena och i och med detta skiftar
innehallet i dem.

Koppling till gallande styrdokument

Eftersom samtliga skriftliga omddmen &r knutna till, for varje specifik skolas, LPP:er &r de pa
samma gang kopplade till gallande kursplaner. Det som &r intressant att notera &r att de
formulerade LPP:erna kommer att behGva ses Gver och justeras ytterligare fran och med
hostterminen 2011 da nya kursplaner och laroplaner kommer att presenteras fran Skolverket.
Nér det galler de skriftliga omddmena och deras koppling till styrdokumenten &r det viktigt att
se till att det som star i omdomena maste kunna hittas i kursplaner och laroplaner. Darfor ar
varderande formuleringar nagot som maste ses dver i omdomena, det skall alltsa inte std om
en elev ar omtyckt eller inte. Det samma bér ocksa galla hur man skéter sina laxor, aven om
man pa skolan eller i klassen har vissa 6verenskommelser vad galler laxor &r detta inte nagot
som gar att knyta till styrdokumenten.

Spréak

Vad galler sprakbruket i de skriftliga omdomena &r det egentligen ingen storre skillnad mellan
skolorna. Samtliga larare diskuterar svarigheterna med att anvanda informellt kontra formellt
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sprak, men jag anser att de lyckas med att halla det pa bra niva. Det &r oftast valformulerat
men samtidigt relativt enkelt att forsta.

Nar det géller anvandandet av yrkessprak och dess sarskilda sétt att fungera som ett verktyg
tycker jag inte att det anvands medvetet. Jag tror att det kravs djupare diskussioner bland
larare for att kunna uppna ett storre anvandande av teoretiska begrepp.
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6. Diskussion

Tanken med de skriftliga omddmena anser jag vara god. De ska tydliggdra vad eleverna gor i
skolan, hur det gar for dem, vad de kan och vad de kan forbéattra. Innan jag borjade skriva den
har uppsatsen var min tanke att arbetet med de skriftliga omdémena spretar at alldeles for
olika hall skolor emellan samt att larare generellt sett fortfarande, tva ar efter inforandet,
ansag sig osakra pa att skriva ett korrekt och relevant omdéme. Trots att den har studien inte
pa nagot satt kan beskrivas som omfattande anser jag mig andd har fatt mina tankar
bekraftade. For att gora arbetet med de skriftliga omdémena enklare och tydligare anser jag
att det behdvs tydligare riktlinjer kring hur de ska utformas. Studien visar pa att skolorna helt
klart har kommit olika langt i arbetet och det gor det hela mer ojamlikt for eleverna. Eftersom
skolorna och lararna i manga fall &r nyborjare i att gora den hér typen av bedémningar av
elever sa testar man sig fram; ”"Fungerar den har modellen béttre eller ska vi ga tillbaka till
den vi anvénde tidigare”? For eleverna som ar med om det hdr "utprévandet™ blir det enligt
mig inte en likvérdig beddmning.

| studien visar det sig att de intervjuade lararna har olika uppfattningar om vad innehallet i de
skriftliga omdomena ska vara och da framst nar det handlar om "positiv"* och "negativ" kritik.
Om det ska vara ett dokument som handlar om vad eleven kan och vad den &r bra pa eller om
det ska vara ett dokument som ocksa handlar om vad eleven annu inte beharskar och behéver
utveckla. De hér skilda sétten att se pa ett skriftligt omdéme ar en viktig punkt att diskutera.
Att enbart halla det skriftliga omdomet "positivt" kan ge en lika felaktig bild av elevens
kunskaper som ett skriftligt omdéme som endast fokuserar pa utveckling och vad eleven kan
gora battre, alltsd vad som kan uppfattas som ett "negativt" omdéme. Det finns alltid saker
som eleven kan och behérskar och det &r viktigt att lyfta fram, men samtidigt kan alla elever
alltid utvecklas. For de elever som har uppnatt de mal de ska bor man alltid hitta utmaningar
och nya mal, vilket ocksa Leahy & William (2009) lyfter fram som en nyckelprocess i den
formativa beddmningen. Jag anser att man hela tiden bor uppmuntra till utveckling. A andra
sidan finns det risk att man fastnar i strdvan mot utveckling, att man gldmmer bort att
fokusera pa det positiva i det som eleven utrattat. Uppmuntran och fokus pa det positiva i sig
tror jag kan bidra till utveckling. Men hur ska man da ga till vaga for att hitta en balans mellan
’positiva” och ”negativa” skriftliga omddmen? Jag tror helt enkelt att det behdver diskuteras
mer och l&rarna behdver mer tid och kanske &ven mer utbildning i att skriva skriftliga
omddmen. De behover se pa fler skolors exempel pa omdémen, annars finns det en risk att
man fastnar i sin egen skolas kultur och syn pa kunskap och bedémning.

En konsekvens av att skolor utformar egna skriftliga omddmen blir kanske allra tydligast néar
elever av nagon anledning byter skola eller gar vidare till nasta stadium. Da gar kanske eleven
fran en skola som fokuserat mycket pa utveckling och vad som gar att forbattra till en skola
som framhaller det som eleven kan och behérskar. Da finns det egentligen ingen chans till
jamforbar beddmning. Eftersom skollagen (1 kap. 2 8) sdger att eleven har rétt till likvardig
utbildning oberoende var i landet den anordnas ar det viktigt att skolor har ett gemensamt
synsatt kring just beddmning. Som det ser ut nu verkar det som att olika skolor har olika satt
att se pa detta och det kan leda till att utbildningen inte blir likvardig.

Det som jag ser ar de tva viktigaste punkterna for skolor, larare och rektorer, att utveckla i
arbetet med de skriftliga omdomena &r att fa mer stod i att se vad innehallet ska vara samt att
skapa verktyg for att anvanda ett relevant sprak. Konsekvenserna av att innehallet i de
skriftliga omdomena skiljer sig sa pass mycket at skolor i emellan kommer definitivt att visa
sig i ett samhélle dér skolor standigt jamfors resultatmassigt. For framtida forskning skulle det
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vara intressant att se pa studier som utforts i syftet att se om de skriftliga omdémena har
forbattrat nagra resultat och om det gar att se kopplingar mellan vissa typer av utformade
skriftliga omdomen skolor emellan. Jag menar ocksa att det i de skriftliga omdémena bor
finnas ett genomtankt och gemensamt sprak for att beskriva fenomen, problem och losningar.
Det ar av vikt om man vill fa ett dokument som ar likvardigt mellan alla skolor. Precis som
Colnerud & Granstrom (2002) diskuterar metasprak och dess funktion som instrument for
kommunikation av hypoteser, antaganden, modeller och teorier om praktiken anser jag att det
behover finnas vissa teoretiska inslag i de skriftliga omdomena for att de ska fa ett mer
professionellt uttryck.

Ytterligare ett framtida forskningsomrade av intresse ar att jamféra flickors och pojkars
skriftliga omdomen. Ser larare olika pa flickors och pojkars prestationer och finns det i
omdomet med traditionella varderingar kring hur de olika kdnen upptréder?

Jag stéller mig ocksa fragan vad som hander om alla larare pa en och samma skola anvander
sig av olika satt att skriva ett skriftligt omdome? Precis som nagra av de intervjuade lararna
tror jag att man tappar lite av trovardigheten for skolan. Det skriftliga omddmet beskrivs som
ett sadant viktigt dokument men om inte ens samma skola anvénder sig av samma format och
satt att skriva tror jag att man signalerar att dokumentet inte ar sa viktigt egentligen.

Det som ocksa kan vara vart att ta upp till diskussion ar formativ kontra summativ
beddmning. Som tidigare namnts menar Klapp Lekholm (2010) att kvaliteten pa
aterkopplingen samt elevernas mojlighet att omsétta den i praktiken ar avgorande for deras
larande. Detta &r viktigt att tinka pa da de skriftiga omdomena utformas. Eftersom
omddémena far vara betygsliknande finns det en risk att skolor fastnar i att endast "kryssa i”
elevernas kunskaper. P de skolor som har varit med i den har studien borjade alla arbetet
med att utforma de skriftliga omdomena genom att kryssa i om eleven kommer att na malen
eller inte. Det skulle man kunna beskriva som en summativ beddmning. Det som ar positivt ar
att tva av de tre undersokta skolorna har gatt ifran det sattet och valt att antingen goéra om eller
komplettera sattet att markera med ett kryss. Den tidigare namnda rapporten fran Skolverket
(2010b) visade dock att manga skolor anvander sig av “kryssvarianten” aven i de laga
aldrarna. Da tror jag att man ar fel ute. DA blir det precis som Vallberg Roth (i Lundahl &
Folke-Fichtelius, = 2010)  beskriver de individuella  utvecklingsplanerna  som
"individorienterade normalplaner” i och med att det da handlar om en fastlast struktur som
man endast fyller i. Det kan fa negativa effekter i och med att "kryssvarianten” inte tillater
nagon form av nyanserad bedémning. Det skriftliga omdomet far vara betygsliknande men
samtidigt anser jag att det &r viktigt att man ser det som en formativ bedémning som siktar
mot att framja elevernas larande. Jag menar att formuleringen betygsliknande &r véldigt oklar
och egentligen bara skapar osakerhet hos lararna. Enligt mig hade det varit mer relevant att
skilja ett skriftligt omdome fran ett betyg. Ett skriftligt omdome bor vara en formativ
bedémning som innehaller vad eleven har gjort, om han eller hon har natt de uppsatta malen
eller inte och vad eleven kan gora for att utvecklas. Ett betyg ar daremot en summativ
bedémning, alltsd som endast innehaller information om eleven har uppnatt malen eller inte i
form av en bokstav. Jag menar inte att forespraka vare sig skriftliga omddmen eller betyg, jag
anser bara att det hade varit tydligare om man hade hallit dessa tva begrepp atskilda.

Alla intervjuade larare ar valdigt sjalvkritiska och inser att det ar en lang process att ta fram
LPP:er och de skriftliga omdomena och att de inte ar fardiga med det. Fragan ar dock om det
inte hade kunnat underlatta med nationella riktlinjer kring hur de skriftliga omdémena skulle
se ut. Jag tror att flertalet larare hade uppskattat detta for som det ser ut nu arbetar manga
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larare pa olika satt med samma saker. Om det hade funnits mer stod i att dels se till innehall,
dels se till att sprakbruket ar pa en relevant niva hade lararna inte behovt lagga ner sa mycket
tid pa att egentligen gora samma saker. Eventuellt hade ett béttre samarbete skolor emellan
underlattat dd gemensamma och storre diskussioner hade kunnat bidra till att man inte behovt
"prova sig fram” sa mycket som faktiskt gjorts. Lararna i studien pratar ocksa om att de bland
deras kolleger pa skolan upplever ett visst motstand till den har typen av forandringar. Flera
larare upplever att skriftliga omddémen ar tidskrdvande och att man inte riktigt ser férdelarna
med ytterligare ett dokument att formulera. Har anser jag att rektorer och skolledning har ett
stort ansvar. Dels med att se till att arbetet inte blir mer tidskravande an nodvandigt, alltsa att
man fordelar arbetet jamnt och ser till att lararna hinner med den dagliga verksamheten, men
ocksa att man éar tillrackligt skicklig pa att motivera och engagera lararna i arbetet.
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7. Slutsats

I inledningen av den har uppsatsen presenterade jag en hypotes om att skolors skriftliga
omddémen uppvisar skilda kvaliteter i och med att de har magjlighet att pa eget satt utforma och
formulera dem. Jag menade att innehallet och spraket kunde vara tva faktorer som skilde dem
at. Efter den har studien kan jag konstatera att innehallet har skilt sig at mellan de undersokta
skolorna. Lararna har valt att fokusera och utforma innehallet pa olika sétt och de har haft
skilda asikter om vilken typ av skriftligt omdome som tilltalade dem mest. De fragor som jag
da staller ar: Vad beror det har pa? Varfor ar uppfattningarna sa olika och hur kan man dndra
pa det? En anledning kan vara att reformen har varit for otydlig och att inte tillrackligt med
information och tydliga exempel pa skriftliga omdomen har presenterats. Darfor tror jag att
svaret pa hur man kan andra pa det ar sa enkelt som tydligare riktlinjer, eller till och med
exempelmallar som man kan anvénda. Jag anser aven att det behdvs mer utbildning och fler
diskussioner skolor emellan for utbytet av erfarenheter.

Spraket som har anvéants i omdémena har daremot inte varit sa olikt skolorna emellan.
Samtliga larare anser att balansen mellan informellt och formellt sprak ar den viktigaste men
ocksa svaraste biten att fokusera pa nar det galler sprakbruket. | introduktionen stallde jag mig
aven fragan vad de skriftliga omdomena egentligen sager. Efter insamlingen och studerandet
av omdomen kan jag konstatera att de sdger vad eleven kan, men inte i alla studerade fall vad
den inte kan och vad den kan utveckla.

Av arbetet med den har uppsatsen kanner jag att jag aven kan dra vissa slutsatser angaende de
skriftliga omdémenas roll i skolans varld. For det forsta anser jag att det kommer att krévas
mycket mer arbete med dem for att de ska fylla hela sin ténkta funktion. Det saknas
kontinuitet i hur de utformas och formuleras och an sa lange anser jag att de inte har forandrat
synen pa skolans uppgifter och roll i samhallet. Trots detta tycker jag dnda att de visar pa ett
steg i ratt riktning for att fa skolan att uppfattas som viktig och professionell. De é&r
betydelsefulla for skolvasendet som sadant, det behovs forandring och man maste fa igang en
vettig och relevant diskussion kring elevernas kunskaper och hur dessa skall bedomas.

Jag anser dven att arbetet med att utforma LPP:er behdver stddjas och forbattras. Dessa skall
ju ligga till grund for de skriftliga omddmena och om skolorna véljer att ha olika antal LPP:er
och inom olika arbetsomraden kommer det att bli problematiskt att fa ndgon kontinuitet och
likvardighet i de skriftiga omdomena. For att fa en likvéardig och jamforbar bedémning
behovs det stramare riktlinjer och mer styrning for att kunna ge alla elever samma chans att
uppna goda resultat och kanna att de kommer framat och utvecklas.
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Bilaga 1: Skriftiga omddmen fran skola A

Skriftligt omdome for Flicka arskurs 6

Svenska Flicka har formagan att
analysera en text och i grupp diskutera
den. Hon kan skriva berattande och fakta
texter pa dator och lasligt for hand. Flicka
forvantas na uppsatta mal. Flicka
behover utveckla sin formaga att bearbeta
sin text

Sprakval Det vi har arbetat med och som
eleverna forvantas kunna efter veckorna
med franska ar: att kunna presentera sig,
rakna till 30, namn pa farger, djur, klader
och veckodagar. Vi har arbetat med
muntliga évningar, bilder, musik och
ramsor. Flicka har jobbat bra pa
lektionerna, fast har ibland latt for att
gora andra saker. Flicka nar uppsatta
mal

Matematik Flicka har formagan att
anpassa raknemetod till uppgift och att
beskriva hur hon goér sina utrakningar.
Hon deltar aktivt i matematiska
diskussioner i grupp. Hon férvantas na
uppsatta mal. Flicka behover utveckla
sin forstaelse for hur gradskiva anvands
och hur procent raknas.

Engelska Flicka har formagan att
anvanda engelska i skrift och deltar aktivt
i skriftlig kommunikation. Hon har
formagan att lyssna till och lasa olika
slags texter och forsta vad de handlar om.
Flicka har formagan att genomféra
uppgifter pa egen hand och i samarbete
med andra. Flicka férvantas nd uppsatta
mal.

Naturorienterande &mnen Flicka
forstar hur méanniskan paverkar och har
paverkat naturen, hon redovisar muntligt
och skriftligt det hon har lart. Flicka har
formagan att jamfora méanniskors
levnadsvillkor och i grupp, liten saval som
stor, aktivt diskutera dem. Flicka
forvantas na uppsatta mal. Flicka
behover utveckla sin forstaelse for hur
jordklotet &r uppbyggt och vad som
paverkar klimatet.

Samhallsorienterande amnen Flicka
kan anvanda olika informationskallor sa
som Internet och litteratur for att skaffa
den information hon behdver i sitt arbete.
Hon har forméagan att diskutera varlden,
manniskors olika levnadsvillkor, etnisk
tillhérighet och kultur i grupp. Flicka
forvantas na uppsatta mal. Flicka
behover utveckla sin formaga att kritiskt
granska information.

Idrott Flicka forvantas na uppsatta
mal i idrott for &k 6 om hon fortsatter
som nu. Hon deltar aktivt och tar ansvar.

S16jd Flicka har natt malen for 5:an
men har inte lagt ner nagot storre arbete
pa lektionerna denna termin.

Musik Flicka deltar i sdng och
instrumentspel tillsammans med andra.
Hon forstar och anvander begreppen
ackord, puls och rytm. Flicka lyssnar
medvetet pa musik fran olika epoker och
redovisar det hon hort. Flicka forvantas
na uppsatta mal

Bild Flicka kanner till ndgra kanda
konstnéarer och kan diskutera deras
bilder/konstverk. Hon har férmagan att
bearbeta bild- och textmanus for att
framstélla en video i samarbete med
andra. Flicka forvantas na uppsatta
mal. For vidare utveckling bor Flicka 6va
sin fardighet att beskriva upplevelser i
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bild och att anvanda
varierande malningstekniker.

Kommentarer Flicka &r omtanksam och man om andra ibland i utstrackning att hon
missar sitt eget arbete. Det ar en fin egenskap! Flicka behover trana pa ar att fokusera

pa ratt sak vid ratt tid.

Svenska Flicka har formagan att
analysera och genrebestdmma en text och i
grupp diskutera den. Hon kan skriva
berattande och fakta texter pa dator och
lasligt for hand. Flicka forvantas na
uppsatta mal. Flicka behover utveckla
sin féormaga att bearbeta sin text.

Sprakval Det vi har arbetat med och som
eleverna forvantas kunna efter veckorna
med franska ar: att kunna presentera sig,
rakna till 30, namn pa farger, djur, klader
och veckodagar. Vi har arbetat med
muntliga évningar, bilder, musik och
ramsor. Flicka nar inte uppsatta mal. For
att n& uppsatta mal ska Flicka skota sitt
arbete och delta aktivt i lektionerna.

(se AP)

Skriftligt omdome for Flicka arskurs 6
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Matematik Flicka har formagan att

AVRASRAGIRO RIS 1 4Re Hipch att
DRsIAGRLE RoR 8O SIBRIBH HNNEN
oY AplAk A UNE TBEF REL MG och fakta
HiRkSp0ASEd I B Re SN VAR PSS

K PsAtadmelsRicadanaysh fbasiar
ST pRlsedO RRAT HEHaH YR AUDEOHE

Engelska Flicka visar mycket god

Km0 ATHAOY Fa SlEWREIE R PERh som
SR S HERRACRIAR 'SR WK Bk
KA ALt UL MISA D IRERIAG AL,
hssana il 3GSAQGTH TRkt UKasIATK IS
BMTKR MRATEIMO9 A A LI BRAID FAEY
HRRAGRE BARPRRNMIKIOF T SRDete

och hur procent raknas.

med andra. Fiicka forvantas na uppsatta
mal

Naturorienterande &mnen Flicka
forstar hur méanniskan paverkar och har
paverkat naturen, hon redovisar muntligt
och skriftligt det hon har lart. Flicka har
formagan att jamfora méanniskors
levnadsvillkor och i grupp, liten saval som
stor, aktivt diskutera dem. Flicka forvantas
na uppsatta mal. Flicka behover
utveckla sin forstaelse for hur jordklotet ar
uppbyggt och vad som paverkar klimatet.

Samhallsorienterande amnen Flicka
kan anvanda olika informationskallor sa
som Internet och litteratur for att skaffa
den information hon behdver i sitt arbete.
Hon har férméagan att diskutera varlden,
manniskors olika levnadsvillkor, etnisk
tillhérighet och kultur i grupp. Flicka
forvantas na uppsatta mal. Flicka
behover utveckla sin formaga att kritiskt
granska information.

Idrott Flicka forvantas na uppsatta mal
i idrott for &k 6 om hon fortsatter som nu.
Hon deltar for det mesta aktivt och tar
ansvar.

Sl6jd Flicka nar uppsatta mal

Musik Flicka deltar i sdng och
instrumentspel tillsammans med andra.
Hon forstar och anvander begreppen
ackord, puls och rytm. Flicka lyssnar
medvetet pa musik fran olika epoker och
redovisar det hon hort. Flicka forvantas
na uppsatta mal

Bild Flicka kanner till nagra kanda
konstnarer och kan diskutera deras
bilder/konstverk. Hon har férmagan att
bearbeta bild- och textmanus for att
framstélla en video i samarbete med
andra. Flicka forvantas na uppsatta
mal. For vidare utveckling bor Flicka 6va
sin fardighet att beskriva upplevelser i bild
och att anvanda

varierande malningstekniker.

Kommentarer Flicka &r en omtanksam och omtyckt tjej. Hon behover dock tréana pa
sitt bemotande mot manniskor hon inte kdnner och aven da vara den studiemotiverade

och engagerade tjej hon alltid &r.

Skriftligt omdodme for Pojke

arskurs 6
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mal ska Pojke trana pa att skriva
berattande texter for hand och pa dator
samt ova sin fardighet att 14sa med flyt.

(se AP)

ramsor. Pojke nar uppsatta mal

Matematik Pojke har formagan att
anpassa raknemetod till uppgift och att
beskriva hur han goér sina utrakningar.
Han deltar i matematiska diskussioner i
grupp. Han beharskar inte hur division
med hoga tal och rest rdknas eller hur en
gradskiva anvands och nar inte
uppsatta mal. For att na uppsatta mal
ska Pojke utveckla sin forstaelse for hur
division med hdga tal och rest raknas och
hur gradskiva anvands. (se AP)

Engelska Pojke visar formaga att lyssna
och forsta. Pojke talar eller skriver inte pa
engelska under lektionerna och nar inte
uppsatta mal. For att na uppsatta mal
ska Pojke genomfora de uppgifter han far.

(se AP)

Naturorienterande &mnen Pojke
forstar hur méanniskan paverkar och har
paverkat naturen, han redovisar muntligt
och skriftligt det han har lart. Pojke har
formagan att jamfora méanniskors
levnadsvillkor och i grupp, liten saval som
stor, diskutera dem. Pojke forvantas na
uppsatta mal. Pojke behover utveckla
sin forstaelse for hur jordklotet ar
uppbyggt och vad som paverkar klimatet

Samhallsorienterande amnen Pojke
kan anvanda olika informationskallor sa
som Internet och litteratur for att skaffa
den information han behdver i sitt arbete.
Han har formagan att diskutera véarlden,
manniskors olika levnadsvillkor, etnisk
tillhorighet och kultur i grupp. Pojke
forvantas na uppsatta mal. Pojke
behover utveckla sin formaga att kritiskt
granska information och arbeta i grupp
med andra.

Idrott Pojke forvantas na uppsatta mal
i idrott for &k 6 om han fortsatter som nu.
Deltar aktivt och tar ansvar.

SI6jd Pojke nar uppsatta mal

Musik Pojke deltar i sang och
instrumentspel tillsammans med andra,
han forstar och anvander begreppen
ackord, puls och rytm. Han lyssnar
medvetet pa musik fran olika epoker och
redovisar det han hort. Pojke forvantas na
uppsatta mal

Bild Pojke kanner till nagra kéanda
konstnarer och kan diskutera deras
bilder/konstverk. Han har formagan att
bearbeta bild- och textmanus for att
framstélla en video i samarbete med
andra. Pojke forvantas na uppsatta
mal. For vidare utveckling bor Pojke 6va
sin fardighet att beskriva upplevelser i bild
och att anvanda varierande
malningstekniker.

Kommentarer Pojke ar en omtanksam och omtyckt kille i klassen. Han behover
trana pa att driva arbetet framat i gruppuppgifter.

Bilaga 2: Skriftiga omdomen fran skola B
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Namn: Pojke
Klass: 5
2010 HT

Svenska (Sv) - Lasa
Du som elev beharskar att:

lyssna och folja med i handlingen nar ndgon laser hogt

forstd det du laser och att du kan beratta vad det handlar om

méarka nar du laser fel

"lasa mellan raderna’/férsta poanger vid egen lasning av elevnara texter
lasa fér upplevelse och larande

lasa olika typer av texter ofta och regelbundet

lasa elevnara texter med flyt

soklasa, djuplasa och att lasa med intonation

lasa langre texter med flyt och forstaelse

ODooO0sOxXX

Du som elev behéver arbeta mer med att:

Q lyssna och félja med i handlingen nar ndgon laser hogt

forsta det du laser och att du kan beréatta vad det handlar om

marka nar du laser fel

"lasa mellan raderna’/férsta poanger vid egen lasning av elevnara texter
lasa fér upplevelse och larande

lasa olika typer av texter ofta och regelbundet

lasa elevnara texter med flyt

soklasa, djuplasa och att lasa med intonation

lasa langre texter med flyt och forstaelse

Atgéardsprogram finns

AN NN NN HIRN

Skriftligt omdéme

Din lasning har gatt framéat. Det & mycket bra att du laser kortare bitar hogt i klassen. Du behdver fortsatta 6va pa att lasa
tydligare och med mer flyt. Du har ganska bra lasforstae.

Matematik (Ma)
Du som elev beharskar att:

lasa och skriva tal inom talomrédet 0 —1 000 000

ordna tal efter storlek

addera, subtrahera, multiplicera och dividera inom talomradet
anvanda enheterna meter, kilometer och mil

rakna ut en rektangels area och anvénda enheterna kavadrat-cm och kvadrat-m
forstd och anvanda skala

skriva kronor och 6re som decimaltal

storleksordna och rékna med decimaltal

jamféra och anvanda |, dl och cl

jamfora och anvanda kg, hg och g

anvanda tidtabell

lasa av och forsta linjediagram och cirkeldiagram samt rita linjediagram
rékna ut medelvarde

[ ANy SR NY AR NY A N N NN

Du som elev behdver arbeta mer med:

lasa och skriva tal inom talomradet 0 —1 000 000

ordna tal efter storlek

addera, subtrahera, multiplicera och dividera inom talomradet
anvanda enheterna meter, kilometer och mil

rakna ut en rektangels area och anvanda enheterna kavadrat-cm och kvadrat-m
forstd och anvanda skala

skriva kronor och 6re som decimaltal

storleksordna och rakna med decimaltal

jamfora och anvéanda |, dl och cl

jamféra och anvanda kg, hg och g

anvanda tidtabell

lasa av och forsta linjediagram och cirkeldiagram samt rita linjediagram
rakna ut medelvarde

Atgardsprogram finns

[NANANI SN SN SN SR s} sR ) =]

Skriftligt omdéme
Du maste komma ihdg att skriva enhet i svaret. Tank pa att alltid kontrollera om svaret &r rimligt. Kontrollrakna oftare. Du
behover éva mer pa tabellerna. Allt for ofta glommer du att gora laxorna.
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Engelska (En)

Du som elev beharskar att:

kanna till ndgot om hur man lever i ngot land dar man talar engelska
forsta hur du lar dig ord och fraser

skriva enkla texter som andra kan forsta

I6sa uppgifter skriftligt och muntligt sjalv eller med andra

forsta det viktigaste i enkla instruktioner och beskrivningar

beréatta om dig sjalv eller beskriva andra

delta i enkla samtal som handlar om saker du kanner till

O<s0o00xX

Du som elev behdver arbeta mer med att:

kanna till ndgot om hur man lever i ngot land dar man talar engelska
forsta hur du lar dig ord och fraser

skriva enkla texter som andra kan forsta

I6sa uppgifter skriftligt och muntligt sjalv eller med andra

forsta det viktigaste i enkla instruktioner och beskrivningar

beratta om dig sjalv eller beskriva andra

delta i enkla samtal som handlar om saker du kanner till
Atgardsprogram finns

pOosOssox

Skriftligt omdéme

Eftersom du har svarigheter att Iasa och skriva pa svenska blir &ven engelskan svar. Det &r mycket viktigt att du tranar pa
din laxa varje vecka. Du far hjalp av spec.larare 40 min/vecka. Anvand den tiden pa basta satt. Du maste borja trana for
att ha en mgjlihet att nd malen for G.

Namn: Flicka
Klass: 5
2010 HT

Svenska (Sv) - Lasa
Du som elev beharskar att:

v" lyssna och félja med i handlingen nar ndgon laser hogt

forsta det du laser och att du kan berétta vad det handlar om

marka nar du laser fel

"lasa mellan raderna’/férsta poanger vid egen lasning av elevnara texter
lasa for upplevelse och larande

lasa olika typer av texter ofta och regelbundet

lasa elevnéara texter med flyt

sOklasa, djuplasa och att lasa med intonation

lasa langre texter med flyt och forstaelse

AN N N N NN

Du som elev behdver arbeta mer med att:

Q lyssna och félja med i handlingen nar ndgon laser hogt

forsta det du laser och att du kan berétta vad det handlar om

marka nar du laser fel

"lasa mellan raderna’/férsta poanger vid egen lasning av elevnara texter
lasa for upplevelse och larande

lasa olika typer av texter ofta och regelbundet

lasa elevnéara texter med flyt

sOklasa, djuplasa och att lasa med intonation

lasa langre texter med flyt och forstaelse

Atgardsprogram finns

oOos\00000o

Skriftligt omdéme

Du laser mycket bra och tydligt. Du &r duktig pa att soka information i olika typer av texter. Detta &r nagot vi ska jobba
mer med och ndgot som du kan utveckla ytterligare. Du har bra lasforstaelse.

Matematik (Ma)
Du som elev beharskar att:
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lasa och skriva tal inom talomrédet 0 —1 000 000

ordna tal efter storlek

addera, subtrahera, multiplicera och dividera inom talomradet
anvanda enheterna meter, kilometer och mil

rékna ut en rektangels area och anvanda enheterna kavadrat-cm och kvadrat-m
forstd och anvanda skala

skriva kronor och 6re som decimaltal

storleksordna och rakna med decimaltal

jamféra och anvanda I, dl och cl

jamfora och anvanda kg, hg och g

anvanda tidtabell

lasa av och forsta linjediagram och cirkeldiagram samt rita linjediagram
rakna ut medelvarde

ODON00000NKAAXN

Du som elev behdver arbeta mer med:

lasa och skriva tal inom talomradet 0 —1 000 000

ordna tal efter storlek

addera, subtrahera, multiplicera och dividera inom talomradet
anvanda enheterna meter, kilometer och mil

rékna ut en rektangels area och anvéanda enheterna kavadrat-cm och kvadrat-m
forstd och anvanda skala

skriva kronor och 6re som decimaltal

storleksordna och rékna med decimaltal

jamféra och anvanda |, dl och cl

jamfora och anvanda kg, hg och g

anvanda tidtabell

lasa av och forsta linjediagram och cirkeldiagram samt rita linjediagram
rakna ut medelvarde

Atgéardsprogram finns

(NN N S NANANA NN s ul

Skriftligt omdéme

Du ar mycket duktig i matematik. Du skulle ha mycket fler ratt om du tog for vana att kontrollrdkna dina uppgifter. Enheter,
skala, diagram och medelvarde skall vi arbeta med under kommande veckor.

Engelska (En)

Du som elev behérskar att:

kanna till ndgot om hur man lever i ngot land dar man talar engelska
forsta hur du lar dig ord och fraser

skriva enkla texter som andra kan forsta

I6sa uppgifter skriftligt och muntligt sjalv eller med andra

forstd det viktigaste i enkla instruktioner och beskrivningar

beréatta om dig sjalv eller beskriva andra

delta i enkla samtal som handlar om saker du k&nner till

AR N N N N NN

Du som elev behdver arbeta mer med att:

kanna till ndgot om hur man lever i nagot land dar man talar engelska
forsta hur du lar dig ord och fraser

skriva enkla texter som andra kan forsta

I6sa uppgifter skriftligt och muntligt sjalv eller med andra

forsta det viktigaste i enkla instruktioner och beskrivningar

beratta om dig sjalv eller beskriva andra

delta i enkla samtal som handlar om saker du kanner till
Atgéardsprogram finns

Oos0o0000oDo

Skriftligt omdéme

Ett bra satt att utveckla ordférradet &r att utsatta sig for utmaningar. Att 1asa engelsksprakiga bocker, 6versitta lattexter,
skriva dikter, brev och beréttelser liksom se pa engelska filmer och tv program med engelsk text, innebar att du tranar
upp ditt sprék pa flera olika satt. Det ar viktigt att du hittar de satt som passar dig allra bast. Jag personligen tycker att det
&ar bra om du skriver s& mycket som mojligt fér da tranar du upp bade ordférradd och stavning. Skriv garna och beratta om
din dag som varit. Det behéver inte handla om nagot speciellt utan bara att du kommer igang och skriver. Prata engelska
s& fort du far majlighet. Du kan ju frdga en kompis om ni skall férsoka en hel lektion eller rast.

Namn: Flicka
Klass: 5



2010 HT

Svenska (Sv) - Lasa
Du som elev beharskar att:

lyssna och folja med i handlingen nar ndgon laser hogt

forstd det du laser och att du kan beratta vad det handlar om

méarka nar du laser fel

"lasa mellan raderna’/forsta poanger vid egen lasning av elevnara texter
lasa fér upplevelse och larande

lasa olika typer av texter ofta och regelbundet

l&sa elevnéra texter med flyt

soklasa, djuplasa och att lasa med intonation

lasa langre texter med flyt och forstaelse

ANRN

AV N N N N N

Du som elev behéver arbeta mer med att:

lyssna och félja med i handlingen nar nagon laser hogt

forsta det du laser och att du kan beréatta vad det handlar om

marka nar du laser fel

"lasa mellan raderna’/férsta poanger vid egen lasning av elevnara texter
lasa fér upplevelse och larande

lasa olika typer av texter ofta och regelbundet

lasa elevnéara texter med flyt

soklasa, djuplasa och att lasa med intonation

lasa langre texter med flyt och forstaelse

Atgéardsprogram finns

oo

oos0o0o0sO

Skriftligt omdéme

Du laser mycket bra och tydligt. Du &r pa god vég att bli riktigt duktig pa att séka information i olika typer av texter. Detta
ar nagot vi ska jobba mer med och nagot som du kan utveckla ytterligare. Du har bra lasforstaelse.

Matematik (Ma)
Du som elev behérskar att:

lasa och skriva tal inom talomradet 0 —1 000 000

ordna tal efter storlek

addera, subtrahera, multiplicera och dividera inom talomradet
anvanda enheterna meter, kilometer och mil

rakna ut en rektangels area och anvanda enheterna kavadrat-cm och kvadrat-m
forstd och anvanda skala

skriva kronor och 6re som decimaltal

storleksordna och rakna med decimaltal

jdmfora och anvéanda |, dl och cl

jamféra och anvanda kg, hg och g

anvanda tidtabell

lasa av och forsta linjediagram och cirkeldiagram samt rita linjediagram
rakna ut medelvarde

[y AR NY S NY S NI NN

Du som elev behdver arbeta mer med:

lasa och skriva tal inom talomrédet 0 —1 000 000

ordna tal efter storlek

addera, subtrahera, multiplicera och dividera inom talomradet
anvanda enheterna meter, kilometer och mil

rékna ut en rektangels area och anvéanda enheterna kavadrat-cm och kvadrat-m
forstd och anvanda skala

skriva kronor och 6re som decimaltal

storleksordna och rakna med decimaltal

jamféra och anvanda I, dl och cl

jamfora och anvanda kg, hg och g

anvanda tidtabell

lasa av och forsta linjediagram och cirkeldiagram samt rita linjediagram
rakna ut medelvarde

Atgardsprogram finns

DO\ 0xKporo0o

Skriftligt omdéme

Diagnoser och prov: 10 av 15, 16 av 19, 10 av 15

Du arbetar oftast bra pa lektionerna. Glom inte att kontrollera om svaret du far &r rimligt. Du &r ganska ofta oséker p& hur
du skall I6sa benamnda uppgifter. Be om hjalp s& du kommer vidare. Behover bli sékrare p& enheterna. Gloém inte att
ange sort dar det behdvs. Lamnar in laxor i tid.
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Engelska (En)

Du som elev beharskar att:

[ A N NN

kanna till ndgot om hur man lever i ngot land dar man talar engelska
forsta hur du lar dig ord och fraser

skriva enkla texter som andra kan forsta

I6sa uppgifter skriftligt och muntligt sjalv eller med andra

forsta det viktigaste i enkla instruktioner och beskrivningar

beréatta om dig sjalv eller beskriva andra

delta i enkla samtal som handlar om saker du kanner till

Du som elev behdver arbeta mer med att:

o\ po0og

kanna till ndgot om hur man lever i ngot land dar man talar engelska
forsta hur du lar dig ord och fraser

skriva enkla texter som andra kan forsta

I6sa uppgifter skriftligt och muntligt sjalv eller med andra

forsta det viktigaste i enkla instruktioner och beskrivningar

beratta om dig sjalv eller beskriva andra

delta i enkla samtal som handlar om saker du k&nner till
Atgardsprogram finns

Skriftligt omdéme

Du &r lite osaker och radd att saga/lasa fel. Du gor dina laxor bra varannan vecka. Ett bra satt att utveckla ordforradet ar
att utsatta sig for utmaningar. Att lasa engelsksprakiga bocker, dversétta lattexter, skriva dikter, brev och beréttelser
liksom se pa engelska filmer och tv program med engelsk text, innebar att du tranar upp ditt sprak pa flera olika satt. Det
ar viktigt att du hittar de satt som passar dig allra bast. Jag personligen tycker att det &r bra om du skriver s& mycket som
mojligt for da tranar du upp bade ordférrdd och stavning. Skriv garna och beratta om din dag som varit. Det behéver inte
handla om nagot speciellt utan bara att du kommer igdng och skriver. Prata engelska s& fort du far méjlighet. Du kan ju
frdga om en klasskamrat och du skall férsoka en hel lektion eller rast.

Bilaga 3: Skriftiga omdémen fran skola C

Skriftligt omddme
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Flicka ar 5

Svenska

Du har en bra lasforstaeelse nar det galler avkodning och direkttolkning, dvs du kan lasa en
text och svara pa fragor som stalls direkt fran texten. Du kan lasa olika texter och forsta att de
har olika syften, dvs. att de har olika mottagare. Du kan aktivt lyssna pa en text vid
hdglasning eller annan inldsning, och ta till dig information.

For en fortsatt god utveckling skall du arbeta mer med den djupare lasforstaelsen och
analysera och tolka texter, ldsa mellan raderna

Du har natt malen for omradet.

Matte

Geometri

Du har natt vissa av de mal vi satt upp i omradet geometri, de mal som handlar om att se,
jamfora figurer, mata areor, anvanda olika métverktyg.

For att nd alla mal, behéver du kunna arbeta mer teoretiskt med uppgifterna, och kunna
dversatta det vi gor med handerna och 6gonen till ett mattesprak.

Taluppfattning

Du har visat att du kan forsta och anvanda en tallinje. Du har ocksa visat att du kan vart
positionssystem med ental, tiotal osv. Du vet att siffran har olika varde beroende pa var i talet
den star. Du kan visa skriftliga raknemetoder i addition.

For en fortsatt utveckling skall du visa att du kan behdrska minst en skriftlig raknemetod i
subtraktion, multiplikation och division.

Du har snart natt malen for detta omrade.

Tema

Samhallskunskap

Du har genom ditt arbete med de 7 riksdagspartierna visat att du kan dem alla. Du kan ocksa
vilka som tillhor de olika blocken.

Du har genom ditt arbete med det egna partiet visat att du kan arbeta tillsammans med andra
och att du kan folja en demokratisk process. Det gjorde ni genom att enas om olika saker
inom partiet. Det var inte alltid ni var verens, men ni kunde d&nda komma fram till en 16sning.
Ni arbetade fram ett parti, Skoldemokraterna, som ville att alla barn som blir mobbade skulle
kunna fa hjalp av vilken vuxen som helst.

Du har natt malen for omradet.

Biologi

Du arbetar bra och metodiskt nar du arbetar laborativt. Du kan ocksa dra slutsatser av de
laborationer vi gjort. Att arbeta praktiskt ar du bra pa.

Du behdver trana mer pa att soka efter information pa Internet, och pa att sokléasa for att hitta
ratt bland all text.

Du har natt malen som handlar om laborationer och praktiskt arbete.

Du har annu inte natt de mal som handlar om att s6ka, hitta och salla information.

Skriftligt omddme
Pojke ar 5
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Svenska

Du har god lasforstaeelse, bade vad galler avkodning och djuplasning.. Du kan lasa olika
texter och forsta att de har olika syften, dvs. att de har olika mottagare. Du kan aktivt lyssna
pa en text vid hoglasning eller annan inlasning, och ta till dig information. Du kan ocksa
analysera en text och pa sa satt fa en djupare lasforstaelse.

Du har natt malen for omradet med god marginal.

Matte

Geometri

Du har visat att du kan alla de delar vi arbetat med. Du har ocksa visat att du manga ganger
kan mer an vad som kravs, med det menas att du har natt langre &n malen. Det visar du genom
att forklara och satta ord till dina l6sningar. Du kan visa hur du tanker, bade genom att beratta
och genom att rita bilder eller symboler. Du har visat pa hogre kvalitéer i omradet geometri.
Du har natt malen fér omradet med god marginal.

Taluppfattning

Du har visat att du kan forsta och anvanda en tallinje. Du har ocksa visat att du kan vart
positionssystem med ental, tiotal osv. Du vet att siffran har olika varde beroende pa var i talet
den star. Du kan visa skriftliga raknemetoder i addition, subtraktion, multiplikation och
division.

Du har nétt langre &n de mal vi satt upp for detta omrade.

Tema

Samhaliskunskap

Du har genom ditt arbete med de 7 riksdagspartierna visat att du kan dem alla. Du kan ocksa
vilka som tillhor de olika blocken.

Du har genom ditt arbete med det egna partiet visat att du kan arbeta tillsammans med andra
och att du kan folja en demokratisk process. Det gjorde ni genom att enas om olika saker
inom partiet. Det var inte alltid ni var 6verens, men ni kunde &nda komma fram till en l6sning.
Ni arbetade fram ett parti, Sjukvardspartiet, som framfcrallt ville arbeta for battre
akutsjukvard i fattiga lander.

Du har natt malen fér omradet.

Biologi

Du arbetar bra och metodiskt nar du arbetar laborativt. Du kan ocksa dra slutsatser av de
laborationer vi gjort. Du kan soka information pa Internet, och du kan sélla bort det du inte
vill ha. Du kan anvanda den information du fatt fram och gora den till din kunskap.

Du har visat att du har de faktakunskaper som kravs for omradet.

Du har natt alla mal for omradet.

Flicka ar 4

Svenska:
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*¥#¥¥% dr en mycket god Idsare, hon ldser med mycket god Ildshastighet och ldser tydligt och
med inlevelse vid hégldsning. Hon har ocksd en mycket god ldsforstdelse och kan férstd och
utldsa dven det som inte skrivs. Dvs. hon kan tolka och ldsa mellan raderna.

**** har en mycket god spraklig medvetenhet. Hon kan anvénda sig av nyanser och
forstarkning i skriftspraket. Hon kan anvénda sig av olika sprak beroende pa mottagare och
genre. Hon skriver med latthet olika sorters texter, och stéller om sitt sprak.

*¥*#* har med god marginal ndtt mdlen for de omrdden vi arbetat med.

Matematik:

**** heharskar bade huvudrakning och aritmetik i addition, subtraktion, multiplikation och
division. Hon kan dérmed l6sa rakneuppgifter i hela talspannet. Hon anvander sig av bra
problemldsningsstrategier, och arbetar metodiskt med den information som finns.

*#** visar att hon kan de geometriska formerna for plana figurer, och beskriva en trubbig,
en spetsig och en rdt vinkel. Hon kan anvdnda symmetri och symmetrilinjer, och hon kan se
monster i talfoljder.

*#** har med god marginal ndtt mdlen inom de omrdden vi arbetat med.

Engelska:

***¥ ldser med ett bra uttal, och har ett bra ordforrdd i engelska. Hon forstdr och kan
oversdtta stérre delen i de texter vi jobbar med. Genom att forstd de flesta orden kan hon
fd ett sammanhang i texten. **** kan uttrycka sig med meningar for att till exempel frdga
om vdgen, bestdlla pd restaurang eller berdtta om sig sjdlv.

*#*¥ har med god marginal ndtt de mdl vi satt upp fér skoldr 4.

SO, Samhallsorienterande Amnen:
Vi har arbetat med omradena Samhéllskunskap — Arskronikor och Religion — De 5 stora
varldsreligionerna.

*#** har visat att hon kan arbeta utifrdn ett demokratiskt forhdllningssdtt i ett
grupparbete. Hon har visat att hon kan anvdnda information och omvandla den till
kunskap. De konkreta dmnesmadl vi arbetat med har **** uppndtt.

*#** har med god marginal ndtt mdlen inom de omrdden vi arbetat med.

NO, Naturorienterade amnen:

Vi har arbetat med omradet Teknik - Konstruktion

**** kan anvanda en teknik som bygger for hallbarhet. Det har hon visat genom att bade
bygga hoga torn och skydd for agg.

Hon har ocksd visat att hon forstdr och kan anvdnda rérliga delar.
**** har med god marginal mdlen for de omrdden vi arbetat med.

Bilaga 4: Intervjufragor
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Angaende skolans egna skriftliga omdémen

1.

o g » w D

=~

Hur har de skriftliga omddmena utformats? Hur gick proceduren till? Vem/vilka
utformade dem?

Hur har arbetet med att utforma LPP:er gatt till?

Hur knyts de skriftliga omdémena samman med IUP:erna?

Vilka positiva/negativa effekter kan du se med skriftliga omdomen?
Ser du nagra tillgangar/brister i dina skriftliga omdomen?

Hur gar tankegangarna kring hur spraket anvands i de skriftliga omdémena? Ordval,
termer, formellt/informellt etc.

Anser du att skriftliga omddmen ar betydelsefulla?

Har du fatt nagra kommentarer eller asikter fran eleverna? Vad anser de om skriftliga
omdomen? Positivt/negativt?

Angaende de andra skolornas skriftliga omdémen

1.

Vad anser du som larare om dessa olika typer av skriftliga omdémen? Hur reagerar du
pa dem?

Om du tar ett foraldraperspektiv — hur skulle du uppfatta dessa omdémen? Skulle du
forsta vad som menas med kommentarerna?

Bilaga 5: Missiv
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Anhillan om tillstand for deltagande i samtalsintervju for ett examensarbete vid
lararutbildningen vid G6teborgs universitet

Jag dr en student som utbildar mig till lirare vid G6teborgs Universitet. Jag skall nu skriva den
avslutande uppgiften inom lararutbildningen som 4r mitt examensarbete och som ger mig min
lirarbehorighet.

Examensarbetets syfte dr ta reda pa hur de skriftliga omdémena kan skilja sig at mellan skolor
inom en och samma kommun och vad lirare anser om dem. De viktigaste fraigorna jag behover
fa svar pa handlar om hur arbetet med skriftliga omdoémen fungerar samt uppfattningar och
asikter kring dem. For att kunna besvara dessa fragor behover jag samla in material 1 form av
befintliga skriftliga omdémen samt samtalsintervjuer med lrare.

Jag vill med detta brev be dig som liarare om tillatelse att anvanda de skriftliga omdémen som du
skrivit samt att anvinda samtalsintervjun i mitt examensarbete. Alla elever och lirare kommer att
garanteras anonymitet. De skolor som finns med i undersékningen kommer inte att nimnas vid
namn eller pa annat sitt kunna vara mojliga att urskilja i undersékningen. I enlighet med de etiska
regler som giller dr deltagandet helt frivilligt. Du har rattigheten att intill den dag arbetet ar
publicerat, nir som helst vilja att avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt
och kommer inte att finnas tillgangligt f6r annan forskning eller bearbetning.

Sitt ett kryss i den ruta som giller for er del:

00 Som lirare ger jag mitt tillstind till att anvinda det material samt samtalsintervjun jag har
tillhandahallit i undersékningen.

O Som lirare ger jag inte mitt tillstind till att anvanda det material samt samtalsintervjun jag
har tillhandahallit i undersékningen.

Larares underskrift

Har ni ytterligare frigor ber vi er kontakta oss pa nedanstiende adresser eller
telefonnummer:

Ansvarig student:
Annika Jansson
0738 - 48 08 43

an.jansson@hotmail.com

Handledare: E/si-Brith Jodal, PhD-student, 0703 - 33 72 83, G6teborgs universitet,
Kursansvarig lirare: Jan Carle, docent, G6teborgs universitet, Sociologiska institutionen, 031 - 786
4792
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