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Syfte:

Vart syfte med examensarbetet dr att undersdka vilka mojligheter normkritisk pedagogik har att etableras pd
forskolor. Vi ser ldsning av normbrytande barnlitteratur som ett verktyg av manga, men har fatt uppfattningen av
att utbudet pa normbrytande barnbdcker i forskolan ar begransat. Darfor undersoker vi &ven hur bokforlag skapar
tillgénglighet for normbrytande barnlitteratur pa férskolor och skolor.

Metod och material:

Vi har intervjuat sex pedagoger pa tre olika forskolor och en pedagog i en forskoleklass. Vi har dven intervjuat
forliggare pd fyra olika bokférlag, dir tre av bokforlagen dr inriktade pd att ge ut mer normbrytande
barnlitteratur. Intervjuerna har utgtt frdn négra centrala teman kring hur informanterna forhaller sig till
normbrytande barnlitteratur, hur pedagogerna arbetar med litteraturen samt hur bokforlagen géar till viga for att
skapa tillganglighet for deras litteratur pa foérskolor och skolor.

Relevans for lararyrket:

Skolverket samt Radda Barnen i samarbete med Riddda Barnens Ungdomsforbund presenterade 2009 varsin
rapport dér vikten av ett normkritiskt forhallningssétt for att kunna motverka diskriminering i forskola och skola
poéngteras. Eftersom det dr de bakomliggande normerna som gor att vissa ménniskor privilegieras och andra ses
som avvikande dr det viktigt att synliggora och ifrdgasitta dessa normer. Genom att ha ett intersektionellt
perspektiv belyses olika normers maktrelationer och hur de inbordes kan samverka och forstirka varandra.

Resultat:

Vi utgar fran forskning kring normkritisk pedagogik samt queerteorin och det intersektionella perspektivet. Vi
har fokuserat pé vissa centrala aspekter i Kumashiros forskning, som vi tror dr visentliga for att ett normkritiskt
arbete Overhuvudtaget ska kunna etableras. Vi har sett att de pedagoger som ofta ldste normbrytande
barnlitteratur hade en stérre medvetenhet kring normers péverkan. P& deras forskolor fanns ddrmed bredare
mojligheter for etablerande av en normkritisk pedagogik. De bokforlag vi intervjuade gjorde mycket for att
skapa tillgénglighet for deras normbrytande barnlitteratur. Ansvaret for att litteraturen ska hitta sin vig till
forskolorna ligger saledes pa de enskilda forskolorna.
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Inledning

Bakgrund

Vart samhiélle styrs av normer som &r djupt rotade, trots stindiga samhéllsforandringar. Vissa
normer behdvs for att vi ska kunna ha mellanménskliga relationer, till exempel
artighetsnormen, men manga normer ir begrinsande och utestingande for minniskor. De
rddande normerna gynnar och bekréftar en viss typ av leverne, som dirmed ses som mest
atravart. Kdrnfamiljen, dvs. mamma, pappa, barn, har linge ansetts vara det legitima séttet att
leva som familj. De senaste decennierna har denna bild emellertid borjat luckras upp 1 Sverige
och andra familjekonstellationer har borjat ta plats.

I véar B-uppsats Och sd levde de lyckliga i alla sina dagar... (Haptén m.fl. 2009) undersokte vi
hur tva forskolor med genusprofil forholl sig till ett heteronormkritiskt arbetssétt. De
pedagoger vi intervjuade forsokte anvinda barnboken som ett verktyg for att bryta den
heterosexuella normen. Dock upplevde de en brist pa litteratur som berorde homosexualitet,
vilket forsvdrade arbetet. Genom var verksamhetsforlagda utbildning har &ven vi fatt
uppfattningen att antalet heteronormkritiska bocker ute pa skolor och forskolor dr begrinsat.
Vi har ocksa sett en brist pa bocker som tar upp funktionsforméga, transsexualitet, etnicitet
m.m. Vi anser att det dr viktigt att alla barn oavsett kulturellt ursprung, klass och
uppvéixtomrade far ta del av litteratur som belyser en storre del av samhéllet, inte bara (den
lyckliga) kdrnfamiljen och det som dr normativt dir barnen bor. P4 grund av detta vill vi i
denna uppsats fokusera pad den normbrytande barnboken och hur pedagoger kan anvinda den
som en del i sin undervisning for att synliggdéra normer och samhaéllets méngfald, det vill siga
att arbeta utefter en normkritisk pedagogik. Pedagogiken innebér att vi i undervisningen ska
lyfta upp de normer som verkar begrinsande pa oss. Eftersom normbegreppet, enligt oss, ar
alltfor abstrakt att diskutera med barn i forskolan kan det istillet synliggdras med barnbokens
hjédlp. Om vi som pedagoger inte véljer att belysa hur vissa normer utdvar makt Over
minniskor kan detta resultera i att barnen blir otrygga i sin identitet, bdde nir det géller
sexualitet och livsstil.

P4 grund av att pedagoger upplever att det finns en brist pad normbrytande barnlitteratur anse
vi det vara relevant att undersdka hur bokforlag skapar tillgénglighet for normbrytande
barnlitteratur pa skolor och forskolor. Boken som pedagogiskt hjdlpmedel ar ofta foresprakad.
Bland andra skriver Rigmor Lindo, fore detta universitetslektor, att barn i ett boksamtal kan
utbyta tankar, erfarenheter, asikter och forstaelse kring en boks innehéll (Lind6 2005). Vi
anser att den normbrytande barnboken kan anvéndas som ett verktyg i den normkritiska
pedagogiken, for att belysa samhillets normer och mangfald. Detta finner vi stod for i
kursplanen for svenska:

Skonlitteratur, film och teater hjdlper ménniskan att forsta sig sjidlv och virlden och bidrar till att
forma identiteten. Skonlitteratur, film och teater ger mdjligheter till empati och forstéelse for andra
och for det som ar annorlunda och for omprovning av vérderingar och attityder. Darigenom kan
motbilder formas till exempelvis rasism, extremism, stereotypa konsroller och odemokratiska
forhallanden (Amnets karaktir och uppbyggnad).

I media har normkritisk pedagogik fatt allt mer utrymme de senaste dren. Tidskriften Ful
(tidigare Femkul) grundades 2002 och bytte namn 2008 eftersom skaparna ville lyfta upp
bade queerperspektivet och det feministiska. Tidningen stridvar efter att vara kdnsneutral, de
ersétter konsekvent det obestimda “man” till ”en” och anvinder ett konsneutralt pronomen,
hen, nér de skriver. De motsitter sig den dualistiska kdnsuppdelningen och vill istéllet bana



vig for att det ska fi finnas manga fler kon. Aven liroplanen for forskolan motsiger sig den
stereotypa uppdelningen i kvinnligt och manligt:

Forskolan skall motverka traditionella konsmonster och kénsroller. Flickor och pojkar skall i forskolan
ha samma maijligheter att prova och utveckla formégor och intressen utan begrinsningar utifrin
stereotypa kénsroller (Lpfé 98, Férskolans virdegrund och uppdrag, saklighet och allsidighet).

Normkritisk pedagogik uppmirksammas ocksd genom att olika foreningar &ndrar sina
profileringar. Bland annat har RFSL &ndrat hur de informerar kring hbtq-frdgor: tidigare
anviande de sig av toleranspedagogik, dvs. att de som ses som “normala” enligt géllande
normer ska tolerera de som ses som avvikande. Nu har de ett mer normkritiskt perspektiv nér
de informerar ute pa skolorna, och fokuserar istillet pa de bakomliggande normerna. Aven
organisationer som Friends och Riddda barnen arbetar numera normkritiskt och anordnar
olika utbildningar for personal pa skolor och forskolor.

Pa universitetsniva véixer intresset for dmnet, det finns nu ett flertal kurser 1 normkritisk
pedagogik pa olika larosdten runt om i landet. Fortbildning kan ske inom dmnet, i Karlstad
har hela kommunen numera en jimstilldhetssatsning med hbt och genus som fortecken och
all personal pad gymnasieskolan Nobel far utbildning i normkritisk pedagogik. Pedagogiska
magasinet (2010-02-26) skriver om Rytmus musikergymnasie i Stockholm som sedan 2006
arbetar med att i praktiken utveckla den normkritiska pedagogiken. I Géteborg finns Prevu,
ett utbildnings- och informationscentrum dir de arbetar med fragor som beror barn och ungas
hilsa och utveckling, samt hiv/STI (Sjukdomsinformation om sexuellt 6verforda infektioner)
och missbruk. P4 Prevu finns mojlighet att ta del av olika utbildningar och varen 2011
anordnar de kurser som behandlar hur arbete med normkritisk pedagogik kan g4 till i skolan.
P& deras webbplats www.prevu.goteborg.se finns mycket material som kan vigleda vid
arbete med normkritisk pedagogik.

Syfte och fragestéllningar

Vart syfte med denna uppsats ér att undersoka mojligheter for hur en normkritisk pedagogik
pa forskolor med olika profiler skulle kunna etableras och tillimpas. E# sitt att arbeta
normkritiskt anser vi dr att 1sa normbrytande barnlitteratur. Darfor vill vi 4ven undersdka hur
barnboksforlag forhaller sig till normbrytande barnlitteratur samt hur de arbetar for att nd ut
med sin normbrytande barnlitteratur till skolor och forskolor.

Vara fragestillningar ar:
* Hur forhaller sig pedagoger och bokforlaggare till normbrytande barnlitteratur?
e [ vilken utstrickning arbetar pedagogerna pa de olika forskolorna med normbrytande
barnlitteratur i sin verksamhet och hur gér de tillviga?
* Vad gors fran bokforlagens sida for att skapa tillgdnglighet for normbrytande
barnlitteratur i forskolan och skolan?

Utbildningsvetenskaplig relevans

Att osynliggdra vissa méinniskors sétt att leva anser vi dr en form av diskriminering. I den nya
diskrimineringslagen (2008:567) som bdrjade gélla 1 januari 2009 behandlas olika teman for
ndr diskriminering kan uppstd, ndmligen vid direkt och indirekt diskriminering, vid
trakasserier och sexuella trakasserier samt vid instruktioner om diskriminering. Den indirekta
diskrimineringen innebér “att ndgon missgynnas genom ... ett forfaringssétt som framstar



som neutralt men som kan komma att sdrskilt missgynna personer med visst kon, viss
konsoverskridande identitet eller uttryck, viss etnisk tillhorighet, viss religion eller annan
trosuppfattning, visst funktionshinder, viss sexuell ldggning eller viss élder...” (2008:567,
48§). Uppritthallandet av heteronormen och kérnfamiljen som norm i forskolan anser vi ar en
form av indirekt diskriminerande handling gentemot de barn som inte lever i enlighet med
detta. Aven i ldroplanen for forskolan star det att barn inte skall diskrimineras eller krinkas pa
grund av sina eller sina anhdrigas livsstil:

Inget barn skall i forskolan utsittas f6r diskriminering p& grund av kon, etnisk tillhorighet, religion
eller annan trosuppfattning, sexuell liggning hos nigon anhérig eller funktionshinder eller for annan
krinkande behandling (Lpf6 98, Forskolans virdegrund och uppdrag, forstdelse och medminsklighet).

Verksamheten skall syfta till att barnens f6rméga till empati och omtanke om andra utvecklas, liksom
oppenhet och respeke for skillnader i minniskors uppfattningar och levnadssitt (Lpfo 98, Forskolans
virdegrund och uppdrag, forstdelse och medminsklighet).

Alla skolor dr dlagda enligt diskrimineringslagen att uppritta en likabehandlingsplan for att
forhindra och forebygga diskriminerande handlingar och andra krinkningar i skolan. I
Skolverkets allminna rad (2009) star det att likabehandlingsplanen skall uppréttas i samarbete
mellan rektor, pedagoger, elever och fordldrar for att alla ska kénna sig delaktiga. Planen ska
innehélla information om hur skolan ska arbeta for att alla elever ska behandlas lika, oavsett
sexuell 14ggning, kon, funktionshinder, etnicitet eller trosuppfattning. Likabehandlingsplanen
ska dven fungera som ett dokument dar pedagog eller annan berord personal ska fa rdd och
riktlinjer for hur de praktiskt ska gé till vdga vid ingripande nér diskriminering eller annan
krinkande handling uppstar.

I en rapport frdn Rddda Barnen (2009) framgar det att det krivs att pedagoger virnar om
barns rittigheter for att motverka diskriminering. I FN:s barnkonvention artikel 2 star
foljande:

1. Konventionsstaterna skall respektera och tillférsdkra varje barn inom deras jurisdiktion de réttigheter
som anges i denna konvention utan tskillnad av ndgot slag, oavsett barnets eller dess fordldrars eller
vardnadshavares ras, hudfirg, kon, sprak, religion, politiska eller annan &sk&dning, nationella, etniska
eller sociala ursprung, egendom, handikapp, bord eller stdllning i dvrigt.

2. Konventionsstaterna skall vidta alla lampliga &tgérder for att sékerstdlla att barnet skyddas mot alla
former av diskriminering eller bestraffning pa grund av fOrdldrars, vardnadshavares eller
familjemedlemmars stillning, verksambhet, uttryckta &sikter eller tro (FN:s barnkonvention, 1989, art.2).

Nar pedagoger och ovrig personal pa skolor och forskolor inte foljer barnkonventionen ar det
ett brott mot barnens réttigheter och darmed uppstér diskriminering och krankning gentemot
barnet.

Att arbeta normkritiskt dr ett sdtt att forebygga diskriminering. 1 Skolverkets rapport
Diskriminerad, trakasserad, krdnkt? (2009, nr 326) — som vi redogdr for pd sidan 16 —
konstateras att for att arbetet mot diskriminering skall kunna implementeras i verksamheten
maéste all personal i skola och forskola bli medvetna om de normer som diskrimineringar
bottnar i. Personalen maste ges mojlighet att diskutera och reflektera kring normer och
virdegrundsfragor, vilket dr en forutséttning for att kunna bedriva normkritisk pedagogik. I
rapporten foresprakas déarfor fortbildning for verksamma pedagoger, samt att ett normkritiskt
perspektiv ska ges utrymme i lararutbildningen.



Begreppsforklaring

Heteronormen innebédr att heterosexualitet ses som norm och det mest atrvirda séttet att
uttrycka sexualitet pa, detta pa grund av att vi har ett tvadelat konssystem som forutsitter att
man och kvinna ska attraheras av varandra (Rddda Barnen och Rédda Barnens
Ungdomsforbund, 2009). Janne Bromseth, doktor i tvédrvetenskapliga studier, skriver i boken
Normkritisk pedagogik (2010) att heteronormen produceras i relation till en rad olika
virderingar och kategorier didr bland annat den vita heterosexuella och jamstéillda
kérnfamiljen ses som utopi (2010:30). Grinsdragning for vad som &r normalt inom
heteronormen gors exempelvis gentemot singlar, mot barnlosa heterosexuella par i1 ritt
alder”, mot invandrarfamiljer dir barnantalet dr for stort och jamstilldhetsvirderingarna
felaktiga, mot transpersoner och mot funktionshindrade som varken borde ha sex eller skaffa
barn. Vidare skriver Bromseth att skola och forskola ses som en heterofabrik, dar
heteronormen uppritthélls och aterskapas gdng pa ging, genom undervisning, lairomedel och
samspel mellan individer. ”De som lever ’andra liv’ far ofta inte synas i berdttelser om
framtid, atminstone inte pa ett oproblematiskt sétt” (Bromseth, 2010:31). Den livssyn som
skapas 1 skolans virld ger inte sdrskilt mycket utrymme till ménniskor som ser ut, lever och
dlskar pa ett normavvikande sétt.

Fanny Ambjornsson dr socialantropolog och skriver i sin bok Vad dr queer? (2006) att
queerteori inte dr en teori, utan beskrivs som [...] ett samlingsnamn péd olika kritiskt
granskande perspektiv pa sexualitet.” (Ambjornsson 2006:37). Vidare skriver Ambjornsson
att en av utgangspunkterna i queerteorin &r att makt ar kopplat till normalisering. Normerna i
samhéllet utdvar makt pa ménniskor genom att de skapar en fruktan for att vara annorlunda.
Olika maktrelationer &r en av grunderna for véra identiteter, genom att vi stindigt utsitts for
dem. Makt utdvas pé oss — eller av oss — i alla tdnkbara situationer: i samhéllets institutioner, i
relationer mellan ménniskor, 1 vardagens olika moten, inom dig sjdlv och i din familj.

Idag handlar majoriteten av queerforskningens omraden om att ifrdgasitta heterosexualiteten
som radande norm. Utgangspunkten dr att heterosexualitet inte &r en sjdlvklarhet eftersom den
ar kulturellt och socialt skapad (ibid.). Véra forestdllningar om vad kvinnligt och manligt
innebér dr ocksd beroende av att heterosexualiteten, bade historiskt och kulturellt, ses som
norm.

Genom att anta ett intersektionellt perspektiv tas queerteorin ett steg ldngre, menar Renita
Sorensdotter, socialantropolog (2010:138). Fokus ligger dé inte enbart pa normer kring genus
och sexualitet, utan aven kategorier som klass, alder, funktionsféormaga och etnicitet
behandlas. De hér olika maktordningarna undersoks for att se hur de fungerar och samverkar i
de kontexter dir exkludering och inkludering skapas. Olika maktrelationer paverkar dven
minniskors handlingsutrymme och livsvillkor beroende pa vilka kategorier de &r placerade i
och vilka normer som rader inom varje kategori. Ju fler kategorier en individ uppfyller
normen i, desto storre sannolikhet att individen inte upplever nagon diskriminering (ibid.).

I Nationalencyklopedin ges foljande beskrivning till begreppet intersektionalitet:

En viktig utgdngspunkt for intersektionella analyser &r att ménniskors erfarenheter, identiteter och
mojligheter dr givna utifrdn en rad olika positioner i samhéllet som inte kan forstds isolerade frn
varandra. Kvinnor &r saledes aldrig “bara” kvinnor eftersom konsrelationer — lika lite som klass,
etnicitet eller sexualitet — inte &r tillrdckliga for att forklara hur ojidmlikhet uppstér och pé vilket
satt makt utovas (www.ne.se).



Love Nordenmark, antropolog, och Maria Rosén, som innehar en fil mag i pedagogik, ger i
boken Lika vdirde, lika villkor? (2008) nagra exempel pd hur intersektionella ansatser kan
visa hur maktrelationer fungerar och hur de konstruerar varandra (Nordenmark & Rosén
2008:61). Forfattarna skriver att det kan innebéra dubbelt utanforskap nér en kvinna kommer
fran ett annat land dn Sverige. Men har kvinnan akademisk utbildning och ett arbete kan hon
inneha en hogre maktposition dn en arbetslos svensk man. Far den arbetslose mannen dock
ett arbete kan andra maktforhallanden skapas.

I Skolverkets rapport (2009, nr 326) star det att diskrimineringsgrunderna som
diskrimineringslagen bygger pa inte dr isolerade foreteelser utan skapas just intersektionellt,
dvs. i skdrningspunkter for maktrelationer baserade pd kon, sexualitet, etnicitet,
funktionshinder, religion och andra kategorier sdsom ekonomisk knapphet, utseende och
alder” (2009:32). I rapporten framhalls vikten av att synliggéra de underliggande normerna
och undersoka hur de skapar ett dmsesidigt beroende av varandra. Diskriminering kan da

forebyggas med ett bredare perspektiv.

Metod

Vart examensarbete bygger pa tvd separata undersokningar: om mdojligheter for ett
normkritiskt arbetssitt pa forskolor, samt om hur bokforlag arbetar for att skapa tillginglighet
for normbrytande barnlitteratur. Som vi nimnde under rubriken Bakgrund upplever vi att det
saknas normbrytande barnlitteratur pa forskolor och skolor. Vi stéllde oss frigan om det beror
pa att det inte finns normbrytande barnbocker att tillga eller om det beror pd andra faktorer. Vi
hivdar genom denna uppsats att ett normkritiskt arbetssétt pa forskolan kan bedrivas genom
att 14sa normbrytande barnbdcker, men dé krévs att forskolorna har tillgéng till denna typ av
litteratur. Av denna anledning var véra tva parallella undersokningar nddvéndiga.

Urval

Vi valde forskolor med olika profiler eftersom en forskolas profil inte ska spela ndgon roll for
att arbeta normkritiskt. D4 barnboken vanligtvis finns i alla verksamheter oavsett profil dr den
ett bra verktyg for att synliggéra normer och samhéllets mangfald. For att undersokningen av
pedagogers arbete med den normbrytande barnboken skulle kunna ge resultat valde vi
forskolor som vi antog hade en medvetenhet kring den typen av litteratur. Professor Lena
Kareland och Fil dr Agnetha Lindh-Munther presenterar en del av sin gemensamma forskning
i boken Modig och stark — eller ligga lagt (2005). De skriver att undersokningen maste
fokuseras kring de pedagoger som kan antas arbeta medvetet med barnlitteratur om
pedagogers anvindning av skonlitteratur ska bli relevant att undersoka ur en genusaspekt.
Eftersom det inte finns ndgra kursplaner eller andra riktlinjer for hur forskolan skall arbeta
med skonlitteratur, gar det heller inte att anta att alla forskolor gor det. Att undersoka vilken
forskola som helst blir darfor inte relevant for undersokningens syfte. Istdllet har forfattarna,
liksom vi 1 var studie, valt att koncentrera undersdkningen péd forskolor som dr inriktade pé
olika genus- och jamstélldhetsarbeten eller dér litteratur och l4sning &r centralt (2005:77).

Vara informanter kommer frén fyra pedagogiska verksamheter samt fyra bokforlag. En
forskola, med profilen Reggio Emilia, valdes ut efter att vi ldst en artikel i en tidning som
handlade om forskolans litteraturarbete. Av etiska skil ndmner vi inte vilken tidning det ror
sig eftersom vi virnar om pedagogernas rétt till anonymitet (www.vr.se). Vi tog kontakt med
rektorn som vidarebefordrade vart mail till berérda pedagoger. Litteraturskolan valdes ut
eftersom deras hemsida gav information om att de har litteraturprofil pa skolan. Dir



kontaktades ocksé rektorn, och pa sa sétt blev vi hdnvisade till en pedagog i forskoleklass.
Den tredje verksamheten, en forskola utan uttalad profil men dir leken och genusarbetet
spelade en central roll, kontaktades genom rekommendationer frén en fordlder med sitt barn
placerat dir. Slutligen intervjuades en pedagog pa en forskola med genusprofil som vi hade
kdnnedom om sedan tidigare. Pedagogen kontaktades via telefon. Samtliga verksamheter &r
placerade i Viéstra Gotalandsregionen.

Vad giller bokforlagen valdes tre av dem ut eftersom de har som malsittning att ge ut
annorlunda och normbrytande barnlitteratur. De tre &r Olika forlag, Sagolikt forlag samt
Vombat forlag och de tillfragades 1 forvdg via mail och telefon om mojlighet for intervju. Vi
intervjuade dven en forldggare pd Rabén & Sjogren, som vi dock inte tillfragat i forvag.
Forsok gjordes for att fa intervju med forldggare pad bade Bonnier och Rabén & Sjogren men
olika omsténdigheter gjorde att vi inte kunde etablera en kontakt. Vi ville ha en rost fran nagot
storre bokforlag och eftersom Rabén & Sjogren dr ett av de storsta bokforlagen i Sverige har
de ddrmed en stor mgjlighet att na ut till manga med sina barnbdcker. De ger emellertid inte
enbart ut normbrytande barnlitteratur och dérfor var det av intresse att hora forliggarens syn
pa hur forlaget arbetar med detta perspektiv.

Intervju som metod

Var undersokning ar baserad pa kvalitativt gjorda intervjuer (Kvale, 1997). Metoden valdes
eftersom vi ville undersoka vilka mojligheter som finns for ett normkritiskt arbetssitt pa
forskolor och i vilken utstrickning pedagoger ldser normbrytande barnlitteratur. Steinar Kvale
(1997) skriver att forskaren genom intervjun bland annat vill ta del av informantens
kunskaper, forvantningar och kénslor om det aktuella &mnet. Normkritisk pedagogik dr inte s&
etablerad pa de svenska forskolorna och darfor ansdg vi att en intervjubaserad undersokning
battre skulle fylla vért syfte d&n en enkétbaserad. I intervjuer finns storre mojligheter att
forklara eventuella oklarheter, samt att stdlla relevanta foljdfragor som bygger pd de
uttalanden informanterna gor. For att forstd hur ett normkritiskt arbetssitt i forskolan skulle
kunna etableras &dr det av stor vikt for oss att hora hur pedagoger resonerar kring frdgor om
normbrytande barnbdcker. Dessa resonemang hade vi inte fétt ta del av i lika stor utstriackning
om vi hade gjort en enkétbaserad undersokning.

Vi har anvint oss av tva olika intervjuguider: en for pedagogerna som vi intervjuade och en
for bokforldggarna. En del fragor dr dock desamma. Bada intervjuguiderna har varit levande
dokument dir vi kunnat stilla de foljdfrdgor som vickte vart intresse. I vara mdten med
informanterna har vi anvént oss av halvstrukturerade intervjuer (Kvale, 1997), dér fragorna
varit uppdelade i olika teman. Nir vi intervjuade pedagoger bestod den av tre teman. Tema 1
handlade om hur pedagogerna arbetar med barnlitteratur i allménhet i sin verksamhet. I Tema
2 behandlades hur pedagogerna forhaller sig till normbrytande barnlitteratur. Tema 3 tog upp
hur pedagogerna ansag att arbete med normbrytande barnlitteratur kan ga till samt hur de
overlag 1 sin verksamhet lyfter upp mangfaldsperspektivet. Véar intervjuguide till
bokforldggarna delades upp i tvd teman: hur de forhaller sig till normbrytande barnlitteratur
samt hur de skapar tillgdnglighet for sin litteratur.

Samtliga intervjuer med pedagoger spelades in for att underldtta sammanstillningen av
intervjuresultaten. Det bidrog édven till att vi lattare kunde koncentrera oss pa att lyssna pa vad
pedagogerna hade att séga och att vi dirmed kunde stélla relevanta foljdfragor. Vi skickade ut
var intervjuguide i forvag sé att pedagogerna skulle ha mdjlighet att reflektera over de fragor
vi ville stdlla. Intervjuerna utfordes pd pedagogernas arbetsplats, i ett avskilt rum som



pedagogerna fick vélja. Detta upplevde vi paverkade pedagogerna pa ett positivt sétt, de var
trygga och avslappnade i den bekanta miljon. P& forskolan med Reggio Emiliaprofil hade vi
en gruppintervju med tre pedagoger och dérfor tog intervjun ndstan en timme. Det mérktes att
de var vana vid studiebesok och att bli intervjuade eftersom de noggrant hade forberett sig
genom att tdnka igenom varje fraga. Pa forskolan med genusprofil, samt i forskoleklassen
med litteraturprofil intervjuade vi en pedagog. Intervjuerna tog ca 50 minuter vardera. Pa
forskolan utan uttalad profil hade vi en gruppintervju med tvd pedagoger. P4 grund av
tidsbrist och personalbrist kunde pedagogerna bara avvara en halvtimme for denna intervju.
Intervjuerna har transkriberats, dock har stycken som varit otydliga eller irrelevanta for var
undersokning inte skrivits ut. Transkribering skedde till talsprak och var ambition var att
omformulera informanternas utsagor till skriftsprak nér vi citerade dem, detta for att talsprak
annars kan kénnas alltfor vardagligt (Stukat 2005). Under skrivprocessen har vi omvérderat
detta och behallit informanternas egna ordval for att ge intervjuerna en mer personlig préagel.

Forlaggaren pd Vombat forlag trédffade vi i den bokhandel i Stockholm som hon dven driver.
Eftersom vi i bokhandeln hade mojlighet att samtala en langre stund och att vi kunde spela in
intervjun gjorde att den kunde genomforas mer djupgdende. Forliggare fran Olika forlag,
Sagolikt forlag och Rabén & Sjogren intervjuade vi under en bokmaéssa i Stockholm hosten
2010. Vid dessa intervjuer blev strukturen pa frdgorna nagot annorlunda eftersom vi befann
oss pa en bokméssa och inte hade mojlighet att gora intervjuerna mer avskilt. Eftersom
forlaggarna inte 1 forvdg kunnat garantera oss tid for intervju pa bokmaéssan var fragorna
tvungna att utformas sd att de passade samtliga bokforlag, samt att de fangade upp det vi
ansag som viktigast att fi svar pé i relation till var unders6kning. Ddrmed koncentrerade vi
oss pa att fa fem huvudfragor besvarade av samtliga forldggare. Det gick inte heller att spela
in intervjuerna pa grund av méssans utformning. Vi valde darfor att dela upp arbetet pé s sitt
att en av oss stéillde fragor medan den andra antecknade. Direkt efter varje intervju gick vi
avsides och spelade in vad som framkommit vid den.

Avgrédnsningar

Att arbeta normkritiskt innebdr att synliggdra de normer som verkar diskriminerande pé de
ménniskor som ses som avvikande av dem som uppfyller normen. Dessa normer ligger till
grund for diskrimineringslagen. Vi har ett intersektionellt perspektiv nir det giller
normkritiskt arbete i skolan och nir vi talar om normbrytande barnlitteratur. Det innebér att
alla normer 4r lika viktiga att synliggoéra och sitta i relation till varandra. Viljer vi att
behandla en norm enskilt dr risken stor att vissa normer fortsétter att verordnas, medan andra
tenderar att osynliggoras. Vi ser hér ett problem for var del eftersom utrymmet att diskutera
samtliga diskriminerande normer inte finns i denna uppsats. Vi dr darfor nodgade att gora
vissa avgransningar nér det géller vilka normer vi synliggor.

For att kunna avgrinsa oss har vi valt att forhalla oss hermeneutiskt till var studie (Gilje &
Grimen 2007). I den hermeneutiska cirkeln/spiralen utgér normbrytande barnlitteratur som
fenomen helheten. Delarna fungerar da som olika tolkningsarenor kring fenomenet. Beroende
pa vem som tolkar och vilken forforstaelse den personen har kring fenomenet, kommer olika
delar att uppméirksammas och skapas. Det betyder att normbrytande barnlitteratur som
fenomen ér subjektivt, det vill sdga manniskor gor olika definitioner och tolkar begreppet pa
skilda sétt utifran sina forkunskaper. Genom vara intervjuer med pedagoger och forldggare pa
bokforlag har vissa normer diskuterats mer dn andra. Vi gjorde séledes var avgrinsning
utifran vad flest informanter ansag vara normbrytande inom barnlitteraturen. De omradena var
genus, sexualitet och funktionshinder. Aven andra omriden berdrdes, dock inte i samma
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utstrdckning. Den forskningsanknytning vi valt att lyfta upp hénger samman med det véra
informanter diskuterat kring normer och skonlitteratur.

Etisk aspekt

Det kan vara kénsligt for ménniskor att diskutera normer eftersom det kan upplevas som
utelamnande och personligt. Darfor ar det viktigt att ur etisk synpunkt vdrna om
informanternas &sikter och tankar sa att de inte kinner sig utpekade. Vetenskapsradet har satt
upp forskningsetiska principer for forskning inom humaniora och samhillsvetenskap dér de
stiller upp fyra huvudkrav som &r av yttersta vikt att ta i beaktande nir forskning bedrivs
(Www.vr.se).

Informationskravet innebér att vi har gjort géllande for informanterna vad var undersdkning
innebér och att det ar ett frivilligt deltagande. Med samtyckeskravet menas att informanterna
(eller deras vardnadshavare om informanterna ar under 15 ar) har givit sitt samtycke att delta i
undersokningen. Konfidentialitetskravet innebér att vi har givit de pedagoger som intervjuats
anonymitet. Nér det géller forldggarna pa de sméd bokforlagen saknar konfidentialitetskravet
relevans eftersom de smé bokforlagen bara har en forldggare var och ir dirmed identifierbara.
Forlaggarna pa de sma bokforlagen kontaktades i forvdg och fick darfor mer information om
syftet med var uppsats dn vad den forldggare fran Rabén & Sjogren som var pa plats pa
bokmissan fick del av. Den ojimna informationsfordelningen har gjort att vi valt att
anonymisera forldggaren pa Rabén & Sjogren. Nyttjandekravet betyder att de uppgifter som
insamlats endast fir anvindas i1 forskningssyfte. Det ramaterial som intervjuer och
transkribering utgdr dr anonymiserat och finns bevarat i var 4go. Informationen stills till
forfogande for den som vill granska vara resultat.

Forskningsanknytning

Hér presenteras den litteratur och den forskning vi stodjer oss péd. Forst ger vi utrymme at
skonlitteratur som pedagogiskt verktyg samt en historisk Oversikt kring normbrytande
skonlitteratur for barn. Déarefter foljer en narmare forklaring av normkritisk pedagogik. Vi
stodjer oss framst pa forskning presenterad i boken Normkritisk pedagogik (Bromseth & Darj,
red. 2010) och Lika virde — lika villkor? (Nordenmark & Rosen, 2008) dir skolor och
forskolors likabehandlingsarbete undersoks ur ett normkritiskt forhallningssétt. Slutligen
presenteras tva rapporter, frdn Skolverket och frdn Réidda Barnen och Réidda Barnens
Ungdomsforbund, som behandlar diskriminering i forskola och skola.

Skonlitteratur for barn

Nedan presenteras nagra synpunkter pa skonlitteraturens relevans i utbildningsviasendet som
kan kopplas till den normbrytande barnlitteraturen och samhallets mangfaldsperspektiv.

Skonlitteratur som pedagogiskt verktyg

Jan Nilsson, ldrarutbildare vid Malmo hogskola, skriver att litteraturldsning kan ses som en
mojlighet att kunna forstd och relatera sig sjilv, den lilla ménniskan, i forhallande till den
stora virlden (Nilsson, 2007:85). Vi bar redan som unga individer med oss olika erfarenheter
och uppfattningar om virlden och om oss sjdlva. 1 skonlitteraturen kan barnen mota
ménniskor med olika livsmojligheter, livsstilar och livsdden. Hir kan barnets erfarenheter
indirekt mota de erfarenheter gestalterna i boken har och pd si sitt utveckla en storre
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forstaelse for hur omvérlden, samhillet och livet dr och kan vara. Ur litteraturen fods
kunskaper om ménniskan och virlden. Dér kan barnet kénna sig bekriftat och delaktigt.

Rigmor Lind6 dr f.d. universitetslektor och ldrarutbildare, numera frilansande foreldsare och
forfattare. Hon skriver att det &r viktigt att pedagogerna ute pa forskolor och skolor gor
medvetna val nir det giller hoglasning likvil tystlisning av litteratur (Lindo 2005:14-15).
Eftersom olika typer av media har storre inflytande pa barnen idag, sa har de ocksa fatt en
storre plats i1 skolan. Det bor pedagoger vara medvetna om och halla sig uppdaterade kring.
Barnens populérkultur dr oftast véldigt stereotyp nir det géller exempelvis kon vilket gor det
viktigt att presentera en motpol for barnen dir de kan mdta alternativa konsuttryck. En
barnbok kan lira oss att se nya perspektiv och sudda ut invanda monster och vérderingar. Den
ska spegla samhéllet och vérlden pé ett trovérdigt sétt och inte ge falska forestillningar utan
istéllet spegla mangfald och varierande livsstilar (ibid.).

Vidare skriver Lindo att sagan kan fungera terapeutiskt for barnen dér de kan ges mojlighet att
fundera kring sina livsfragor (ibid.). Sagoforskaren Bruno Bettelheim péstdr att ménniskans
brister kan synliggoras genom den klassiska folksagan, genom att diskutera dess innehall med
barn pa olika sétt (ibid.).

For folksagan giéller, som for all dkta konst, att den har olika innebdrd fér samma méanniska vid
olika tillféllen. Vi tar till oss det ur sagan som vi behover just dd. Samma saga kan ge en feméring,
en femtonaring och en femtiodring lika mycket vigledning. S&vél barn som vuxna kdnner igen sig
i sagans problematik (Lindd 2005:36).

I den undersdkning om forskolan som litterdr miljo, som ligger till grund for Kareland och
Lindh-Munthers kapitel i boken Modig och stark — eller ligga lagt (Kareland (red) 2005),
svarade pedagogerna som deltog att litteraturen har stor betydelse for barnens sprikliga
utveckling. Deras forhoppning dr att en bra grund infor skolstarten 14ggs och att barnen,
genom litteraturen, blivit medvetna om olika sprikliga fenomen. En annan viktig aspekt
pedagogerna ndmner &r att litteraturaktiviteterna ska spegla vért kulturarv, olika sagor och
beriéttelser som dr en del av vart samhélle och var kultur, berittelser fyllda av etik, moral,
tradition, sprak och kunskaper om livet forr. Genom barnboken kan ocksé motpoler till dagens
samhille presenteras, framforallt som en kontrast till tv:s inflytande dver barnen. Litteraturen
kan @ven véljas utifran barngruppens personliga behov, som ett sitt att bearbeta hiandelser och
kénslor. Kareland och Lindh-Munther menar att boken och hdoglédsningen kan leda till
ytterligare en niva av sprakutveckling. ”Via hogliasning lér sig barnen att anvinda och forsta
text, det vill sdga de gors till lasare langt innan de sjdlva kan ldsa och skriva” (Kareland och
Lindh-Munther 2005:63).

Normbrytande barnlitteratur i ett historiskt perspektiv

Har fo6ljer en historisk overblick av den normbrytande barnboken. Vi anser det vara intressant
att visa hur barnboksutgivningen svingt genom é&ren, i takt med att olika normer bdrjat
ifragasittas.

Nér samhéllet har fordndrats har dven barnbokens teman och utformningar #ndrats. Nér
arbetet for jimstélldhet mellan kdnen framskred, blossade debatten upp kring hur konsroller
presenterades i barnlitteraturen. Som protagonist for fordndrade konsroller brukar Pippi
Langstrump (Lindgren 1945) ndmnas. Hon passar inte in i genusordningen, hon varken beter
sig eller ser ut som en flicka pa nio ar vanligtvis gor (Kéreland & Lindh-Munther 2005:137).
Pippi utmanar géllande normer pa ett sétt som fick vissa kritiker att hoppa hogt. Lena Kjersén
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Edman, litteraturvetare, skriver att ndgon uttryckte att boken om Pippi var “nagot obehagligt
som krafsar pé sjdlen” (2002:94). Numera dr hon ndgon som alla barn 1 Sverige kdnner till,
som Kareland och Lindh-Munther skriver: ”en symbol for det fria barnet” (2005:136).

Rita Liljestrom konstaterade pa 1960-talet att konsrollerna initierades redan i barnens
pekbocker, dir flickornas rosa bocker visade bilder pa en tallrik, ett par sma skor, en banan
och en potta (Hellsing 1963:94). I pojkarnas blaa bocker var det ddremot bilder pé t.ex. bilar,
flygplan och bussar. Kéreland och Lindh-Munther (2005) citerar:

P4 ett tidigt stadium riktar traditionens pekfinger flickors och pojkars uppmérksamhet mot olika
ting. Henne mot hemmet, tryggheten, beroendet, den intima gruppen med personliga
kéanslorelationer. Honom mot dventyret, initiativet, samhéllet med dess objektiva spelregler. Skilda
livsmél byggs upp. Pojken strivar efter prestationen, yrket och bragden. Flickan vinner position
genom utseende och kérlek. Ytterst géller det arbets- och yrkesférdelningen mellan konen i vart
sambhélle (Liljestrom (1962:8-11. I: Kéareland & Lindh-Munther 2005:113-114).

Innehallet i flickboken och pojkboken for ungdomar fortsatte att debatteras under 1960-talet.
Lennart Hellsing skriver att flickboken borde ses som “en anakronism — en kvarleva fran
gangen tid” (Hellsing 1999:95) och att kategorierna borde avskaffas eftersom uppdelningen
inte ar tidsenlig. S& skedde och pojkboken och flickboken ersattes av bocker som var tankta
att tilltala alla, den sa kallade ungdomsboken (Kéreland & Lindh-Munther 2005:114).

Vad giller homosexualitet ansdgs dmnet ldnge vara tabu men berordes sd smatt i Tovan
(Wallin 1974) och i Livet rymmer allt, Elisabet (Reuterswird 1975). Forfattaren Bengt Martin
och hans sambo blev 1968 de forsta kdndisarna att komma ut som homosexuella
(www.rfsl.se). Nio &r senare sldppte Bengt Martin sin sjdlvbiografiska ungdomsbok, Pojkar
ska inte grdta (1977) den forsta ungdomsbok med homosexualitet som huvudtema. Samma ar
utkom Inger Edelfeldts debutroman Duktig pojke! dven den med en homosexuell
huvudperson.

P& barnboksfronten har utbudet vad giller alternativ till heterosexuell kdrlek lédnge varit
begridnsat. Forsta barnboken déar huvudpersonen har lesbiska fordldrar kom 1989 i USA och
heter Heather has two mommies av Leslie Newman. Jennifer Esposito skriver i sin essd We re
here, we're queer, but we're just like heterosexuals (2009) om den debatt kring
nodvéndigheten av sexualundervisning i skolan som radde i borjan av 1990-talet i USA.
Rektorn Joseph Fernandez i New York foreslog att bocker om homosexualitet skulle
behandlas inom sexualupplysningen och péd hans lista fanns bland annat Heather has two
mommies med (Esposito 2009:63). Detta orsakade folkstorm och protester bland USA:s
religiosa konservativa. Joseph Fernandez forlorade jobbet och bibliotekarier bevittnade hur de
religiosa konservativa eldade upp bilderbocker med homosexuellt innehdll p4 manga av
landets skolbibliotek. Detta ledde till begransningar for bokforldggarna, som inte kunde ge ut
nagot som kunde skapa protester, vilket i sin tur paverkade vad forfattarna egentligen kunde
skriva. Esposito avslutar stycket med att skriva att de bocker som gavs ut runt 1990 verkligen
befann sig pa griansen for vad som egentligen var tillatet att publicera inom barnboksgenren.

Nér det géller bilderbocker for barn har Sverige sedan senare delen av 1960-talet setts som
betydligt mer frisprakiga och normbrytande dn andra ldnder och har ddrmed véckt en del
debatt runt om i véstvérlden (Kjersén Edman 2002:119). Kjersén Edman skriver att dven
nakenhet upprort. Bland annat i Hellsings Sjorovarbok (1965) far nakendansdsen i den
amerikanska upplagan en bh péd sig och i1 Else-Marie och smdpapporna (1990), Pija
Lindenbaums debutbok, far inte mamman vara med och bada i badkaret med resten av
familjen utan illustreras pakladd sittandes vid den 6ppna spisen.
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Sverige har daremot inte skildrat homosexualitet i barnbocker lika frisprakigt. Maj Asplund
Carlsson konstaterade i sin fOreldsning Ndr Malins mamma gifte sig med Lisa, Om
regnbagsfamiljen i bilderboken under Humanistdagarna i Goteborg 2006 att homosexualitet
inte behandlades i en bilderbok for barn i Sverige forrdn 1999. DA gavs tvd bocker ut,
ndmligen Malins mamma gifter sig med Lisa av Annette Lundborg och Mimmi Tollerup-
Grkovic och Trollen pa regnbdgsbacken av Bodil Sjostrom. Fran 2006 och framat har
utgivningen av barnbocker dar homosexualitet synliggdrs tagit fart, kanske framst for att nya
bokforlag startats dir fokus ligger pé att normalisera det olika och annorlunda, diribland
homosexualitet. (se bilaga 1).

Transtema &r séllan berort i barnbocker och ér ofta en tolkningsfraga eftersom det dven kan
tolkas som en tillfallig lek med konsroller ur ett genusperspektiv (Kéreland & Lindh-Munther,
2005). Gunilla Woldes bok Totte och Malin kldir ut sig skapade upprorda kinslor i England pé
1960- och 70-talen, eftersom barnen i boken klédr ut sig i det motsatta konets konskodade
klader. Detta var nigot forliggarna motsatte sig eftersom de ansdg att problemen med
transvestiter redan var sa stort i England (Edman Kjersén, 2002). Wolde hade medvetet skrivit
boken for att utmana géllande konsmonster och for att visa ldsaren att barn far kla sig hur de
vill. Samma tema aterkommer dven i Sagolikt bokforlags bocker Kalle med klinning och
Kalle som lucia (Skdhlberg & Dahlquist): barn ska fa vara som de vill och kli sig som de vill.

Resursverksamheten i Goteborg och Sodra Bohusldn presenterade 2009 en sammanstéllning
av bocker ”om och for barn med funktionshinder” (Larsson, Thérnwall, Johannesson, 2009).
Hiar ger de kortfattad information om totalt 16 barnbocker, som péd olika sétt behandlar
funktionshinder bland barn, men &ven hos vuxna. De tar upp nagra bocker som behandlar
Downs syndrom, déribland En dag i prinsessan Victorias liv (Lidbeck, 2004) och Karl-Otto
(Fihrmann 1991). Gunilla Bergstrom, forfattaren till Alfons Aberg gav pa 1970-talet ut tva
bocker om syskonparet Bill och Bolla. Bolla ar utvecklingsstord och bockerna tar upp
forstaelse och Omhet, men behandlar dven svara kédnslor som bade barn och vuxna kan
uppleva (Kjersén Edman, 2002). I sammanstillningen fran resursverksamheten ndmns bdcker
om att vara annorlunda, exempelvis Pricken (Rey 1945) dir alla kaniner &r vita utom Pricken
och Jonatan pa mdsberget (Ahlbom, 1986) dir alla minniskor har vingar och kan flyga utom
Jonatan. Bocker om olika rorelsehinder finns ocksa representerade i sammanstéllning. I Detta
dr Susanna (Willis, 2000) kan Susanna gora allt som andra barn kan, trots att hon sitter i
rullstol. I boken Trudde (Sund) finns illustrerat teckensprak pd varje uppslag, och boken tar
upp det positiva med inkludering av barn med och utan funktionshinder i férskolan.

I bilaga 1 presenteras nagra titlar pd normbrytande bocker som &r utgivna av de bokforlag vi
intervjuat.

Normkritisk pedagogik

Att vara kritisk mot normer innebér inte att foresprdka normldshet, snarare att visa pa hur vissa
normer begrinsar var handlingsfrihet utan att det behovs (Sorensdotter 2010:136).

Normkritisk pedagogik har uppkommit ur kritisk pedagogik (Andersson 2010). Inom den
kritiska pedagogiken finns flera inriktningar sdsom queerpedagogik, méngkulturell pedagogik
och toleranspedagogik (ibid.). I Skolverkets rapport (2009) diskuteras toleranspedagogiken
sasom begransande for normalisering av homosexualitet. Med toleranspedagogik menas bland
annat arbetet med att heterosexuella ska ldra sig att tolerera icke-heterosexuella, dvs. hbt-
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personer. Denna tolerans sker emellertid inom den heterosexuella normen och dérmed
fortsédtter homosexualitet att ses som avvikande. Detta géller 4ven inom andra normer, till
exempel inom etnicitet, funktionsformaga och klass, dir kategoriseringen gor vissa till
avvikare samtidigt som de som uppfyller normen gynnas.

Toleransperspektivet bidrar [...] till att vidmakthalla olika normer i verksamheterna hellre 4n att
skapa empati och okad forstaelse for de variationer av forutsattningar barn och elever har. Att soka
stidvja intoleransen kan med andra ord snarare befésta 4n omkullkasta ojdmlika maktforhallanden.
De elever som ska ldra sig tolerera forblir i ett slags maktrelation gentemot dem som ska tolereras,
som fortsdtter att diskrimineras, underordnas och exkluderas fran sociala gemenskaper.
(Skolverket, 2009, nr 326:29-30)

Lotta Bjorkman, gymnasieldrare och foreldsare om normkritisk pedagogik, skriver att varje
minniska har sina normer och vérderingar att utgd ifrdn och dirfor dr den objektiva
undervisningen omdjlig ur ett normkritiskt perspektiv (Bjorkman, 2010:155-57). En pedagog
maste dessutom brottas med det faktum att alltid ha mer makt dn barnen. Maktperspektivet
gér inte att komma ifran, menar Bjorkman: det viktiga &r att vi &r medvetna om att det finns
och att vi reflekterar dver det tillsammans med barn och elever (ibid.). Den kritiska forméagan
kan trinas i verksamheten om ingenting tas for givet och om normerna ifrdgasatts.
Normkritisk pedagogik dr ingen universell pedagogik, utan fungerar som ett forhallningssatt
som i praktiken kan uttryckas pé en rad olika sétt. Bjorkman skriver ur sitt perspektiv som
gymnasieldrare, och hon menar att den normkritiska pedagogiken maste utvecklas inom varje
omrade 1 utbildningsvédsendet, inom forskolan, grundskolan, fritidshem eller annan
pedagogisk verksamhet.

Pedagogen ger eleverna ett normkritiskt bemétande genom att skapa en mdjlighetsarena,
skriver Bjorkman (ibid:163). Inom denna arena tillats alla elever att vara. I bemdtandet med
eleven tas inget for givet och Bjorkman skriver att ett exempel kan vara att fraga en kvinnlig
elev om hennes ”partner” istdllet for om hennes “’kille”. Enskilda ord &r betydelsebdrande och
kan gora skillnad i om en elev kénner sig inkluderad eller exkluderad. Vidare skriver
Bjorkman att nir pedagogen ska vélja ut material att arbeta med ska det normkritiska
forhéllningssittet finnas med. Fokus ligger pé att synliggora de normer som
undervisningsmaterialet grundar sig pa, men dven att gora aktiva val som tydligt bryter mot
det normativa. Genom att stora gillande normer kan var kunskap kring dem fordndras.
Bjorkman menar att det vi tar for sanning kan behdva omléras eftersom “’kunskap ar nagot
som stindigt fordndras, som inte har ndgon slutpunkt, inte &r absolut eller pad nagot sétt
komplett” (Bjorkman, 2010:168-169). Den fordnderliga kunskapen dr for Bjorkman kérnan i
den normkritiska pedagogiken.

Bjorkman menar att undervisningen i skolans senare ar dr svar att bedriva pa annat sétt dn
med det normativa urval som redan gjorts (ibid.). Véljer ldrarna att lyfta in ett normkritiskt
materialurval 1 exempelvis dmnet kulturhistoria tenderar de att frangd ldroplanerna, som
behandlar att eleverna ska ha fortrogenhet med Sveriges, Nordens, och det vésterldndska
samhéllets kulturarv. Den kunskapsnorm som rader i skolans véarld och didrmed ligger till
grund for ldro- och kursplaner bor givetvis foljas, men istdllet for att ses som norm bor den
ses som ett perspektiv av flera inom det aktuella &mnet. Bjorkman skriver att istillet for att
undervisa infor eleverna ska pedagogen snarare undervisa med eleverna. Tillsammans
granskas det undervisningsmaterial som valts ut och eleverna lér sig att inte ta alla fakta for
givna.
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Bjorkman papekar dven vikten av att gora misstag. For att se vilka normer som styr en sjilv
maste misstag goras, varje manniska maste uppmérksamma de normerande uttalanden och
ageranden hon sjalv gor.

[H]ar jag sjélv fatt mojlighet att se mina privilegier och min maktposition s blir inte mina misstag
sd hotande utan kanske snarare utvecklande. Det enda séttet att f4 syn pd mig sjélv ar att pd olika
satt gora misstag, krocka med andra normativa uppfattningar &n mina egna (Bjorkman, 2010:175).

Nér man som pedagog blir medveten om vilka normer som styr ens handlande kan medvetna
professionella val goras, istdllet for pedagogiska val som &r av privat och omedveten
karaktar.

Maria Rosén (2010:72) skriver att det normkritiska arbetsséttet innebdr att ha en etisk
medvetenhet i sina reflektioner kring vilka normer som uttrycks i den pedagogiska
verksamheten. I forskolan dr det viktigt att spegla en variation av verkligheter och det gors
genom att ha olika medvetna ingangar 1 sitt arbete, till exempel nar material ska viljas ut.
Bocker, sanger, lekar och s& vidare kan viljas s& att de ger en bredare bild av
mangfaldsbegreppet.

Kevin Kumashiro ér verksam i USA som utbildningsforskare. Nordenmark och Rosén (2008)
refererar till hans bok Troubling education — Queer activism and Antioppressive pedagogy
som utkom 2002. Forfattarna skriver att Kumashiro menar att det dr viktigt att pa lika villkor
synliggdra normer samt vad som hdnder ndr normer forblir osynliga. Han urskiljer fyra
strategier som kan anvédndas i ett normkritiskt arbetssdtt i svensk forskola och skola
(Nordenmark & Rosén 2008:70-87).

I den forsta strategin, Utbildning for ”den andre” riktas undervisningen till en marginaliserad
grupp for att gruppen ska stirkas utifrdn dess specifika behov. Som exempel ndmns
konsuppdelade grupper och sdrundervisning for barn och elever med olika funktionshinder.
Kumashiro menar att denna strategi ofta bidrar till att problemet med att skapa en skola for

alla fokuseras pd de som avviker och att de ddrmed riskerar att hamna i underlége och att fara
illa.

Andra strategin, Utbildning om “den andre”, handlar om att formedla kunskap om olika
minoritetsgrupper till minniskor inom normen, for att pa s& sitt géra minoritetsgrupperna
mindre hotfulla och frimmande. Detta kan dstadkommas genom att tillimpa en inkluderande
pedagogik, exempelvis genom att pd ett normaliserande sdtt ldsa sagor som speglar en
variation av familjekonstellationer. Det dr emellertid viktigt att inte stereotypifiera “den
andre” utan att ge en beskrivning som dr méngsidig och nyanserad.

Utbildning som kritiserar andrafiering och privilegiering, den tredje strategin, innebir att ha
ett kritiskt forhéllningssétt. Elever och ldrare ska fi kunskap om fortryck och hur det kan
motarbetas, samt fa kunskap om det fordndringsarbete som kan goras. Det &r dven viktigt att
f syn pa sin egen roll i skapandet och uppritthdllandet av olika maktstrukturer. Det innebar
att en person i vissa situationer kan bli privilegierad och i andra marginaliserad. Det &r
angeldget att &ven synliggora att olika ménniskor upplever fortryck pé olika sitt. Genom att
gora eleverna medvetna om de processer som verkar inom olika maktstrukturer kan de vara
med och skapa fordndring .

Den fjérde strategin, Utbildning som fordndrar, foresprakas av Kumashiro sjélv. Syftet med
denna strategi dr att utmana de sanningar vi tar for givna for att pa s sétt kunna fordndra
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bade individ och samhille. Detta kan komma till uttryck genom att vissa ord atertas och
andra ges nya betydelser. Som exempel kan ndmnas formuleringen “Heterosexualitet dr inte
normalt, bara vanligt” (Nordenmark & Rosén, 2008:82) eller att invandrare kallar sig sjélva
och varandra for “blattar”. Som Kumashiro ndmner i den tredje strategin ska individen
uppmédrksamma sin egen del i fortrycket. Nar detta sker drabbas individen av en kris dar
forestéllningar och antaganden som tagits for givna rubbas. Krisen dr en nddvéandighet for att
fordandring hos individen ska kunna ske och forhoppningen é&r att individen efter
genomgangen kris kommer ut pa andra sidan med en omlédrd kunskap som gynnar ett fortsatt
normkritiskt arbetssatt.

Diskriminerad, trakasserad, krankt? (Skolverket, 2009)

Projektgruppen bakom Skolverkets rapport (2009, nr 326) har haft som syfte att undersoka
hur barn, elever och studerande uppfattar och upplever diskriminering och annan kriankande
handling dér séddana situationer forkommer. Bade diskriminering mellan elever och mellan
personal och elever avses. Materialet dr insamlat genom 156 gruppintervjuer gjorda med barn,
elever och studerande fran forskola, skoldr 5 och 8, grund- och gymnasiesdrskolan, ar 2 i
gymnasieskolan, samt sdrvux och vuxenutbildning. I rapporten framkommer att det i skolans
vérld finns vissa normer som ses som dominerande i de sociala maktrelationerna. Normerande
ar den vita, heterosexuella, sekulért kristna eleven.

Till grund for rapporten ligger diskrimineringslagen (2008:567) som ersatte den tidigare lagen
om barn och elevers skydd, barn- och elevskyddslagen, samt andra lagar om diskriminering.
Rapporten grundar sig dven péd den tidigare forskning som har bedrivits i skolmiljoer under
2000-talet om elevers uppfattningar om diskriminering, mobbing och andra kriankande akter
(bland andra lyfts forskning upp om barns relationsarbete av Marie Bliding, 2004, och Fanny
Ambjornssons avhandling om hur flickor pa gymnasiet skapar genus, 2004).

Teoretisk utgangspunkt i rapporten &r att vissa normer i samhéllet och ddrmed ocksaé i skolan
gor att minniskor delas in i de som &r inkluderade i normen, de “normala”, och de som
exkluderas, de normavvikande, ”onormala”. I och med att normer som begransar manniskors
mdjligheter att klassas som “normala” existerar, finns dven utrymme for diskriminering och
krankningar. Det ar darfor i skolans intresse att uppmérksamma dessa begrinsande normer,
att ifrdgasitta dem och synliggora hur de verkar genom att ha en intersektionell ansats.

I rapporten framhélls det som viktigt att ha ett brett perspektiv nir diskriminering ska
motverkas och inte behandla en diskrimineringsgrund i taget eftersom risken dé &r att vissa
normer fortsitter att vara overordnade andra. Istillet dr det att foredra att visa pa hur olika
faktorer samverkar och skapar ett hierarkiskt system dér den som uppfyller flest normer ar
hogst placerad. Ekonomiska begrinsningar ute pd skolorna kan gora att vissa
diskrimineringsgrunder blir behandlade medan andra tenderar att véljas bort. Detta pad grund
av att de ekonomiska forutsittningarna ar for knappa, exempelvis vad det géller att anordna
temadagar eller kdpa in material. I Skolverkets rapport forklaras att en intersektionell,
normkritisk pedagogik framjar mojligheter till ett bredare forhallningssitt. ”[A]tt arbeta mot
sexism bor till exempel ocksd inkludera arbete mot homofobi, rasism, diskriminering av
funktionshindrade och dven forstd hur andra sociala orittvisor, sdsom bl. a ekonomisk
knapphet paverkar elevers status i gruppen” (2009:100).

I Skolverkets rapport konstateras att ett normkritiskt forhallningssétt i skolans verksamheter ar
nodvéndigt for att diskriminering och andra krinkande handlingar ska kunna motverkas.
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Projektgruppen bakom rapporten uppmanar regeringen att argumentera for att ett normkritiskt
forhéllningssitt ska finnas i1 ldrarutbildningens examensmal, samt att all personal ute i
verksamheten ges mdjlighet att ga fortbildning i normkritisk pedagogik. Information om
diskrimineringslagen ar inte tillrackligt, utan lagen kan implementeras i verksamheten forst
nir personalen dr medveten om de bakomliggande normerna:

Personal behover ocksa reflektera kritiskt kring de metoder de anviander och inte minst reflektera
kring sina egna normer och virderingar, liksom kring sin roll som normskapare. De bor
tillsammans med barn, elever och studerande ha ett normkritiskt perspektiv och reflektera kring
vilka vérden och normer som férekommer i verksamheterna, liksom vilka normer som &r mojliga
att forandra (2009:99).

”Varfér maste man inte komma ut som hetero?” (Radda Barnen och
Réadda Barnens Ungdomsférbund, 2009)

Rédda Barnen och Riddda Barnens Ungdomsforbund har givit ut en rapport om normer kring
kon och sexualitet hos barn och vuxna. Rapporten bygger pd bland annat 200 ungdomars
utsagor, som i Rddda Barnens ungdomsgrupper Ellen- och allan diskuterat sexualitet och kon.
Projektledare for grupperna &r Hanna Sjogren och Jenny Jonstoij, nedan bendmnda
forfattarna, och de har sammanstéllt resultaten i ovanstdende rapport. Forfattarna proklamerar
att det dr ett brott mot FN-konventionen om barns réttigheter att ldrare inte uppmérksammar
krankningar, diskriminering och osynliggérande som kan uppsta kring kon och sexualitet.
Sexualundervisningen i skolan upplevs vara ofullkomlig och har ofta en heteronormativ
karaktdr. Rddda Barnen och Réddda Barnens Ungdomsforbund vill genom denna rapport
synliggéra normer och didrmed motverka ojdmlika maktférhillanden. Organisationerna
kédmpar for att Barnkonventionen efterlevs bade i Sverige och ute i vdrlden och for att barns
tankar och asikter ska synas och tas pa allvar av vuxna i alla lagen. De strdvar dven efter att
barn som befinner sig i utsatta situationer, exempelvis barnsoldater, ska fa hjélp och stod.

I rapporten ndmns en underékning gjord av RFSL Ungdom (2008) déir det konstateras att bi-,
trans- och homosexuella skolungdomars behov inte alltid tillgodoses. I skolan respekteras inte
heller deras réttigheter och lika virde av personalen. Vidare i RFSL Ungdoms undersékning
star det att personal i skolan tar for givet att alla dr hetero och att allt annat ses som konstigt
och avvikande. I undersokningen hénvisas till forskning fran 2002 som visar pa att ungdomar
som blir attraherade av personer av samma kon 16per storre risk att bega sjalvmord. Det finns
forskning som visar att 37 % av flickorna och 24 % av pojkarna som attraheras av en person
av samma kon ndgon gang har forsokt ta sitt liv. Orsakerna till detta enligt
forskningsresultatet dr bland annat att dessa personer har ett simre hilsotillstand, att de har
lagre sjilvkénsla och utsétts mer for diskriminering, hot och véld samt att de ofta har ett
begrinsat socialt nitverk. Nér det géller transpersoner mellan 16-27 ar har 27 % forsokt att ta
sitt liv och orsakerna till sjadlvmordsforsoken dr de samma som for homosexuella ungdomar
(RFSL Ungdom i Réddda Barnen och Réddda Barnens Ungdomsforbund, 2009:11-13).

Ovanstdende fakta dr ett bevis pa att debatten om sexualitet och kon i skolan méste lyftas upp
och synliggoéras mer aktivt, skriver forfattarna till Rddda Barnens och Réiddda Barnens
Ungdomsforbunds rapport. I dagens samhille handlar det om att leva upp till normen i
samhéllet men ofta d4r normen en illusion. Ingen ménniska kan vara perfekt utan varje individ
har alltid ndgot som faller utanfor det "normala”. utgér frdn att normerna fordndras, det som
anses normalt dr skapat och konstruerat, och darfor kommer det inte att finnas for alltid. Vi

18



bor begrunda vilka normer vi aterger ndr vi delar in ménniskor efter kon. Vi maste skapa en
medvetenhet kring det tvidelade konssystemet och samtidigt ha kdnnedom om att det finns
ménniskor som inte kdnner sig hemma i sitt juridiska kon. Dessa manniskor maste fa kdnna
sig inkluderade och sedda i samhaéllet och framfor allt i jimstélldhetsarbetet.

Forfattarna till denna rapport anser att for att kunna ifrdgasatta och motverka normer maste
larare inom forskola/skola fa utbildning kring hur de kan arbeta normkritiskt. Denna
utbildning ska staten och regeringen sta for och delegera till kommuner och landsting, som
har ansvar for att ldrare och annan berdrd personal far den kunskap de behover for att arbeta
normkritiskt. Det dr forst ndr ldrare och pedagoger bdrjar arbeta normkritiskt som
Barnkonventionen kan borja efterlevas rent praktiskt inom forskola/skola, menar forfattarna.
Hardare krav maste ocksd stillas pa skolors och forskolors huvudmén, sa att
likabehandlingsplanerna implementeras i1 verksamheterna. Detta ska kontrolleras av
Skolinspektionen som kan ge sanktioner om detta inte efterfoljs. Vidare tycker forfattarna att
Barnkonventionen tydligt ska genomsyra kurs- och ldroplaner, samt att elever ska ges
undervisning i barns réttigheter. Regeringen ska skapa mdjligheter for Skolverket att starta en
kunskapsbank eller liknande, déir praktiska rdd ges till pedagoger och skolpersonal om hur
normkritisk pedagogik kan bedrivas och hur demokrati kan efterlevas.

Resultatredovisning

Presentation av pedagoger och deras verksamheter

For att underlitta i texten nér vi presenterar de olika forskolorna och dess pedagoger har vi
valt att kalla pedagogerna for fiktiva namn i bokstavsordning. P4 skolan med litteraturprofil,
hir kallad Litterturskolan, kallas pedagogen Anita. P4 forskolan utan uttalad profil men med
leken i fokus, hér kallad Lekforskolan, har vi dopt pedagogerna till Beatrice och Christina. Pa
forskolan med genusprofil, Genusforskolan, intervjuades Disa. Slutligen intervjuades
pedagoger pa en forskola med Reggio Emiliaprofil, héir kallad Reggioforskolan. Pedagogerna
kallar vi for Ester, Fanny och Gisela.

Litteraturskolan

Litteraturskolan dr beldgen i ett bostadsomréade i en av Goteborgs kranskommuner. De har fatt
utmirkelsen gron flagg pa skolan vilket innebdr att de medvetet arbetar for en hallbar
utveckling. Skolan dr en F-6-skola med oftast tva parallellklasser for varje arskurs. Vi tréaffar
Anita i personalrummet. Anita beskriver upptagningsomradet som en blandning av radhus och
lagenheter, dir bade bostads- och hyresritter finns representerade. Fordldrarna till barnen &r
mestadels etniskt svenska, men manga barn har en eller bada av fordldrarna fran ett annat
land, till exempel fran Frankrike, Libanon, Iran och Norge. Gemensamt for att de flesta
fordldrarna 1 upptagningsomradet &r att de dr hogutbildade, oberoende av i vilket land de har
sina rotter. Anita undervisar i den ena av tva forskoleklasser om 17 elever. Tidigare har hon
varit forskoleldrare, hon tog examen 1987 och hann arbeta i en rad olika verksamheter innan
hon hamnade i forskoleklass pa Litteraturskolan 2004. Sedan dess har hon genomgatt
lararlyftet och nu gor en av de andra pedagogerna i forskoleklasserna ocksé det.
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Genusforskolan

Forskolan med genusprofil dr placerad i lantlig miljo i en av Goteborgs yttre stadsdelar. Totalt
finns det fyra avdelningar pa Genusforskolan dér de yngsta barnen &r ca ett &r och de dldsta
fem ar. P4 varje avdelning arbetar 3 pedagoger. Disa som vi intervjuar beréttar att barnen som
gér pé forskolan dverlag har etniskt svenskt ursprung och det ér kdrnfamiljen som rader. Disa
har 14st till forskoleldrare i Goteborg i tre ar. Hon blev klar arsskiftet 1996-97 och sedan dess
arbetat inom olika verksamheter. Hon bdrjade arbeta pd Genusforskolan nir den var nybyggd
i borjan av 2000-talet. Disa beréttar vidare att de har en genusprofil pa forskolan men hon
anser att alla forskolor ska ha det for de ar lagda att folja laroplanen. P4 Genusforskolan har
de fatt extra utbildning om jimstilldhet eftersom hela stadsdelen deltar i ett projekt som heter
Hallbar Jamstilldhet, finansierat av Svenska Kommuner & Landsting. Rektorerna de har haft
pa forskolan har alla haft ett starkt intresse for arbete med jamstilldhet och genusfragor.

Lekforskolan

Lekforskolan ligger i en stadsdel i centrala Goteborg. Har motte vi pedagogerna Beatrice och
Christina. Forskolan &r inhyst i en gammal byggnad och ger ett ombonat och hemtrevligt, men
samtidigt kaotiskt, intryck. Overallt #r det glitter och guld, stora firgglada tyger och massor
med rosa detaljer. I tamburen har alla barn rosa lador ddr deras namn &r skrivna med
guldpennor. Dockvran ér integrerad med ett stort piratskepp, Overallt i det stora lekrummet
finns utklddningskldder och leksaker, vilka skapar goda fOrutsittningar for olika typer av
rollekar dér konsrollerna kan suddas ut. Beatrice bekréftar var iakttagelse: Vi har ingen profil
pa huset egentligen utan vi jobbar mycket med leken inne hos oss. Det dr ju varan grundtanke,
att barnen ska fa leka mycket och inte bli avbrutna i sin lek”

Béde Beatrice och Christina tog sin forskolldrarexamen i Goteborg (Mdlndal). Christina
examinerades 1984 och Beatrice 1996. Pa lekforskolan har de bdda arbetat i cirka 10 ar.
Beatrice beridttar att forskolans upptagningsomrdde &r homogent, med ménga
akademikerforildrar som &r gifta och sammanboende. Knappt nigra har invandrarbakgrund
och de tror inte det finns ndgon familj med tunga sociala problem.

Reggioforskolan

Pa landsbygden i en kranskommun till Goteborgs stad ligger den Reggio Emiliaforskola dér vi
intervjuar pedagogerna Ester, Fanny och Gisela. Vi gér runt pa de olika avdelningarna och
Fanny berittar om deras Reggio Emilia profil som tydligt speglas i form av att mdblerna &r
anpassade till barnen. Det finns en ateljé pa varje avdelning dir barnen kan mala och skapa. I
mitten av forskolan finns ett Piazza (torg) dar alla barnen pd forskolan trdffas vid speciella
tillfallen for att umgas pa olika vis.

Intervjun tar plats i personalrummet. Ester beréttar att hon ar barnskdtare i grunden och gick
ut Barn och Fritidsprogrammet i slutet av 90-talet. Hon har gétt en vidareutbildning inom
Reggio Emiliapedagogiken som dven Fanny och Gisela har gjort vid olika tillfillen. Fanny
tog examen 1979 och Gisela 1989. Bade Ester och Fanny har arbetat pa forskolan sedan den
Oppnade for 3 ar sen. Fanny beréttar att det finns ca 70 barn i huset och att barngrupperna kan
variera mellan 15-21 barn pa varje avdelning. Barn som gir pa forskolan dr mest etnisk
svenska barn men det har gatt barn pa forskolan som har haft fordldrar med ursprung fran
England, Holland, Island, Norge och Kroatien. Ester beréttar vidare att deras profil kommer
till uttryck i verksamheten i och med att de har arbetat fram ett gemensamt forhallningssétt.
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Gisela haller med Ester och fyller i att de har fatt tid till att reflektera och diskutera hur de vill
arbeta och att det ar vildigt viktigt.

Tema 1. Om litteraturldsning i allméanhet

Litteraturskolan

Litteraturskolan har, som namnet antyder, en litteraturprofil. Profileringen har funnits linge
men dock legat i trdda ndgra &r. Anita berittar att profileringen togs upp till diskussion for
nagra ar sedan, och da beslutades det att profilen skulle finnas kvar, men att det skulle bli
tydligare hur den tog sig uttryck i verksamheten. Anita tror dock att nir utomstdende besoker
skolan idag syns nog inte profilen speciellt mycket. Hur litteraturen anvénds ar upp till varje
larare, menar hon.

Det sker ju mycket inne i klassrummen, bokldsning osv. [Vi har] alltid litteraturtema varje ar, diar
hela skolan jobbar efter samma bok och s har vi ett skolbibliotek. 6-aringarna i kommunen fér
alltid en bok varje ar som vi jobbar med och det ar haftigt nér alla barnen har samma bok att ldsa
frén och titta i. Vi haft sagovandring ocksa uppe i skogen dir barnen har fatt méta pd niacken och
troll.

Skolbiblioteket dr de stolta dver, men tyvérr har de ingen bibliotekarie langre. Hon gick i
pension forra aret och da anstélldes ingen ny, berdttar Anita. Istillet delas ansvaret mellan
nagra pedagoger, som ser till att ny litteratur kops in. Forskoleklassen ldnar ofta bocker i
skolbiblioteket som de sen gor bokrecensioner p4, till exempel om vilken sida de tyckte var
finast.

Négon utbildning kring hur litteraturprofilen kan uttryckas har de inte fatt. Anita berdttar att
nagra av pedagogerna gatt kurser i dmnet, men de har inte fatt nagra direktiv fran rektorn.
Istéllet handlar det om att pedagogerna sjdlva far ta tag i eventuell fortbildning. Anita
lyssnade pa nagra program frdn Utbildningsradion som handlar om hur bland annat pedagoger
i Rannebergen (Goteborg) arbetar med litteratur. Pedagogerna som deltog i programmen fick
ha inldsningsdagar dédr de kunde sitta hemma och ldsa in sig pa ny litteratur. Anita ser stora
fordelar med att gora det, annars ar det latt att bara ta en bok i bokhyllan utan att férnya sig,
sarskilt om man som pedagog inte brinner for barnboken, konstaterar hon.

Nar de ska vilja vilken litteratur de ska ldsa i forskoleklassen beréttar Anita att hon gor pa lite
olika sétt. Ibland tar hon en bok for att hon vet att det dr en bra bok, en bok som hon gillar
sjdlv. Vid andra tillfdllen kan hon vélja bocker som belyser olika teman, till exempel pa
hosten ldser de bocker som handlar om gruppen, eftersom barnen da ska lara kénna varandra.
For att introducera siffror och betydelsen av att inte vara vird nadgot kan boken Lilla nollan
(Inger och Lasse Sandberg) ldsas. Ofta har bild och skapande ett stort utrymme nér boken ska
bearbetas. Anita berittar:

Vi har ett sagorum och ritar mycket efter att vi har last. Vi lidser ocksa bocker utan bilder och med
bilder. Man kanske kan trdana upp att fi bilder inne i huvudet for manga barn blir s& serverade med
bilder hela tiden genom media. [...] Nér vi ar i skogen p&4 méndagar sd dramatiserar vi sagan for
det dr s mycket som kan distrahera barnen nér vi 4r ute, s da 4r det bra att dramatisera sagan for
dem och anvinda material frn skogen.

I Litteraturskolans forskoleklasser ldser pedagogerna dagligen for barnen, pa eftermiddagen
nir barnen éter frukt. Varje mandag delas barnen in i tre grupper om ca tolv barn. Nér det ar
farre barn tycker Anita att det &dr ldttare att ha samtal om bokens innehéll. Kéreland och
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Lindh-Munther (2005) belyser dven detta nir de skriver att deras informanter tycker det &r
lattare att ldsa och samtala med barnen om bokens innehdll i mindre grupper. Varannan
torsdag laser de ocksa i forskoleklassen och da fir barnen rita till texten. Nar ett barn fyller ar
laser de en berittelse ur en fodelsedagsbok, dér kénda litterdra figurer, till exempel Madicken,
har fodelsedag. I arbetslaget har de diskuterat att de ldser for lite den hir hosten, och de ska
forsoka béttra sig.

Genusforskolan

Pa Genusforskolan beréttar Disa att de alltid ldser efter maten nér de har vilostund, en stund
pa morgonen eller efter mellanmélet. Men det &r ju ofta att barnen sjilva plockar en bok och
sitter och tittar i och da ar det viktigt att bilderna visar nidgot annat dn det traditionella. Disa
forklarar att pedagogerna tidigare nédr de ldste den traditionella sagan bytte ut de manliga
karaktdrerna till kvinnliga och tvédrtom, nagot som dven framkom i Kareland och Lindh-
Munthers undersokning (2005). Nér de till exempel laste Rédluvan och vargen samtalade de
med barnen om att Rodluvan kunde bédra stora stenar fast hon var flicka. De ldste &ven Pippi
for att hon var tuff och modig men da tyckte Disa att budskapet blev att en flicka méaste vara
modig och tuff for att bli accepterad som just flicka, och det behdver hon inte vara. Darfor
tycker Disa att de bockerna som har givits ut de senaste dren dr sd bra for att de speglar en
annan bild. Déar kan flickor vara s6ta och rosa men énda ta plats. Det dr sddan litteratur som de
i nuldget satsar pd att kopa in till forskolan.

Lekforskolan

P4 Lekforskolan har de inte lagt in ldsningen i planeringen, den sker spontant, oftast nagon
géng om dagen men inte nddvindigtvis. Pedagogerna anser inte att bocker behdver ta sa stor
plats pa deras forskola eftersom fordldrarna ldser mycket hemma med barnen, utan istéllet
fokuserar de pa barnens lek. Christina berdttar att fordldrarna ofta gér till biblioteket med
barnen: "Bocker kinns inte som det viktigaste hiar. For dom far vildigt mycket tillgodosett
hemma. Med ldsning och ga till bibblan, var och varannan hér man att “nu gar vi forbi dar
[biblioteket]”. Nu i juletid har pedagogerna dock forberett sex bocker var, som de turas om att
lasa under samlingarna. Istéllet for att barnen ska fa en leksak i en julkalender far de en saga,
beréttar Christina. De lyssnar alltid pa inspelade bocker efter lunchen men det kan vara svart
att hitta nyare bocker som dr inlésta, ofta blir det dldre bocker.

Lekforskolan deltar i bokjuryn (ett litterédrt pris som rostas fram av barn och ungdomar 0-19
ar). Det innebér att de far en 14da av biblioteket med bocker utgivna under &ret som barnen far
recensera och rosta pd vilken de tyckte mest om, berdttar Christina. Hon tycker att den
bibliotekarie de samarbetar med ar véldigt duktig. Men det ar svart att ge tid at boken,
Christina forklarar att de ofta blir avbrutna nir de ska ldsa, av att det ringer pa dorren eller
kommer en hantverkare. Dessutom ska de forhalla sig till alla frigor som barnen stiller och
som gor att ldsningen styckas upp. Pa forskolan har de formanen att fa besok varje torsdag av
en kvinna som de kallar for allas ”mormor” som kommer och ldser med barnen. Christina
berittar:

Hon tar tva eller tre barn varje gang som hon sitter en timme med och da har hon valt ut bécker
och det &r ju jéttebra i de hir stora barngrupperna. Det dr s& skont ndr hon kommer. [...] Vi dr sé
glada att hon ger barnen den hér fina stunden, den hér nédrheten. Hon vill gérna visa oss vilka
bdcker och hon brinner sjilv for de hédr bockerna som hon har valt ut. Hon gér ju till biblioteket
och lénar.

22



Pé forskolan pagér dven ett nostalgitema dér de 14ser manga dldre barnbdcker. Barnen har fatt
1 uppgift att ta reda pa vad deras fordldrar gillade att ldsa nédr de var sma. Pedagogerna lyfter
upp nagra bocker de har samlat in: bocker av Elsa Beskow, Totte och Emma-bockerna av
Gunilla Wolde och socialrealistiska bocker sd som Ola-bockerna (Monica Gydal). Christina
tycker att ménga samtalsdmnen kan utga fran boken:

Man pratar ju sd& mycket och man far in matematik, man far ju in s& mycket varje ging man léser
en bok. Man stannar upp vid bilderna, jag tycker bilderna ar véldigt viktiga. Se om man fér igang
en dialog, om det dr ndgot som intresserar.

Lindo (2005) skriver att om barnet kdnner en trygghet i dialog med pedagogen under
hoglasningen kan det sitta igang identitetsskapande hos barnet. Det &r da ytterst viktigt att
barnet far ta del av mangsidiga berittelser fran olika kulturer och olika levnadssétt sa att inget
barn kdnner sig utanfor i sin identitet.

Reggioforskolan

Gisela pa Reggioforskolan berdttar att de har haft mdjlighet att g& pa gemensamma
fortbildningskurser eftersom deras chef virnar om att alla ska kédnna att kursernas innehall
beror samtliga i verksamheten. Pa grund av detta befinner sig pedagogerna pad samma niva i
sina samtal och kan utvecklas 1 sitt arbetssétt. I Skolverkets rapport (2009) konstateras att det
ar viktigt att tillsammans reflektera 6ver de normer och vérderingar som &r rddande.

P4 forskolan finns det olika grupper som har uppkommit genom pedagogernas intressen.
Bland annat finns utegruppen som har fordjupat sig i utomhusmiljon, piazzagruppen, som
utvecklat Piazzans mojligheter, samt litteraturgruppen som bestar av henne, Fanny och Ester.
Pedagogerna forklarar att i borjan arbetade litteraturgruppen med att skaffa litteratur till sig
sjdlva och till barnen eftersom ekonomin var véldigt stram forsta aret. De fick utgallrade
bocker fran biblioteket men dven en del bocker fran fordldrar. Nér de startade upp tema lika-
olika pa forskolan forra aret borjade de granska sina bocker ndrmare. Fanny berédttar att de
fick en chock nir de ldste bockerna mer ingdende och upptickte hur ménga fasta konsroller
och vérderingar som foljde med bockerna. De valde darfor att plocka bort vissa bocker for att
de inte delade de virderingar som bockerna formedlade. Dock har pedagogerna valt att plocka
in en del bocker i verksamheten igen som barnen tyckte om, men de &r noga med att fora
samtal kring dessa bocker med barnen. Bjorkman (2010) skriver att det dr viktigt att som
pedagog vilja sitt material med ett normkritiskt fokus och synliggora for sig sjdlv och for
barnen/eleverna att det som stér skrivet bara visar en del av sanningen. ”Det mest anvdndbara
normkritiska undervisningsverktyget dr siledes synliggérandet (storandet) av materialet och
diskussionen om detta for att visa hur vér bild av virlden stindigt begrinsas” (Bjorkman,
2010:171).

Ester berittar att de idag laser for barnen pd morgonen och efter maten nér de har vilostund.
De har da valt att dela upp barnen i tvd grupper eftersom de anser att ldsningen bli mer
givande i mindre grupper, ndgot som &ven framkom i1 Kareland och Lindh-Munthers
undersokning (2005) samt i vara Ovriga intervjuer. Men mest givande anser pedagogerna pa
Reggioforskolan att 1dsningen blir nir barnet sjélv tar initiativ till 1dsningen.
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Tema 2. Om hur pedagoger férhaller sig till normbrytande
barnlitteratur

Litteraturskolan

Nar vi fragar hur Anita pa Litteraturskolan definierar normbrytande barnlitteratur svarar hon
att det for henne handlar om litteratur som faller utanfor det kommersiella, det som inte ar sa
“vanligt”. Anita tror att det géller att se till sig sjilv, till sin egen uppvixt och den situation
man sjilv lever i. Bjorkman (2010) skriver att en av den normkritiska pedagogikens
utgdngspunkter dr att for sig sjilv synliggora de normer en ér en del av. Anita tdnker att vad
normbrytande barnlitteratur innebér &r préglat av vad man sjilv ar for ménniska, varje person
madste utgd fran sina egna asikter och forestéillningar: Jag fattade ju inte nar jag flyttade fran
Gnosjo i Smaland att man kunde bo i ldgenhet ndr man hade barn. Man &r priglad frén sin
uppvéaxt”, konstaterar Anita. Bocker om barn med tvd mammor eller tvd pappor kan i dagens
samhélle ses som normbrytande om homosexualitet anses vara det, fortsdtter Anita. Hon
ndmner dven att kriminalitet kan anses vara normbrytande i en barnbok.

Anita kan inte komma pé négra titlar pa bocker som hon anser vara normbrytande. Efter en
stunds funderande ndmner hon Lill-Zlatan och morbror Raring (Pija Lindenbaum). Néar det
géller genusperspektivet forsoker Anita vélja bort de bocker som hon uppfattar som
stereotypa och omoderna, eftersom det annars kan sénda fel signaler till barnen. Diaremot en
traditionell bok som Pippi Langstrump kan ses som normbrytande eftersom Pippi dr en stark
flicka. Anita har inte stott pa s& minga bocker som handlar om olika funktionshinder ddremot
en hel del barnprogram som tar upp det. Hon ndmner boken om Bill och Bolla (Gunilla
Bergstrom). Anita begrundar sin ldsning och inser att hon behdver utvecklas i sina val av
litteratur:

Jag ldser inte medvetet normbrytande barnlitteratur, det kan jag séga att jag inte gor. Det &r mer att
jag tanker efterat nér jag har last klart att boken var normbrytande. Det &r inget aktivt val frdn min
sida. Vissa sddana bocker kan jag ha svart att lasa ibland for jag tdnker: méste barnen veta allting?
Det kan vara en sak om man har ett sddant barn i gruppen, men visa saker kanske man inte
behover ta upp... men det kan ju vara bra om négot barn kénner ndgon som har det sa. Dér brottas
man mot sig sjdlv liksom, och dir finns en utvecklingsméjlighet frdn min sida. Helt klart.

I R4dda Barnens och Réddda Barnens Ungdomsforbunds rapport (2009) stér det att vuxna ska
arbeta aktivt for att synliggdra de normer som krénker barn som inte passar in i heteronormen.
Sa lange det finns olika normer i samhéllet som talar om hur du ska vara och agera som
kvinna eller man samt att du ska fordlska dig 1 motsatta konet for att vara "normal” sé finns
det méinniskor i1 vart samhélle vars rattigheter inte tillgodoses.

Nar vuxna manniskor som arbetar med barn och ungdomar omedvetet eller medvetet aterger dessa
normer krinks barns och ungas réttigheter. Enligt Barnkonventionen sa skall dessa réttigheter vara
absoluta och vuxna &r dérigenom tvingade att arbeta for att tillgodose och uppmirksamma alla
barn. (Rddda Barnen och Réddda Barnens Ungdomsforbund, 2009:20)

Genusforskolan

Disa anser att normbegreppet adr ganska brett men hon tycker att nér en flicka gor en pojksak
och tvirtom kan det ses som normbrytande. Normbrytande kan dven vara att ldsa om barn
som bor med samkonade foréldrar. Hon berittar att de precis har kopt in bocker frdn Olika
forlag som bryter de traditionella kdnsmonstren. En bok heter Vad gillar du att géra? och ar
skriven av Pamela von Sabljar. Den passar bade till de sma och stora barnen for den handlar
om olika barn och vad de gillar att gora, som till exempel Sofia som gillar att spela fotboll,
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forklarar Disa. Hon tycker att den dr bra for den vrider om och ifragasétter konsrollerna. Disa
visar en annan bok som heter Vad ska du bli ndir du blir stor? av samma forfattare och som
dven den bryter traditionella kdnsmonster. I boken stir att 1dsa om en pojke som vill bli
barnmorska och en flicka som vill bli brandman. Ett annat bokforlag som heter Lilla e arbetar
dven de med att motsitta sig traditionella konsmonster. I boken Lia och Leo (Carina Wilke)
visas att barn inte behdver gora vissa saker bara for att de tillhor ett visst kon. Lia och Leo ar
tvillingar och &r trotta pa att deras fordldrar vill att Leo ska mala béten nér han vill baka bullar
och tvéirtom, s& de bestimmer sig for att byta liv for en dag. Disa berittar att till minga av
Lilla e:s bocker foljer handledningar om hur vuxna kan diskutera bokens innehall med barnen.

Disa tycker dven att det dr bra att barnen matas med bilder som &r normbrytande:

De hiér bockerna har vi jobbat vildigt mycket med, som handlar om prinsessor som &r sdta och
rosa men som har boxningshandskar och tacklas hérdast p4 hockeymatcherna. Sa d& hade vi en
kille som ska vara tuff for det mesta men da kom han ut i kldnning och hdgklackat och med ett
sviard. Och det tror jag beror pa att han har sett bilderna och att det ar okej att gora sa, hade han
inte sett bilderna sa hade han aldrig gjort sa. Jag ser ju att bilderna spelar roll for att bryta de
stereotypa bilderna av flickor och pojkar.

Kareland och Lindh-Munther (2005) skriver att illustrationer kan sdga mer 4n ord, de ar del av
det som beridttas i boken. Bilderna kan inspirera barnen till eget skapande bidrar till deras
identitetsskapande. Nya berittelser och lekar kan fodas genom att bilderna fokuseras istéllet
for texten.

Pedagogen berittar att de har forsokt fa tag pa boken Ndr Malins mamma gifter sig med Lisa
(Lundborg & Tollerup-Grkovic) som handlar Malin som har homosexuella fordldrar men att den
var slut péd forlaget. Disa tycker det dr synd for det dr ocksd en bok som ar viktig att 14sa och
som dr normbrytande. Disa sédger att det finns en bok som handlar om en morfar eller farfar
som dr uteliggare och darfor pratar inte barnets fordldrar med honom. Det dr en bok som dr
normbrytande om man ser till stadsdelen dir forskolan &r beldgen, dir det lever ménga
vélbargade familjer i villa, menar Disa och fortsétter:

Och jag kan séga att jag skulle ha kdnt mig osdker att 14sa en bok som handlar om en uteliggare
speciellt i ett omrdde som detta, nir fasaden ska vara sd himla fin men innanfor viggarna 4r det
sdkert inte s& fint. Men fOrdldrarna ar véltaliga och jag hade kidnt mig osdker att tala om pé ett
fordldramote att detta dr vér senaste bok, for jag vet inte hur den skulle tas emot.

Disa beréttar vidare om Alfons av Gunilla Bergstrém som hon finner normbrytande eftersom
Alfons &r mjukis och bor sjdlv med sin pappa och det speglar ju en annan familjekonstellation
an kdrnfamiljen.

Lekforskolan

Beatrice och Christina pa lekforskolan har kommit i kontakt med Vilda-bockerna (numera
inom Olika forlag) och tycker att de kan ses som normbrytande. Normbrytande kan vara
bocker om annorlunda familjer och kulturer, menar pedagogerna. De har l4st en bok om en
alkoholiserad pappa, Trollpappan av Cecilia Torudd, en bok som Beatrice tyckte kindes lite
farlig och marklig att lasa i en barngrupp, just for att den gick utanfor géngse normer. Beatrice
funderar vidare:

Det som skiljer sig fran det normala for det [enskilda] barnet tycker jag egentligen é&r
normbrytande, sen &r det ju ett generellt ord 6verhuvudtaget. Det kan ju vara normbrytande for ett
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barn som lever i en familj med gift mamma pappa, att 14sa en bok om en skild pappa som flyttar
hit och dit... For det barnet dr ju en normbrytande bok da.

Nar det géller utbudet pd normbrytande barnlitteratur pa forskolan dr det begransat. Det var
meningen att Christina skulle kopa in bocker fran Vilda (Olika forlag) men det blev inte av.
Pedagogerna berittar att pd det ndrmsta biblioteket 4r utbudet pd normbrytande barnbdcker
begrinsat och det som finns dr oftast utlanat. Kareland och Lindh-Munther (2005) hanvisar
till Maj Asplund Carlsson som menar att forskolans barnboksutbud tydligt praglas av en dold
litterdr kanon som fokuserar en samling vélkdnda barnbokstitlar, tillgdngliga pé i stort sett alla
forskolor, men dir nyutkomna forfattare och ny litteratur har svért att etableras.

Det finns heller inte ekonomiska forutséttningar pa Lekforskolan for att kopa in bocker.
Pedagogerna kan inte komma pé sa ménga titlar pa normbrytande bocker men berittar att de
last bocker om franskilda fordldrar och ndgon bok dér fordldrarna var homosexuella, vilket
blev extra aktuellt nir de hade en flicka pa avdelningen med tvé pappor. Kumashiro (2002)
menar dock att det dr viktigt att synliggéra de normer vi dr en del av genom lika
forutsittningar, och inte bara nér det normavvikande féorekommer i gruppen. Vad som hénder
nér normer forblir osynliga édr ocksé viktigt att diskutera (Nordenmark & Rosén 2008).

Reggioforskolan

Fanny berdttar att det har varit problematiskt med den litteratur som barnen tar med sig
hemifran:

Det har ju varit mycket att barnen har tagit med bocker och dé har det blivit mycket rosa bocker,
som handlat om Prinsessor och My Little Ponny, och jag hade kanske inte valt att ta in sddana
bocker men man fir se till att anvéinda ndgot annat som komplement och att man diskuterar
bockerna med barnen. Det dr ju ndgot som finns i deras verklighet.

Lind6 (2005) skriver att genom Internet, reklam, tv-spel med mera har barnens fritidsintressen
fatt mer utrymme i skolans vérld och pedagoger far arbeta allt hardare for att uppdatera sig
om barnens populdrkultur. De tvingas ocksa att hitta material som fungerar som en motpol till
den stereotypisering som media skapar av till exempel kon. Det ar vikigt som pedagog att inte
blunda for medias inflytande pa barnen utan lyfta in barnens intresse i undervisningen och
problematisera det.

Bocker som har fungerat bra som komplement &r bocker som forskolan har kopt in fran Olika
forlag, bocker som pedagogerna anser dr normbrytande barnlitteratur i manga avseenden.
Forskolan har ett samarbete med forlaget dér litteraturgruppen korrekturldser manus och
agerar bollplank till forlaget. Som tack far de bockerna gratis. Fanny berittar att Olika forlag
4dven har handledningar till bockerna som gér att ladda ner fran nitet. Aven handledningarna
har pedagogerna varit med och tyckt till om. Gisela podngterar att bilderna i bockerna spelar
valdigt stor roll. I Olikas bocker har arbetas det mycket med kdnskoder och det kommer fram
i bilderna. I en bok som handlar om en morfar och en mormor (av Cecilia Rihs) dr det morfar
som har blommiga byxor pd sig. Bockerna visar att det inte behdver vindas helt pa
konsrollerna utan bdde mormor och morfar méingsidiga och kan olika saker. Pedagogerna
tycker att det dr bra att Olikas bocker inte bara handlar om barn utan om olika generationer.

De anser ocksé att det &dr viktigt med barnbdcker som behandlar olika normer som till exempel
etnicitet, sexualitet, handikapp, sjukdom och kon. Ester berdttar att hon dven eftersoker
bocker som tar upp doden for hon har mérkt att det finns barn som har ett behov av att prata
om vad som hdnder nir ménniskor och djur dor. Pedagogerna ser ett problem nir de ska lisa
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om barn fran andra ldnder for bockerna handlar ofta hur barnet lever i landet 1dngt borta. Det
finns inte s& manga bocker som tar upp hur barn fran andra ldnder har det i vart samhille.
Sadana bocker efterfragar pedagogerna mer av.

Fanny berittar vidare att hon ldste en bok for barnen som handlade om en kvinna som
arbetade som veterinir. P4 bilden satt kvinnan i rullstol och barnen ifrdgasatte om hon kunde
arbeta som veterindr nér hon satt i rullstol. Fanny beréttar att hon och barnen fick igdng en bra
diskussion kring hur det kan vara att sitta i rullstol och menar att det verkligen behovs
barnbocker som handlar om hur det dr att ha ett funktionshinder. Kareland och Lindh-
Munther skriver att ”[b]ilden i bilderboken ar lika viktig och betydelsebidrande som texten.
Bilderna berittar sin historia, som pa olika sétt samspelar med den historia som texten
formedlar” (2005:63).

Tema 3. Om att arbeta med normbrytande barnlitteratur

Litteraturskolan

Anita pa Litteraturskolan ldser inte medvetet normbrytande barnlitteratur, men om hon skulle
gora det skulle hon ta hjidlp av en bibliotekarie, for hon tycker de ar duktiga pa att vélja ut
bocker och komma med tips och rdd. Anita funderar d&ven 6ver hur de som arbetslag skulle gé
tillviga om de skulle ldsa normbrytande barnlitteratur:

Vi [pedagoger] skulle 14sa igenom boken forst och sedan tinka ut frdgor som skulle kunna komma
frén barnen, och dven frdgor som man har tinkt pa innan sjéilv och i arbetslaget. Det ar viktigt att
veta var man star sa det inte blir fordomande istillet och viktigt att ha samtalet efterat nar man har
last. Bra att utgd frdn pa vilken skola man jobbar pd och vad man har for upptagningsomrade.
Goteborgsregionen har ju ganska homogena upptagningsomrdden och det varierar nog fran skola
till skola.

I samtalet kring den normbrytande barnboken tinker Anita att utformningen skulle bero pa
hur ménga barn hon skulle ldsa med: ju fler barn, desto svérare att samtala under tiden
lasningen pagér eftersom risken &r stor att barnens associationer svdvar ivag langt frdn bokens
innehall. D4 viljer hon hellre att ta samtal och funderingar efter att boken ir firdiglist. Ar det
dock svéra ord menar Anita att det &r viktigt att forklara dem direkt s& att barnen kan f6lja
med i texten.

Nar det giller vardnadshavarna tror Anita att det &r olika hur de skulle reagera om de laste
normbrytande barnbocker i forskoleklassen:

Det &r nog vildigt olika, och det vet man inte hur de ska reagera. Det kan vara de fordldrar som
man minst skulle tinka sig reagera for att det kan trigga igdng négot hos dem. Det kan ju vara s&
att fordldrar tinker varfor ska man ta upp ett sadant amne for barnen, de &r ju sd sma?

I en parallell rapport fran Skolverket (2009:327) om tillimpningen av barn- och
elevskyddslagen framkommer att personal i forskolan inte anser att barn, pa grund av deras
laga &lder och mognadsgrad, berdrs av fragor kring sexuell 1dggning. Personalen uppvisar en
viss omedvetenhet kring att barn kan komma i kontakt med andra samlevnadslevnadssitt dn
det heterosexuella. Dock mdter barn i sin vardag vuxna med olika livsstilar vilket medfor att
fragor om sexuell 14ggning angér barnen i hogsta grad.
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Genusforskolan

Disa berittar att det dr viktigt att finga upp de frdgor barnen har nir pedagogerna ldser
normbrytande barnlitteratur for barngruppen:

En flicka tyckte det var pinsamt med en pojke som hade kjol i en bok. D& fir man lyfta upp det
och prata om det. Ju éldre barnen blir desto mer trdnar de pa sin konsroll och da dr vi dér och
forsoker stora den konsrollen lite grann.

P& forskolan har de ndgot som de har valt att kalla valstunden som gar ut pa att barnen far
vélja mellan ett antal aktivitetskort som t.ex. kan vara att leka med tagbanan. Nér barnen ska
vilja kort gar pedagogerna efter en lista ddr den som stér dverst far vélja forst. Den som dr sist
pa listan méste ta det sista kortet men nésta dag far han/hon vélja kort forst. Detta leder till att
barnen vagar testa pa nya aktiviteter och att nya lekkonstellationer bildas.

I verksamheten forsoker Disa och hennes kollegor arbeta i manga parallella spar nér det géller
att synliggora mangfalden i samhéllet. De har borjat kdpa in material i form av hdrapparat och
kryckor till dockor. Pedagogerna har fatt hjélp av en genusvetare att kdpa in etniska dockor.
Pa samlingen sitter de pd en méingfaldsmatta som visar barn frdn olika delar av vérlden
iklddda nationaldrédkter. Disa berittar att mattan har varit utgdngspunkt i manga diskussioner
om utseende och hur olika vi kan vara som ménniskor. Sorensdotter (2010) skriver att med ett
intersektionellt perspektiv ligger fokus inte enbart pd normer kring genus och sexualitet, utan
dven kategorier sd som klass, &lder, funktionsférmaga och etnicitet behandlas. Det dr viktigt att se
samspelet mellan olika normer eftersom alla ménniskor &r del av olika normer i olika
sammanhang (Nordenmark & Rosén, 2008). Fa ménniskor uppfyller normerna helt, och fa &r
helt utanfor.

Pedagogerna har dven observerat sig sjdlva i sitt bemdtande till barnen, beréttar Disa:

Vi har observerat varandra och forsokt hjdlpa varandra i hur vi bemdter barnen. Jag har ett
exempel pé att jag vid ett tillfdlle lyfte upp en flicka som var ca 2 ar och sa "tussi luss” till henne,
och det hade jag ju aldrig gjort med en kille. Viktigt hur man bemdter barnen.

Nar det géller normkritisk pedagogik ér det viktigt att papeka att det dr tillatet att gora misstag,
menar Bjorkman (2010). Misstagen dr en forutsdttning for att bli medveten om vilka normer
som styr en sjdlv och ens handlanden.

Lekforskolan

Pedagogerna pa Lekforskolan brukar tinka mycket pd genus nér de ldser, och eftersom de
flesta bocker har pojkar i huvudrollen brukar de #ndra si att det handlar om flickor. Aven i
sanger brukar de dndra konen om det upplevs som stereotypt. Christina berittade att de brukar
dramatisera sagor och singer. Vid ett tillfdlle arbetade de med sangen ”En bonde i var by” och
Christina hade lagt fram sma dockor, bade mén och kvinnor, som barnen fick vilja bland nir
de sjong:

Och dé forsta gangen en kille skulle gora sa tog han en manlig bonde, och nér bonden skulle ta en

fru sa tog han en man. (sjunger) ’Och bonden tar en man...” Och det var ingenting konstigt med

det. Det tyckte han var helt oke;.

Christina och Beatrice beréttar att de flesta barnen har ndgon i deras nidrhet som &r
homosexuell och darfor tycker varken barn eller virdnadshavare att det 4r ndgot markvardigt.
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Vidare beréttar Christina att mormodern som kommer och ldser med barnen dr ganska
konservativ men eftersom hon far hjilp av bibliotekarien med att vélja bocker s& finns
genusperspektivet med. Kareland och Lindh-Munther (2005) skriver att forskolan som social
arena utgor en mycket viktig del nir det giller hur barn skapar medvetande om sitt kon. De
menar att ’[k]onsidentiteten formas i social interaktion, i férhandling med andra och genom
det vardagliga samspelet med andra” (2005:71). Beatrice beréttar:

Det ér ju lite spdnnande om man fragar barnen vad dom tror att djuret har for kon och da &r det
ofta en han. Att det dr det manliga som 4r normen s4 att sdga. Och det dr det vi jobbar ritt mycket
med, dven bland fordldrarna ndr man pratar om det som ér lite farligt egentligen, att pojkar ska kla
sig som flickor, det &r lite ldskigt men att flickor kldr sig som pojkar 4r ju bara bra! Vad bra det ar
och toppen! Och det &r ju det vi forsoker vi jobba med. Det &r ju inte farligt for pojkar att vara
mjuka.

I Rddda Barnens och Riddda Barnens Ungdomsforbunds rapport (2009) star det att flickor
stiger uppat 1 konshierarkin nér de anammar mer s.k. maskulina uttryck, medan pojkar anses
sinka sig nir de anammar mer sk. feminina uttryck Det beror pa att mannen och
maskuliniteten ses som norm i det vésterlindska samhéllet och séledes &r det som skall
efterstrivas.

Nar Beatrice och Christina ska ldsa en normbrytande barnbok upplever de inte att de ldser pa
nagot annat sitt dn nér de ldser en “vanlig” bok. Pedagogerna menar att det alltid &r viktigt att
veta vad det dr for bok de dr péd vég att borja ldsa for barnen, sé de vet vilka fragor som kan
dyka upp, att de dr mentalt forberedda. De for inte aktivt problematiserande samtal med
barnen, utan samtalen uppstér pa barnens initiativ, det dr barnen som far styra och deras fragor
som star i fokus. Beatrice konstaterar att det viktiga &r att normalisera istdllet for att
problematisera. Hon summerar:

Men det ar egentligen att man tittar hur ens barngrupp ser ut. Vilka barn ar det som finns? Vilket
behov kan finns? Och sen utgd frdn de barnen nir man liser och se vad som kan tinkas komma
upp. For jag tycker inte att man ska stélla (fradgor) utifrén vad man tror kan vara intressant utan att
man lyssnar in och stéller utifran det.

[-]

[A]tt det ska vara sa speciellt [det normbrytande], de &r ju det som man inte vill att det ska vara.
Jag vill inte problematisera saker som inte &r ett problem”.

Reggioforskolan

Pedagogerna berittar att nir de fick Olikas bocker och borjade ldsa om samkonade fordldrar
sa var de lite skeptiska till hur barnen skulle reagera eftersom de flesta barn lever i
kérnfamiljer. Men de fick inga reaktioner alls fran barnen och de blev lite chockade och
undrade om barnen verkligen koper allt de sdger. Men sen kom de pa att storyn i bockerna var
sa bra, att det var det som barnen valde att fokusera pd. Da valde pedagogerna att inte lyfta
upp att huvudkaraktéren i boken hade tva samkonade fordldrar. Lyfter inte barnen upp dmnet
om samkonade fordldrar och vill prata om det, sa belyser inte heller pedagogerna det. Fanny
berittar:

Vi i gruppen har diskuterat att barnen inte har négra referenser till det hir [samkonade fordldrar],
de vet inte att det kan vara sid. Men de vet ju att tvd mammor kan gifta sig for det har deras
mammor ocksd sagt men de kan inte f4 in det i sin tankevérld. Men den dagen de mdter det sa ska
det har funnits med i litteraturen som en naturlig del, for dessa barnen ocksa.

Jan Nilsson (2007) skriver att vi redan som barn har olika forkunskaper och erfarenheter om
oss sjidlva och om virlden. I barnboken moter barnet flera sitt att leva som gor att deras
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uppfattningar om virlden kan ifragasittas och omstruktureras. Barnet far mdojlighet att kénna
sig delaktigt och bekriftat genom de olika livsstilar som presenteras i boken.

Pedagogerna dr Gverens som att deras uppgift inte dr att peka ut olikheterna utan att
naturalisera dem. Pé sé satt far barnen med sig detta forhallningssitt redan fran tidig alder och
nir de blir dldre kan de sjilva borja ifrdgasitta hur normerna i vart samhélle fungerar. Fanny
beréttar att hon hade en diskussion med en mamma till en adopterad flicka som ville att de
skulle lyfta upp adoption i barngruppen men pedagogerna valde att inte gora det. Gisela
forklarar varfor:

Om vi skulle haft det som projekt sa har ju vi bestimt att just detta dr avvikande, men vi har ju
egenskaper allihop som vi kan vélja att lyfta fram, t.ex. att Kalle ar avvikande for att hans fordldrar
inte har ndgon bil. Vi &r ju olika allihop.

Nordenmark och Rosén (2008) skriver om Kumashiros andra strategi, utbildning om “den
andre”, som handlar om att battra pad kunskapen om olika minoritetsgrupper och pa sa sétt
sudda ut hotbilden och gora dem mindre frimmande for minniskor inom den radande
normen. Genom inkluderande pedagogik kan annorlundahet normaliseras utan att det
behover stereotypifieras, exempelvis genom att ldsa barnlitteratur med varierande
familjekonstellationer.

Pedagogerna betonar aterigen att det handlar om att ldsa utan att vardera. Om det de ldser ar
normalt for dem sé& dverfors de virderingarna till barnen. Gisela beréttar att det ar viktigt att
ha ldst igenom boken innan den ldses for barnen. Om de sjélva har tinkt igenom var de star i
forhéllande till det boken behandlar sé tvekar de inte i sjdlva lasdgonblicket. Ester berittar att
de dven har arbetat mycket med hur de beméter barnen:

Vi forsoker att inte heller dér 1dgga ndgon vérdering i om en flicka har fitt en ny rosa tr6ja, utan
sdga att jag ser att du har fatt en ny troja istéllet for att séga att den var gullig. Bekréfta pa annat
satt.

Vardnadshavare har inte reagerat pa att pedagogerna ldser normbrytande barnlitteratur for
barnen och det tror Fanny beror pa deras attityder till den normbrytande litteraturen:

Jag tror att mycket handlar om vart forhallningssétt till bockerna som gor att det inte blir sé stor
apparat kring det, utan att vi naturaliserar det hela och ldgger ingen vérdering i det ena eller andra.

Pedagogerna séger att litteraturgruppen har fungerat som ett bra stod och att det varit en stor
tillgdng att kunna diskutera litteraturen med varandra pd avsatt tid. De tycker att Olikas
bocker ar vildigt viktiga och nédvindiga i verksamheten for att visa barnen olika sitt att vara
och leva. Om de bara haft Olikas bocker som vénder pa konsrollerna sé skulle nog nagra barn
har svart att identifiera sig i barnbdckerna, anser samtliga pedagoger. Fanny beréttar:

Vi har en kille som blev sé arg pa en bok fran Olika forlag for att de saker han tyckte om att gora,
de gjordes av en tjej och han kunde inte identifiera sig med detta. Han ska hamra med riktiga
verktyg som pappa och gé ut med hunden med pappa. Sa det var vildigt jobbigt for honom att ldsa
dessa bocker.

Gisela avslutar med att sdga att det dr viktigt att ha bocker som handlar om pojkar och flickor
som gillar att gora samma saker, att det ska vara likvirdigt. Det handlar om att ha en méngfald
nér det géller barnlitteratur. Vissa &mnen kan dock vara lite kénsliga att ldsa for barnen, som
till exempel insemination. Fanny menar det kan bli aktuellt att l&sa en bok som behandlar
insemination om de pa forskolan har barn som kommit till pa det séttet.
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Presentation av bokférlag

Olika forlag

Marie Tomicic har arbetat som ldrare och forskare pd Linkopings Universitet innan hon
startade Olika forlag 2007 (www.olika.nu). For nagra ar sedan blev ocksd Karin Salmsons
Vilda forlag en del av Olika forlag och de tror att de tillsammans har mojlighet att bli starkare.
Karin Salmson &r forfattare och foreldsare i grunden och har skrivit en del barnbocker for
IKEA samt bocker for vuxna. Olika vill arbeta med att ifrdgasitta och utmana de konsroller
som finns i vart samhélle och genom bockerna visa variation i olika sétt att leva och vara som
minniska. Bdde Marie och Karin dr genusmedvetna och vill genom sina bdcker utmana
omoderna traditioner och normer inom litteraturen. De brinner for miljon och alla Olikas
bocker dr numera miljomarkta vilket Karin anser att d&ven de stora bokforlagen borde satsa pa.

Rabén & Sjogren

Rabén & Sjogren ér ett av de storsta barn och ungdomsbokforlagen i Sverige och ger ut
bocker av manga etablerade och kénda forfattare bade fran Sverige och fran andra lidnder
(www.rabensjogren.se). Forlaget ar en del av Norstedts Forlagsgrupp som grundades 1823. Pa
Rabén & Sjogrens hemsida stér att en barnbok utgiven av dem ska uppfylla vissa kriterier:
boken ska ha en berittelse som roar och berdr, en bra spradkbehandling, ett genusperspektiv
samt en genomarbetad layout. 2010 gav forlaget en bok av Pernilla Stalfelt i julklapp till alla
riksdagsledamoter. Boken heter A/la barns rdtt och forklarar Barnkonventionen for barn pa ett
enkelt och roligt sitt. Rddda Barnen och Rddda Barnens Ungdomsforbund (2009) efterlyser
genom sin rapport att just Barnkonventionen ska genomsyra den pedagogiska verksamheten
och att barn och elever pé ett lattfattligt satt ska ldra sig om barns rittigheter, nadgot Saltfelts
bok kan bana vig for. Det dr vikigt for Rabén & Sjogren som bokutgivare av barnbocker att
barn ska behandlas med forstéelse, respekt och nyfikenhet eftersom forlaget vilar pa en
humanistisk grund dér alla manniskor dr lika vdrda. Det dr viktigt att i barnbocker skildra
barnens perspektiv vilket dr ndgot Rabén & Sjogren alltid bar med sig och skildrar i sina
barnbocker.

Sagolikt forlag

Sagolikt forlag bestar av Anette Skéhlberg som &r forfattare och Katarina Dahlquist som dr
illustrator (www.sagoliktbokforlag.se). De startade upp Sagolikt forlag varen 2008 for att de
ville skapa bocker som berittar for barn att det finns olika sétt att vara och att leva. Genom
deras bocker vill de bevara den gamla traditionella sagan men lata den kliva in i modern tid.
Barn ska kunna ldsa bdocker och kunna kénna igen sig oavsett religion, utseende, alder,
hudfirg eller kon. Anette och Katarina vill att barn med hjélp av deras bocker ska kéinna mod
att ga sin egen vig hur den 4n ma vara, samt att med hjdlp av sagan vdxa som ménniska och
individ. Sagolikt bokforlags vision dr foljande:

-Bryt normerna! Befria sagorna! Vick laslusten!

Vombat forlag

Vi triffade Alle FEriksson, forliggare pa bokforlaget Vombat, och dgare av butik
Hallongrottan i Stockholm. Vombat &r ett barn- och ungdomsbokforlag med queerfeministisk
intersektionell grund och startades 2008 av Alle. Hon tyckte att det i barnbokens vérld fanns
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en lucka att fylla, alla barn har rétt att fa sin verklighet speglad. Litteraturen innan de sma
forlagen kom var homogen och stereotyp, de speglade varken hennes eller var verklighet,
menar Alle. P4 Vombats hemsida sammanfattas syftet: "Tanken med véra bocker ar att visa
de manga olika aspekterna av barn och ungdomars liv utan att det som bryter mot normen
framstills som avvikande eller ndgot som maste problematiseras” (www.vombatforlag.se).

Tema 1. Om férldggarnas forhallande till normbrytande
barnlitteratur

Olika forlag

Karin som é&r forldggare pa Olika forlag anser att normbrytande litteratur &r det som bryter
mot det som tas for sjilvklart. Hon siger ocksa att det ar viktigt att se till sig sjélv och vilka
normer man vill normalisera. Nordenmark och Rosén (2008) skriver att Kumashiro menar att
det ar av stor betydelse att synliggora for sig sjilv vilka normer och maktstrukturer man ar en
del av. Karin menar att det ar viktigt att inte problematisera det normbrytande for det &r da det
bli effektfullt. Deras bocker tar upp bland annat empati, solidaritet och godhet. For henne
innebar demokratibegreppet att spegla alla manniskor i barnbockerna. Det finns olika sitt att
vara och leva och det vill Olikas bdocker visa och formedla. Karin anser att boken &r ett bra
verktyg att anvdnda sig av ndr pedagoger arbetar med att synliggéra normen for den ger
konkreta upplevelser for barnen. Jan Nilsson (2007) skriver att barnet i barnboken kan mota
karaktirernas erfarenheter och pa sé sitt breddas forstaelsen for samhéllet och omvirldens
utformning. Karin forklarar att om till exempel en pojke tycker att pojkar inte kan ha rosa
klader kan den vuxne ldsa en bok dir pojkar har rosa pa sig. Hon sdger dven att alla
upptagningsomraden kanske inte har en regnbdgsfamilj och dia kan barnen mdta en
regnbagsfamilj i bokens varld istdllet.

Rabén & Sjogren

Helena tycker att normbrytande barnlitteratur dr det som gér utanfor den radande
normen/normerna som till exempel alkoholism, utsatthet, misshandel, dod och incest. Hon
sdger att Rabén & Sjogren har fatt kritik i media den senaste tiden for att de censurerar och
inte viljer att skriva om de problem som barn mdter i sin vardag. Men Helena tycker att
kritiken &r felaktig och poéngterar att de inte alltid behdver skriva om det som é&r svart, utan
vill lyfta fram saker som barn upplever ér roligt och bra i sin vardag ocksa. Tyvérr far Rabén
& Sjogren inte in s& manga manus som belyser hur det ér att ha ett funktionshinder, nagot
Helena efterlyser mer av och anser ar viktigt. Hon berittar att de fick ett manus for en tid
sedan som handlade om en pojke som hade ADHD. De valde dock att inte publicera boken pa
grund av att de ansag att det 4r nodvindigt att lyfta upp boken i klassrummen och samtala
kring &mnet. Helena forklarar att Rabén & Sjogren inte kunde garantera att detta skulle goras
och dé valde de att inte publicera.

Helena tycker dven att det dr av stor betydelse att ge ut bocker som handlar om samkdnade
relationer och ndmner Lill-Zlatan och morbror raring (Pija Lindenbaum) en bok som Rabén
& Sjogren har gett ut. Men det ér viktigt att bocker som behandlar homosexualitet har en bra
story anser Helena, och sdger att Rabén & Sjogren inte ger ut bocker som handlar om
samkoOnade fordldrar bara for att det ligger i tiden, utan de maste hélla hog kvalité. Forlaget
vill att fler forfattare med mangkulturell bakgrund ska skicka in manus till forlaget, eftersom
de i nuldget mest far in forfattare med svensk bakgrund.
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Sagolikt forlag

Anette borjade skriva barnbdcker for hon kénde en frustration Over att det saknades
barnbdcker som var normbrytande och att alla ménniskor inte synliggdrs i barnlitteraturen.
Hon sédger att normer &r till for att brytas och att Sagolikt bokforlag vill 6ppna upp for
mangfald och spegla olika sdtt att vara. Bjorkman (2010) menar att vi kan skapa en
mdjlighetsarena som tillater alla barn att vara och att utvecklas i samspel med den egna
identiteten. Inom mojlighetsarenan ar det viktigt att vara uppmérksam pé begransande normer
och inte forutsitta att ndgon ar pa det ena eller andra séttet.

Sagolikt vill bevara den klassiska sagan men fora in det normbrytande. Katarina sdger att det
ar vikigt att normalisera det normbrytande och inte problematisera. Pedagogen Beatrice pa
Lekforskolan anser ocksa att det viktigaste dr att normalisera, inte att problematisera: Jag vill
inte problematisera saker som inte &r ett problem”. Anette och Katarina tycker att normer &r
viktiga att synliggdra i barnbdcker och de har skrivit bocker om bland annat funktionshinder,
homosexualitet och utanforskap. I Vem kan dlska Ella tar vi ta del av utanforskap nér vi far
folja med hittebarnet Ella som tas om hand om en hemlds kvinna. Anette lyfter speciellt upp
en bok som heter Prinsessan Kristalla. Déar ar fokus péd att Kristalla maste Overtala sina
fordldrar att fa gifta sig med en kvinna av folket istéllet for av kunglig bord, och inte att hon
vill gifta sig med en kvinna istéllet for en man.

Vombat forlag

Vombat &r ett normkritiskt bokforlag. Alle forklarar att genom det queerfeministiska
perspektivet kan de synliggéra andra familjekonstellationer d4n den heterosexuella. RFSL
skriver att vara queer innebdr att ” identifiera sig utanfor normen, géllande konsidentitet,
sexualitet och/eller livsstil. For ménga handlar det lika mycket om ett forhallningssétt till livet
och vérlden som om hur man faktiskt lever, dir man forkastar forutbestdmda regler och roller,
i kérlek, sex och relationer” (RFSL 2008:17). I Vombats bocker ska det finnas ménga hbt-
familjer, familjekonstellationer som vanligtvis inte syns, men som manga Alle kdnner lever i.
Hon riktar stor kritik mot kdrnfamiljsnormen:

Barn blir ju inte till i heterosexuella kérnrelationer lidngre, jag fattar inte varfor man ska fortsatta
producera den bilden, vem som mér bra av det egentligen? Jag laste en undersokning, jag tror att
det var att hélften av alla barnen bodde med en forélder eller varannan vecka, och da har ju
karnfamiljsnormen spelat ut sin roll och jag forstar inte varfor man ska fortsétta producera den i
bok efter bok efter bok. Jag tycker att det 4r konstigt.

Genom att samtidigt ha ett intersektionellt perspektiv tycker Alle att de kan spegla klass- och
etnicitetsperspektivet och samtidigt rikta kritik mot heteronormen. Manga bocker handlar om
medelklassens barn boende i villa eller i en hipp ldgenhet i stan och dven om boken utspelas
nagon annanstans finns déir dndé en medelklassig trygghet, menar Alle. Ménga barn idag lever
inte 1 denna trygghet eller i ett vdlvardat hem, dérfor ar det viktigt att presentera alternativ.
Men Vombat ger inte ut vilken normbrytande bok som helst. Alle forklarar:

Det ir vissa saker som inte passar hos oss, till exempel tar vi inte manus dir ndgon forklarar att det
ar okej att ha hbt-fordldrar. Vi tar inte ett sant manus, det &r inte det viktiga for oss for, hos oss ska
det bara ingé, det &r inte det historien handlar om.

Istéllet for att i texten forklara att ndgon &r homosexuell, funktionshindrad eller med annan
etnicitet an svensk anvinder sig Vombat av ett rikt bildsprék, berittade Alle. Som exempel
lyfte hon fram Tyranno (Murray Brodin & Johansson):
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Den [Tyranno] handlar om Sara som har vad man kan siga ett asiatiskt utseende. Man ser henne
tillsammans med sin rodhédriga pappa s& man kan tdnka antingen sa dr hon adopterad eller sa &r
hennes mamma mer lik hennes utseende. Man vet inte heller om mamman bara &r pé jobbet eller
om hon bara bor med sin pappa.

Som vi ndmnt tidigare skriver Kéreland och Lindh-Munther (2005) att bilderna kan vara lika
betydelsebidrande som texten och de kan beritta saker som inte texten forklarar. Fanny pé
Reggioforskolan framhdll att ’[b]arnen ldser bilderna, vi vuxna ldser texten”.

Tema 2. Om tillgdnglighet — hur gor férlagen fér att na ut till skolor
och férskolor?

Olika forlag

Karin siger att Olika forlag har en hemsida dér pedagoger kan kdpa bocker samt ladda ner
gratis handledning till bocker och pa s& sitt enklare hitta séitt for hur de kan arbeta
normkritiskt. Olika forlag har dven ett samarbete med Reggioforskolan utanfor Goteborg som
korrekturldser deras bocker och ldmnar synpunkter innan Olika publicera bockerna. Karin
sdger att det har fungerat bra och att det ar viktigt att fa in synpunkter fran alla héll och kanter,
och speciellt frdn pedagoger eftersom det dr de som ska arbeta med bockerna ute i
verksamheterna. De gor utskick om sina bocker till rektorer pa olika forskolor och skolor men
dé handlar det mycket om att utskicken ska hamna 1 rétt hidnder och att det finns ett intresse
for deras litteratur fran rektorernas sida. Biblioteken &r stora kunder hos Olika forlag och
kdper in mycket av deras litteratur. Anledningen till att det fortfarande inte &r sa stor andel
forskolor och skolor som kdper in Olikas bocker tror Karin beror pé att manga pedagoger inte
ar sd aktiva pa Internet och att de inte har kunskap om hur de ska hitta normbrytande
barnlitteratur.

Rabén & Sjogren

Helena séger att de inte har ndgra avtal med forskolor eller skolor ndr det giller att ge ut sin
barnlitteratur. Hon siger dock att de snart kommer att starta upp en hemsida pa Rabén och
Sjogren som ska fungera som ett forum for pedagoger och forfattare. P4 hemsidan ska de
kunna samla in material och byta tankar och erfarenheter kring hur de kan arbeta med genus i
forskolan/skolan. Helena séger att all personal pa bokforlaget dven har fatt fortutbildning
kring genus.

Sagolikt forlag

Anette och Katarina driver ensamma Sagolikt forlag vilket innebdr att de bade skriver
bockerna och skoter foretaget. De har en hemsida dér de séljer sina bocker och har dven olika
bokpaket, diribland ett genuspaket, som inriktar sig speciellt till forskolor och skolor. Anette
och Katarina aker ut till forskolor och skolor runt om i landet och ldser sina bocker, da i
storboksformat. Bokning av deras besok sker pa hemsidan. Nér de startade upp Sagolikt
bokforlag var det tufft den forsta tiden men nu har marknaden for normbrytande 6kat markant.
Anette sdger att bockerna Kalle som lucia och Kalle i klinning gér véldigt bra och det tror hon
beror pa att genuspedagogiken har etablerat sig inom forskolorna. Katarina beréttar att
biblioteken &r deras storsta kunder men dven att forskolor borjat kopa in deras bocker. Anette
avslutar med att sdga att hon héller pa att skriva en handledning for hur pedagoger kan arbeta
med Sagolikts bocker i forskola och skola.
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Vombat forlag

Vombat ar ett litet forlag, men som ar pa vég att expandera. Alle ansag att de ar déliga pa att
marknadsfora sig sjdlva, men hoppas pa att snart kunna anstélla ndgon som kan arbeta med
marknadsforingen. Dock har de fatt stor genomslagskraft pa den lilla marknadsforing de
gjort, upplevde Alle och de har bra spridning 6ver landet bland privatpersonerna, som utgor
en stor del av forsdljningen. Jimte privatpersonerna &r biblioteken de viktigaste kunderna:

Jag vet ju att biblioteken élskar var kroppenbok Vad héinder och fotter i kroppen? (Severin) Och
om biblioteken élskar den, dé tinker jag att om de koper in s ménga dr det for att manga vill 1ana
den. Och sen Maskerad och Familjeboken &r ocksa populéra.

De har ingen direkt marknadsforing mot skolor och forskolor men Alle berittade att de dndé
far ganska manga mail frdn pedagoger som vill kdpa deras bocker eftersom pedagogerna
tycker deras verksamhet ar forlegad och stagnerad. Hon vet om att bade Sagolikt och Olika &r
battre riktade mot utbildningsvésendet, att de besoker skolor och har olika bokpaket.

Vombat har nyligen kommit med pa Akademibokhandelns centrala insilj, vilket gor att deras
bocker kommer att finnas i alla Akademibokhandlar som styrs centralt.

Konklusion

Var forsta fragestdllning handlade om hur pedagoger och bokforliggare forholl sig till
normbrytande barnlitteratur. Samtliga pedagoger forutom de pa Lekforskolan utgick fran sig
sjdlva nér de definierade vad normbrytande barnlitteratur kan vara. P4 Lekforskolan utgick de
istdllet fran vad som kunde vara normbrytande for barngruppen. En viktigt normkritisk
strategi dr enligt Kumashiro just att synliggora for sig sjélv vilka normer som dr del av en.
Bokforliggarna pd de mindre bokforlagen lyfte alla upp kategorier s& som genus,
homosexualitet och funktionshinder och som de tyckte var viktiga att behandla i barnboken.
Ovan ndmnda kategorier utgor nagra av de normer som diskrimineringslagen grundas pé och
att inte synliggora och ifrdgasétta dessa normer i skolans virld kan vara brottsligt eftersom
personer da riskerar att kinna sig exkluderade. De forsta kategorier som Helena pad Rabén &
Sjogren kom att tinka pa nir vi fragade hur hon skulle definiera normbrytande barnlitteratur
var alkoholism, incest, misshandel, dod och utsatthet. Hennes definition skiljer sig fran
ovriga forlag och vi upplever att hon sag normbrytande bocker som birare av problem och
inte som mojligheter for att lyfta upp méangfaldsperspektivet.

Aven pedagogerna uttryckte somliga kategorier som mer problematiska att behandla &n andra
och upplevde en oro Over hur vardnadshavare skulle reagera om de pa forskolan lédste viss
normbrytande barnlitteratur. Amnen pedagogerna ansdg var mer kinsliga att ta upp var
exempelvis alkoholism och hemldshet som kan vara komplext att behandla i relation till
vardnadshavarnas klasstillhorighet. Bocker som har ett genusperspektiv menade dock alla
pedagoger att vardnadshavarna uppmuntrade, fraimst nér det géllde bocker som later flickor ta
plats.

Det intersektionella perspektivet kommer framst fram i de normbrytande barnbdckernas bilder
och alla bokforlag framholl vikten av att illustrationerna ska visa ndgot annat &n det
normativa. Bokens méngfaldsbudskap ska vara tillgdngligt for barnen 4ven om de inte har en
vuxen som liser med dem. Aven pedagogerna pi Genusforskolan och Reggiofdrskolan tyckte
det var bra att bilderna var betydelsebdrande. Sarskilt pa Genusforskolan var bilderna av stor
vikt eftersom de fungerar som ett hjalpmedel i deras arbete med att bryta konsroller.
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Den andra fragestillningen vi utgick fran tog upp i vilken utstrickning pedagogerna arbetade
med normbrytande barnlitteratur och hur de gick tillviga nir de gjorde det. Alla pedagoger vi
intervjuade ansag att det var mycket viktigt att ha kdinnedom om innehallet i den bok de skulle
lasa, for att kunna vara forberedda pa barnens eventuella frigor. Pedagogerna var ocksa
overens om att det normbrytande i boken inte skulle lyftas upp om inte barnen valde att gora
det. Pedagogerna sidger alla att det viktiga &r att normalisera innehéllet, inte att
problematisera, nagot som dven bokforlagen foresprékar. Alle pd Vombat beréttade till
exempel att de inte ger ut bocker dir budskapet ar att det dr “okej att vara gay”, utan
homosexualitet 4r nadgot som bara ska ingi.

Tvéa av de pedagogiska verksamheterna vi intervjuade, Litteraturskolan och Lekforskolan,
laste inte kontinuerligt normbrytande barnlitteratur och de hade inte kinnedom om sa manga
titlar pa4 normbrytande bdcker. Anita pd Litteraturskolan laste inte medvetet normbrytande
barnbdcker men hade tillvigagangssittet att vélja bort den litteratur hon ansag hade for
traditionella konsroller. Hon eftersokte kunskap kring att arbeta normbrytande. I Skolverkets
rapport konstaterades att utbildning i normkritisk pedagogik &r nddvandigt for att pedagoger
ska kunna fa en medvetenhet kring bakomliggande normer, samt vilka normer som gér att
paverka. Lekforskolan anvinde sig av kompenserande strategier, som att byta kon pé
karaktirer i bocker och sdnger som sags som alltfor stereotypa. De hade dven en vilplanerad
inomhusmiljo dar genusperspektivet tydligt speglades i leken och vid sina krokar hade alla
barn likadana rosa lador. Reggioforskolan och Genusforskolan hade tillgang till Olikas
bocker, vilket resulterade i att de léstes lika ofta som traditionella barnbocker. Genusforskolan
arbetade, forutom med bockerna, dven med andra normbrytande material, som till exempel
etniska dockor, dockor med funktionshinder och mangfaldsmatta. Bjéorkman och Kumashiro
anser bada att det dr viktigt med ett normkritiskt fokus ndr material till undervisningen ska
viljas. Reggioforskolan granskade sina bocker med kritisk blick men vid intervjutillfallet
framkom inga andra normbrytande material &n bocker, vad vi kunde se.

Var tredje fragestillning handlade om hur bokforlag skapar tillgédnglighet for deras
normbrytande barnlitteratur. Samtliga bokforlag anviander sig av sina hemsidor pa Internet for
att nd ut med sin litteratur eftersom det ar billigt och gor att de kan na ut till den breda massan.
Biblioteken &r stora kunder for de bokforlag vi intervjuat och bibliotek har i stort sett alla
forskolor och skolor tillgang till, vilket att gor att bockerna finns att tillgd gratis 6ver hela
landet. Vombat &r enligt Alle déliga pa att marknadsfora sig till forskolor och skolor men
hoppades att de snart kunde anstilla ndgon att ansvara for marknadsforingen. Rabén &
Sjogren dr ett av de storsta bokforlagen i Sverige vilket skapar helt andra ekonomiska
forutsittningar dn vad de mindre forlagen har nér det géller marknadsforing. Forlaget har som
mal att starta upp ett forum dir pedagoger och forfattare kan métas 1 frdgor som berdr genus i
barnbocker.

Sagolikt arbetar aktivt med att gora utskick till landets skolor dédr de presenterar sina bocker.
De har olika bokpaket till rabatterat pris, diribland ett genuspaket som vinder sig till
forskolor och skolor. Ett annat sétt for forlaget att na ut ar att de erbjuder hoglésning ur sina
bocker ute i verksamheterna, mot en liten erséttning. I nuléget har de ingen handledning till
sina bocker, men det dr pa vdg. Olika forlag erbjuder ménga handledningar till sina bocker
som pedagoger gratis kan ladda ner frin hemsidan. Aven med deras olika bokpaket foljer ett
handledningsmaterial. Fragorna utgér fran bockerna och lockar barnen att komma med egna
tankar kring dmnen som ibland kan vara svira for pedagoger att lyfta upp. Genom att
prenumerera pa Olikas bocker kan de kopas till rabatterat pris, vilket kan vara bra vid inkop
till forskolan. Olika erbjuder foreldsningar till fordldrar och pedagoger om hur bocker kan
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lasas genusmedvetet. De gor, precis som Sagolikt, utskick dar deras bocker presenteras till
rektorer pé skolor och forskolor. Olikas samarbete med Reggioforskolan tror vi kan ge ringar
pa vattnet och deras bocker kan med pedagogernas hjilp spridas i Goteborgsregionen.

Slutdiskussion

Vart syfte med denna uppsats har varit att undersoka mojligheter for hur en normkritisk
pedagogik pé forskolor med olika profiler skulle kunna etableras, samt hur den normbrytande
barnboken kan anvidndas som ett verktyg for detta. Vi urskiljer nagra centrala delar i1 det
normkritiska perspektivet som vi anser pedagoger bor utga fran i sitt pedagogiska arbete, och
som kan skapa mojligheter for att den normkritiska pedagogiken ska kunna etableras pa
forskolor.

Forutsattningar for ett normkritiskt arbetssétt

Kumashiros andra strategi behandlar en inkluderande pedagogik som innebér att pedagogen
ska inkludera det som uppfattas som avvikande pé ett normaliserande sitt. Det &r viktigt att
det som ska inkluderas i normen inte stereotypifieras. Vi anser att Reggioforskolan och
Genusforskolan uppfyller denna strategi eftersom de ldser normbrytande barnbocker i stor
utstrackning och ddrmed gor det normbrytande normaliserat. De har en medvetenhet kring att
de inte problematiserar bockernas innehéll eftersom de inte vill att barnen ska uppfatta det
normavvikande som konstigt. Om déremot barnen stiller fragor kring bokens innehill
vilkomnas det eftersom pedagogerna anser att samtal ska utgd fran barnens intressen.
Litteraturskolan och Lekforskolan har inte samma forutsittningar eftersom deras
normbrytande bokutbud ir begrénsat. Det sitt som pedagogerna pd Lekforskolan anvinde sig
av kompenserande strategier, exempelvis genom att vinda pé konsroller i traditionella bocker
och singer, visar pa att de dr pa vig mot en inkluderande pedagogik. For att deras arbete ska
kunna fordjupas behover de fa kunskap om var normbrytande barnlitteratur gér att finna.

Normaliserande inkludering dr d@ven ndgot bokforlagen idag foresprakar, till skillnad fran
1999 da forsta barnboken i1 Sverige publicerades déir huvudpersonens fordldrar var
homosexuella. D4 handlade det om att synliggéra den homosexuella relationen och om hur en
regnbdgsfamilj kan se ut. 2006 gav Rabén & Sjogren ut Lill-Zlatan och morbror Raring
(Lindenbaum). I boken sigs det aldrig rakt ut att morbror raring och hans “vén” &r
homosexuella, det ar upp till 14saren att géra denna tolkning sjélv. Dock spelar forfattaren pé
den stereotypa bilden av en bdg, vdnnen arbetar som frisor och har hél i 6rat. Genom att
granska boken utifrdn Kumashiros andra strategi dr den séledes en dalig utgdngspunkt for att
inkludera homosexualitet i och med att den stereotypifierar. De forldggare vi intervjuat satsar
numera pa att ge ut bocker didr homosexualiteten inte gar att forbibese, feltolka eller
stereotypifiera. Det viktiga dr att litteraturen ar tydlig i sitt budskap om att det normbrytande
ar normalt.

Den tredje och fjarde strategin som Kumashiro tar upp handlar bland annat om att pedagogen
maste se till sig sjdlv och uppmirksamma de normer som styr en. Bland vara informanter
ansdg alla utom de pa Lekforskolan att ett normkritiskt arbete maste borja hos en sjalv.
Genusforskolan hade kommit lidngst i detta arbete eftersom de observerat varandra i
arbetslaget och synliggjort for sig sjdlva hur de bemoter barnen. P4 Reggioforskolan hjilptes
de at genom att i litteraturgruppen prata om de normer som kan vara svara att synliggora for
barnen. Anita pd Litteraturskolan hade inte tidigare tdnkt pd vilka normer som formedlas
genom de bocker hon ldste, men ndr hon borjade fundera utgick hon fran sig sjélv och vilka
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normer hon var en del av. Anita ifragasatte de bocker hon hittills ldst i barngruppen och insag
att hon var i behov av en utveckling dir hennes kunskaper om normbrytande litteratur
behovde uppdateras. Genom Anitas tankegingar kan vi se en bdrjan pa den kris Kumashiro
menar att vi maste genomga for att na en fordndring 1 vart sétt att vara och tdnka, vilket kan
leda till ett normkritiskt forhéllningssétt. I och med detta har Anita goda chanser for ett
framtida normkritiskt arbete, till skillnad fran Lekforskolan, dér de inte sig till sig sjdlva utan
till det som var normbrytande for barnen.

Inom den mojlighetsarena som Bjorkman foresprikar tillats alla att vara pa lika villkor och
ingen blir bemdtt med forutfattade meningar. Pedagogerna pa Genusforskolan och
Reggioforskolan var medvetna om vikten av att bemota flickor och pojkar likvirdigt, utan att
lagga viarderingar i1 exempelvis barnets klddval. Lekforskolans inomhusmiljo skapar
mojligheter for alla barns lekande. De har integrerat ett piratskepp med en dockvrd for att
barnen inte ska behdva vilja vart de ska leka. De har gjort rosa till den konsneutrala fargen
vilken genomsyrar hela verksamheten. Pedagogerna innesluter homosexualitet i deras
mdjlighetsarena nér de i sdngleken “En bonde i vér by” later det finnas bade manliga och
kvinnliga bonder som kan gifta sig med vem som helst. Eftersom de har begrinsad tillgang pé
normbrytande litteratur i dagslidget anser vi att den normkritiska pedagogiken istéllet skulle
kunna etableras genom andra pedagogiska verktyg, s som sénger och rollekar, som redan
utgdr naturliga delar inom deras mojlighetsarena.

Genusforskolan skapade en mdjlighetsarena for barns sitt att uttrycka genus genom den
valstund de hade dagligen, dir barnen tvingades testa pd aktiviteter som de vanligtvis inte
utforde samt fick leka i olika gruppkonstellationer. Syftet med valstunden var att bryta
traditionellt konskodade aktiviteter samt f4 barnen att leka Over konsgrinserna.
Genusforskolans mojlighetsarena véxte dven i form av att de kdpte in etniska dockor,
mangfaldsmattan och dockor med olika funktionshinder. Hér skapades mojligheter for fler
barn att kunna identifiera sig och kénna sig synliggjorda pa ménga plan, bade inom genus,
etnicitet och funktionsférmaga breddas normerna.

Av de forskolor vi intervjuat finner vi att det framst ar pa Genusforskolan det intersektionella
perspektivet kan fa faste. Som vi nimnde ovan &r deras mojlighetsarena bredast och synliggor
flest sdtt att vara pa. Disa var medveten om att homosexualitet inte speglades i deras
barnbdcker 1 den utstrackning det borde och dirfor eftersokte de bocker kring det. Disa
diskuterade dven klassperspektivet men sag det som anstringt att prata om uteliggare i ett
omrade dir samtliga familjer ir vilbirgade kirnfamiljer. Aven om Genusforskolans
normkritiska arbetssitt enligt oss dr mest utvecklat av de forskolor vi intervjuat anser vi att de
tar ett steg tillbaka nér de later fordldrarnas formodade asikter kring klassfragor styra. I ett
normkritiskt arbete dr det viktigt att d&ven synliggéra de normer och erfarenhetsvirldar som
ligger langt ifran barnet.

I rapporterna fran Skolverket och fran Rddda Barnen och Rddda Barnens Ungdomsforbund
foresprékas en normkritisk pedagogik pa landets forskolor och skolor eftersom diskriminering
kan forebyggas och undvikas forst nér personal och elever blir medvetna om de underliggande
normer som styr och begrinsar véart handlingsutrymme. Nir Reggioforskolan och
Genusforskolan viljer att kopa in bocker diar ménga olika sétt att vara och leva pa finns
representerat anser vi att de arbetar normkritiskt. Dessa bocker dr en del av barnens vardag
och bilderna visar for barnen vilken stor mdjlighetsarena samhéllet kan bli, bara de
begransande och diskriminerande normerna synliggors och ifragasitts. Att dessa forskolor har
delgivits direktiv ovanifran, samt att de har rektorer som brinner for jimstilldhet tror vi spelar
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stor roll i det arbete de hittills gjort, samt &r avgorande for en kommande utveckling. Stod fran
skolledning menar vi ger ekonomiska forutsittningar for pedagogerna att fortbilda sig och
kopa in material. Genusforskolan har dessutom har fatt hjélp av en genusvetare att ta fram ett
normkritiskt material. Vi ser stora fordelar med att ta hjdlp av ndgon med den hir typen av
spetskunskap eftersom det kan vara svart att veta var materialet gar att finna och darfor borde
alla forskolor ges denna mojlighet, speciellt nir ett normkritiskt arbetssétt ska inledas.

Profilernas betydelse

Vi valde forskolor med olika profiler eftersom vi anser att ett normkritiskt arbetssétt ska
kunna etableras oavsett vilken profil en verksamhet har. Dock mirkte vi att ett normkritiskt
arbetssitt kan underldttas om personalen redan borjat ifrigasétta vissa normer, exempelvis
kring skapandes av genus. Den forskola vi anser har bast forutsédttningar for ett normkritiskt
forhallningssitt ar Genusforskolan. De ér vana att bli observerade av varandra och dr ddrmed
beredda pa att kritiskt granska sig sjdlva for att se vilka misstag de gor i deras bemdtande med
barnen. Reggioforskolan formedlade ett mangfaldsperspektiv till barnen i och med att de léste
manga normbrytande bocker. Genom litteraturgruppen har de haft mojligheten att skapa ett
gemensamt forhallningssitt kring den litteratur de ldser, samt kring hur de bemdéter barnen
och deras fragor. Vad vi sdg av forskolan var dock att det normkritiska arbetet stannade vid
litteraturen, och vi fick ingen uppfattning om hur arbetet kunde integreras med deras Reggio
Emiliaprofil. P4 Litteraturskolan konkurrerade litteraturprofilen med skolans miljéarbete
eftersom de dven har Gron Flagg. Vi forutsatte att en litteraturprofil innebar kinnedom om
nyutkomna, mer normbrytande bocker, ndgot som visade sig felaktigt. Lekforskolan hade
ingen profil men inriktade sig pa barnens lek och var tdmligen genusmedvetna. Att de dock
inte hade ndgon genusprofil eller formodad tillgang till genuspedagog kan ha bidragit till att
de saknade vanan att reflektera normkritiskt over sitt eget arbete och ddrmed vilka normer
som de Overfor pa barnen. Istéllet fokuserade de pa vad som kunde vara normbrytande i
barngruppen. Normkritisk pedagogik forutsétter dock, som vi ovan ndmnt, en medvetenhet
hos varje enskild pedagog om vilka normer de &r en del av.

Bokférlagen och férskolorna

Samarbetet mellan Reggioforskolan och Olika forlag har skapat fOrutsdttningar for ett
normbrytande arbete som stricker sig utanfor forskolans profil. Alla forskolor kan inte ha
denna typ av samarbete eftersom normbrytande bokforlag ar relativt fa och smé, och antalet
forskolor ar mycket stort. Déarfor krivs istéllet att pedagoger far tillgang till normbrytande
bocker pad annat sitt, dir ett forsta steg bygger pa att de far kunskap om hur de hittar
litteraturen. Detta kan ske pa olika sitt, exempelvis genom en vilinformerad bibliotekarie,
men ofta krdvs det att ndgon/négot sétter bollen i rullning for att pedagogernas 6gon ska
Oppnas.

Vi anser att de bokforlag vi intervjuat dr aktiva nér det giller att n& ut med sina bocker till
skolor och forskolor men vi ser tydligt att Olika forlag, genom att arbeta pa ménga, varierande
sitt bast ndr ut. De pedagoger som kopt in Olikas bocker ansdg att handledningarna var till
stor hjélp ndr de skulle arbeta med bockerna i barngruppen. Om Sagolikt och Vombat far
mojlighet att expandera och ddrmed kan satsa pa fler sitt att marknadsfora sig och gora
bdckerna attraktiva genom handledningsmaterial, tror vi att de kan fa samma genomslag som
Olika. Bokforldggarna pd de mindre forlagen tyckte att marknaden for normbrytande
barnlitteratur &r i en expansionsfas och i takt med att samhillets virderingar dndras blir
litteraturen alltmer accepterad och efterfragad. Alle pA Vombat rasade mot kidrnfamiljsnormen
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och tyckte att den spelat ut sin roll eftersom fa familjer idag ar uppbyggda pa det séttet. Hon
ser ett behov av att ge ut bocker dér en bredare bild av begreppet familj presenteras.

Vad hander nu?

Som vi tidigare skrivit framkommer det i Skolverkets rapport att ett normkritiskt
forhéllningssitt borde finnas med i ldrarutbildningens examensmal, samt att personal ute pa
skolor och forskolor ska ges fortbildning i normkritisk pedagogik. Med anledning av
resultaten i Skolverkets rapport har Regionalt Utvecklingscentrum vid Goéteborgs Universitet
fatt i uppdrag av Skolverket att halla en seminarieserie om diskriminering och vikten av ett
normkritiskt perspektiv i skolan. Den dger rum vérterminen 2011 och riktar sig till skolledare
och verksam personal inom skola och forskola. Liknande seminarieserier har genomforts pa
hogskolan i Halmstad och pa Mittuniversitetet under varen 2010. Lararutbildningsndmnden
for ldrarutbildningen vid Gévle hogskola har givit forslag pa att det allmidnna
utbildningsomradet ska innehalla kurser i vérdegrundsfragor, dir ett normkritiskt och
intersektionellt perspektiv  skall vara rddande. Var forhoppning &r att fler
lararutbildningsndmner runt om i landet tar tillfillet i akt och foljer Gévles exempel, sdrskilt
nu nér lararutbildningarna far s& mycket kritik och pa vissa hall stidngts ner.

Vidare forskning kring normkritiska forhallningssétt ser vi fram emot, och var forhoppning ar
att vart bidrag kan leda till att framtida forskning riktas mot yngre &ldrar i storre utstrdckning
an vad som gors idag. I rapporten fran Réddda Barnen och Réddda Barnens Ungdomsforbund
framhalls vikten av att paborja det normkritiska arbetet redan ndr barnen dr sma for att
forebygga att de senare i livet hamnar 1 en identitetskris som kan innebéra sjalvmordstankar.
Genom att 1dsa normbrytande barnbdcker for barn skapas mojligeter for dem att véxa upp
med ett forhdllningssitt dér alla ménniskor &r lika virda.

Arbetet med denna uppsats har for oss inneburit en omvélvande resa. Den normkritiska
pedagogiken handlar om att stindigt granska oss sjidlva och de misstag vi gor bidrar till en
storre medvetenhet kring normernas makt &ver ménniskor. Nir vi nu kommer ut som
verksamma pedagoger i forskola och skola ar vér forhoppning att de processer som inletts hos
oss inte stannar av, utan att vi hela tiden fortsétter att kimpa for att synliggora och ifragasétta
de normer som utévar makt dver oss méinniskor.
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Bilaga 1

Bécker fran Olika forlag

Mormor och Morfar - dlgfangardagen och andra busigheter (Rihs & Niemi 2009) dr en bok
som handlar om mormor och morfar som inte later sig hindras av alder, kon eller andras
asikter.

Bjornen som lingtar hem ( Blixt & Sjomilla 2010) &r en bok som handlar om Bjoérnen och
Bofinken som soker bostad men det dr svédrare sagt dn gjort, trots hjilp frdn mullvadens
bostadsformedling.

Allan och Mike pa promenad (von Platen& Svensson 2009) handlar om Mike som leker att
Allan dr hans bebis och som pappa maste han ut och ga promenad med barnvagnen och kopa
glass till sitt lilla barn.

Vad vill du bli ndr du blir stor?
Vad gillar du att gora?
Vilken dr din favoritsak?

Samtliga tre bocker ovan ar utgivna 2008 och skrivna av Pamela von Sabljar och illustrerade
av Janette Bormmarker.

Bockerna ska inspirera barnet att utgd fran sina egna intressen och inte lata de traditionella
stereotypa bilderna om flickor och pojkar styra. Bockerna ska fungera som ett stod for barnen
att allt faktiskt dar mojligt som till exempel att en pojke i framtiden kan arbeta som
barnmorska.

Cirkus Bestivus (Palmaer & Gustavsson 2008) Pa Cirkus Bestivus finns fantastiska Frida som
gér pa lina, Leo Lejontdmjaren och Clownen Gonzai och manga andra duktiga cirkusartister.
Men en dag meddelar cirkusdirektdren att han tyvarr maste stinga ner cirkusen...

Virsta prutten, Lolly! (Karsin & Svenssson 2007) Lollys pappor tycker hon dr sa otroligt bra
pa att prutta med armhalan men det tycker inte hennes mamma och absolut inte pé fest...

Pinsamt virre, Krille! (Karsin & Bektacevic 2009) Krille ska édka pa semester men tycker att
mammorna ar sa pinsamma nér de fastnar i sdkerhetskontrollen och det blir bara virre nér de
sedan skvitter ner hotellets géster...

Jag vill ha Baklava! (Guettler & Halse, 2010) Jaget i berittelsen vill baka baklava men
mammorna har inte tid att hjilpa till.

Bécker fran Rabén & Sjégren

Stora boken om Bill och Bolla av Gunilla Bergstrom (2007) handlar om Bill och hans
utvecklingsstorda lillasyster Bolla. Boken dr en samlingsvolym av de tva bocker Bergstrom
skrev pa 1960-talet.

Alla barns rdtt — en bilderbok om barnkonventionen (Stalfelt, 2010) berattar for barn om deras

rittigheter pa ett lattfattligt och underhéllande vis. Boken avslutas med tips pa hur ett fortsatt
arbete med barnkonventionen kan ga till.
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Onda 6gat (Engstrom & Willis, 2010) &r en kapitelbok handlar om Ika och Ibsen som precis
borjat forsta klass. Ibsen blir hotad av de farliga eleverna i ér tre for att han gar i rosa skor,
Ibsens flummiga foréldrar vill ndmligen “rubba géngse normer”.

Alfons och soldatpappan (Bergstrom, 2006) handlar om Alfons och hans nya kompis Hamdi. Alfons
fascineras av att Hamdis pappa har varit med i ett riktigt krig men soldatpappan bill inte prata om sina
upplevelser utan beréttar istéllet en historia om att inte ge upp.

Kenta och barbisarna (Lindenbaum, 2007) En dag vill inte Kenta spela fotboll med pojkarna
utan leka med flickorna istéllet. Till en borjan vill inte flickorna veta av honom.

Om jag bara inte rakat klippa taxfrisyr (Angerborn, 2007), en bok déir Tilda far uppleva helt
andra bemotanden fran folk nér hon inte ser ut som en flicka.

Bécker fran Sagolikt forlag

Samtliga bocker fran Sagolikt forlag dr skrivna av Anette Sk&hlberg och Illustrerade av
Katarina Dahlquist.

Kalle med kldnning (2008) Kalle firar sommarlov hos sina kusiner som har sé fina klianningar.
Han fér en kldnning som &r rosa av kusinerna som han végrar ta av sig for den ar si skon.
Barnen retar Kalle i skolan tills den dagen han gér maél i fotboll och alla killarna vill ha
kldnning pé sig. Fast deras fordldrar protesterar...

Kalle som lucia (2009) Kalle vill vara lucia och blir glad nir barnen i forskoleklassen rostar
fram honom till lucia. Men rektorn och ldrarna sidger att det &r en tradition att en flicka ska
vara lucia men det ska Kalle dndra pa...

Josta och Johan (2010) Josta och Johan vill ha ett litet barn dven fast de d4r av samma sort. De
ger sig ut pa savannen for att leta efter ett barn...

Junior bérjar forskolan (2010) Junior ska borja forskolan men &r nervos for att de andra
barnen inte vill ha henne dér, nér de ser att hon dr en krokodil...

Prinsessan Kristalla (2008) Prinsessan Kristalla blir forbjuden att inte lingre leka med flickan
Vilda som inte dr av kunglig bord. D4 slutar Kristalla prata och skratta. Nar hon véxer upp
och kungen vill att hon ska gifta sig med en prins som ska doda draken for att bevisa sin
styrka, rymmer Kristalla till svirdsmidaren for att fa ett svérd att forsvara draken med. Till sin
forvaning ar det Vilda som dr sviardsmidaren och Kristalla blir kér. Nu géller det bara att
overtala kungen om giftermaélet...

Jag dlskar dig sa mitt hjdrta brister (2009) Selma dlskar Hugo. Hon dlskar honom sé att
hennes hjérta brister. Hugo har en miniskdldpadda, ett fantasiland och Downsyndrom.

Vem kan dlska Ella? (2009) Uteliggaren Elvira hittar en dag ett barn pa gatan som har en lapp
dér det star ”Vem kan &lska Ella?” Det kan Elvira gora och tar hand om hittebarnet Ella tills
en dag nir hennes kropp inte orkar ldngre. Nar Ella &r sex ar dor Elvira och Ella maste hitta en
ny familj som kan ta hand om henne.
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Gom Enya (2011) ar fortsittningen pa Vem kan dlska Ella? Vem ér flickan som dyker upp i
Ellas liv? Vad flyr hon ifrdn?

Bocker fran Vombat

Indra och retstickan (Ljungberg, 2010) dr en bok om barndiabetes. Indra tycker ibland att
hennes sjukdom retas med henne och hennes morfar hjdlper henne med hur hon kan retas
tillbaka, fast pa ett bra sétt.

Virldens mamma och en katt (Murray Brodin & Johansson, 2010). Barnets mamma ar sjuk i
cancer och orkar inte gora lika mycket som hon gjorde innan.

Tyranno (2008) och Maskerad (2009) av Kristina Murray Brodin och Bettina Johansson,
handlar bada om barnen pa forskolan Maskrosen. Bockerna visar med sina rika bildsprdk en
forskolegrupp i mangfaldens tecken didr bade barn frdn andra ldnder och barn med
funktionsnedséattning kan kédnna igen sig.

Familjeboken (Summanen & Kaberg, 2008) berdttar om begreppet familj, visar pa variationen
i familjebildningar och forklarar hur barn kan bli till.

Kim och skrutten (Berg, Frimodig & Ruta, 2009) handlar om Kims tankar kring att fa ett
syskon, fragorna dr manga och hon pratar med sina mammor och sin pappa om vad ett skrutt
ar, har Kim ocksa varit ett skrutt en gang?

Punkpapporna (Wennberg & Femerstrand, 2010) handlar om en skolklass i en by dér det

flyttar in en flicka vars pappor ér punkare. Oron blir stor, vad ir egentligen en punkare? Vad
ater de? Ar det sant att de sover pa dagen och &r uppe pa nitterna?
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Bilaga 2

Intervjuguide for pedagoger

Bakgrund: pedagoger och forskola/skola.
Vad har du/ni gétt for utbildning?

Vilket ar examinerades ni?

Hur lénge har ni arbetat hir pa denna skola/avdelning?
Vad har ni gjort innan?

Hur stor dr barngruppen pé avdelningen? Hur ser gruppsammansittningen ut?
Upptagningsomrade?

Antal pedagoger/barnskdtare?

Vilken profil/inriktning arbetar ni utefter? Hur ldnge har det varit s&? Varfor? Bestdmt av
vem? Eventuell fortbildning?

Hur kommer er profil till uttryck i det dagliga arbetet?
Tema 1. Pedagogers litteraturlisning i allménhet.

Hur viéljer ni ut den litteratur ni ska ldsa/som ska finnas pa avdelningen? Olika faktorer som
spelar in?

Fér ni bocker av skolbiblioteket eller 4r det ni som pedagoger som viljer sjdlva

vilken litteratur ni ska ldsa? Barnens val?
Vid vilka tillfallen under dagen/veckan ldser ni bocker med barnen?
Tema 2. Pedagogers forhallande till normbrytande barnlitteratur
Vad menas med normbrytande barnlitteratur enligt er?
Kan ni ge exempel pé barnlitteratur som é&r ni tycker dr normbrytande?

Varfor anser ni det?
Ar det nagra av dessa bocker som ni ldser for barnen? Varfor?/Varfor inte?

Om ni laser normbrytande litteratur: i vilken utstrickning sker detta?

Tema 3. Att arbeta med normbrytande litteratur.

Infor 14sning av en normbrytande barnbok, hur forbereder ni er? / Hur tror ni att ni skulle
forbereda er infor lasning av en normbrytande barnbok?
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Hur gér det konkreta arbetssattet till vid sjdlva ldsningen av en normbrytande barnbok?
(Strategier och metoder) / Hur tror ni att ni skulle lagga upp ldsningen av en normbrytande
barnbok?
Exempelvis: Lyfts temat inom den specifika boken upp och synliggdrs for barnen?

Fokus pa det som barnen véljer att lyfta upp?

Medveten ldsning dir olika delar av boken lyfts upp och behandlas séirskilt?

Nar ni l4st normbrytande barnlitteratur, vilka reaktioner har ni fatt frdn vardnadshavare? / Hur
tror ni att vardnadshavare skulle reagera om ni valde att 14sa normbrytande barnbocker?

Vad skulle ni vilja ge oss for rdd och tips nir det géller att 14sa normbrytande bocker for barn.

Nar det giller normbrytande arbetssétt i stort? (pedagogiska verktyg)

Intervjuguide fér bokférlaggare

Tema 1. Forlidggarnas forhallande till normbrytande barnlitteratur
Hur definierar ni normbrytande barnlitteratur?
Vilka normer tycker ni ska synliggoras i barnboken? Varfor?

Vilka normbrytande bocker anser ni ér viktigast som ert forlag gett ut senaste dren? Som ni
fatt mest respons pa, bade positiv och negativ kritik?

Tema 2. Om tillgianglighet - hur gor bokforlagen for att na ut?
Hur gor ni for att nd ut med er normbrytande litteratur till skolor och forskolor?
Hur upplever ni att marknaden ser ut idag for normbrytande barnlitteratur?

Har ni nagot forslag pa hur pedagoger kan anvédnda er normbrytande litteratur som ett verktyg
i verksamheten for att synliggdra normer?
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