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Sammanfattning:

Det éar ett kint faktum att barn till akademiker klarar sig béttre i skolans vérld &n barn till
fordldrar med arbetarklassbakgrund. I och med detta dr risken stor att ungdomar utbildar sig
till liknande yrken som sina fordldrar och dérfor séllan lamnar sin klasstillhorighet. Detta
brukar bendmnas klassreproduktion och &r ett problem. Nu sjdsitts en ny gymnasieskola i
Sverige under namnet Gyl1. Vilka tendenser i fraga om klassreproduktion star att finna i
denna nya gymnasieskola och har det férdndrats sedan den tidigare gymnasieskolan; Lpf94?
Syftet i uppsatsen &r att se huruvida det gér att finna négra tendenser till klassreproduktion i
underlaget till den nya gymnasieskolan, Gylloch jdmfora det med den tidigare
gymnasieskolan  Lpf94. Metoden &r en diskursanalys av  underlaget till
Gyl l,gymnasieutredningens betidnkande Framtidsvigen och Lpf94, laroplanskommitténs
betdnkande Skola for bildning. Resultat av undersdkningen visar att det finns en tydlig
tendens till 6kad klassreproduktion i underlaget till Gyll, Framtidsvigen jamfort med
underlaget till Lpf94, Skola for bildning. Framforallt dr det tanken om en likvérdig och bred
utbildning som fatt stryka pa foten i Gyll. Klassiska klassreproduktiva variabler som
sprékbruk och kulturellt kapital ndmns O6verhuvudtaget véldigt séllan s& som viktigt i
Framtidsvigen.
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1. INTRODUKTION, SYFTE OCH FRAGESTALLNING

1.1 Introduktion

Vi har i1 Sverige haft privilegiet att under en lang tid ha en bra och konkurrenskraftig
skola som statt sig vl i internationella jamforelser, exempelvis PISA 2000 som &r en
jdmforelse av OECD lidnderna dir man miter kunskaper inom tre omrdden,
lasforstéelse, matematik och naturvetenskap
(http://www.skolverket.se/sb/d/481/a/1269). Genom reformer som startade redan pa
1800-talet har vi dessutom gjort skolan mer och mer till en plats for alla manniskor i
samhdllet, oavsett vilken social klass man tillhort, vilket kon man har haft eller
vilken etnisk bakgrund man har haft. Skolan har helt enkelt kommit att bli en plats
dér alla skall ha samma mojligheter att ldra sig och lar sig for livet. Enhetlighet i
skola har varit ett givet mal. Alla skall ha rétt att forvinta sig samma kvalitet och typ
av utbildning vilken skola man @n gar pa. P4 senare ar har tanken om ett livsldngt
larande ocksa statt i centrum for skolans utveckling. Att man skall ha en chans att
genom hela livet, oavsett utbildning, kunna studera vidare om man sd vill. En
utbildning skall aldrig fungera som en dtervindsgréand.

Det har dock riktats kritik mot skolan och da tanker jag inte i forsta hand pa de som
foresprakat en skola som inte bor vara enhetlig. Jag tidnker istillet pA dem som
istéllet foresprakar en enhetlig skola dir alla har samma chans till utbildning men
som menar pd att skolan dr lingtifran ndgon “demokratisk” institution. Donald
Broady kom i blickfdnget rejélt nir han publicerade sin text ”Den dolda ldaroplanen”
1980 och menade pa att det inom skolan finns givna monster, regler och sitt som
missgynnar olika elevgrupper (Broady, D. 1998, Den dolda ldroplanen). Skolan var
enligt Broady inte en plats for allas lika mojligheter utan tvirtom en plats dér hela
klassamhéllet bara reproducerades. Det dr nu ldnge sedan Broady skrev sin text men
dmnet har aktualiserats igen med jimna mellanrum, forst i ljuset av den allt mer
individualiserade skolan och nu senast med Jan Bjorklunds forslag om oOkad
inriktning mot yrkestekniska utbildningar och larlingsskap.

Varfor ér klassreproduktion inom skolan ett problem? Det dr sedan ldnge ként att
barn till akademiker 1 hogre utstrickning &n barn till fordldrar med
arbetarklassbakgrund soker sig till eftergymnasiala utbildningar. Om det beror pd hur
skolan dr utformad, om det i sjdlva verket dr sa att skolan helt enkelt genom sin
sjdlva form &r skyldig till denna problematik s& &dr det ett problem. Det beféster
gamla klassmonster och i slutindan hindrar det manga elever frén att uppfylla sina
drommar och mal. Om det nu &r sé att den Svenska skolan dr utformad efter varje
individs rtt till likvirdig utbildning &r sociala klasser nagot som motverkar denna
individens rétt. Men det handlar ocksd om tanken med det livsldnga larandet som
ocksa kan anses vara en réttighet. Om man genom vissa utbildningar stinger vagar
for medborgare att i senare skeden av livet angra sin utbildningsvédg skapar detta
tydliga klassmonster. Skomakare, bliv vid din last.

Den nya gymnasieskolan gar under namnet Gyl1 och har lanserats som ett svar pa
den individualiserade och ”flummiga” skola som manga idag anser att vi har. Det
finns mycket sagt och tyckt om den nya gymnasieskolan men fa har négra egentliga
svar. Kommer den att innebira ett steg “tillbaka” mot en innehdllsinriktad skola?
Kommer vidareutbildning att vara stingd for de som lidst en yrkesteknisk linje?
Tummas det pd enhetlighet och tanken med det livslinga ldrandet? Hur ser
utredningen som tagit fram forslaget egentligen ut? Manga frdgor som en del &r



omgjliga att svara pa inom ramen for denna uppsats, men ansatsen &r trots allt att
jamfora underlagen till dels Gy11 och del Lpf94 och se hur dessa skiljer sig i skenet
av just klassreproduktion.

1.2 Syfte och fragestillningar

Klassreproduktion i skolan anser jag &r ett missforhallande och de problem som detta
missforhallande skapar paverkar samhéllet i stort. Arbetsmarknaden riskerar att ga
miste om kompetent arbetskraft men klassreproduktionen kan dessutom hindra
individens frihet och ritt till en likvirdig utbildning. Vi fir nu en ny
gymnasieutbildning for forsta gangen pd 15 &r. Kan man se négra skillnader i den
nya gymnasiereformen vad géller just klassreproduktion dr det ytterst intressant att
lyfta fram. Utifran detta syfte har jag formulerat foljande fragestéllning:

* Hur har fokus, vad giller klass och klassreproduktion, fordndrats mellan
Lpf94 och Gyl11?



2. BAKGRUND OCH TEORETISK RAMVERK

2.1 Klassbegreppet

Bland de tidigaste och mest inflytelserika teorier om stratifikation och klass som
utvecklades gjordes s& av Karl Marx och Max Weber. Nyare teorier om klass har i
stora drag utvecklats fran deras teorier. I Marx klassbegrepp &r forhallandet till
produktionsmedlen det viktigaste och i princip enda inslaget (Giddens, A. 2007,
Sociologi). Med klass syftar Marx pa en grupp ménniskor och deras forhallande till
produktionsmedlen. Enligt marxistiskt teoribildning utgors samhéllet av tre tydliga
klasser, arbetare, kapitalister och jorddgare vars inkomster baseras pa lonearbete,
profit och jordrinta. I de moderna industrildnderna utgdrs samhéllet i huvudsak av de
som dger fabriker, maskiner och kontor och de som fér sin utkomst genom att sélja
sin arbetskraft till de som dger produktionsmedlen. De tva huvudklasserna &r séledes
kapitalister och arbetarklass.

Max Weber bygger sina teorier pd Marx och hans klassanalys men nyanserar bilden.
Weber menar att det 4r mer &n forhallandet till produktionsmedlen som bestimmer
vilket samhillsskikt man tillhor (Giddens s.260-261). Weber ldgger stor vikt vid
ekonomiska skillnader och vilka fardigheter eller kvalifikationer man som arbetare
har. Weber introducerar begreppet status i sin analys och menar att vilken status en
viss person tillskrivs av andra har betydelse for vilket socialt skikt personen tillhor.
Genom att markera sin status for omgivningen, tex. genom bostad, klddsel, sprak och
yrke forsoker personen forma sin sociala status och plats. Sa till skillnad fran Marx
menar Weber att status kan skilja sig dt trots att man tillhor samma klass. Weber
menar ocksa att det dr av betydelse vilket parti man tillhdr. Webers analys av social
stratifikation vilar alltsa pd 3 grundpelare: Marx klassbegrepp, status och parti.

Giddens diskuterar klass 1 sin bok ”Sociologi”’. Han menar att klass dr en indelning
av ménniskor som i huvudsak baseras pad dgande av kapital samt yrkesposition
(Giddens s. 259). Giddens menar att det framforallt ar fyra skillnader som é&r tydliga i
klassystemet och som skiljer ut klass fran andra stratifikationssystem, t ex kast och
stdnd. 1) Klass ar ett flytande system som inte dr baserat pé religiosa eller juridiska
villkor. Klasstillhorighet grundar sig inte pa arv, tradition eller lag. ii) Positionen i
klassystemet har till viss grad forvdrvats. Alltsd dr den klasstillhorighet man har vid
fodseln inte printad i sten. Det finns mojligheter for social rorlighet och det dr ndgot
som skiljer klass frdn 6vriga stratifikationssystem. iii) Klass dr ekonomiskt betingat
dar kontroll Over materiella resurser &r av stor vikt. iv) Klassystemet &r av
opersonligt slag och det dr t ex 16ner och arbetsvillkor som ldgger grund for
klasstillhorighet. I andra stratifikationssystem ar det frimst den personliga relationen
som definierar tillhorighet, t ex fogde/livegen.

Erik Ohlin Wrights har utvecklat en teoretisk ansats for klass som inspirerats av idéer
fran Marx och Weber (Wright i Giddens .s 263). Wright menar att for att identifiera
kontrollen 6ver de ekonomiska resurserna méste man utgd frdn tre dimensioner.
Utifrén dessa tre dimensioner kan man sedan urskilja de huvudsakliga klasserna. De
tre dimensionerna dr i) Kontroll 6ver kapital och investeringar ii) Kontroll 6ver
materiella produktionsmedel (mark, fabriker, maskiner) iii) Kontroll &ver
arbetskraften”. Den kapitalistiska klassen har kontroll 6ver samtliga av dessa tre
dimensioner, emedan arbetarklassen inte har kontroll dver ndgon. Emellan dessa tva
klasser finns ett mellanskikt (medelklass) som har kontroll 6ver en eller tva av de
ndmnda dimensionerna. Ahrne, Ekerwald, Leiulfsrud (1984, 1995) menar att klass &r



“essensen av de ojdmlikheter och orittvisor som existerar och dr politiska realiteter.
Klass beskriver och identifierar grundliggande villkor for en storre grupp ménniskor
och strategiska och viktiga forhdllanden i samhillets ekonomiska och materiella
sammansattning.”(Tallberg-Broman, 1. 2002, Likvirdighet i en skola for alla.
Historisk bakgrund och kritisk granskning s. 53). Vidare menar de att klass i
huvudsak har att gora med ens forhallande till produktionen, sdledes en mycket
marxinspirerad definition. Men de har moderniserat sin teori med “nya klasser” for
att fa tjanstemin, sjukskdterskor etc. att passa in i definitionen. De menar att boende,
hilsa, ekonomi och utbildningsnivd har betydelse i modern klasstillhorighet
(Tallberg-Broman s. 53).

Det ér den hir senaste definitionen av klassbegreppet som ligger till grund fér min
egen definition av klass. I denna uppsats kommer klass alltsd att i huvudsak baseras
pa forhéllandet till produktionsmedlen. Men andra variabler spelar ocksa in for att
bestimma nagons klasstillhorighet: utbildningsniva, boende, hédlsa, ekonomi och
kulturell status. Négons klasstillhorighet 4r med Ahrne, Ekerwald och Leiulfsruds
ord essensen av de ojamlikheter och ordttvisor som existerar.

2.2 Klassreproduktion

Innebér 1 enkelhet att en generations klass dverfors till den ndstfoljande genom de
monster, normer och regler som samhéllet, omedvetet eller fullt medvetet, har satt
upp 1 dess olika delar och institutioner. En sédan institution dr skolan och debatten
om huruvida klasser reproduceras inom skolan har varit tidvis het. Klassreproduktion
inom skolan betyder att skolan 1 sin sjélva utformning och genom sitt sitt att fungera
far elever att stanna inom sina fordldrars yrkeskategori. Elever som kommer frdn en
arbetarklassbakgrund blir arbetare och elever med akademiker till fordldrar viljer 1
stor utstrackning att studera vidare vid hogre utbildning. Man lir sig 1 skolan att ta
den roll som de egna fordldrarna har och pa sé sitt reproduceras klassystemet. Detta
blir med andra ord ett sétt att uppritthalla hela klassystemet.

Den sociolog som var bland de forsta att lyfta fram problemet var Ivan Illich
(Giddens s. 529-532). Han framforde pa 1970-talet teorin om den dolda ldroplanen
som alltsa skulle vara en laroplan som skolan omedvetet jobbar efter och som ser till
att det bara & barn fran hogutbildade hem som blir hogutbildade.
Klassreproduktionen i skolan har blivit s& pass allmént accepterad att man pa senare
ar snarare har forsokt komma med teorier om varfor den sker och inte frdgat om den
verkligen existerar. Det &r ett kdnt faktum att det forst och framst dr barn till
akademiker som uppskattar skolan och viljer att g& vidare med sina studier, vilket
leder till att barn frén arbetarklasshem inte blir ndgot annat 4n just arbetare.

De teorier om varfor klassreproduktionen forekommer sé tydligt 1 skolan har utgétt
fran bland annat sprak och kultur. En av de viktigaste sociologerna pd omradet &r
Pierre Bourdieu (Giddens s. 533). Han menar att minniskan visserligen fods in i
sociala strukturer och att man redan dd man borjar i skolan har med sig
grundstenarna till sin klasstillhérighet hemifran. Men skolan ar uppbyggd pa sitt eget
satt, med egna “’spelregler” och en egen dynamik. Visserligen kan alla delta i skolan
och ockséd skapa sig en egen uppfattning om hur det fungerar men man gor det
utifran sina egna forutsittningar, forutsittningar som man har med sig hemifran.
Eftersom skolan dr utformad av akademiker rimmar deras spelregler battre med den
sociala och kulturella bakgrund som barn till akademiker har med sig i sina
ryggsidckar. Detta ger dem sjdlvklart ett forsprang och det gor att arbetarklassbarn



helt enkelt kan kénna sig som om de befinner sig i ett frimmande kulturellt landskap.
Det handlar mycket om kultur och vilken status den egna kulturella nivan har. En
minniska bedoms utifrdn sin kulturella status. Detta gor att hela systemet kan
accepteras av dven de som ligger ldngst ner pa listan, de som blir styrda. Egenskaper
som till exempel unika formagor, hog utbildning eller smak klassas av alla som nagot
fint och detta ger personer som besitter dessa egenskaper en hogre status, men det ar
da en status som accepteras av dven de som saknar dessa egenskaper.

Bourdieu ser pa samhillet som vildigt trogflytande. Klassresor kan férekomma men
gors svéra eftersom kampen om de kulturella poéngen inte sker via en kamp om hur
”spelet” skall spelas (Moe, S. 1995, Sociologisk teori s. 168-170). Istdllet handlar det
om en kamp som alltid héller sig inom ”spelets” ramar. Man skulle kunna se pa
skolan som en avbild av samhéllet. Har spelas samma ”spel” men det ar alltsd med
spelregler uppsatta av akademiker och da &r det kanske inte sa konstigt att det &r barn
till akademiker som lyckas bist. I grund och botten handlar det om att skolan
forstiarker kulturella virderingar och lyfter fram den variation som finns. Kulturella
virderingar och synsitt rangordnas med den akademiska varlden som mall. Somliga
foreteelser som i samhaéllet anses som “finare” far mer utrymme i skolan. Littast syns
detta ndr det kommer till kulturella yttringar som musik, teater och litteratur. Det
som skolan anser vara viktigast att ldra ut inom dessa dmnen sammanfaller oftast
med vad 6verklassen tycker &r bra. Arbetarklassbarn hamnar pé sa sétt 1 miljéer som
kan te sig for dem frimmande. De lyckas d& sdmre i skolan och tvingas, ofta
omedvetet, in 1 samma sociala klass som sina fordldrar.

Donald Broday, som tidigare ndmnts, menar ocksa att den dolda ldroplanen i skolan
gynnar medelklassen (Tallberg-Broman s. 64). I sin text med just namnet ”Den dolda
laroplanen” argumenterar han for att densamma &r villkorad utifrdn medelklassens
fordldrar, deras barn och ldrarna. Den dolda liroplanen dr socialt dverenskomna
foreteelser som barnen forvantas uppfylla i skolan, tex. att sitta still, komma 1 tid,
rdcka upp handen, samarbeta och lyssna osv.

Spraket och dess koder har ocksa varit upphov till teorier om klassreproduktionen i
skolans orsaker (Giddens s. 532-533). Teorierna liknar Bourdieus i det att eleverna
hemifran bédr med sig en social bakgrund som skapar de forutsittningar till att ta till
sig skolans budskap pa ett sé bra sitt som mojligt. I detta fallet ror det sig alltsd om
spraket. Det &r inte s& att arbetare har ett sdmre sprék eller inte fOrstar det som
lararen sdger, nej det hela ligger pé ett annat plan. De spréakliga koder som skolan
bygger pa har sitt ursprung i de akademiker som undervisar. Barn till akademiker
tenderar att fa saker och ting forklarade for sig i hemmet under sin uppvéxt. Ett nej”
foljs ofta av en forklaring till varfor svaret den géngen blev just “nej”. Detta i
kombination med uppmuntran till att stilla fragor ger barn till akademiker en mer
skolanpassad spréklig bas att std pa. Ett sddant sprak som arbetarklassbarn lir sig
passar béttre till mer rak kommunikation med utgangspunkt i konkreta upplevelser.
Det sprdk som anvdnds i skolan &r mer inriktat mot diskussioner och idéer om
skeenden och mer abstrakta fenomen. Den sociolog som framst fort fram dessa
resonemang dr Basil Bernstein vars mest betydande verk kom ut redan pa 1970-talet.

Forskning visar alltsd att barn fran arbetarklass respektive medelklassbakgrund har
olika instdllningar och upplevelser av skolan, vilket kan bero pd ovan ndmnda
faktorer. Detta giéller bade flickor och pojkar med arbetarklassbakgrund, vilka
generellt sett har ldgre ambitioner 1 skolan. Arbetarklasselever soker i1 hogre
utstrdckning snabba végar till vuxenlivet, till skillnad frdn medelklasselever som
oftare planerar pa lang sikt och skjuter upp behov och 6nskningar (Tallberg-Broman



s. 67). Detta far som effekt att barn med arbetarklassbakgrund i storre grad viljer
praktiska yrken och utbildningar medan barn med medelklassbakgrund véljer mer
teoretiska utbildningar.

Det finns med andra ord tydlig forskning pa att barn med arbetarklassbakgrund klarar
sig betydligt sdmre i skolan. De kdnner inte igen den sprikliga diskursen, de har inte
samma mojlighet att f4 hjdlp av sina fordldrar och de blir inte stottade hemifrén i
samma utstrickning som barn med fordldrar som &dr akademiker. Skolans virderingar
Overensstimmer 1 mangt och mycket med medelklassens vérderingar.
Sjalvstdndighet, samarbetsformédga, malmedvetenhet, och arbete under eget ansvar
ar det som 1 manga fall premieras i skolans virld (Tallberg-Broman s. 72).
Sammanfattningsvis kan man sdga att klassreproduktion brukar forklaras genom
foljande wvariabler: Sprakliga koder, allmidn motivationsnivda och formaga till
igenkdnning.

Kopplar man detta till den definition av klass som sats upp i denna uppsats kan man
se hur klass reproduceras pa flera sdtt 1 skolan men eftersom klass i slutindan
definieras av forhallandet till produktionsmedlen &r det oundvikligt att vid en analys
av dokument som ror skolan se huruvida skolan verkar for en utbildning som leder
till vissa, speciella jobb eller om skolan verkar for breda utbildningsvégar som leder
till hogskolestudier. En skola som utbildar arbetskraft, arbetare eller en skola som
utbildar akademiker, studenter. En skola som reproducerar klass ar en skola dér man
utbildar for olika klassbetonade yrken. Det vill sdga att man delar upp utbildningen
for yrkesmanna- respektive tjinstemannayrken.

2.3 Gymnasieskolans utveckling; en historisk oversikt

For att man helt och hillet skall forstd sin samtid bor man veta var man kommer
ifrén. For att helt och hallet forstd varfor dagens skola dr utformad som den dr méste
man veta ur vilka fOrutsittningar som den uppstétt. P4 samma sitt sétter ju dagens
skola agendan for vilka fordndringar man siktar in sig pa i den kommande Gyl11.

Man skulle kunna gé s& langt tillbaka i tiden som skravédsendets avskaffande 1846,
men det intressanta for denna uppsats ar framforallt utvecklingen som ledde fram till
Lpf94. Nagot som kallats for gymnasial utbildning har existerat i Sverige dnda sedan
1500-talet men det var forst pa 1960-talet som man fick en enhetligt gymnasieskola
(Statens offentliga utredningar SOU 2008:27. Framtidsvigen — en reformerad
gvmnasieskola (Anita Ferm) s. 215-217). 1963 slog man ihop de dévarande tre
existerande typerna av gymnasieutbildning. Men samtidigt inrdttades négot som
kallades for ”fackskola”. Det var en tvaarig skolform och tanken var att den skulle
vara mer praktisk dn den enhetliga gymnasieskolan men samtidigt mer teoretisk an
yrkesskolorna, som alltsd existerade vid sidan av gymnasieskolan och fackskolan.
Har fanns med andra ord en tydlig uppdelning av skolan i tre delar, en for de som
ville vidareutbilda sig, en for de som ville skaffa sig en bred yrkesutbildning och en
for de som ville borja jobba s& snart som mgjligt. Det var inte forrdn 1970 som
gymnasieskolan kom att samla alla dessa utbildningar under en gemensam l4roplan:
LGy70. Genom en del trixande lyckades man skapa en gemensam gymnasieskola,
men det innebar att utbildningarna varierade 1 langd fran tva till fyra ar och att en hel
rad specialkurser fick inforas for de yrkesinriktade linjerna.

For de gymnasiala yrkesutbildningarna av idag lades grunden genom en proposition
frdn 1991 (Ibid s. 203-206, 217-220). Dér slogs det bland annat fast att alla
ungdomar upp till 20 &rs alder skulle erbjudas en 3-drig gymnasieutbildning.



Gymnasieskolan skulle vara kursutformad for att bidra med okad flexibilitet och
utbildningen skulle vara likvirdig. Gymnasiet fick 16 nationella program, dér tva var
hogskoleforberedande men dér en bredare rekryteringsbas var malet, vilket ledde till
att de flesta som gick ut trots allt fick en grundlaggande hogskolebehorighet. Efter
hand infordes ocksé ett 17:e program, det individuella. Ett av malen med den nya
skolan var att bredda alla utbildningsvégar och tanken var att alla med gymnasial
utbildning skulle ha dtminstone grundlaggande hogskolebehorighet. Antalet platser
skulle anpassas efter elevernas onskemdl och eftersom skolan gick fran statlig till
kommunal styrning betonade man vikten av samverkan mellan och inom
kommunerna for att tillgodose alla elevers onskemal och krav. Kommunaliseringen
innebar ocksa att skolans anstillda fick dndrade anstdllningsforhallanden. Ansvaret
overfordes fran staten till kommunerna, vi fick kommunalt anstillda larare. Skolan
genomgick helt enkelt en kraftig decentraliseringsprocess. Det var ocksda nu som
kdrndmnena infordes: svenska, matematik, engelska, idrott och hélsa,
samhillskunskap, naturkunskap, estetisk verksamhet och religionskunskap.
Kursernas ldngd blev for forsta gangen av varierande ldngd och definierades genom
gymnasiepodng dir ett podng i1 princip var det samma som en undervisningstimme.
En annan viktig aspekt som man skall komma ihdg ar att det i borjan av 1990-talet
Ooppnades utokade mojligheter for fristdende skolor att etablera sig.

Vad man skall komma ihdg nir man ser till skolans fordndringar &r den 1 samhéllet
rddande diskursen. Det dr diskurserna som skapat sin tids skolpolitik. Néar Skola for
bildning presenterades hade skolan ldnge varit priglad av en tydlig uppdelning
mellan yrkesutbildning och hogskoleforberedande studier. Skolan hade ocksé varit
en starkt centraliserad institution som reflekterat samhillet 1 stort genom de mycket
tydliga mal som staten satt upp. Skolan skulle utbilda arbetskraft. Likvirdigheten
betonades som mycket viktig, men det var en likvirdighet med betoning pa
likvirdighet mellan utbildningar pa olika hall i landet, inte likvdrdighet i utbildning
mellan olika former av utbildning. Kraven pa 6kad individualism och en utbildning
som inriktade sig mer pa ett bildande av befolkningen i stort var starka. Samtidigt var
det nu som problematiken med klassreproduktion inom skolan belystes, Donald
Broadys text om den dolda ldroplanen publicerades for forsta gingen 1980 och man
brukar ju séga att det tar tio ar for en vetenskaplig teori att nd praktiken. Detta ar
delar av den diskurs ur vilken Skola for bildning vixer fram.

Nér s 1990-talet lider mot sitt slut och 2000-talet tar vid kan man istéllet se hur
skolan gétt till att bli starkt decentraliserad vilket i kombination med det nya
kurssystemet och den nya maélstyrningen gett resultatet en mycket individualiserad
skola. 1998 gick 92% av alla nya gymnasister pd ett nationellt program, 2008 var
andelen nere pd 65%. Samtidigt har andelen elever som gér individuellt program
okat till mer dn 11% (Ibid s. 304). Andelen elever som hoppar av sina utbildningar i
fortid har stadigt okat, speciellt pa de yrkestekniska programmen. Forsoken att
genom bredare utbildningar minska effekterna av klassreproduktion har inte heller
lyckats. Snarare har andelen akademiker med traditionell arbetarbakgrund minskat.

2.4 Ovrig litteratur med teoretisk anknytning

Ronny Ambjornsson (Ambjornsson, R. 1988, Den skotsamme arbetaren) har en
intressant teori om hur det inom arbetarklassen vuxit fram en vilja att studera. Dels
gér detta att spara tillbaka till arbetarrdrelsens tankar kring att man méste utbilda sig
for att kunna fora kampen mot Overklassen pa lika villkor men det kan ocksa
hirledas till hela folkbildningstanken. Denna vilja har dock inte varit stark nog att
krossa gemenskapen man kénner till den egna klassen, vilket &r forklaringen till att
arbetarna véljer att fortsitta i sina fordldrars fotspér istéllet for att studera. Bara for



att mojligheten till en likvérdig utbildning for alla finns, betyder det alltsé inte att alla
tar chansen.

Mats Trondman har i sin unders6kning: ”Bilden av en klassresa” frdn 1993 intervjuat
sexton hogskolestuderande personer med arbetarklassbakgrund och forsokt se hur de
upplevt den klassresa de genomfort och vad det inneburit for dem (Trondman, M.
1993, Bilden av en klassresa). Undersdkningen visar att alla studenterna fick en 6kad
forstaelse for sitt ursprung. Men de tappade en viss tillhorighetskinsla samtidigt som
de upplevde att de aldrig riktigt blev en del av den klass de nu tillhérde. Trondman
anvénder sig av Ambjornssons teori om arbetarklassens inneboende vilja att studera
som forklaring till varfor klassresan genomforts. Varfor klassreproduktionen
egentligen existerar tas ddremot inte upp.

Ove Sernhede dr professor vid Institutionen for kulturvetenskaper vid Goteborgs
universitet och har skrivit flera texter om vad han kallar det “nya Sverige”.
Framforallt 1 boken ”AlieNation is My nation > framfors argument for att Skolan idag
ar del 1 ett senmodernt samhille och i en globaliserande viarld (Sernhede, O. 2002,
AlieNation is My nation). Ett modernt samhille ar idag ofta liktydigt med ett
samhille som genomsyras av kritiskt tinkande men vi har samtidigt gatt fran ett
sambhille priglat av homogenitet till ett samhélle priglat av mangkultur. Det &r detta
samhdlle, ett samhille som dels bygger péd kritiskt tdinkande och dels blir allt mer
mangkulturellt som Sernhede kallar for ”det nya Sverige”.

I det “nya” Sverige édr, enligt Sernhede, invandrare och lagutbildade de stora
forlorarna (Sernhede s. 21-24). Globaliseringen har lett till en 6kad konkurrens om
jobb pa ett globalt plan — arbetsmarknaden é&r inte langre bara lokal utan global och i
Sverige har detta lett till en overgang fran ett industrisamhalle till ett samhélle dar
tjanstemannayrken &r den vanligaste arbetsformen. Detta har lett till att ribban for en
arbetssokande har hojts betydligt vilket marginaliserar grupper som av olika
anledning; 1ag utbildning, dilig samhéillsanpassning, utfrysning; inte nar upp till de
nya kraven (Sernhede s. 59, 31-38).

Skolans roll och vad vi ldrare kan gora for att 6ka forstaelsen for mangkulturen kan
ses olika. Skolan kan vara en vig for just de segregerade och stigmatiserade
grupperna att hoja sin egen ribba. Skolan blir da pa traditionellt sétt en plats dér alla
far samma mdjligheter att genomfora resor “uppat” pa samhéllsstegen. Man forsoker
helt enkelt ldra dessa grupper att dels ta sig Over troskeln in pd den nya
arbetsmarknaden men ocksa ldra dessa grupper att ’passa in” i samhallet.

Sernhede anser att det storsta problemet dr att man skapar tydliga grupper inom
samhdllet av vi” och ”dom” och invandrarna i férorten kénner detta tydligt och tar
till och med pa sig rollen som “dom”. Det skapas en andrefiering”, den bild som
samhdllet 1 stort har av Hammarkullen tar de som bor i Hammarkullen ocksé pa sig,
den bild av arbetare som arbetarbarn far med sig tar man ocksé pé sig (Sernhede s.
15-16).
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3. METOD

3.1 Undersokningsmetod

Jag har valt att genomfGra en diskursanalys av mitt material. Detta eftersom jag
kommer att se till textavsnitt och vill undersoka vilka idéer och tankar som
genomsyrar dessa, helt enkelt se till vilka diskurser som ligger bakom. Temat for
denna uppsats ér klassreproduktion vilket dr ett &mne som i sig sjélvt bar med sig
problem. Eftersom man i dagens samhille antingen ser klassamhillet som ndgot dott
eller ndgot negativt star det knappast att finnas ndgon som skulle férespraka en skola
fylld av klassreproduktion. An mindre siga att man jobbar for en sidan skola. Att
leta efter sddana uttalanden i en ldroplan eller i en undersokning som ligger till grund
for en sddan skulle helt enkelt inte leda till ndgra svar alls. Det kommer istillet att bli
en jakt pa bakomliggande idéer, tankar eller uttryck som genomsyras av en idévérld
som 1 sig sjdlvt gynnar detta fenomen, klassreproduktion. Av denna enkla anledning
faller andra metoder, sa som tex. en kvantitativ textanalys, bort. Darfor kommer jag
att genomfora min undersokning som en klassisk diskursanalys. Det handlar om att
kunna utréna sprékliga strukturer och skillnader i den bakomliggande utredningen till
Lpf94 och Gyl1. Fokus kommer att ligga pd en diskursanalytisk metod som vilar pa
den typ av diskursanalys som Michael Foucault foresprakar.

3.1.1 Diskurs

I Bergstrom & Boréus (Bergstrom, G. Boréus, K. (red), 2005, Textens mening och
makt — metodbok i samhdllsvetenskaplig text — och diskursanalys) lyder Foucaults
definition av diskurs pé foljande sitt: “Hela den praktik som frambringar en viss typ
av yttranden.” Vad Foucault menar med detta dr att den diskurs vari texten &r
skriven dr avgorande for vilken typ av yttranden och asikter som framkommer
(Bergstrom & Boréus s. 225-228). Man kan inte se bortom sin egen diskurs. Allt man
gbr kommer att paverkas av den egna diskursen helt enkelt. Vidare menar han att en
diskurs avgor for hur vi uppfattar, talar och tdnker om vérlden.

Michael Foucault vidareutvecklade ocksa tanken pa paradigmskiften, ett uttryck som
Thomas Kuhn varit forst med att anvénda. For Foucault var en diskurs alltsd ett
“mind-set” och det var ndr en diskurs till slut forkastades till formén for en annan
som ett paradigmskifte intrdffade. For Foucault var detta dock monumentala
hindelser 1 vérldshistorien, t.ex. det naturvetenskapliga ifrigasittandet av religionen
pa 1700-talet. Sédana skiften kan man knappast tala om vid jamforande av tva
underlag till gymnasiereformer som det skiljer blott 15 ar emellan. Men man kan
indd applicera tanken pa att de dar framtagna ur olika diskurser, mindre tydliga
kanske men dndd olika. Helt enkelt en anpassning av Foucaults idéer till detta
forskningsomréde.

3.1.2 " Analys"

Michael Foucaults typ av diskursanalys har kommit att kallas for den fransk-
kontinentala. Skillnaden mellan denna form av diskursanalys och de tvd andra typer
som Bergstrom och Boréus delar in diskursanalysen 1 4r att den inte enbart fokuserar
pa det skrivna utan dven ser till hela praktiken kring ett &mne (Bergstrom & Boréus
s. 225-228, 237-242). Det ér just darfor denna inriktningen har valts som frimsta
stodpelare at analysen i1 denna uppsats. Det dr enligt mig en mer modern
diskursanalys, tydligare och med fokus pa olika laddade begrepp och formuleringar.
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Det dr ur dessa formuleringar och begrepp som jag kommer séka stod for eller emot
klassreproduktion. Ndmns nagra virderingar som sérskilt efterstrivansvirda? Pratar
man exempelvis om att skapa goda samhéllsmedborgare, demokratiska elever eller
om att uppfylla industrins/branschens krav? En jidmforelse kommer sedan att goras
for att se 1 vilket underlag som olika begrepp far olika eller lika mycket plats.

3.2 Allméin metoddiskussion

I min undersdkning kommer jag att anvdnda mig av en lite anpassad version av
Michael Foucaults diskursanalys. Kan man verkligen ta en metod och anpassa den
efter sina egna behov? Bergstrom & Boréus tar upp detta problem och sidger: ”Det
finns kanske inte fasta nycklar av bestimda dimensioner att vilja mellan. Istéllet
finns olika typer av mer eller mindre vilavgriansade verktyg, kanske verktyg att
skruva med, att banka med eller dela saker med. For att dessa ska kunna anvindas pa
ett adekvat sdtt maste de i1 de flesta fall bojas, béndas eller goras om till verktyg
lampliga for den specifika uppgiften.”(Bergstrom & Boréus s. 34) Allt handlar om
validitet, att anvdnda en metod som faktiskt miter det man forutsatt sig att maéta.
Validitetstanken innebdr ocksd att se till att det verkligen gar att mita det man
forutsatt sig att maita (Esaiasson, Peter. Gilljam, Mikael. Oscarsson, Henrik.
Wingnerud, Lena. 2007, Metodpraktikan — konsten att studera samhdille, individ och
marknad). Pa alla dessa fragor tycker jag att en diskursanalys fungerar och svarar
”ja”. Jag anser att min metod mycket vil kan anvindas for att ta reda pa huruvida
klassreproduktion aterfinns i kommittéernas betdnkanden.

Hog reliabilitet &r ocksd viktigt 1 en empirisk undersdkning och hog reliabilitet
innebdr att antalet slumpmaissiga och osystematiska fel halls nere pa ett minimum
(Esaiasson mfl s. 70). Sjélvklart kan jag inte garantera att alla stycken text i mina
kéllor som talar for det ena eller det andra kommer att finnas redovisade i denna
uppsats. Det dr omdjligt inom denna uppsats ramar. Men texterna har mycket
noggrant gatts igenom och dven om inte alla stycken finns presenterade 1 uppsatsen
har alla delar som berdr dmnet plockats ut infor analysen. Sedan har de stycken ur
texterna som tydligast visar pad den generella bilden i sjdlva texterna valts ut. Detta
urval har skett utifrdn den definition av klass som slagits fast for denna uppsats och
utifran de kriterier som enligt rddande forskning anses frimja eller motverka
klassreproduktion i skolan. Huruvida de talar for eller emot en skola som utbildar
for en indelning 1 yrkeskategorier traditionellt, och enligt given definition,
forknippade med klassystemet. Det dr dock viktigt att komma ihdg att det i en
diskursanalys inte enbart &r det skrivna ordet som skall analyseras utan hela den
kontext i vilken texten &r skriven.

De textstycken som valts ut har alltsd matchats mot de kriterier som det aktuella
forskningsldget kring klassreproduktion i skolan anser frimja eller motverka
klassreproduktion och om de ses som frimjande en uppdelad utbildning 1 yrkes- och
tjanstemannayrken. Pa detta sétt fir tolkningen sin vetenskapliga forankring i
teorierna om klassreproduktion. Men det dr ocksa viktigt att komma ihag att
tolkningen vidare har gjorts i ljuset av de rddande diskurserna. Det politiska ldget, de
missforhallanden som existerade och hur man tidnkte sig tackla dessa &r viktiga
parametrar som bidrar till den fOrstielse av texterna som denna uppsats skall
analysera.
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4. KALLBESKRIVNING

4.1 Statens offentliga utredningar

Ar som det later utredningar inom givna dmnen och omriden som #r bestillda av
staten, eller ndrmare bestdmt var regering. Alla utredningar har faststéllda direktiv
som visar vad det dr som skall undersdkas och utredas. Sedan faststélls vilka som
skall ingd i utredningen och en tid for avrapportering. Infor reformeringen av
gymnasieskolan som berdknades till slutet av 00-talet tillsattes i februari 2007 en
utredning under namnet ”Gymnasieutredningen” att se Over i stort sett alla fragor
som har med gymnasieskolan att gora, allt frin behdrighetskrav, utformning av
examen och frdgor som ror vuxenutbildningen (Framtidsvigen s. 3-15). Allt for att
till slut foresld en ny struktur for hela den svenska gymnasieskolan. 2008 var
utredningen klar och fick namnet Framtidsvigen — en reformerad gymnasieskola.

Pé liknande sdtt gavs at en kommitté i uppgift att se dver skolvisendet av ddvarande
statsrddet Goran Persson i1 februari 1991 (Statens offentliga utredningar SOU
1992:94. Skola for bildning (Ulf P Lundgren). Kommittén fick namnet
“Laroplanskommittén”. Uppdraget @ndrades en smula vid regeringsskiftet hosten
1991 men det var egentligen inga stora fordndringar i uppdragsmilen som
fordndrades. Framforallt var utredningens mal att ta fram nya ldroplaner till
grundskolan, gymnasieskolan och vuxenutbildningen och nya kurs- och timplaner {or
grundskolan. T september 1992 var utredningen klar och betidnkandet fick namnet
Skola for bildning. Detta var alltsd grunden for den nuvarande gymnasieskolan som
tradde 1 kraft 1994 under namnet Lpf94.

Det ér dessa tva utredningar som ar kdllmaterial i uppsatsen. De skall alltsa jamforas
och det skall tydliggoras att det finns en viktig skillnad mellan dem. Underlaget till
Gyl1 — Framtidsvdgen, ar inriktad helt pd gymnasieskolan och inget annat. Skola for
bildning diremot dr ett betdnkande som ror hela skolvdsendet. Men eftersom béda
texterna dr betdnkande och underlag till varsin gymnasieskola passar de dnda bra att
jamfora. Uppdragen ser ocksé lite annorlunda ut. I Skola for bildning ar uppdraget
att ta fram bade nya laroplaner och nya kursplaner. Framtidsvdgen har till uppdrag
att ta fram fOrslag till en helt och héllet ny gymnasieskola, dock utan nidgon ny
laroplan. Skillnaderna mellan uppdragen dr dock inte storre @n att de later sig
jamforas. Diskurserna och de allminna dragen i tankarna bakom de fordndringar man
dmnar gora motsvarar varandra.

Den politiska bakgrunden till de bada texterna ar likartad pa s sitt att det vid tiden
for betdnkandena fanns en relativt séker politisk enighet kring att gymnasieskolan
var i behov av forindring. Arbetet kring Lpf94 sjOsattes visserligen av en
socialdemokratisk regering men det mesta av sjilva utredningsarbetet kom till under
overinseende av en borgerlig regering. Gyl11 &r helt och hallet en borgerlig produkt
och har ibland kritiserats fOr att vara allt for hastigt genomdriven. Detta av ridsla for
att det vid ett maktskifte skulle bli stora fordndringar déri. S& hir med facit i hand
kan man vél séga att den rddslan var nagot Gverilad, det fanns (och finns) trots allt
som sagt en stor enighet kring det faktum att gymnasieskolan ar i behov av en
fordndring.
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5. ANALYS

I detta avsnitt kommer jag att med hjilp av min metod och den teoretiska bakgrunden
analysera de bada underlagstexterna. Till att bérja med kommer allménna skillnader i
underlagstexterna att presenteras, utan att klassreproduktionsbegreppet berdrs och
utan betoning pd de bakomliggande diskurserna. Sedan fOljer en mer detaljerad
genomgang av texternas tendenser, var for sig, utifrdn problematiken med
klassreproduktion. Avslutningsvis kommer en jamforelse de bade betdnkandena
emellan att genomforas. Vid denna jaimforelse kommer inte bara vad som nimns i
texterna utan dven den bakomliggande diskursen att lyftas fram.

5.1 Allmant

De tva underlagstexterna, bada tva betdnkanden fran statliga utredningar kring
skolverksamheten i Sverige med uppdrag att ta fram nya kursplaner ser ganska olika
ut. Till att borja med ar Skola for bildning mer dvergripande 1 sitt utforande. Det dr
en text som pa manga sitt bygger vidare pa tidigare traditioner. Fokus ligger mycket
tydligt pé ett vetenskapsfilosofiskt plan och precis som namnet antyder handlar det
mycket om just begreppet ’bildning” och vad det betyder for Sveriges skolvédsende.
Detta dr speciellt tydligt 1 underlagets forsta delar som kallas ”Bakgrund och motiv”,
men dven i de fortsatta delarna dér de faktiska forslagen pa kurs- och laroplaner finns
hinvisar man ofta till den tidigare vetenskapsfilosofiska teoretiseringen fran de
inledande delarna. Samtidigt som man betonar sin plats i den historiska utvecklingen
av skolan & man noga med att podngtera att det ror sig om just en utveckling.
Foljande citat illustrerar bra textens karaktir:

“Ett verksamt bildningsarbete maste bygga pad seklers samlade erfarenheter —
ehuru utan illusioner om atergang till ”skolan forr”. Att skapa en skola for alla, dar
bildningsarbetet &r huvudsak dr ingen antikvarisk uppgift. En sddan skola har aldrig
funnits”(Skola for bildning s. 57)

Underlagstexten har alltsd en ganska filosofisk karaktdr och tar stod hos sddana
tungviktare inom sociologi och vetenskapsfilosofi som John Dewey, Thomas Kuhn,
Pierre Bourdieu och Jean Piaget. FramfOrallt finns det ett genomgédende
bildningstema som tydligt foresprakar vikten av att alla i samhillet bor ges samma
mojligheter genom utbildning.

Framtidsvigen ar en text som dr mer rakt pa sak, mer praktiskt lagd. Istdllet for att sa
tydligt ta sin utgdngspunkt i bildningsbegreppet, vilket i princip saknas helt och
hallet, tas utgangspunkten i den historiska utvecklingen av gymnasieskolan. Denna
utveckling finns mycket utforligt beskriven och ligger som ett berittigande for hela
uppdraget. Den del dir man beskriver metod och arbetssétt dr omfattande men
framfOrallt dr det ett avsnitt som beskriver den nuvarande gymnasieskolans (Lpf94)
utformning och brister, som dr mycket omfattande. Om Skola for bildning bygger
sin argumentation for och emot ndgot pé vetenskapsfilosofiska idéer kring begreppet
bildning kan man sdga att Framtidsvigen bygger det mesta av sin argumentation pé
att hinvisa till olika studier och undersokningar. Dels fran olika EU-ldnders sitt att
bedriva gymnasieverksamhet (och fordelarna med dessa) och dels fran
undersokningar av vad svenska elever och ldrare har att siga om den nuvarande
svenska gymnasieskolans fel och brister.

I Framtidsvigen ligger mycket fokus ocksd pa sjdlva samhillsnyttan. Mélet med
skolan &r att utbilda eleverna till arbete och gymnasieskolan skall kunna vara ett
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slutmal. Om ett ledord 1 Skola for bildning ar just “bildning” &r ett ledord i
Framtidsvigen “kompetensforsorjning”, att skolan skall kunna tillgodose
arbetsmarknadens krav pa kompetens.

“Tanken bakom detta &dr att en yrkesutbildning ska leda liangre 4n i dagens
gymnasieskola och leda fram till en yrkesexamen som ger en erkdnd kompetens och
anstillningsbarhet” (Framtidsvigen s. 24)

5.2 Analys av de bada betinkandena

Vidare skall nu de tvd underlagstexterna analyseras var for sig. Det ar hir det
huvudsakliga anvindandet av metoden kommer in. Fokus kommer att i férsta hand
ligga enbart pd det skrivna ordet. De bakomliggande diskurserna for texterna
kommer bara att berdras kort, men ges betydligt storre plats i den jamforande
analysen.

5.2.1 Skola for bildning

Till att borja med betonar Skola for bildning likvérdigheten i utbildningen som
viktig, vilket kan ses som ett tecken pa bade motverkan av klassreproduktion och
frimjande av den. I det att alla far mojlighet till samma utbildning férsdker man fa
med alla, uppmuntra arbetarklasselever att bryta klassmonstren. Men det kan ocksé
ses som negativt eftersom skolan 1 sig ju reproducerar monster genom sin
akademiska struktur. Men det kanske viktigaste ar strdvan efter att eleverna inte skall
utbildas till en sdrskild yrkeskategori i och med gymnasieutbildningen utan
utbildningen skall istdllet vara bred och darfor ocksa ge breda valmojligheter vad
giller yrkesval.

“Likvardighet har varit ett centralt begrepp for utvecklingen av svensk skola, och
har motiverat en 1dng rad statliga insatser for att styra den svenska skolan” (Skola for
bildning s. 10)

Det finns i underlagstexten manga exempel pa att man har en allmén folkbildning
som mal med skolvdsendet. Detta kan ses som tecken pad en reproduktion av
klassamhillet i och med att skolan bestimmer vilka dmnen det dr som skall ldras ut,
och det &r oftast sddana kulturellt betingade amnen som anses ha hog status. Men
samtidigt kan detta ses som motverkan av klassreproduktionen eftersom man ger
arbetarklassungdomar en stor mojlighet att utbilda sig inom alla olika slags omraden
och inte enbart inom de omraden som dr traditionella for arbetare. Det dr den senare
tolkningen som oftast har foretrdde. Det dr ocksd den som antagligen ligger bakom
hela betdnkandet dir man blivit medveten om klassreproduktionen och de problem
den skapar.

“Eleverna maste tilldgna sig begrepp och strukturer fran olika &mnesomraden pé
ett sitt sd att de kan fungera som intellektuella verktyg” (Skola for bildning s. 12)

“Detta innebdr, att elevernas olika anlag — intellektuella, praktiska, fysiska och
konstnérliga — maste fi utvecklas allsidigt” (Skola for bildning s. 60)

Breda utbildningsvédgar som dels ger eleverna mojligheten att utbilda sig till vad den
helst Onskar, samtidigt som den forbereder eleverna infor ett varierande och
mangsidigt arbetsliv och ett aktivt samhillsdeltagande. Har lyser tydligt tanken pa
hur breda utbildningar skall ge alla samma mgjligheter i samhallslivet samt hur man
pa detta sitt forsoker lyfta underklassen genom bildning. Framforallt skulle detta
motverka klassreproduktion genom att man arbetar for en skola som inte &r uppdelad
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1 en yrkesutbildning och en hogskoleforberedande utbildning. En utbildning f{or
utbildandets egen skull och inte ndgon kompetensforsorjning eller indelning i olika
yrkeskategorier. Foljande citat dr dnnu ett exempel pé detta.

’I skolan skall det finnas en balans mellan praktiska och teoretiska kunskaper.
Genom reflektion Over praktiska erfarenheter och genom praktiska erfarenheter av
teoretiskt arbete utvecklas formagan till tinkande och reflektion. Harigenom ldaggs en
forsta grund for utveckling av ett vetenskapligt sétt att arbeta och tinka” (Skola for
bildning s. 12)

Hér ser man ett tydligt tecken pa en strdvan efter att utbildningen inte enbart skall
leda till ett specifikt yrke. Utbildningen skall istdllet forbereda eleven for olika
yrkeskategorier och ge breda kompetenser. En uppdelning mellan utbildning for
yrkesmannasektorn respektive tjdnstemannasektorn dr nagot som man forsdker
motverka.

”Kraven pa att sétta sig in i frigor och engagera sig i komplexa beslutsprocesser
tilltar ocksd genom det Okade internationella beroendet och den europeiska
integrationen” (Skola for bildning s. 105)

”Den (gymnasieskolan) skall forbereda for en hogskola dar linjestrukturen bryts
upp och flexibilitet, valfrihet och méingfald blir kinnetecken samt for ett arbetsliv dir
krav och villkor hela tiden fordndras.” (Skola for bildning s. 294)

Foljande citat belyser ytterligare hur Skola for bildning foresprakar tanken att skolan
inte skall ha nagra atervandsgrander utbildningsmassigt utan snarare 6ppna dorrar for
ett livslangt ldrande.

”Skolan skall erbjuda en méangfald i1 fraiga om utbildningsvagar och framgéngsmatt.
Den pedagogiska diskussionen far inte bara handla om hur skolans goda skall
frimjas. Den maste ocksa handla om hur skolans skadeverkningar kan begréinsas.
Den av Colléege de France lanserade principen om mangfald i frdga om
utbildningsviagar och framgangsmatt kan tjana som ett skydd for elever vilka i ett
mer enkelspérigt system skulle erfara skolarbetet som en obruten foljd av
misslyckanden. Principen &r mer uppseendevidckande i Frankrike dn 1 Sverige. |
svensk utbildning ges fler chanser att reparera misslyckanden, i och utanfor
utbildningssystemet, under eller efter skolaren. Strdvan att bygga ett
utbildningssystem utan atervdndsgrinder kan sdgas sammanfatta decenniers
reformarbete i Sverige” (Skola for bildning s. 54)

“Léroplanerna skall ge uttryck for en samlad syn péd elevers kontinuerliga
kunskapsutveckling” (Skola for bildning s. 59)

Skolans roll 4r inte i forsta hand att utbilda arbetskraft utan utbildning och larande
har ett egenvirde i1 sig. Sprakliga strukturer brukar plockas fram som ett av de
viktigaste forklaringarna till klassreproduktionen i skolan. Foljande citat visar pd hur
man 1 Skola for bildning betonar sprakets betydelse for elevernas utveckling.

”Kunskaper i svenska dr av central betydelse for elevernas forméga att gora sig
gillande 1 ett alltmer kunskapsintensivt samhille.” (Skola for bildning s. 300)

Detta kan, som tidigare ndmnts, ses som ett forsok att minska klassreproduktionen da
man ldr alla elever oavsett bakgrund samma nyanserade sprak. Men det kan ocksa
ses 1 motsatt ljus. Detta med tex. Bourdieus teorier att man redan vid skolstart har
med sig de grundldggande sociala fOrutsdttningar, dar spréket ingar, som é&r
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grogrunden till den klass man har. Den sprakundervisning som sker i skolan &r
dessutom utformad av akademiker, pé ett akademiskt sprak som alltsd gynnar elever
uppvixta hos akademiker.

5.2.2 Framtidsvigen

I Framtidsvigen ses skolan 1 forsta hand som en plats ddr man utbildar arbetskraft.
Detta skall ske genom specialiserade program, pa bekostnad av den breda
utbildningen. Utbildningen dr mer uppdelad och skolan utbildar eleverna mer efter en
indelning 1 olika yrkeskategorier. Framforallt &r det en tvddelad uppdelning mellan
den hogskoleforberedande och den yrkestekniska utbildningen som é&r tydlig. En
sadan uppdelning &r ett tydligt befdstande av gamla klassmonster.

”En viktig utgdngspunkt i den nya gymnasieskolan &r att eleverna ska né ldngre én
idag ndr det giller forberedelse for ett yrke eller vidare hogskolestudier. Det innebdr
att eleven ska fd en Okad specialisering inom sitt yrkesomrade eller inom sitt
studieomréde jamfort med dagens program. Denna Okade specialisering anser jag
inte std 1 motsats till att eleverna dven ska forberedas for ett aktivt deltagande i
samhillslivet och ges mgjlighet att utveckla generella kompetenser som
problemldsningsformaga,  samarbetsformiga och  kommunikativ =~ férmaga”
(Framtidsvigen s. 27)

Detta kan leda till en O0kad klassreproduktion eftersom man dd missar att ge
arbetarklasselever den breda bas som elever till akademiker redan far med sig
hemifrdn. Som man ser anser forfattaren inte att sd ar fallet, vilket tyder pé att hon
indd dr bekant med problematiken. Men specialiseringen kan ockséd leda till en
tydligare identifiering hos arbetarklasselever till sin egen bakgrund. Detta kopplat till
bade Bordieus och Bernsteins teorier om hur arbetarklasselever redan vid skolstart
kommer in med en viss sjdlvbild vilken dr neddrvd hemifrdn och Sernhedes teori om
“andrefiering”.En O0kad specialisering leder ocksa till en mer uppdelad skola, dér
valet av program blir helt avgorande for vilket yrke man senare kommer att arbeta
med. Skolan utbildar f6r en indelning av eleverna i olika program som leder till en
indelning 1 olika yrken, traditionellt férknippade med klassamhéllet.

Mot bakgrund av nuvarande brist pd yrkesutbildad arbetskraft och stora
pensionsavgéngar kombinerat med minskade ungdomskullar de nidrmsta dren anser
jag att en sdrskild rekrytering till och en bittre genomstromning fran
yrkesutbildningen inom gymnasieskolan har en avgdrande betydelse for landets
kompetensforsorjning.”(Framtidsvdgen s. 378-379)

De tva kanske tydligaste tecknen pa social klass &r kulturell status och sprak. Dessa
tvd variabler ndmns knappast alls i Framtidsvdgen. Detta kan ses som bdde tecken
for och emot klassreproduktiva monster 1 texten. Lyfter man inte fram spradk och
kulturellt kapital som viktiga aspekter skulle detta kunna bidra till en minskning av
dessa aspekters betydelse i skolan. Men det skulle ocksd kunna allt tydligare
cementera dessa monster eftersom arbetarklasselever inte ens fir en mgjlighet att ta
del av utbildning 1 &mnena. Alla far helt enkelt inte samma mdjlighet till en likvérdig
utbildning. Men detta skall naturligtvis ocksa ses i ljuset av bristerna hos Skola for
bildning nir det géller att faktiskt tillgodose arbetsmarknaden, skapat av den allt for
individualiserade skolan.

”Dagens kidrndmneskurs Estetisk verksamhet finns 1 mina forslag inte med som ett
gymnasiegemensamt dmne.” (Framtidsvéigen s. 360)
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”Individuellt val blir mojligt ocksa 1 fortsdttningen men med en ldgre omfattning”
(Framtidsvigen s. 26)

Citaten kan ses som ett tecken pa hur vikten av att ge alla elever del 1 det kulturella
kapitalet, att ge en bred och mangsidig utbildning saknas i Framtidsvigen. Om man
inte lar sig de akademiska spelregler som skolan dr uppbyggd kring har man adn
mindre mojligheter att forstd eller ta till sig undervisningen. Men i Framtidsvigen
lyfts den breda utbildningen fram som ett misslyckande och det ar klart att om skolan
blir allt mer teoretiserad gynnar detta ungdomar ur medelklassen &n mer. Det skall
ocksa ses 1 ljuset av misslyckandena 1 Skola for bildning med det 6kade antalet elever
som ldser individuellt program och problematiken med att gymnasieskolan anses
vara allt for individualiserad.

“Inom den hittillsvarande yrkesforberedande gymnasiala utbildningen har
omfattningen av Ovriga dmnen historiskt sett successivt Okat pa bekostnad av
karaktdrsimnena, se &dven avsnitt 3.1. Detta har dels medfort alltfor grunda
yrkeskunskaper, dels har det medfort en teoretisering som lett till en hog grad av
misslyckanden nér det géller de 6vriga d&mnena.” (Framtidsvdgen s. 379-380)

Citatet har en poéng och det kan ses som argument for en minskad klassreproduktion
i skolan. Men det skall ocksé ses 1 ljuset av andra delar av Framtidsvigen. Som det
tidigare argumenterats kring anses en likvérdig utbildning i1 det langa loppet dnda
leda till en minskad klassreproduktion. Det giller att ge alla samma chans och
framforallt att inte dela in eleverna 1 A- och B-lag, dir de som viljer en utbildning
kan ses som mer vérda eller duktigare.

”Godként betyg 1 minst dtta &mnen inklusive svenska/ svenska som andrasprak,
matematik och engelska”

”Godként betyg 1 minst tolv &mnen inklusive svenska/ svenska som andrasprak,
matematik och engelska” (Framtidsvigen s. 40)

Citaten behdver en liten forklaring. Det ror sig om forslag pa behorighetskrav for
dels de yrkesforberedande (6verst) och dels for de hogskoleforberedande
gymnasieutbildningarna. Att man har olika behorighetskrav till utbildningar som av
tradition ses som bundna till olika sociala klasser skulle kunna leda till 6kade klyftor
och elitism inom skolvirlden. En tydlig uppdelning av skolan i en utbildning for
yrkesmannayrken och en for tjinstemannayrken.

”Det finns idag en betydande arbetsmarknad for personer med en gymnasial
utbildning. Den arbetsmarknaden existerar parallellt med en arbetsmarknad dér det
kriavs hogre utbildning, antingen en eftergymnasial inom kvalificerad
yrkesutbildning (KY) eller en utbildning inom ramen f{o6r hdgskolesektorn”
(Framtidsviigen s. 327)

Slutligen kan det nidmnas att Framtidsvigen delvis snuddar vid liknande
problemstéllningar som denna uppsats men da inte i frdga om sociala klasser utan i
genusfragan.

”Det finns dock skil att padpeka att gymnasieskolan och konstruktionen av
programmen inte kan l6sa problemen med den sneda konsfordelningen.
Gymnasieskolan dr i mangt och mycket en spegel av den arbetsmarknad eleverna
utbildas for.”
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”Jag ser det som en visentlig del av en mer jamstidlld gymnasieskola att dven
kvinnodominerade yrkesutbildningar fér tillgang till gymnasial larlingsutbildning.”
(Framtidsviigen s. 612)

Problemet anses alltsa inte ligga pa skolan. Det anses inte heller vara skolans ansvar
att ratta till problemen med jaimstilldhet. Med det sista citatet menar forfattaren att
det leder till 6kad jamstdlldhet mellan konen att yrkesutbildningar som av tradition
sOks av Overviagande tjejer (exempelvis frisor, florist eller omvérdnad) far samma
anslag som de yrkesutbildningar som av tradition soks av pojkar.

5.3 Jamforande analys

Gar man sa over till att jamfora texterna med varandra utifrén ett klassreproduktivt
perspektiv dr det viéldigt tydligt att de skiljer sig en hel del &t. Skola for bildning har
som sagt ett vildigt vetenskapsfilosofiskt patos dver sig och foresprakar en skola dir
alla skall ha en mgjlighet att utveckla sina egna inneboende kvaliteter, men pd ett
brett plan. Det ar viktigt att motverka klassreproduktion genom att ge alla samma
mojligheter att forverkliga sina egna drommar och mél. Man kan argumentera for att
det dr exakt vad man gor dven i Framtidsvigen dar man talar mycket om en hogre
specialisering. Skulle inte detta kunna motverka klassreproduktionen inom skolan att
varje elev ges chansen att specialisera sig helt och hallet till det den &r bra pa? Visst
kan det lata sa, men d4 glommer man ett par viktiga podnger. Det individuella valet,
att kunna vélja vad man vill dr ndgot som &r betydligt léttare i en bred utbildning. Det
ar ocksd sd att man latt glommer bort Ove Sernhedes konstateranden om
“andrefiering” - att en arbetarklassungdom l4tt hamnar i en situation dir denna
identifierar sig med sin egen bakgrund. En modern form av det gamla ordstivet
”skomakare, bliv vid din 14st”.

Skola for bildning ser skolan som en plats dels for sjalvforverkligande, men ocksa
som en plats dir det livsldnga ldrandet och folkbildning skall stimuleras. Det
livslanga ldrandet ndmns bara i forbifarten 1 Framtidsvdgen 1 foljande passus dér det
talas om att en del i det livslanga ldrandet &r foretagaranda, en viktig del for
arbetsmarknadsutvecklingen:

’I avsnitt 4.8.4 ndmner jag EU:s étta nyckelkompetenser for livsldngt larande.”
(Framtidsviigen s. 373)

Framtidsvigen premierar ocksd sjélvforverkligandet men genom en hogre
specialisering istéllet for en bred utbildning. Hér i ligger en stor skillnad, dir Skola
for bildning ser skolan som en plats dir samhéllet fordndras medan Framtidsvigen
ser skolan som en spegel av samhaéllet. Ser man sambhéllet i stort sd existerar (menar
de flesta) olika samhaillsklasser och det &r samhéllet i stort som i forsta hand méste
fordndras, inte skolan som skall fordndra samhéllet. Pa detta sitt kan man effektivt
doda all diskussion kring den svenska skolans roll i befiastandet av kdonsmonster,
etnicitet och klass. Bordieu talar om hur sociala strukturer lérs in redan i mycket tidig
alder och sedan befists i skolan. I Skola for bildning har man som mal att skolan
skall verka bildande for dessa unga medan Framtidsvigen mer krasst konstaterar
detta som ett ofrankomligt faktum som inte &r skolans egentliga problem.

Stora kontraster stir att finna i1 skolans roll i samhéllet om man jimfoér de bada
underlagstexterna. 1 Skola for bildning ses skolan som en plats dir en sd bred
utbildning som mdjligt skall ges. Skolan skall bilda eleverna och gora dem redo for
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ett liv som aktiva samhéllsmedborgare. En bred utbildning gor ocksd sa att inga
dorrar stings for vidare studier och karridrbyten liangre fram i livet. Framtidsvigen
har en kapitalt motsatt bild av skolans roll. I skolan avspeglas samhéllet i stort och
dess roll &r att i forsta hand se till att tillgodose arbetsmarknadens behov.
Utbildningen skall specialiseras och ha tydliga inriktningar. Gymnasieskolan skall pa
ménga sdtt vara det sista stoppet innan mal.

”Naér det géller sarskild hogskolebehorighet anser jag inte att alla elever ska vara
garanterade en mojlighet att uppna detta. Daremot kommer vissa elever péd vissa
yrkesprogram troligen att kunna gora val sd& att de wuppnar sérskild
hogskolebehorighet for vissa utbildningar.” (Framtidsvigen s. 394)

Det kan vid en jaimforelse av enbart texterna verka som att Framtidsvigen har tagit
ett stort steg mot en 0kad klassreproduktion i skolan. Men man fér inte glomma bort
den bakomliggande diskursens betydelse vid analysen av texterna. Nar Skola for
bildning arbetades fram ville man komma bort fran den starkt innehéllsstyrda skolan
och fa till en 6kad individualisering som syftade till att 6ka varje elevs mojlighet att
sjilv vidlja en anpassad studievdg. Sjdlvforverkligandet stir som ett centralt och
uttalat mal 1 Skola for bildning. Eftersom samarbetet med arbetsmarknaden och
branschorganisationerna lades pa varje enskild skola och under kommunal regi kom
kompetensforsorjningen att hamna i skymundan. I kontrast till detta kan man ldsa
Framtidsvigen och hur den texten lyfter fram vikten av ett nira samarbete med
arbetsmarknaden, vilket 1 sig tyder pa var Skola for bildning misslyckats. Fokus har
forflyttats fran sjilvforverkligande till kompetensforsorjning, skolan far inte glomma
bort att ett av mélen &r att se till att arbetsmarknadens krav pa arbetskraft
tillfredsstills. Skola for bildning har misslyckats att minska klassreproduktionen i
skolan och istéllet banat vag for en 6verdriven individualisering dér det individuella
programmet som enbart skulle vara en brygga mellan grundskola och gymnasiets
nationella program blivit en legitim studievdg. Vidare maste man beakta att Skola for
bildning sag losningen pa klassreproduktionen i breda utbildningar, ett sitt att ge
arbetarklassen en chans att lyfta sig. Effekterna av detta har emellertid bidragit till en
okad andel av elever som véljer att inte fullfolja sina gymnasieutbildningar, speciellt
pa yrkestekniska program. Detta antas 1 Framtidsvigen bero pa dessa programs
okade teoretisering och dérfor véljer Framtidsvigen att istdllet inrikta sig pd en dkad
specialisering av dessa program. Kraven att komma in hojs, men samtidigt blir de
praktiska delarna av utbildningen tydligare.

5.4 Slutsatser

Utgangspunkten i denna uppsats har varit foljande fragestéllning:

* Hur har fokus, vad giller klass och klassreproduktion, fordndrats mellan
Lpf94 och Gyl11?

Det finns tydliga skillnader mellan de bada underlagstexterna speciellt vad géller
skolans roll 1 samhallet. Skola for bildning lyfter fram behovet av breda utbildningar
och vikten av att eleverna forbereds for ett aktivt samhaéllsliv. Samtidigt skall alla ha
en mdjlighet att anpassa sig efter nya direktiv och villkor pa arbetsmarknaden och
inom hogskolevédsendet efter den gymnasiala utbildningen. Framtidsvigen betonar
mycket tydligt hur viktigt det &r att skolan tillgodoser samhéillsnyttan och
tillmotesgéar arbetsmarknadens olika krav. Utbildningarna skall vara gedigna och
specialiserade.
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Sett ur sina diskurser ar dessa skillnader foga forvanande. Det blir véldigt tydligt att
det dr en forskjutning i fokus inom hela gymnasieskolan. 1 Skola for bildning &r det
uttalade mélet med gymnasieskolan en form av sjilvforverkligande genom bildning.
Skolans roll som kompetensforsorjare dr mer underforstddd och arbetsmarknaden
skall snarare anpassa sig till vad skolan utbildar dn tvéart om. I Framtidsvdgen kan
man sdga att rollerna snarare &r ombytta. Fokus for skolan ligger i att vara en
kompetensforsorjare &t arbetsmarknaden och anpassa sig efter dess behov.
Sjalvforverkligandet dr det som dr underforstitt. For visst skall skolan dven under
GY11 vara en plats dir elevernas drommar gar i uppfyllelse men inte genom breda
utbildningsvigar utan genom specialiserade och tydligare utbildningsvégar. Att
fokus forskjutits s har antagligen sin forklaring i misslyckandena i den nuvarande
gymnasieskolan att faktiskt uppfylla elevernas drommar, att nd sitt
sjalvforverkligande. For det ar trots allt ett faktum att antalet elever som ldmnar
gymnasieskolan i fortid har 6kat och att antalet studenter med arbetarklassbakgrund
som véljer att studera vid hogskola och universitet snarare har minskat de senaste tio
aren. Sjalvforverkligandet som mal for skolan har generellt sett tyvérr misslyckats.

Skola for bildning: “Elever skall inte vara lasta genom det program de valt fran att
bygga pa sin utbildning s att den béttre svarar mot deras val av fortsatt studie- eller
yrkesinriktning.” (Skola for bildning s. 293) och ”...hur samtliga program skall kunna
forbereda for hogskolestudier som for ett fordndrat arbetsliv” (Skola for bildning s.
287)

Framtidsvigen: “Eftersom yrkesutbildningens kvalitet skall hojas och eleverna ska
na langre 1 karaktdrsimnena dn i dag kommer en yrkesexamen inte automatiskt att ge
grundldggande hogskolebehdrighet.” (Framtidsvigen s. 394)

Skola for bildning kan tyckas framja klassreproduktion nidr man talar om vikten av
ett utvecklat sprak och kultur, s& som estetiska &mnen. Men det kan ocksa tyda pa att
man forsoker fa med” alla elever och hjélpa elever med arbetarklassbakgrund att
lattare forsta skolan. Den breda utbildningen dér alla skall fa samma mojligheter och
dir man védrnar om varje enskild individs sjélvforverkligande och dir valet att
vidareutbilda sig senare finns dr allt tecken pa hur klassreproduktion motverkas.
Dock ar det sé att bara for att det finns en utbildning som é&r likvardig for alla betyder
det inte automatiskt att alla, oavsett social bakgrund, kommer att vélja att g& vidare
med sina studier pa hogskoleniva. Inte heller att man automatiskt kommer att ldgga
ner den tid och engagemang som krdvs for att nd goda studieresultat. Det maste
dessutom finnas en vilja att studera vilket &r Ronny Ambjornssons teori.

Framtidsvigen tycks frdmja klassreproduktion genom att tala om specialiserade
utbildningar, vilket kan leda till en 6kad identifikation for bade arbetare som arbetare
och akademiker som akademiker. Detta ocksa dérfor att antagningskraven for de
olika utbildningarna skiljer sig vilket skulle kunna leda till elitism och en
cementering av de sociala strukturerna i samhéllet. Sprak och kulturellt kapital
namns mycket lite och avsaknaden av dessa faktorers vikt i utbildningen maste ses
som tecken pa ett frimjande av klassreproduktionen i skolan.

Skillnaden mellan utredningarna kan illustreras mycket tydligt pa foljande sétt:

Skola for bildning: "Ungdomar skall i gymnasieskolan fa en 3-drig studiegdng som
bygger pa grundskolan och som forbereder for hogskolestudier och yrkesliv.” (Skola
for bildning s. 288)
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Framtidsvdgen: ”Gymnasieutbildningen leder till ett yrkesliv eller hogre studier
och det ska prigla utbildningen fran forsta dagen” (Framtidsvigen s. 23)

5.5 Diskussion

Vad skulle dessa skillnader kunna bero pa? Det politiska klimatet och vilken politisk
farg den regering som efterlyst en skolreform brukar tas upp som tankbar forklaring.
Men hér ror det sig 1 bada fallen om en relativt gedigen politisk enighet bakom bada
reformerna. Det dr ocksa sd att det dr borgerliga regeringar som suttit vid makten vid
bada skolreformernas egentliga genomforande, d&ven om socialdemokraterna var de
som satt vid makten vid Skola for bildnings initierande. Att skolans roll skall vara att
fostra kompetenta arbetare brukar dessutom tillskrivas socialdemokratin. En vild
gissning skulle kunna vara att det &r moderaternas nya profilering som arbetarparti
som kommit att paverka  Framtidsvigens  tydliga  inriktning mot
kompetensforsorjning. En bred utbildning dér "alla skall med”, en strdvan att utbilda
arbetarklassen dr ju dven det klassiska socialdemokratiska idéer och kanske finner
man dér en delforklaring till Skola for bildnings folkbildningstankar.

Kanske stér svaret att finna 1 den historiska bakgrunden till dessa bada skrifter. Vid
tiden for Skola for bildning fanns som sagt en stor politisk enighet bakom det faktum
att skolan var i stort behov av reformer. Den skola som man tog avstand fran var en
statligt styrd, innehéllsstyrd skola som sades ge lirare lite undervisningsfrihet och
med stark inriktning pé likformighet. Skolans uppgift var att uppfylla samhéllsnyttan
och utbilda arbetskraft. Att man da lagger sddan stor vikt vid vetenskapsfilosofi for
att rittfardiga den nya inriktningen pa skolan som bildningsforesprakare och en plats
for livslangt larande dr kanske inte sa konstigt. Nar pendylen sedan svéngt tillbaka
vid slutet av 00-talet var kritiken av skolan snarast motsatt. Skolan var for ”flummig”
och erbjod helt enkelt inte nagot djupt ldrande av viktiga kunskaper, en uppstramning
var nddvindig. Mélet med utbildningen skulle vara arbete, inte ndgot flummigt
sjalvindamal. Tydlighet och betyg i ordning och reda var viktigare dn individens rétt
till sjéalvforverkligande. I det ljuset faller Framtidsvdgen pa plats helt naturligt.

Ytterligare en forklaring kan vara skillnaden 1 uppdrag mellan Skola for bildning och
Framtidsvigen. Skall man ta fram underlag till ett helt skolsystem och dari ocksd
bifoga en Overgripande text kring skolans plats i samhéllet (l&roplanen) blir det
sjélvklart att brottas med vetenskapsfilosofi. Men det forklarar inte till fullo varfor
denna diskussion helt saknas i Framtidsvigen. Eftersom man valt att behalla den
gamla laroplanen kunde dtminstone ett konstaterande av detta funnits med.

Skola for bildning kom till i en tid dér skolan var inne i en decentraliseringsprocess.
Man gick fran en starkt statligt styrd skola (ibland skdmtsamt, ibland allvarligt kallad
DDR-skolan) och att man da ville fi in s& mycket valfrihet som mojligt i den nya
skolan &r inte konstigt. Detta slog extra vil ut i och med att kommunerna tog dver
styrningen av skolan och infoérandet av det individuella programmet. Samtidigt hade
man insett vilka problem klassreproduktionen ledde till och 16sningen péd detta
missforhallande blev ocksd det en Okad individualisering och valfrihet. Samtidigt
foljde skolan den utveckling den &dnda sedan 60-talet haft med en minskad
uppdelning mellan utbildningsvédgarna. Allt detta forklarar varfor Skola for bildning
ar skriven som den 4r.
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Framtidsvidgen kan istéllet ses som ett svar pa Skola for bildnings misslyckanden.
Ett 6kande andel avhopp frdn gymnasiet, en 6kande andel elever pa det individuella
programmet och snarare en okning av klassreproduktionen krivde en annan ingang
pa hur detta missforhdllande skulle bemotas. Med okad specialisering avser man
minska antalet avhopp och med en stramare struktur minska individualiseringen och
istdllet framja likvardigheten i skolan. Klassreproduktionen far snarast ses som
accepterad som nagot nddvéndigt ont som kommer ur skolan och dess struktur.
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6. RELEVANS FOR LARARYRKET

6.1 Relevans for liraryrket

Att klassreproduktion inom skolan dr ett problem, det &r ett faktum. Det kan hindra
individen att nd sina mal och drommar. Vi behdver ett samhille dir alla oavsett
bakgrund fir samma chans till sjidlvforverkligande genom sin utbildning. Som lérare
ar det oerhort viktigt att komma ihdg att vi anvénder oss av ett akademiskt sprak, att
vi har ett akademiskt forhallningssdtt till mycket hédr i livet, inte minst vér
undervisning. Att istdllet for att se saker och ting ur skolans perspektiv forsoka se
saker och ting ur elevens perspektiv kan ibland vara skrimmande. Ar det s att vi
inte lyckas fa alla elever godkédnda dérfor att de inte tar till sig det vi ldr ut, eller kan
de inte ta till sig det vi formedlar eftersom de tvingas spela ett spel vars regler de inte
forstar?

Nér sd en ny skolreform kommer dr det litt att dras med i den eufori som
nymodigheten frambringar. Darfor kan det vara nyttigt att svart pa vitt se vilka
skillnader som egentligen forekommer mellan den “gamla” och den ”nya”
gymnasieskolan. Méste vi anpassa oss dn mer for att undvika klassreproduktion? Om
den nya gymnasieskolan skulle bli utformad sa i sin struktur som forslaget nu ligger
skulle jag vilja pésta att det dr sd. Det ar alltid viktigt att bli pAdmind.

Samtidigt dr det viktigt att komma ihdg att skolan @ndrat inriktning av en anledning.
Eftersom den nya utredningen snarare accepterar skolans klassreproducerande och
forskjuter formandet av demokratiska samhillsmedborgare &nnu tydligare fran
gymnasieskolan till grundskolan betyder det att lararkarens fokus forskjuts. Malet
med undervisningen blir att utbilda olika yrkeskategorier. S& har det alltid 1 och for
sig alltid varit, men det uttalade syftet med skolan har fordndrats, fran Skola for
bildning, dér det uttalade syftet var sjdlvforverkligande men déir det underfOrstatt
ansags leda till kompetensforsorjning. I och med GY11 kommer forhéllandena vara
de ombytta. Det ror sig helt enkelt om hur man ser pd skolans roll i samhéllet. Som
sprangbriada for vidare studier, ett sitt att paverka och fordndra ett missforhallande
som klassreproduktion, eller som en spegel av samhillet diar man far acceptera vissa
missforhallanden och istillet fokusera pa att gora det bdsta av den radande
situationen. Var detta fokus ligger spelar naturligtvis stor roll {f6r ldraren i dennes
vardagliga arbete.

6.2 Avslutande kommentarer

Att klasser reproduceras i skolan dr antagligen mycket svéart att undvika. Det faktum
att arbetarklasselever inte kénner sig hemma i den sprékliga diskursen som géller i
skolan hjélper till att reproducera klasserna. Arbetarklasseleverna kinner sig
kulturellt missanpassade vilket kan leda till att deras arbetarklasstillhdrighet
forstarks. Man identifierar sig 1 stor utstrackning med sina fordldrar, vilket ar
oundvikligt. Jag tycker dnd4 att det dr otroligt intressant att se att utvecklingen
snarare har tagit ett steg tillbaka mot 60-talets laroplan 1 och med GY 11 &n framét.
Jag saknar faktiskt en diskussion kring klassreproduktion i underlagstexten. Aven
avsaknaden av dsikten att utbildning kan ha ett sjdlvindamal blir beklammande
tydlig vid en jamforelse med Skola for bildning. Samtidigt har fokus pa
kompetensforsorjning dterigen kommit att dominera. Detta &r dock kanske inte sa
konstigt 1 ljuset av Skola for bildnings misslyckanden med en 6kande andel elever
vid de yrkestekniska utbildningarna som viéljer att inte fullfolja sina studier. Eller det
faktum att det individuella programmet kommit att bli ett av de storsta. Ur ett sddant
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perspektiv ér det tydligt att en fordndring av skolan for att starka de yrkestekniska
utbildningarna borde ha hog prioritet liksom en fordndring som innebér mindre
individualism vilket skulle bidra till en 6kad likvardighet vad géller utbildning.

Nej det ar istéllet det faktum att gymnasieskolans utveckling sedan 60-talet hela tiden
gétt mot just 6kad individualism och breda utbildningsvégar nu bryts som kénns
anmarkningsvirt. Att problematiken med klassreproduktion helt lamnas dirhén i en
skola dir man tydligt delar upp de sokande eleverna i tvd grupper, en for
yrkesmannayrken och en for tjinstemannayrken, kan jag tycke dnda ar lite mérkligt.
Avsaknaden av reflektion kring den problematik som Sernhede pekat pa i och med
det ’nya Sverige”, att det stélls hogskolekrav dven pa den vanliga yrkesmannakaren
ar nadgot som jag ocksa saknar eftersom den anser jag dr 4nda &r en viktig del av den
radande diskursen som vi lever i idag.

Nér den nya gymnasieskolan introducerades for en samling larare vid
Nosndsgymnasiet i Stenungsund betonade man skillnaden mellan den gamla och nya
skolan. Lpf94:s logga hade varit format som ett 4gg, vari kunskapen 14g och
utvecklades. GY11:s logga var istéllet utformad som en pil, en rorelse framat.
Liknelsen har fastnat hos mig men under resans ging med denna uppsats har jag
borjat fraga mig at vilket hall pilen egentligen pekar?
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