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Syfte och fragestallningar

Det dvergripande syftet med foreliggande uppsats &r att klargéra tankestrukturen i Amnesplan for &mnet

engelska for gymnasiet. Uppsatsens fragestallningar ar foljande:

e Vad ar det for kunskapssyn som framtrader i &mnesplanen?
e Hur paverkar denna kunskapssyn sprakundervisningen?

Metod

Metoden som har anvénts dr den kvalitativa textanalysen. Det ska ndmnas att analysen &ven tangerar den
diskursanalytiska metoden satillvida att amnesplanen har inplacerats i en utbildningspolitisk diskurs.
Fragestallningen angdende kunskapssyn har anknutits till 1aroplansteori. Vad géller kunskapssynens paverkan pa

sprakundervisningen s har ett sprakdidaktiskt perspektiv varit till hjalp.

Resultat

Kunskapssynen i Amnesplan for amnet engelska har starka drag av de tvé utbildningsfilosofierna essentialism
och progressivism, vilket leder till en inbyggd motsattning typisk for den vetenskapligt rationella

utbildningskonceptionen. De mest utmérkande dragen i &mnesplanen &r:

Lararen ska aterta (fran eleven) initiativet i undervisningen.
Centralt innehall aterinfors i engelskundervisningen.

Hogre kunskapskrav stalls pa eleverna.

Eleven ska ha nytta av sina engelskkunskaper i vardagens samhélls- och arbetsliv och

darfor maste engelskundervisningen anpassas till individens val av uthildning.
o En foljd av detta &r en starkare &mnesintegration &n tidigare och en tydligare
differentiering i undervisningen.

Budskapet i amnesplanen &r tydligt — utbildningen maste styras upp och man maste inta ett rationellt perspektiv

inom undervisningen for att kunna tillgodose samhallets kunskapsbehov.
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1 Inledning

Skolaret 2011/2012 kommer innebara en hel del férandringar for bade grund- och
gymnasieskolan. For gymnasieskolans del kommer reformen Gy2011 tréda i kraft och med
den féljer nya kursplaner.

Den 11 oktober forra aret presenterade Jan Bjorklund, utbildningsminister i den borgerliga
alliansregeringen, den nya laroplanen for grundskolan och dess kursplaner. Protesterna lat inte
vanta pa sig. De mest debatterade kursplanerna blev geografi och religion. Amnet geografi
galler grundskolan, men far har, i foljande citat, sta som exempel for en skillnad i
kunskapssyn som ar hogst aktuell &ven for gymnasieskolan och dess damnen.

Regeringens dndrade kursplan speglar forra sekelskiftets svunna tid men
problemet &r att varlden inte langre ser ut som for hundra ar sedan.

Jordens utveckling och dagens epokfragor ar kopplade till en globaliserad varld
dér politiska och ekonomiska maktstrukturer andras, resurskonflikter ékar och
klimatforandring andrar méanniskans livsvillkor lokalt och globalt. Vi maste
forhalla oss till denna utveckling genom goda kunskaper om de processer

som omformar varlden. Det moderna geografidmnet integrerar naturvetenskap
och samhéllsvetenskap och ger verktyg for att hantera fragor om hallbar
utveckling kopplat till samband mellan natur, ménniska och samhélle [mina
kursiveringar] (Destouni et al., 2010).

Forfattarna av den har artikeln, som publicerades i Svenska Dagbladet precis en manad efter
det att utbildningsministern hade presenterat kursplanerna, har onekligen tyngd. Bland dem
hittar vi flertalet professorer, ordféranden i Geografilararnas Riksférening och inte minst
Anders Fridfeldt — forfattare till kursplan geografi — som har debatterar for att behalla
Skolverkets ursprungliga forslag pa kursplan, vilken hade underkants av utbildningsminister
Bjorklund. 1 en replik till ovan namnda artikel skriver ministern redan paféljande dag:

/ ... I regeringen har lagt till mal i kursplanen for geografi om att elever &dven ska
ha vissa faktakunskaper [min kursivering] i geografi. Till exempel, for
mellanstadiet, namn och lage p& Europas lander. Och i hogstadiet viktigare lander,
hav, 6knar och storstéder i 6vriga varlden. Det &r dessa tillagg som uppror
kritikerna.

Hos det pedagogiska etablissemanget finns ofta en panisk radsla att uppfattas som
gammaldags. Att "rabbla kunskaper" anses inte modernt. Men jag menar att
faktakunskaper, till exempel namn pa huvudstader, satsdelar, kroppsdelar och
viktigare kungar eller kompositorer ger oss ett nat av baskunskaper i olika &mnen
som gor att vi kan relatera olika kunskaper till varandra och lattare tolka samband
och helheter (Bjorklund, 2010).

| debattartiklarna framtrader tva olika uppfattningar om vilken typ av kunskap som ar viktig
och hur vi ska undervisa i skolan. Sa som jag uppfattar det, visar sig har en skillnad i synen pa
faktakunskaper. Anders Fridfeldt och hans medforfattare fokuserar pa “kunskaper om de
processer som omformar varlden”. Faktakunskaper blir snabbt forlegade, eftersom vérlden
forandras sa snabbt. Vi maste istallet titta pa processer och skapa oss ett helhetsperspektiv.
Utbildningsministern tycks daremot mena att vi lattare kan “’tolka samband och helheter” med
hjalp av faktakunskaper. Dessa skillnader i syn pa kunskap ar titt ssmmankopplade med



féljande, namligen hur mycket ett &mne ska integrera andra &mnen. For Anders Fridfeldt och
hans medforfattare verkar &mnesintegration vara en forutsattning for undervisningen, medan
utbildningsministern inte tycks vilja &mnesintegrera pa bekostnad av just faktakunskaper.

For manga manniskor kan nog denna debatt te sig en aning trivial. Sa vad ar det da som gor
att den har debatten blir sa intensiv och inte minst raljerande? Man far en kéansla av att det har
finns en historik som kan forklara en del av debattens intensitet.

De har debattartiklarna, med deras olika syn pa kunskap, vackte ett intresse hos mig som
blivande gymnasielérare, att djupare analysera den kursplan som kommer att bli mitt framtida
arbetsverktyg — Amnesplan for &mnet engelska.

1.1 Syfte och fragestallningar

Det évergripande syftet med foreliggande uppsats ar att klargora tankestrukturen i Amnesplan
for amnet engelska for gymnasieskolan. Uppsatsens fragestéllningar ar foljande:

e Vad dr det for kunskapssyn som framtréder i &mnesplanen?
e Hur paverkar denna kunskapssyn sprakundervisningen?

Min avsikt &r att koppla samman kunskapssyn med laroplansteori. Vad galler
kunskapssynens paverkan pa sprakundervisningen sa avser jag att anvanda mig av ett
sprakdidaktiskt perspektiv. Begreppen kommer att redogoras for i nasta kapitel.

1.2 Utbildningsvetenskaplig och didaktisk relevans

Som blivande larare maste jag vara insatt i de styrdokument som styr och végleder
verksamheten i den skola i vilken jag ska vara verksam. Nu finns det inget krav pa att alla
larare ska gora en textanalys av de kursplaner de ska folja i sitt arbete, men det finns helt klart
ett personligt intresse for mig att forsta detta dokument, bade ur ett didaktiskt och
utbildningspolitiskt perspektiv. Jag hoppas att &ven andra engelsklarare ska finna analysen
intressant och till hjalp nér ett arbetsverktyg ska tolkas.

Vidare kan ségas att analys av l&ro- och kursplaner &r en naturlig del av den
utbildningsvetenskapliga forskningen. Min textanalys pa kandidatniva av Amnesplan for
amnet engelska for gymnasieskolan kan mojligtvis ses som mitt modesta bidrag till den
traditionen.

Med den har inledningen hoppas jag att jag har lyckats ge en ingang till och skapat ett intresse
for de fragestallningar som jag ska forsoka belysa i foreliggande uppsats.



2 Teoretisk anknytning och historisk bakgrund

For att kunna analysera Amnesplan for &mnet engelska behdver vi sétta in den i ett historiskt
och utbildningspolitiskt ssmmanhang. Forst kommer en redogorelse i kapitel 2.1 och 2.2

for de for den har uppsatsen centrala begreppen laroplansteori och sprakdidaktik.

Darefter kommer vi i kapitel 2.3 titta pa politiska ideologier och utbildningsfilosofier.

| kapitel 2.4 sker en sammanfattning av olika laroplanskoder och i det efterfoljande kapitel
2.5 tittar vi pa hur de hér laroplanskoderna har paverkat sprakundervisningen. Slutligen sa
handlar kapitel 2.6 om ”’den nya utbildningsretoriken”.

2.1 Laroplansteori

Forst och framst vill jag understryka att begreppet laroplan har inte asyftar det fysiska
dokumentet laroplan. Begreppet ska forstas som ett visst samhalles uthildningsprocess med
dess mal, innehall och metodik (Lundgren 1979:20).

Laroplansteorins utveckling anses hanga ihop med en ny inriktning for pedagogiken vid
mitten av 1900-talet (Wiklund 2006: 48-49). Pedagogiken hade tidigare varit tatt
sammanlankad med psykologin och studier av individen hade statt i fokus. Nu borjade man sa
smatt intressera sig for de strukturer som omgav individen och pedagogiken narmade sig
istallet samhéllsvetenskaplig forskning och narmare bestdmt utbildningssociologin.

Inom utbildningssociologin fanns en 6vertygelse om utbildning som ett medel att skapa social
rorlighet och avskaffa sociala orattvisor (Tornberg 2000: 49).

Professor Urban Dahlléfs ramfaktorteori (1967) kom att spela en central roll inom den
traditionella utbildningssociologin. Ramfaktorteorin &r, enkelt uttryckt, en modell for att
forsta vilka konsekvenser politiska beslut kan fa for utbildningen (enligt Lindblad, Linde &
Naslund 1999). De ramfaktorer politiken stéller upp for undervisningen vad galler t.ex.
timplaner och elevsammanséttningar paverkar vad som ar mojligt att uppna i undervisningen.
Ett av Dahll6fs resultat som ofta omnamns ar integrerade undervisningsgruppers svarigheter
att uppna de satta malen. I syftet att uppna jamlikhet hade man underskattat svarigheterna,
menade Dahll6f. Man kan inte uppna jamlikhet med en ineffektiv metod, havdade han, och
foresprakade darfor differentiering.

En forsta forskjutning inom svensk laroplansteoretisk forskning sker nér Dahll6fs
ramfaktorteori utvidgades under 1970-talet av professor UIf P. Lundgren (1977, 1979),

som sammankopplade ramfaktorteorin med en reproduktionsteori. Om Dahll6f och den
traditionella utbildningssociologin forknippas med en amerikansk teknologisk
samhallsmodell, dar vetenskapliga experiment sags som verktyg for utbildningens
demokratisering, forknippas Lundgrens utvidgade ramfaktormodell med den nya
utbildningssociologin, med anknytning till neo-marxistisk teori och inte minst den franske
sociologiprofessorn Pierre Bourdieus teorier om kulturellt och socialt kapital (enligt Tornberg
2000: 49-51). Med reproduktionsteorin ville man forklara hur samhéllet reproducerar
maktforhallanden och inom den har forskningen menade man att skolan bidrog till att skapa
ett icke jJdmlikt samhalle (Lindblad, Linde & Naslund 1999). Den ursprungliga



ramfaktorteorin hade intresserat sig for fysiska, administrativa och juridiska ramar, men den
utvidgade teorin understrok att aven andra ramar kan paverka vad som ar mojligt i
undervisningen, t.ex. historiska, kulturella och sociala sadana. For att aterknyta till Bourdieu
visade forskningen inom reproduktionsteorin ocksa ett intresse for sociolingvistiska studier,
satillvida att man fokuserade pa en slags undervisningens diskurs — vem far tala, vad talar
man om, hur talar man etc.? Wiklund (2006) beskriver den har perioden pa foljande satt:

Under detta stadium formuleras alltsa fragan om urvalet av skolkunskapen, om
laroplanens innehall, som central. Innehallet och sattet som det presenterades pa
diskuterades av den nya utbildningssociologin i termer av ideologi. /- - -/
Tankandet bygger /.../ pa upprattandet av dualismer, av positionerande motsatspar
och utifran detta ett faststallande att den ena parten ar fortryckt och den andra
fortryckande. En kritik som utifran det kan riktas mot inriktningen &r att den ror
sig med ett forenklat maktbegrepp dér makten ar en bestdmd kraft som verkar
ensidigt i en riktning (s. 48).

| Dahll6fs ramfaktorteori forde Lundgren (1979: 20-24) inte bara in reproduktionsteorin utan
aven begreppet laroplanskod. Den senare syftar pa de principer, eller den kod, som i ett visst
samhélle vid en viss tidpunkt styr utbildningen. Lundgren (1979) delar in pedagogikens
historia i fem perioder som han sedan kopplar samman med fyra laroplanskoder: den
klassiska, den realistiska, den moraliska och den rationella.

For att aterga till citatet av Wiklund ovan, sa uppfattar jag det som om att Wiklund menar att
den inriktning som representerades av bland annat Lundgren ansag att det, vid en viss tid i ett
visst samhélle, finns en definierad makt som styr utbildningsagendan. Enligt Wiklund och
Ostman (2006: 49; 1995:19) skulle en foucaultiansk’ tolkning kunna erbjuda ett helt annat
synsatt for att forsta relationen mellan kunskap och makt. Istallet for en dominant
ideologi/makt inom en laroplanskod kan man genom politiska kompromisser se olika
ideologier/maktcentra som framtrader. Detta for oss fram till professor Tomas Englund och en
andra forskjutning inom svensk l&roplansteoretisk forskning. Englund (1986, 2005) har
utvecklat den medborgerliga laroplanskoden som ett alternativ och tilldgg till Lundgrens
rationella laroplanskod. Den medborgerliga laroplanskoden ar resultatet av just politiska
kompromisser. Lundgrens och Englunds l&aroplanskoder kommer att redogéras for langre
fram.

2.2 Sprakdidaktik

Om min fragestallning gallande kunskapssyn ovan kopplades samman med laroplansteori och
laroplanskod, sa kopplar jag samman nasta fragestallning — Hur paverkar denna kunskapssyn
sprakundervisningen? — med ett sprakdidaktiskt perspektiv. Ulrika Tornberg, docent i
pedagogik, papekar att det finns tre centrala fragor for sprakdidaktiken: VVad? Hur? och
Varfor? (2009: 10-11). Tornberg papekar vidare att om man har ett didaktiskt perspektiv som

! Michel Foucault, fransk filosof (1926-1984)
http://www.ne.se/lang/michel-foucault 2011-02-06



http://www.ne.se/lang/michel-foucault

utgangspunkt maste man se undervisningen i ett helhetsperspektiv. Ovan tre fragor maste
relateras till samhallets 6vergripande mal med undervisningen, annars bli de inte didaktiska.

Sprakundervisningen kan a ena sidan forstas som ett barn av sin tid i den meningen att t.ex.
kursplaner och laromedel inte bara ger uttryck for tidstypiska forestéliningar om vad det
innebdr att kunna ett sprak /.../ utan ocksa for de forestallningar om utbildningens syften
generellt och om synen pa kunskap som préaglar det samhalle i vilket texterna kommit till.

A andra sidan &r kursplanerna och laromedlen ocksé barare av en tradition av historiska rétter
(Tornberg 2000: 17).

2.3 Politiska ideologier och utbildningsfilosofier

Om man vill forsta sprakundervisningens utveckling kan man inte undvika att komma in pa
politisk ideologi och utbildningsfilosofi. Nedan féljer en sammanfattning av nagra for
uppsatsen aterkommande begrepp sa som de definieras av Tomas Englund (2005).

Englund (s.180-181) havdar att utbildningsoptimism, d.v.s. att man ser utbildning som
I6sningen pa flertalet samhéllsproblem, framforallt &r en liberal hallning. Inom liberalismen
sdg man utbildning som ett verktyg som anpassas efter samhaéllets forandringar och behov.
Han havdar vidare att den liberala ideologin innehaller en spanning mellan synen pa
manniskors lika varde och kravet pa selektion vad galler olika arbetsuppgifter i samhéllet.
Den liberala utbildningsmodellen med en enhetsskola skulle skapa social forandring utan
vald, d.v.s. skapa social mobilitet via utbildningssystemet. Undervisningen skulle
individualiseras och det var individens begavning, inte klasstillhérighet, som skulle bestamma
utbildnings- och yrkesval, fortsatter Englund. Utbildningspolitiken skulle avpolitiseras och
den objektiva vetenskapen skulle ta dver. Neutrala experter skulle utforma
utbildningssystemet.

Englund (s. 182) menar att om de liberala foresprakade en enhetsskola sa foresprakade de
konservativa ett parallellskolesystem, eller i vart fall en tidig differentiering. Skolan sags som
ett verktyg for att reproducera det samtida samhallet. Jamlikhet i utbildningen begransades till
att alla hade ratt till de grundldggande fardigheterna l&sa, skriva och rékna.

Inom den socialistiska ideologin betraktades istéllet skolan som ett hjalpmedel for att inféra
ett nytt socialistiskt samhalle, havdar Englund (s. 181-182). Inom bade liberalismen och
socialismen hade man en forandringssyn, men med olika innebdrd. Med det liberala
perspektivet betydde forandring anpassning till samhallets utveckling. Med det socialistiska
perspektivet betydde forandring reformering av samhallsorganisationen och enhetsskolan sags
som ett medel for detta.

Den uthildningsfilosofi som gar under namnet progressivism forknippas starkt med
industrialism, modern vetenskap, teknik, och politisk demokrati (s. 234). Utbildning och
individ skulle anpassas till samhallets foranderliga krav och differentiering foresprakades.
Progressivismen ville ocksa anpassa undervisningen till individens forutséttningar och
intressen och man ville ha ett undersokande arbetssatt istéllet for att fokusera pa ett bestamt
amnesstoff. Progressivismen hade en 6ppen attityd till innehallet i undervisningen.



Englund skriver att progressivismen “’var 1 grunden en kritik av ett formalistiskt
utbildningsideal” (s. 234). Progressivismen i sin tur beskylldes fran vissa hall (se nedan)
for relativism och for att bidra till "bristféllig vetenskaplig skolning” (s. 235).

Inom essentialismen var man av den asikten att undervisning skulle bygga pa den
vetenskapligt provade kunskapen (s. 235-236). Utgangspunkten var de traditionella
skoldamnena och man betonade de olika &mnenas sarart. For att lara sig nagot kravs hart
arbete, initiativet i undervisningen ska ligga hos lararen, undervisning &r 6verférandet av
amnesstoff och man ska i undervisningen anvénda sig av traditionella metoder (Englund

s. 236; enligt Kneller 1972). Englund (s. 246) sammankopplar ocksa essentialismen med
differentiering och menar att fokus ligger pa de grundlaggande rattigheterna lasa, skriva och
rékna.

Perennialismen ar en utbildningsfilosofi med rotter i humanismen och foresprakar en formell
bildning, till skillnad fran en praktisk utbildning (s. 237-238). Inom perennialismen fanns ett
allmanbildningsideal men ocksa ett klassiskt bildningsideal och man ansag att skolans
viktigaste uppgift var att formedla ett kulturarv.

Rekonstruktivismen har sin grund i progressivismen och framst i Deweys Demokrati och
utbildning (1916/2009) dar Dewey med sin metod reflective inquiry lagger grunden for att i
skolan kritiskt granska samhallet, havdar Englund (s. 238). Till skillnad fran progressivisterna
ansag rekonstruktivisterna att skolan skulle anvéandas for att forandra samhallet. En av
rekonstruktivismens grundare var Harold Rugg, som menade att elever maste goras medvetna
om olika sociala problem och utveckla en kritisk attityd gentemot det samhélle i vilket de
lever (Englund s. 240-242; enligt Rugg 1936). For att kunna anta en Kritisk attityd och
overblicka var det viktigt att de traditionella amnesgranserna 6verskreds och enheter med
flera olika discipliner skapades, framfor allt inom de samhallsorienterande &mnena. Rugg
kritiserade Dewey for att han sag utbildning som ett medel att dppna dorrar for individen
oberoende av klasstillhorighet, nar man med hjalp av en kritisk hallning i utbildningen istéllet
skulle forandra samhéllet.

Sa var hor da de har utbildningsfilosofierna hemma ideologiskt? Englund (s. 244) hanvisar
har till Theodore Brameld (1950). Brameld menar att bade essentialismen och
progressivismen hér hemma i liberalismen, men att den senare har sin bas i en modernare
form av liberalism. Progressivismen har emancipatoriska drag, anser han. Den har sin grund i
den liberala personlighetsprincipen dér individen satts i centrum. Vad galler essentialismen
havdar Englund sjalv (s. 246-247) att den kan ses som bade liberal och konservativ beroende
pa i vilket samhélle den tar form. Perennialismen, havdar han vidare, r politiskt-ideologiskt
kulturkonservativ. Aven om Englund inte uttryckligen skriver att rekonstruktivismen hor
hemma i socialismen, sa &r det tydligt att det finns starka band mellan dessa bada.

Progressivism framtrader har som ett mycket vitt begrepp som kan spanna over olika
ideologier, men som ocksa flyter samman med de andra utbildningsfilosofierna. Att man inom
den tidiga progressivismen sag differentiering som en sjalvklarhet ger den ett essentialistiskt
drag, samtidigt som den senare progressivismen utvecklades till rekonstruktivism, dar
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differentiering snarare sags som ett medel att reproducera en ojamlik samhéllsordning.

2.4 Laroplanskoder

Nedan redogors kortfattat for Lundgrens begrepp laroplanskod (1979) och valda delar av
Englunds (1986, 2005) vidareutveckling av detta begrepp, samt en inblick i 1990-talets
reformer.

2.4.1 Den klassiska laroplanskoden

| den klassiska laroplanskoden, som utspelar sig under pedagogikens forsta period, en mycket
lang period med sin start i antikens Grekland och sitt slut under 1800-talets forsta decennier,
utgor de klassiska spraken karnan (Lundgren 1979). Utbildning ar bildning — att skapa “en
insikt i grunderna for den vésterldndska civilisationen och kulturen” (s. 100). Utbildning &r
till for de privilegierade klasserna och att utbilda sig for ett specifikt yrke ar otankbart.
Kunskap har ett vérde i sig sjalvt. Utbildningsfilosofiskt hér denna period hemma

i perennialismen, menar jag.

2.4.2 Den realistiska och den moraliska laroplanskoden

Att pedagogiken gar in i en ny och andra period, fran 1800-talets forsta decennier till 1900-
talets borjan, har en hel del att goéra med naturvetenskapernas framvaxt och de
samhéllsforandringar som sker i kblvattnet av den amerikanska, franska och industriella
revolutionen (Lundgren 1979). Med vetenskapens hjélp kan man kontrollera naturen och
utbildningen far en nyttoaspekt som tilltalar flera grupper i samhéllet. Det &r inte bara
naturvetenskaperna som utmanar den klassiska laroplanskoden, utan daven nationalismens
spridning, satillvida att moderna sprak infors i undervisningen inom laroverken. Man borjar
nu se pa utbildning bade som en rattighet och en skyldighet och man kopplar ihop utbildning
med individuellt och samhalleligt valstand. Under den har perioden &r det framfor allt tva
laroplanskoder som tar form: den realistiska och den moraliska.

En realistisk laroplanskod tar form allt eftersom arbetslivet staller nya krav pa kvalifikationer,
menar Lundgren (1979). Man kan &ven se att en moralisk laroplanskod utvecklades i
anslutning till folkskolestadgan 1842 da undervisningsplikt infors i Sverige (Linde 2005: 13).
Lundgren (1979) menar vidare att den moraliska laroplanskoden kommer till som en f6ljd av
statsapparatens dnskan att ena nationen. Alla ska lara sig att lasa och skriva och enas runt en
vardegemenskap. Grunderna i vardegemenskapen ar Gud och Faderneslandet. Samtidigt leder
industrialisering och urbanisering till att nya klasser skapas och med dessa foljer konflikter.
Arbetarklassen vaxer fram och det ar ocksa nu som medelklassen okar i omfattning och
skaffar sig framskjutna positioner i samhallet med hjélp av utbildning.

Det ar under den har perioden som en laroplanskonflikt borjar gro, eller om man sa vill, en
konflikt som galler synen pa kunskap (Lundgren 1979). Den har laroplanskoden foresprakar
en uthildning for alla, men samtidigt maste utbildningen kvalificera for specifika arbeten.
Dessutom, inte minst den véaxande medelklassen visar pa att utbildning kan vara ett medel for
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att 6ka den sociala mobiliteten. Utbildningsfilosofiskt har den har koden stora likheter med
essentialismen, menar jag.

2.4.3 Den rationella laroplanskoden

Vi har nu kommit fram till pedagogikens tredje, fjarde och femte period, som med Lundgrens
(1979) terminologi alla hamnar under den rationella laroplanskoden. Ndr den tredje perioden
intrader vid 1900-talets borjan sammankopplas utbildning allt mer med ekonomisk
utveckling. Perioden far sitt slut nar andra varldskriget bryter ut. Den fjarde perioden pagar
fran andra varldskrigets slut till borjan av 1970-talet och har sker en utbildningsexplosion.
Den femte perioden med sin borjan i 1970-talet utmarker sig pa grund av bristande resurser
for utbildningen.

Den konflikt som hade skapats mellan utbildning for jamlikhet och utbildning av arbetskraft
for ett allt mer industrialiserat samhélle gor att behovet av en ny l&roplanskod &ar
overhangande. Lundgren (1979) styr har vara blickar mot USA och narmare bestamt mot John
Dewey och progressivismen. Enligt Lundgren sa utgor progressivismen grunden for den
rationella laroplanskoden och han hévdar vidare att progressivismen har tre centrala delar

(jfr kap. 2.3).

For det forsta sa har den en pragmatisk grund. Undervisning ska anpassas till de faktiska
kunskaper man behover i samhallet. Lundgren (1979) definierar det sa har:

Fragan gallde bade — for att ta ett exempel — hur mycket matematik /.../ och vilken typ med
avseende pa dess anvandning (s. 84).

For det andra fokuserar progressivismen pa individen. Det samtida samhallet behdver helt
enkelt differentiera arbetskraften och utbildningen har blivit ett medel for detta. For det
amerikanska samhallet som bygger pa individens frihet blir detta problematiskt, menar
Lundgren. Han menar vidare att genom att lagga fokus pé individens behov och intressen och
dessutom titta pa individens inlarning, och sa koppla pedagogiken till psykologin, 16ser man
denna konflikt mellan samhéllets behov och individens frihet. Lundgren (1979) skriver:

Det var nédvandigt att bredda utbildningen och géra den mer enhetlig i ett forsta steg for att
darefter i ett andra steg fa ett battre underlag for differentiering. Losningen pa detta problem lag
i att forma en ideologi dér skillnader i véarderingar och intressen mellan samhéallsgrupper kunde
doljas. Det ar pa sitt satt en genial 16sning Dewey gor sig till foresprakare for nar han bygger
upp en laroplansteori kring individen (s. 97).

Tornberg (2000) kommenterar detta pa foljande satt:

Jag tolkar honom [Lundgren] sa att utbildningssystemet, som han i huvudsak forstar som
reproducerande, genom denna lésning kunde fortsatta att mer eller mindre ostort reproducera det
bestdende samhéllets varderingar (s. 126).

FOr det tredje finns det en rationell Iank mellan utbildningspolitik och vetenskap i
progressivismen, papekar Lundgren (1979). Som namnts ovan sa lankades pedagogiken
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samman med psykologin dar behaviorismen nu styrde in den pa empiriska studier av
beteenden.

2.4.4 Den medborgerliga laroplanskoden

Lat oss nu ga over till Englunds vidareutveckling och inte minst alternativ till Lundgrens
rationella laroplanskod. Englunds kritik av Lundgrens rationella laroplanskod &r att den inte
ensam kan forklara de processer som skedde fran 1900-talets borjan anda fram till 1980-talet.
Englund (2005) utvecklade darfor den medborgerliga laroplanskoden, som han delade in i tre
s.k. utbildningskonceptioner — den patriarkaliska, den vetenskapligt rationella och den
demokratiska.

Aren 1918/1919 drivs skolreformer igenom som innebar att folkskolan far en ny
undervisningsplan och att den obligatoriska fortsattningsskolan inréttas (Englund 2005:
114-121). Tesen som Englund for fram &r att dessa reformer inte kan knytas till den
moraliska laroplanskoden, med sin gudsfruktan som vérdegrund, den realistiska
laroplanskoden, med inriktning pa naturvetenskaperna, eller den rationella laroplanskoden,
med sin teknologivénliga instéallning. Skolreformerna for istéllet med sig en sekularisering dar
t.ex. antalet timmar i kristendomskunskap minskar och fokus istallet hamnar pa de
medborgerliga &mnena. Samhallsutvecklingen &r sadan att de medborgerliga rattigheterna och
skyldigheterna blir fler, med t.ex. allméan vérnplikt och rostratt. Detta kraver en
medborgarfostran, vilken ges i uppdrag till den obligatoriska fortsattningsskolan. Det &r med
skolreformerna 1918/1919 som den medborgerliga laroplanskoden far sin borjan.

Det som &r utmdrkande for den har laroplanskoden é&r, enligt Englund (2005: 161), att den
integrerar olika ideologier. Forutsattningen ar ett parlamentariskt system dar ideologiska
krafter paverkar utbildningspolitiken i olika utstrackning beroende pa hur maktférhallandena
ser ut vid en viss tidpunkt. Foljaktligen bar koden alltid med sig de utbildningspolitiska
motsattningarna som finns i samhallet. Utdver skolans grundlaggande uppgifter, som man kan
enas kring, sa ar manga utbildningspolitiska beslut resultatet av politiska kompromisser.

Fran skolreformerna 1918/1919 dnda fram till 1950-talet dominerar den patriarkaliska
utbildningskonceptionen inom den medborgerliga laroplanskoden . Denna konception
genomsyras av samhorighetsfostran och arbetsduglighetsfostran (Englund 2005: 309).
Manniskorna i samhéllet &r beroende av varandra och deras samarbete haller ihop samhéllet.

Den vetenskapligt rationella utbildningskonceptionen

Englund placerar Lundgrens rationella laroplanskod i en utbildningskonception som han
kallar den vetenskapligt rationella och menar att denna konception ar typisk for 1950 och
1960-talen (Englund 2005: 205-206). Det som utmarker den har perioden &r att man har en
stark ekonomisk tillvéxt, de ideologiska motsattningarna ar inte lika tydliga som tidigare och
man har en stark tilltro till den empiriska vetenskapen.

Den (6ver-) tro pa den objektiva vetenskapen som riktmarke for innehéllet i skolans arbete som
skolkommissionen [1946] representerade kom att délja férekomsten av skilda varderingar, for
att inte tala om skilda ideologier. Inom de allmanna ramar som gavs blev skolans innehall ett
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omrade for amnesexperter. Objektivitetsbegreppets efterhand mer framtradande plats och dess
nara koppling till vetenskapssamhallet manifesterade den avpolitisering som denna konception
innebar — de bakomliggande samhélleliga bestimningarna skymdes delvis av en demokratisk
overideologi (Englund 2005: 309).

Det finns dock i den har konceptionen en standigt narvarande motsattning mellan
essentialism, med strikt avgransade skoldmnen som anknyter till sina vetenskapliga
discipliner, och progressivism, med amnesintegration och elevcentrering (Englund 2005:
309-310). I Sverige &r det den essentialistiska &mnesstrukturen som dominerar. Englund
papekar att essentialismen ofta har ett starkt stod av universitetens &mnesinstitutioner medan
progressivismen har stod av pedagogikinstitutionerna. Han héavdar ocksa att den
vetenskapligt rationella utbildningskonceptionen star for en differentierande utbildningspolitik
dar elever pa yrkesutbildningar far en samre bildning (Englund 2005: 311).

Den demokratiska utbildningskonceptionen

Enligt Englund (1986: 511-512) s& moéter den vetenskapligt rationella
utbildningskonceptionen starkt motstand i slutet av 1960-talet. Detta har en hel del att gora
med den allménna samhéllskritik som véxer fram i véstvarlden under den hér perioden.
Utbildningssystemet hade misslyckats med att skapa social mobilitet, hdvdar Englund.
Nagot som ligger i linje med Tornbergs tolkning av Lundbergs text (se citaten ovan).
Englund papekar att man i debatten intresserar sig for innehallet i undervisningen och att det
diskuteras om innehallet kan vara manipulerande och indoktrinerande. Som vi tidigare har sett
(kap. 2.1) &r det under den hér perioden som den nya utbildningssociologin med anknytning
till neo-marxistisk teori utvecklas och Lundgren kopplar samman ramfaktorteorin med
reproduktionsteorin. Englund (1986) skriver att tidens kritik ger underlag till en

marxistiskt inspirerad kritisk forskning av skolans roll i det avancerade kapitalistiska samhallet.
Sammantaget “pavisade” denna forskning att utbildningssystemet fyllde en reproduktiv funktion
for klassamhallets bevarande. Genom en socialisation av arbetskraft med differentierade
kvalifikationer och specifika ideologiska karakteristika reproducerades kapitalismen och den i
évrigt rddande samhallsordningen (s. 512).

Englund (1986) anser att det ar den har utvecklingen som ger forutsattningarna for det som
han kallar den demokratiska utbildningskonceptionen. Han skriver att den uppfattning som tar
form har

uppenbart idealistiska komponenter om utbildningens progressiva, samhéllsforandrade kraft /.../
Bakom denna utbildningsidealism rymdes emellertid ofta en (utbildnings-) politisk strdvan for
Okad demokrati och jamlikhet och jamnare fordelning av vélfard och inflytande bl.a. genom
utbildning (s. 511).

Begreppet progressivism far nu en ny innebord och maste ses fran ett rekonstruktivistiskt
perspektiv (Englund 2005: 312). Om utbildning tidigare skulle anpassa sig till samhallets
behov, sa ska utbildning nu vara ett medel med vilket man kan reformera samhallet.
Hadanefter kommer den har typen av progressivism bendmnas rekonstruktivism i uppsatsen
och progressivism kommer att anvandas sa som den definieras av Lundgren i relation till den
rationella laroplanskoden.
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Borjesson & Nylund (2006: 17) tolkar skillnaderna i kunskapssyn mellan Englunds
vetenskapligt rationella och demokratiska utbildningskonception pa féljande sétt.

Den vetenskapligt rationella konceptionen har sin grund i den essentiella kunskapssynen dar
kunskap ses som nagot objektivt, menar man. I den demokratiska utbildningskonceptionen
existerar inte den objektiva kunskapen utan kunskap skapas av eleverna i undervisningen.
For den vetenskapligt rationella konceptionen ar det saledes oproblematiskt att mata kunskap,
medan det for den demokratiska utbildningskonceptionen blir desto mer komplicerat.

Efter ett par decennier skulle den demokratiska utbildningskonceptionen komma att starkt
ifrdgasattas och i Sverige skulle vi ga igenom nagot som Englund (1996) definierar som ett
utbildningspolitiskt systemskifte”.

2.4.5 Reformerna under 1990-talet

Sa vad ar utmarkande for den har perioden? Framtrider en ny “kod” eller “’konception”?

Det &r svart att hitta ett inarbetat begrepp, men Englund (1996) definierar 1990-talets reformer
som en utveckling frin “public good to private good”. Wiklund (2006) papekar att pa
utbildningsomradet under den har perioden befinner vi oss i Sverige i en situation

som kan betecknas med termen massutbildning, en situation som innebdr att skolklasser har
blivit alltmer heterogena allt hogre upp i utbildningssystemet. Samtidigt innebér olika
demografiska samhallsforandringar nya typer av heterogenitet som staller krav pa
utbildningssektorn /- - - /. Under 1990-talet var den obligatoriska gemensamma skolan 9-arig.
Huvuddelen av de svenska sexaringarna besokte forskoleklass och om den inkluderas stracker
sig alltsa den gemensamma skolgangen over tio ar. | praktiken fortsatte emellertid sa gott som
samtliga elever sin utbildning genom att soka till gymnasieskolan. Detta innebar att det stora
flertalet studerade 13 ar innan de stéalldes infor valet att fortsatta med hogre studier eller s6ka sig
ut till arbetslivet. Till detta kan laggas en politisk malsattning fran socialdemokratiskt hall att
halften av landets 25-aringar ska dgna sig at studier pa universitet och hégskolor (s. 91).

Maria Jarl och Linda Rénnang, bada fil.dr. i statsvetenskap, skriver att Socialdemokraterna
mycket starkt hade praglat den svenska skolpolitiken alltsedan efterkrigstiden och att
utbildning traditionellt hade setts som ett verktyg for social utjgamning (2010: 38).
Utbildningssektorn ska alltsa hantera en situation dar allt fler ungdomar studerar, de studerar
allt langre an nagonsin tidigare och grupperna ar ocksa mer heterogena an tidigare. I takt med
att utbildningssektorn vaxer sa vaxer ocksa utgifterna, inte minst for lararlénerna. ”Nir den
socialdemokratiska regeringen i januari 1989 presenterar sin budgetproposition star det klart
att lararlénerna under foregaende ar har éverskridit ramarna” (Jarl & R6nnéang 2010: 57).
Samma ar i december tas ett beslut i Sveriges Riksdag som gor det har aret till ett av de mest
turbulenta i svensk skolpolitik och signalerar en helomvandning i socialdemokratisk
utbildningspolitik - huvudansvaret for larar- och skolledartjanster flyttas fran staten till
kommunerna (Jarl & Ronnéng 2010: kap.2—4). Beslutet tas dock med knapp majoritet.

Den socialdemokratiska regeringen far stod av Vansterpartiet men de borgerliga partierna
rostar emot. De olika blocken intar har positioner som man kanske inte hade forvéntat sig.
Varfor de borgerliga och dven Miljopartiet ar kritiska beror delvis pa att riksdagen har blivit
indragen i lararnas avtalsrorelse, delvis pa att fragan inte har foregatts av en utredning, menar
Jarl & Ronnédng. Det kommunala huvudmannaskapet &r en del av decentraliseringen av
skolvasendet dar man vill 6ka malstyrningen och minska den statliga detaljregleringen.
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I det tidigare systemet styrde staten dver skolan genom detaljerade regler som angav hur
undervisningen i ett visst amne skulle laggas upp och vilka kunskaper eleverna skulle ha nar de
gick ut ur skolan (s. 29).

Sa ar nu inte langre fallet. 1994, i samband med utarbetandet av de nya laroplanerna for
grund- och gymnasieskolan, utarbetas nya kursplaner med breda malbeskrivningar och
uppraknandet av olika moment for undervisningen tas bort samt information om arbetssatt
och undervisningsmaterial. Man gar ocksa fran en relativ betygsattning med sifferbetygen
1-5 (bara ett visst procenttal av landets elever som laste samma amneskurs kunde fa ett visst
betyg, d.v.s. en elevs prestationer rankades i relation till andra elevers prestationer) till en
malrelaterad betygsattning och bantar ner betygen till tre betyg som ger godként —

Mycket val godkant, Vél godkant och Godkant. Kursplanerna skulle komma att revideras ar
2000 och dessa &r de kursplaner och betygsskalor som fortfarande galler lasaret 2010/2011
for att till hosten erséttas av de nya dmnesplanerna. Jarl & Ronnang skriver att forandringarna
under 1990-talet var sa stora att

Sverige, som tidigare hade ett av de mest reglerade skolsystemen i vastvérlden, nu &r ett av de
lander som har den mest generdsa instéllningen till lokal handlingsfrihet /.../ (2010: 46).

2.5 Metoder och inlararstrategier i sprakundervisningen

Hur har de olika laroplanskoderna paverkat sprakundervisningen? Innan vi gar in pa nagra
metoder och inl&rarstrategier, som antingen direkt eller indirekt haft betydelse for
sprakundervisningen, vill jag understryka nagot som Tornberg tar upp och som kan vara vart
att halla i minnet under lasningens gang. | sprakundervisningens historia finns det en standigt
narvarande pendling mellan formalism och aktivism, d.v.s. fokus har antingen varit pa
sprakets formella eller dess funktionella egenskaper (Tornberg 2009: 33). Denna pendling kan
ses som en foljd av den samhalleliga roll som spraken fatt spela under olika tidsperioder
(Tornberg 2009; enligt Kelly 1969).

2.5.1 Grammatik- och 6versattningsmetoden

Under hela sprakundervisningens historia, ca 2500 ar, har man undervisat i grammatik och
latit elever Oversatta texter (Tornberg 2009: 33; enligt Kelly 1969). Under antiken var
naturligtvis latin och grekiska sprak man talade och man hade en stolt muntlig tradition.
Aven under medeltiden var latinet ett sprak som man talade, &ven om det inte var lika utbrett,
och spraket hade i vissa kretsar den funktion som engelska har for oss idag, d.v.s. ett slags
lingua franca. Under renéassansen da intresset for antiken var stort intresserade man sig istallet
for sprakets formella egenskaper och man ville ta del av antikens ideal via den klassiska
litteraturen. Under 1600-talet fick den muntliga funktionella traditionen aterigen ett uppsving
genom den tjeckiske pedagogen Comenius arbete. Han menade att sprakundervisning skulle
vara till for alla och dessutom anpassas till livets krav. Under 1700-talet blir det en atergang
till formalismen och det var egentligen forst under den hér perioden som man systematiskt
Ovade grammatikregler med hjalp av dversattningsévningar. Vid den hér tiden fungerade
latinet inte langre som ett kommunikationssprak utan latin anvandes framst for att tillagna sig
den klassiska litteraturen och tréna logiskt tankande (Tornberg 2009: 34). Jag menar att det ar
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tydligt att den har metoden har paverkats av den klassiska laroplanskoden.

Som vi har sett tidigare (kap. 2.4.2 ) utmanades denna laroplanskod av naturvetenskaperna
och inte minst av nationalismen och de moderna sprakens inférande i den svenska skolan ar
1856. Tornberg (2009: 35) papekar dock att de moderna spraken kom att ta éver de klassiska
sprakens undervisningspraktik. Detta hade sakert en hel del att géra med gammal vana och att
spraklararna helt enkelt inte hade kunskaper i att tala de moderna spraken, menar Tornberg.
Man sag de moderna spraken som formella system som skulle analyseras och memoreras.
Grammatik- och 6versattningsmetoden skulle komma att dominera sprakundervisningen i
Sverige anda fram till slutet av andra véarldskriget.

2.5.2 Direktmetoden

De moderna sprakens inférande bidrog till att en annan metod kom till — direktmetoden
(Tornberg 2009: 37—40). Detta var en metod som aldrig fick ett brett genomslag i Sverige,
men som &nda banade véagen for en vandpunkt inom sprakundervisningen. Metoden som
utvecklades i mitten av 1800-talet ute i Europa opponerade sig mot den spraksyn som de
moderna spraken hade tagit 6ver fran de klassiska spraken. Ekonomisk expansion och teknisk
utveckling gjorde det lattare att resa och man menade att en mer verklighetsnéra
sprakundervisning var nédvandig. Man foresprakade bl.a. det talade vardagliga spraket,
undervisning endast pa malspraket med hjalp av parafrasering och kroppssprak, sparsmakad
grammatikundervisning, tonvikt pa uttal och intonation. Som jag ser det kan man hér lanka
direktmetoden till den realistiska laroplanskodens nyttoaspekt och krav pa kvalifikationer i
arbetslivet. Det ar ocksa den har metoden som banar vag for nasta metod.

2.5.3 Den audiolingvala metoden

Andra varldskriget ledde till en forandring och expansion av sprakundervisningen och
utvecklingen av en ny metod — den audiolingvala. Orsakerna till denna vandpunkt for
undervisning i moderna sprak var flera, skriver Tornberg (2009: 44). En av orsakerna var att
det bland de amerikanska soldaterna fanns ett behov av att kunna prata pa flera frammande
sprak. En annan orsak var att lingvisterna utvecklade en ny egen metod for undervisning i
moderna sprak istéllet for att fortsatta anvanda sig av den klassiska undervisningspraktiken.
Den nya metoden betydde att sprakinlarning kopplades till psykologi, sociologi och inte minst
teknologi. En ytterligare orsak var att sprakundervisningen skulle komma att inbegripa delar
av befolkningar som tidigare inte studerat fraimmande sprak.

Den audiolingvala metoden utvecklades i USA och det var mellan aren 1950 och 1960 som
spridningen av metoden tar fart, inte bara i USA utan dven i andra lander och daribland
Sverige (Tornberg 2009: 44-49). Den audiolingvala metoden har strukturalismen som
lingvistisk bas. Strukturalismen ar en sprakvetenskaplig teori som skalar bort den sprakliga
kontexten. Sprakinlarning sker genom s.k. strukturdrillévningar. Aven hér, precis som i
direktmetoden, féresprakar man undervisning pa malspraket. Korlasning och mikrodialoger
var vanliga i undervisningen. Metoden ar ocksa starkt kopplad till psykologin och
behaviorismen. Med det har perspektivet ar sprakinlarning ett bildande av sprakliga vanor och
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att forsta sprakets grammatiska uppbyggnad var inte nédvandigt, menade man. Det ar har som
fardighetsbegreppen hora, tala, lasa och skriva introduceras i sprakundervisningen. Detta ar en
undervisningsmetod dar sprakliga framsteg enkelt ska kunna matas med hjalp av just
strukturdrillévningar.

Om vi kopplar samman metoden med Lundgrens rationella laroplanskod och Deweys
progressivism sa finns det stora likheter. Metoden &r pragmatisk — man ska ha nytta av
spraket i vardagen. Genom psykologin och bildandet av sprakliga vanor har man fokus pa
individen. Metodens behavioristiska drag ger den ocksa en koppling till vetenskapen.

Om vi nu tar en titt pa Sverige efter andra varldskriget och narmare bestamt 1946 da
davarande ecklesiastikminister Tage Erlander tillsatte en skolkommission, sa var detta
startskottet for vad som skulle bli Sveriges enhetsskola (Linde 2005:17). Tornberg (2000)
skriver att det var vid den har perioden som man bérjade koppla sprakundervisning med en
demokratisk tankegang:

Visionen av ett fonster ut mot varlden via sprakundervisningen som en demokratisk rattighet for
alla kom saledes till uttryck under en tid da Sverige fortfarande var ett relativt slutet land med ett
segregerat utbildningssystem men med ett 6kande behov av internationella kontakter (s. 16).

Tornberg (2000: 120) havdar vidare att enhetsskolan gjorde att man ifragasatte
oversattningens centrala roll i sprakundervisningen och att man inte ville att undervisningen
skulle vara for teoretisk med tanke pa elever med ”samre forutsittningar”. Man skulle kunna
tolka detta som om att en ny mer praktisk metod som den audiolingvala metoden framstod
som tilltalande.

2.5.4 Dialogpedagogik: 1970-talet — ett paradigmskifte for sprakundervisningen

Vad som hande med sprakundervisningen under 1970-talet kan inte, enligt min mening,
forklaras med hjalp av Lundgrens rationella laroplanskod, ddremot kan vi ta hjalp av hans
reproduktionsteori och samtidigt vanda blicken mot Englunds demokratiska
utbildningskonception. Tornberg (2000) papekar, precis som Englund, att 1970-talet var en tid
fylld av samhallskritik och vad man nu skulle komma att ga igenom definierar hon som ett
’sprakundervisningens paradigmskifte”(s. 168). Tornberg (2000) skriver:

Medan strukturalismen hade lovat ordning och systematik, behaviorismen inlérningens
effektivitet pa vetenskaplig grund och essentialismen hade utgjort en sjalvklar utgangspunkt
for vad sprakundervisningen skulle handla om, innebar nya stromningar inom lingvistik och
inlarningsteori och i internationellt samarbete omformulerade mal for sprakundervisningen,
att tidigare antaganden och utgangspunkter stalldes pa huvudet (s. 168).

Vad galler samhallskritiken sa kom den dven fran pedagogiskt hall, understryker Tornberg
(2000: 175-176). En antiauktoritar syn pa skolan och undervisningen véxte fram.

Kunskap tillagnades genom en aktiv skapande process dar eleven var det ’skapande
subjektet”. Ur detta utvecklades ett nytt pedagogiskt begrepp — dialogpedagogiken. Sa som
jag uppfattar Tornberg ar dialogpedagogiken en effekt av en rekonstruktivistisk inriktning i
undervisningen.
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Som vi har sett ovan sa intresserade sig forskare inom reproduktionsteorin for sociolingvistik
och framst undervisningens diskurs. Jag uppfattar det som sa att med hjélp av en ny
pedagogik ville man andra denna diskurs. Fran att ha varit en diskurs som reproducerade
maktférhallanden, ville man skapa en jamlik dialogisk diskurs. Lérare och elever skulle
tillsammans bestamma undervisningens innehall istallet for att lararen undervisade i ett pa
forhand bestamt kunskapsstoff. Dessutom, ur ett sociokulturellt perspektiv sag man
méanniskan som en kulturvarelse - vi lar oss genom social interaktion och kommunikation med
andra (Saljo 2000). Eleven sags inte langre som ett objekt som kunskapen skulle foras 6ver
pa, utan ett aktivt subjekt som sjalv inhamtar kunskap. Det var under den har perioden som
forutsattningarna for en forskjutning inom sprakpedagogiken fran undervisning och metod till
larande och inlararstrategier skapades (Tornberg 2009: 215).

Sprakundervisningen blir ocksa “en integrerad del av hela skolans verksamhet” (Malmberg
2001:16). I sprakundervisningen kan man nu integrera andra &mnen, och den
projektorganiserade undervisningen blir i viss man ett ideal, dar eleverna kan tillagna sig
kunskap genom en skapande process.

2.5.5 De kommunikativa kompetenserna

Lat oss nu ga vidare till det internationella samarbetet, som ndmns i ovan citat. For att
forbattra samarbetet mellan de vasteuropeiska landerna efter andra varldskriget bildades ar
1949 Europarddet? (Tornberg 2000: 170-171). Ett nira samarbete kravde att man kunde
kommunicera battre med varandra mellan landerna. Darfor bildades 1962 en ny enhet inom
Europaradet, Conseil de la coopération culturelle (CDCC). Ett 6kat samarbete, forbattrad
spraklig kommunikation och inte minst kulturell forstaelse sags som forutsattningar for
demokrati och fred. CDCC arbetade med flertalet lingvister, bl.a. hollandaren Jan van Ek for
att forbattra sprakundervisningen i medlemslanderna. van Ek (1977) presenterade nagot han
kallade the Threshold Level. Detta var en beskrivning av de sprakliga kommunikativa behov
en vuxen person skulle kunna tankas behdva for att fungera i en engelsksprakig gemenskap.
Tornberg (2000: 171) understryker att Europaradets sprakprojekt har kommit att véasentligt
paverka sprakundervisningen i Sverige.

Per Malmberg, som sjélv aktivt har medverkat i Europaradets sprakprojekt och dessutom i
framtagandet av kursplaner sedan 1960-talet, skriver att under 1980- och 1990-talen vidgades
sprakprojektets mal och man skapade en modell som var mer komplex &n troskelnivaerna
(2001: 17-18). 1986 gav van Ek ut volymen Scope under rubriken Objectives for foreign
language learning. Den storsta forandringen ar synen pa inldraren, havdar Malmberg.
Inlararen kan hér inte langre endast forlita sig pa sin formaga att ta till sig kunskap d.v.s. sin
kognitiva férmaga utan maste dven anvanda en mangd andra férmagor i sprakundervisningen.

van Ek tar upp sex kommunikativa kompetenser (Malmberg 2001: 18-19; enligt van Ek 1986).
Den forsta kompetensen ar den lingvistiska, som ar grunden for all kommunikativ férmaga.
Utan viss vokabulér och strukturk&nnedom kan man inte kommunicera. Den sociolingvistiska

? Europaradet (Council of Europe) ska inte forvaxlas med Europeiska radet (European Council) som &r en
institution inom EU.
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kompetensen betyder att man har formaga att anpassa sitt sprak efter situation och person.
Diskurskompetensen galler t.ex. hur man inleder och avslutar ett samtal eller en text.

Den strategiska kompetensen har att géra med formagan att gora sig forstadd dven om man
inte har det ordforrad som kravs i en viss situation. Att ha kunskap i det fraimmande landets
kultur och samhallsliv ger sociokulturell kompetens. Slutligen, den sociala kompetensen,
som har att géra med viljan att interagera med andra, visa empati etc.

VVolymen Scope och de sex kompetenserna har spelat en viktig roll i framtagandet av dagens
kursplaner 2000 i sprak, menar Malmberg (2001: 18). Aven om kompetenserna inte namns
vid namn kan vi tydligt se deras paverkan pa kursplanen i engelska:

De olika kompetenser som ingar i en allsidig och kommunikativ formaga har sin motsvarighet i
amnets struktur. Till dessa hor férmagan att beharska sprakets form, dvs. vokabular, fraseologi,
uttal, stavning och grammatik. | amnet utvecklas aven kompetensen att bilda sprakligt
sammanhangande helheter vilka efter hand i fraga om innehall och form allt battre anpassas till
situation och mottagare. Nar de egna sprakkunskaperna inte racker till behéver eleven
kompensera detta genom att anvanda strategier som omformuleringar, synonymer, fragor och
kroppssprak. Formagan att reflektera over likheter och skillnader mellan egna kulturella
erfarenheter och kulturer i engelsktalande lander utvecklas hela tiden och leder pa sikt till
forstaelse for olika kulturer /.../ (Sprak: 2000: 85).

Forutom Scope sa har ett annat verk fran Europaradet paverkat utformningen av kursplaner
2000 i sprak, namligen Common European Framework of Reference for Languages:
Learning, teaching, assessment (2001). CEFR, eller GERS® som det forkortas pa svenska,
togs fram under 1990-talet och har reviderats ett antal ganger sedan dess. | den svenska
oversattningen (2001/2007) beskrivs verket pa foljande sétt:

Den [GERS] tillhandahaller en omfattande beskrivning av de kunskaper och fardigheter man
maste tillagna sig for att kunna kommunicera framgangsrikt pa ett visst sprak. Beskrivningen
omfattar dven den kulturella kontext i vilken spraket ingar. | referensramen definieras ocksa
fardighetsnivaer som gor det majligt att méata de larandes framsteg i varje fas av
inlarningsprocessen och genom hela livet.

Syftet med Gemensam europeisk referensram for sprak ar att 6vervinna de kommunikations-
hinder mellan manniskor som arbetar med moderna sprak, som uppstar till féljd av skillnaderna
mellan de olika utbildningssystemen i Europa. Referensramen kan utgdra ett hjalpmedel for

ansvariga inom utbildningssektorn, kursutvecklare, larare, lararutbildare, examinations-
institutioner etc. nar de reflekterar 6ver sina rutiner for att faststalla och samordna sitt arbete
samt for att sékerstalla att de méter de verkliga behoven hos de studerande som de har ansvar for

(s. 1).

Malmberg (2001: 18-20) papekar att nar man byggde upp ett kursplanesystem for spraken sa
anvande man GERS som en modell satillvida att man ville skapa olika steg som beskrev
elevernas fardighetsutveckling. Det ena steget skulle tydligt bygga pa det andra.

Det hade tidigare saknats en tydlig progression i dvergangen mellan grundskola och
gymnasieskola och detta ville man uppna genom att skapa ett sammanhangande system med
sju steg. | amnet engelska betyder detta att steg 1-4 hor till grundskolan medan steg 57 hor
till gymnasiet, dock har man valt att kalla de tre stegen pa gymnasiet for A, B och C.

® Gemensam europeisk referensram for sprak: larande, undervisning och bedémning

20



Tornberg (2000: 268) kritiserar kursplan 2000 satillvida att hon tycker att en kommunikativ
spraksyn inte ar kompatibel med individuell betygsattning. Kommunikation ar dialogisk,
d.v.s. den sker mellan olika individer och det ar dynamiken i dialogen som definierar hur
individen agerar. Enligt Tornberg ar det alltsa inte bara upp till den enskilde individen hur bra
den kommunicerar och fokus maste darfor flyttas fran individen till sjalva kommunikationen.
Exakt hur detta skulle ga till framgar inte av Tornbergs avhandling, men jag tycker mig har se
den problematiska relationen till kunskapsmétning som framtréadde i Borjesson & Nylunds
tolkning av den demokratiska utbildningskonceptionen (se kap. 2.4.4).

2.6 Den nya utbildningsretoriken

Tornberg (2009) tar upp nagot som uppstar under 1990-talet och som Safstréom & Ostman
(1992) tidigare hade definierat som ”den nya utbildningsretoriken”. Denna retorik tar form i
dagspressen i samband med skiftet fran en socialdemokratisk till en borgerlig regering 1991.
Tornberg (2009) sammanfattar denna retorik sa har:

CLENEL)

Uttryck som “kunskapsrespekt”, “kunskapsinriktad hallning”, “kunskapsavsnitt”, ”de viktiga
kunskaperna”, l4dgre kunskaper” och “mer kunskaper” framfordes som argument i debatten for
en ny (och bittre) skola som sedan skulle komma att utlovas som ”Europas bésta skola”.
Sifstrom & Ostman menar att denna anvindning av begreppet “kunskap” var politiskt laddad
och riktad mot den ”gamla” skolan som beskrevs som flummig och styrd av ideologiska
sarintressen, medan den ’nya” skolans grund skulle bygga pa respekt for kunskap (sarskilt
vetenskaplig kunskap) och vara forankrad i 90-talets ekonomiska realiteter — underforstatt —
darmed fri fran ideologiska sarintressen (s. 31-32).

Ar 2006 vinner den borgerliga alliansen valet och tidigare samma ar kommer Matilda
Wiklund ut med sin avhandling Kunskapens fanbarare. Den goda lararen som diskursiv
konstruktion p& en mediearena dar hon analyserar den utbildningspolitiska diskurs som tog
form pa Dagens Nyheters ledar- och debattsidor under 1990-talet.

Wiklund skriver att ”en 1ag grad av dialog och meningsutbyte forekommer 1 den diskursiva
praktik jag studerat” (2006: 203). Hon hdvdar att DN Debatt ar kand for att ha starka
gatekeepers som gor det svart for andra roster an de borgerliga att gora sig horda (2006:
203-205). Hon papekar sjalv att det finns en skillnad mellan ledar- och debattsidor och en
kritik som kan framforas mot hennes avhandling &r att om hon ville undersoka vilka
utbildningspolitiska debatter som konstituerades, borde hon ha utelamnat ledarsidorna och
fokuserat pa debattsidorna. Att en liberal tidnings ledarsida foresprakar en liberal
utbildningspolitik borde knappast férvana. Wiklund héavdar att vad som uppstar pa de har
sidorna ar en kamp mellan en nyliberal och konservativ diskurs, istéllet fér en diskurs mellan
socialdemokrater och borgerliga. Samtidigt papekar hon att det ibland ar svart att ringa in en
artikelforfattares politiska hemvist pa grund av att socialdemokratiskt sprakbruk forefaller
anamma begrepp som traditionellt ansetts tillhora en mer borgerligt orienterad retorik”

(s. 205). Hon skriver ocksa att det vore mer korrekt att bendmna det som hon studerat som en
utbildningspolitisk manifestation istallet for en utbildningspolitisk debatt. Sa vad innehaller da
denna utbildningspolitiska manifestation?
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Ett utbildningssystem som majliggor differentiering foresprakas (Wiklund 2006: 163).

Enligt det riksdagsbeslut 1991 som togs under en socialdemokratisk regering och som ligger
till grund for Lpf94 ska alla gymnasieprogram vara treariga och ha gemensamma
k&rnamneskurser som leder till allméan hdgskolebehdrighet. Denna politik framstélls som att
man i absurdum drivit linjen att alla elever ska ha samma utbildning langt upp i
utbildningssystemets arskurser” (s. 163). Detta menar man ar en metod som stjélper istéllet
for hjalper och ett differentierat skolsystem framstélls som ett medel att stodja elever som har
problem i skolan. Skolan ska fokusera pa individen och lata eleven och foraldrarna valja den
utbildning som bast passar elevens kompetenser och motivation (s. 176).

Det ar vidare viktigt att utbildningssystemet staller hogre kunskapskrav (Wiklund 2006: 165).
Differentiering och olika kunskapskrav &r sammanlankade och kunskapsuppdraget ar sjalva
grunden for utbildningssystemet och i den

nyliberala diskurs som verkar kopplas detta till ndringslivets krav och samtidens ekonomiska
realiteter. | den mer konservativa diskursen handlar det mer om att vérna traditionell och
beprovad kunskap. / - - - / En skolpolitisk situation som maste forhalla sig till saval
hogpresterande och studiemotiverade som svagpresterande och skoltrétta etableras som
legitimitet for politiskt stallda krav pa en mer differentierad gymnasieskola som kan tillgodose
olika kunskapskrav (s. 165).

Kunskap framstalls ocksd som nagot som ar méatbart (s. 165) och i diskursen knyts
kunskapsbegreppet framfor allt till &mneskunskap.

Det aktualiserar en syn pa kunskap som hemmahdrande i absolut och naturligt avgransade
amnen vilka har sin grund i vetenskapliga discipliner med givna och sérskiljbara innehall
(s. 177).

Till skillnad fran den socialdemokratiska utbildningspolitiska diskurs som man har kritiserar
sa kopplar man samman faktakunskap och fostran, d.v.s. faktakunskap ses som ett verktyg for
att uppratthalla samhéllets vardegrund (s. 173-174).

Wiklund menar att den har utbildningspolitiska manifestationen har sina rotter i
Kunskapsrorelsen som uppstod under 1970-talet och som ”vénde sig mot vissa
progressivistiska [l&s: rekonstruktivistiska] utbildningsidéer och férespriakade ’back to basics”
”(s. 87). Sa som jag uppfattar Wiklund sa ser hon Dagens Nyheters roll under 1990-talet som
en stark opinionsbildare som har varit en viktig del i att skapa ett alternativ till den
dominerande socialdemokratiska utbildningspolitiken.
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3. Metod

| det hér kapitlet foljer en redogorelse for val av metod och det mest centrala materialet samt
studiens genomforande och dess tillforlitlighet.

3.1 Val av metod

Malet har varit att beskriva den kunskapssyn som framtrader i ett specifikt dokument,
Amnesplan for &mnet engelska, och hur denna kunskapssyn paverkar sprakundervisningen.
Darfor har jag tagit fram “det vésentliga innehallet genom en noggrann lasning av textens
delar, helhet och den kontext vari den ingér” (Esaiasson et al. 2007: 237). Metoden jag har
valt ar alltsd den kvalitativa textanalysen (Esaiasson et al. 2007: 237-239). Det ska namnas att
analysen dven tangerar den diskursanalytiska metoden satillvida att amnesplanen har
inplacerats i en utbildningspolitisk diskurs. Vidare har jag i min analys en teoretisk
anknytning till laroplansteori och sprakdidaktik.

3.2 Material

Det material som jag har anvant for att etablera en teoretisk anknytning samt skapa en
historisk bakgrund ur ett laroplansteoretiskt perspektiv ar framforallt pedagogikprofessor
UIf P. Lundgrens verk Att organisera omvéarlden. En introduktion till laroplansteori (1979)
samt en avhandling i tva delar skriven av pedagogikprofessor Tomas Englund —
Samhallsorientering och medborgarfostran i svensk skola under 1990-talet (1986) och
Laroplanens och skolkunskapens politiska dimension (2005). Den andra delen av Englunds
avhandling skrevs ursprungligen pa engelska men jag har har anvant mig av den senare
utkomna svenska dverséttningen. Inom laroplansteori intresserar man sig for ett visst
samhélles utbildningsprocess och jag menar att det darfor ar naturligt att sammankoppla ett
styrdokument som den nya &mnesplanen med laroplansteori. | kapitel tva har jag ocksa
forsokt visa att begreppet laroplanskod &r forknippat med kunskapssyn. Orsaken till att mitt
val av material foll pa Lundgren och Englund var att de &r centrala personer inom svensk
laroplansteori.

Det material som har varit centralt ur ett sprakdidaktiskt perspektiv ar docent Ulrika
Tornbergs avhandling Om sprakundervisning i mellanrummet — och talet om kommunikation
och kultur i kursplaner och laromedel fran 1962 till 2000 fran ar 2000 samt hennes bok
Sprakdidaktik (2009) som, d&ven om den innehaller Tornbergs egna varderingar, har
forskningsanknytning. Eftersom textanalysen gallde ett styrdokument i sprak, och jag i nasta
steg ville se hur en viss kunskapssyn paverkar sprakundervisningen, var det naturligt att
anvanda mig av ett sprakdidaktiskt perspektiv. Tornbergs material ar intressant satillvida att
det tydligt lankar sprakdidaktik och laroplansteori.

Matilda Wiklunds avhandling Kunskapens fanbarare. Den goda lararen som diskursiv
konstruktion pa en mediearena (2006) har gett mig en inblick i ”den nya utbildningsretoriken”
och gjorde mig mer kanslig for enstaka ords betydelse, kanske bade pa gott och ont.
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Med ovan ndmnda material har en historisk bakgrund och ett utbildningspolitiskt
sammanhang, och inte minst ett utbildningsretoriskt sammanhang, skapats som har varit till
hjalp vid min textanalys.

Jag vill dven kommentera det material som hanvisas till och citeras i den kommande
resultatdelen i uppsatsen. Det mest betydelsefulla dokumentet for foreliggande uppsats ar
naturligtvis det dokument som har analyserats — Amnesplan for amnet engelska (Skolverket
2010b). Den kommentar som foljer med &mnesplanen (Skolverket 2010b) har jag hér sett som
en del av &mnesplanen, eftersom jag menar att man som lérare inte till fullo kan forsta
amnesplanen utan denna kommentar. | resultatdelen av uppsatsen hanvisar jag aven till
Skolverkets redovisning av de nya amnesplanerna for gymnasiet (Skolverket 2010a), som i
mer generella termer forklarar @amnesplanernas uppbyggnad.

Den nya amnesplanen relateras ocksa delvis till den nuvarande kursplanen (Skolverket 2000)
for att pavisa skillnader och likheter. Jag hanvisar vidare till den statliga offentliga
utredningen — Framtidsvagen — en reformerad gymnasieskola (2008: 27) — samt propositionen
— Hogre krav och kvalitet i den nya gymnasieskolan (2008/09: 199) — som ligger till grund for
Gy2011 och de nya &mnesplanerna. De har dokumenten har varit till hjalp for att skapa en
kontext ur vilken damnesplanen har uppstatt. Detta betyder att nar jag hanvisar till vad jag har
kommit fram till i min textanalys maste man aven ta hansyn till den har kontexten.

For ytterligare information géllande referensmaterial hanvisas till referenslistan i slutet av
uppsatsen.

3.3 Genomfdrande

| uppsatsens inledning framgick det att det var tva debattartiklar med olika kunskapssyn som
vackte intresset hos mig att analysera Amnesplan for amnet engelska. Jag kontrollerade
darefter sa att det fanns relevant material att tillga. Néasta steg var att formulera ett PM som
presenterades foér min handledare.

Tidigt i processen skrev jag det inledande kapitlet dar syfte och fragestallningar framgar.
Sedan borjade det médosamma arbetet med att lasa in mig pa framforallt laroplansteori och
sprakdidaktik, men aven utbildningsretorik, och fora anteckningar. Darefter skrev jag kapitlet
Teoretisk anknytning och historisk bakgrund.

Nar ett historiskt och utbildningspolitiskt sammanhang hade skapats laste jag de delar som
beror sprakundervisning i den offentliga utredningen samt propositionen som ligger till grund
for Gy2011 och darefter paborjade jag min textanalys av amnesplanen. Jag beslutade att dela
in resultatdelen i en beskrivnings- och en tolkningsdel och hoppas att jag med denna indelning
har lyckats gora resultatdelen 6verskadlig.
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Nar resultatdelen var klar traffades jag och min handledare igen och gick igenom materialet sa
langt. Efter det har motet tillkom de kvarvarande kapitlen Metod och Slutdiskussion.

3.4 Analysens tillforlitlighet

Det ligger i den kvalitativa textanalysens natur att den inte kan vara objektiv. Den kvalitativa
textanalysen grundar sig pa tolkningar som ar gjorda av en viss individ med vissa specifika
erfarenheter som har format den har individen. Att en annan individ med andra erfarenheter
skulle komma fram till exakt samma tolkningar som jag har gjort, alltsa replikera mina
tolkningar, ar inte sannolikt och inte heller ett krav (Stukat 2005: 8). Daremot maste en
kvalitativ textanalys ha rimliga och trovardiga tolkningar (Stukat 2005: 125-129).

Detta skulle kunna ses som den kvalitativa textanalysens reliabilitet. Jag har i min analys
stravat efter att underbygga mina tolkningar val.

Vidare sa har jag stravat efter att sa tydligt som mojligt citera och referera till olika typer av
material sa att det inte ska uppsta fragor kring vem som har sagt vad etc. Jag har ocksa forsokt
vara tydlig med vad som ar min uppfattning eller tolkning i uppsatsen.

Det ska papekas att dven mitt urval av litteratur ger mig en viss forforstaelse och sa paverkar
hur jag tolkar den text jag analyserar. Ett annat urval kanske skulle styrt min tolkning av
samma amnesplan i en annan riktning. Detta kan ses som en svaghet i min metod.

Analysen maste aven ha validitet, d.v.s. jag maste undersoka det som jag séger jag ska
undersoka (Stukat 2005: 125-126). Jag har héar stravat efter att ha en rod trdd genom hela
uppsatsen vad géller mina fragestéllningar och sa skapa en brygga mellan teori- och
analysdelen i uppsatsen.

Om min analys kan anses vara tillforlitlig ar slutligen upp till lasaren att bedéma.
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4. Amnesplan for &mnet engelska —
resultat av textanalys

En kursplan ar ett politiskt dokument och som sadant &r den ett uttryck for en ideologisk
styrning, papekar Jarl & Ronnang (2010: 88-89). Man gor darfor klokt i att fundera pa vad
som s&gs i kursplanen, men ocksa pa vad som inte sags. Dessutom ar en kursplan, med
Tornbergs ord, ”en bérare av historiska rotter” (2000:17). Vad ér det for kunskapssyn som
framtrader i den nya amnesplanen, vilka rotter utmarker sig och hur paverkar detta
sprakundervisningen? Forst kommer en beskrivning av for mina fragestallningar vasentliga
delar av &mnesplanen, dérefter foljer min tolkning.

4.1 Beskrivning
Innan vi tittar pa amnesplanen mer i detalj &r det nagra 6vergripande saker som har forandrats
i jamforelse med kursplan 2000 och som bdr ndmnas, ndmligen:
e Kursplanen heter numera dmnesplan.
e Kurserna i engelska har dopts om till Engelska 5, 6 och 7 (tidigare Engelska
A, B och C).
e Ett nytt betygssystem med bokstaverna A—F har inforts dar A-E ar godkanda betyg
och F ar underként betyg.

4.1.1 Inledning

Den nya kursplanen har alltsa dopts om till amnesplan och det fullstandiga namnet ar
amnesplan for amnet engelska. Denna amnesplan har en kort inledning dar man, enligt
Skolverkets redovisning (2010a: 5), motiverar varfér &mnet finns:

Det engelska spraket omger oss i vardagen och anvinds inom skilda omraden som kultur,
politik, utbildning och ekonomi. Kunskaper i engelska okar individens majligheter att ingd i
olika sociala och kulturella sammanhang och att delta i ett globaliserat studie- och arbetsliv.
Kunskaper i engelska kan dessutom ge nya perspektiv pd omvarlden, ékade majligheter till
kontakter och storre forstaelse for olika satt att leva [mina kursiveringar] (2010b: 2).

4.1.2 Amnets syfte
Efter denna korta inledning foljer rubriken Amnets syfte. Nar man laser Skolverkets redovisning
(2010a) far man reda pa att texten under rubriken delas in i syftestext och maltext. I sjalva
amnesplanen forekommer dock inte ordet mal en enda gang. Skolverket skriver i sin
redovisning:
I syftestexten beskrivs vilka kunskaper eleverna ska utveckla genom undervisningen [min
kursivering] i amnet. For att vara styrande uttrycks detta uppfordrande i ’ska-form”, dér ”ska”

styr undervisningen. /- - -/ | syftestexten uttrycks ocksa sddant som inte ska betygsattas
(2010a: 6).

Lat oss ocksa titta pa ett citat fran sjalva &mnesplanen:
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Eleverna ska ges mojlighet [min kursivering] att, genom sprakanvéndning i funktionella och
meningsfulla sammanhang, utveckla en allsidig kommunikativ forméaga (2010b: 2).

Det dr ”genom undervisningen i &mnet” eleverna ska utveckla kunskaper. Eleverna “’ska ges
mojlighet att /.../ . Detta uttryck I6per som en rod trad genom hela texten under rubriken
Amnets syfte.

| ovan citat blir det ocksa uppenbart att man vill att eleverna ska utveckla en funktionell och
kommunikativ sprakformaga.

Denna [kommunikativa] formaga innefattar dels reception, som innebér att forsta talat sprak och
texter, dels produktion och interaktion, som innebdr att formulera sig och samspela med andra i
tal och skrift samt att anpassa sitt sprak till olika situationer, syften och mottagare. Genom
undervisningen ska eleverna dven ges majlighet att utveckla spraklig sékerhet i tal och skrift
samt formaga att uttrycka sig med variation och komplexitet. Dessutom ska eleverna ges
mojlighet att utveckla formaga att anvanda olika strategier for att stodja kommunikationen och
for att 16sa problem nar sprakkunskaperna inte racker till.

Eleverna ska ges mojlighet att utveckla kunskaper om livsvillkor, samhallsfragor och kulturella
foreteelser i olika sammanhang och delar av vérlden dér engelska anvands [mina kursiveringar]
(2010b: 2).

| ovan citat fran amnesplanen ser vi att den kommunikativa formagan delas in i reception,
produktion och interaktion.

Den efterféljande maltexten lyder sa har:

Undervisningen i amnet engelska ska ge eleverna forutsattningar att utveckla foljande:

1) Forstaelse av talad och skriven engelska samt formaga att tolka innehallet.
2) Férmaga att formulera sig och kommunicera pa engelska i tal och skrift.
3) Férmaga att anvanda sprakliga strategier i olika sammanhang.

4) Formaga att anpassa spraket efter olika syften, mottagare och situationer.

5) Férmaga att diskutera och reflektera 6ver livsvillkor, samhallsfragor och kulturella
foreteelser i olika sammanhang och delar av vérlden dar engelska anvands
(Skolverket 2010b: 3).

Den inledande meningen i maltexten i kursplan 2000 lyder istéllet: ”Mal som eleverna skall
ha uppnatt efter avslutad kurs” (Skolverket 2000: 87).

I sin redovisning skriver Skolverket vidare om amnesplanens maltext: I mélen uttrycks det
som ska betygsittas och samtliga mal utgor betygsunderlag” (2010a: 7). | kursplan 2000 kravs
det for att fa betyget Godkant i kursen Engelska A att eleven ” tar ansvar for att planera,
genomfora och utvérdera sitt arbete samt anvdnder ldmpliga hjalpmedel” (Skolverket 2000:
88). En sadan formulering finns inte i den nya amnesplanens maltext och ska foljaktligen inte
betygsattas.

Ytterligare en forandring ar introduktionen av begreppet flersprakighet i syftestexten i den
nya &mnesplanen:
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Undervisningen ska stimulera elevernas nyfikenhet pa sprak och kultur samt ge dem majlighet
att utveckla flersprakighet dar kunskaper i olika sprak samverkar och stodjer varandra
(2010b: 2).

Begreppet kommer fran Europaradet och har fatt en stor inverkan pa radets spraksyn. Sa har
beskriver man begreppet i GERS:

Begreppet flersprakighet betonar det faktum att nar en persons sprakerfarenheter utvidgas i ett
kulturellt sammanhang, fran det sprak som talas i hemmet via det sprak som talas i samhéllet i
stort och till sprak som talas av andra manniskor (oavsett om man har lart sig det i skolan, vid
universitetet eller genom direkta erfarenheter), sa delar han/hon inte in de har spraken och
kulturerna i separata mentala fack, utan bygger snarare upp en kommunikativ kompetens dér alla
sprakkunskaper och sprakerfarenheter ingar, och dar spraken ar forbundna med och paverkar
varandra. | olika situationer kan en person pa ett flexibelt satt anvanda olika delar av denna
kompetens for att effektivt kommunicera med en viss samtalspartner. /- - -/ Sett i detta
perspektiv forandras malet for sprakutbildning vasentligt. Malet ar inte langre att fullstandigt
behirska ett, tva eller kanske tre sprék vart och ett for sig, med malsdttningen att tala som “en
modersmalstalare” (Europaradet 2001: 4-5).

4.1.3 Kurser i amnet/centralt innehall

Nésta rubrik &r Kurser i amnet och har ser vi att kurserna numera heter Engelska 5, 6 och 7
istallet for som tidigare Engelska A, B och C. Skolverket skriver i sin kommentar att denna
forandring gjorts i enlighet med det steg som kursen motsvarar” (2010b: 15). Som tidigare
papekats bestar engelskundervisningen i den svenska grund- och gymnasieskolan av sju olika
nivaer. | grundskolan finns nivaerna 1-4 och i gymnasieskolan nivaerna 5-7.

De olika nivaerna i sprakundervisningen knyts ocksa allt mer till GERS dar man anvander sig
av 12 olika fardighetsnivaer for inlarning av ett fraimmande sprak: A1.1, Al1.2, A2.1, A2.2 och
sd vidare anda fram till C2.2 (Europaradet 2001: Kap. 3). For gymnasiet betyder detta att
Engelska 5 motsvarar B1.2, Engelska 6 motsvarar B2.1 och slutligen Engelska 7 motsvarar
B2.2-C1. Denna jamforelsetabell finns nu med i kommentaren till &mnesplanen (Skolverket
2010Db: 14). | kommentaren till &mnesplanen kan man l&sa att varje

fardighetsniva beskrivs utforligt i GERS nér det galler saval receptiva [min kursivering]
fardigheter (lyssna och l&sa) som produktiva [min kursivering] (tala och skriva) och interaktiva
[min kursivering] fardigheter (samtala och medverka i skriftvaxling) (2010b: 14).

Vidare kan man lasa i kommentaren till &mnesplanen att syftet med att anknyta spraknivaerna
I gymnasieskolan till GERS

ar att eleven, om hon eller han vill studera vidare eller arbeta i ett annat europeiskt land, ska
kunna anvéanda sig av jamforelser som visar att ett svenskt kursbetyg i engelska motsvarar en
viss niva i GERS (Skolverket 2010b: 14).

Efter rubriken Kurser i amnet foljer texter relaterade till var och en av kurserna.

Varije kurstext i engelska inleds med rubriken Centralt innehall. Ett begrepp som inte
existerar i kursplaner 2000. I sin redovisning skriver Skolverket:
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Det centrala innehallet anger just det innehall som &r centralt. UtGver det som anges i det
centrala innehallet kan lararen valja ocksa annat innehall, men lararen maste [min kursivering]
i undervisningen behandla det som anges i det centrala innehéllet (2010a: 10).

En genomgaende linje for alla tre engelskkurserna ar att undervisningen ska innehalla
amnesomraden ”med anknytning till elevernas utbildning samt samhalls- och arbetsliv”

(Skolverket 2010b: 3).

Vi kan ocksa se att det centrala innehallet inte &r detaljstyrt, men att det finns en uttalad
progression.

Sakprosa av olika slag och med olika syften, till exempel manualer, populérvetenskapliga texter
och reportage (Engelska 5, s. 4).

Sakprosa av olika slag och med olika syften, till exempel formella brev, populérvetenskapliga
texter och recensioner (Engelska 6, s.7).

Sakprosa av olika slag och med olika syften, till exempel avtalstexter, fordjupande artiklar och
vetenskapliga texter (Engelska 7, s. 10).

Under centralt innehall for Engelska 7 (s. 10) framgar ocksa att ett arbete inom ett
fordjupningsomrade ar obligatoriskt, ndgot sadant krav finns inte i kursplan 2000.

Ytterligare skillnader mellan de nya engelskkurserna och ”ABC-kurserna” framgar dven av
foljande. | den statliga utredningen Framtidsvagen — en reformerad gymnasieskola som ligger
till grund for Gy2011 skriver utredaren Anita Ferm om Engelska 6:

En nyhet jamfort med dagens system &r att jag beddmer att denna andra kurs i engelska bor
krivas for grundldggande hogskolebehorighet/.../. Bakgrunden till detta &r att det &r regel
snarare &n undantag att hogskolestudier i Sverige omfattar kurslitteratur pa engelska (SOU 2008:

27s. 351).
| kommentaren till amnesplanen ser vi att man har tagit fasta pa detta:

Kursen engelska 6 ger eleven en storre sikerhet och bredd i sina sprakkunskaper. Kursen har en
mer analytisk inriktning och perspektiven vidgas ytterligare mot sprakanvandning i varierande
och komplexa situationer. Anknytningen till elevernas uthildning utvecklas, och far en nagot
mer hogskoleforberedande karaktér (Skolverket 2010b: 16).

| kursplan 2000 omnamns inte Engelska B som en hdgskoleforberedande kurs, utan dar &r det
endast Engelska C som uttryckligen ar hogskoleférberedande (Skolverket 2000: 86).

Anita Ferm skriver vidare att Engelska 7

motsvarar i stort sett dagens Engelska C. Den nya tredje kursens funktion bér vara att
ytterligare [min kursivering] forbereda eleverna for studier pa hogskoleniva. Den bor darfor i
hdg grad koncentreras pa att utveckla elevernas formaga att lasa langre och mer komplicerade
texter samt deras formaga att skriva utredande. Denna hogskoleforberedande funktion bor
betonas i jamforelse med dagens kurs Engelska C (SOU 2008: 27 s. 351).

Detta ar ocksa nagot som framtrader under centralt innehall for Engelska 7 under rubriken
Reception:
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Sammanhangande talat spréak och samtal av olika slag, till exempel debatter, fordjupande
reportage och férelésningar. /- - -/ Strategier for att dverblicka och strukturera information i
storre textmangder eller langre sekvenser av talat sprak [mina kursiveringar] (Skolverket 2010b:
10).

Detta framtrader ocksa under rubriken Produktion och interaktion:

Muntlig och skriftlig produktion och interaktion i olika situationer och med olika syften, dar
eleverna argumenterar ur olika perspektiv, ansoker, resonerar, varderar, utreder [min
kursivering], forhandlar och motiverar sina asikter (Skolverket 2010b: 10).

| propositionen Hogre krav och kvalitet i den nya gymnasieskolan (2008/09: 199, s. 112-116)
framkommer det att Engelska 5 ska vara obligatorisk pa alla gymnasieprogram, att Engelska 6
ska vara obligatorisk pa de hogskoleforberedande programmen och tillval pa
yrkesprogrammen, och att Engelska 7 ska vara tillval pa de hogskoleforberedande
programmen. | linje med utredaren Anita Ferms forslag kommer nu ocksa Engelska 6 kravas
for att fa grundlaggande hogskolebehdrighet.

4.1.4 Kunskapskrav

Under rubriken Kunskapskrav definierar man vilka krav som stélls pa eleven for att han eller
hon ska na ett visst betyg pa kursen. Inte heller detta begrepp existerar i kursplan 2000 dar
man istéllet anvander sig av uttrycket betygskriterier. | kommentaren till &mnesplanen star det
att “kunskapskrav[en] i &mnesplanen ar noggrant avstamda i forhallande till nivaerna i
GERS” (Skolverket 2010b: 15). Vi far ocksé veta att pa de olika fardighetsnivaerna 5-7 gors
jamforelsen med GERS “med utgangspunkt fran den niva som anges i kunskapskraven for
betyget E” (Skolverket 2010b: 14) (se betygsskala ovan).

4.2 Tolkning

Den nya kursplanen har fatt namnet amnesplan och man kan tycka att detta ar en obetydlig
forandring, men med den historiska bakgrund vi nu har fatt med oss signalerar detta en
utbildningsfilosofisk forandring, menar jag. | kursplaner 2000 lagger man fokus pa
gymnasiets kurser, men nu ser vi en atergang till att fokusera pa den traditionella
amnesindelningen. Aven om detta inte innebar ndgon direkt forandring for just amnet
engelska, som vi kommer se l&ngre fram — for de samhéllsorienterade och naturvetenskapliga
amnena har detta en storre paverkan som vi kunde se i uppsatsens inledande citat — sa har
namnbytet ett symboliskt utbildningspolitiskt varde, havdar jag.

| &mnesplanens inledning kan vi lasa frasen ”kunskaper i engelska”. | kursplan 2000 anvander
man sig inte av det har uttrycket utan har istallet valt att skriva: ”Utbildning i engelska/.../”
(Skolverket 2000: 84). Jag menar att &ven hér har valet av ordet “kunskap” ett symboliskt
varde om vi pAminner oss om det som Sifstrom & Ostman (1992) kallade ”den nya
utbildningsretoriken” dar begreppet kunskap var “’politiskt laddat” och riktat mot den
”’socialdemokratiska flumskolan”. Aven det faktum att man har bytt ut begreppet
betygskriterier mot kunskapskrav skickar en signal och kanske till och med en starkare signal
an exemplet ovan.
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I inledningen hamnar individen i fokus. Individen har nytta av kunskaper i engelska i
vardagen. Kunskaper i engelska skapar 6kade mdojligheter till kontakter, det skapar
mojligheter for individen att ingd i olika sammanhang som t.ex. ett globaliserat studie- och
arbetsliv. Har framtrader alltsa en pragmatisk syn pa det engelska spraket. Dessutom ger
kunskaper i engelska individen forstaelse for olika sétt att leva, vilket jag tolkar som om
kunskaper fostrar individen i en demokratisk anda.

Under rubriken Amnets syfte tolkar jag det som om elevens ansvar for att ta initiativet i
undervisningen minskar. Det satt som man valjer att uttrycka sig pa i @mnesplanen skiljer sig
fran kursplan 2000. | den nya amnesplanen staller man ett uttalat krav pa undervisningen,
d.v.s. pa vad undervisningen och lararen ska gora for att mojliggora elevens sprakinlarning,
medan man i kursplan 2000 staller ett uttalat krav pa eleverna. Ett ytterligare stod for denna
tolkning &r att elevens planering, utférande och utvardering av den egna sprakinlarningen inte
langre ska betygsattas.

Att den kommunikativa funktionella spraksynen kvarstar uttrycks tydligt i syftestexten.
Aven om fokus &r p& begreppen reception, produktion och interaktion sd kan man se att de
sex kommunikativa kompetenserna som tas upp av van Ek i Scope finns med, &ven om de inte
namns vid namn. Att forsta och dessutom sjalv producera sprak gar inte utan lingvistisk
kompetens, vilket &r sjdlva grunden i kommunikation. Att ”formulera sig och samspela med
andra” ar diskursiv och social kompetens. Att “anpassa sitt sprak till olika situationer, syften
och mottagare” dr sociolingvistisk kompetens. Att “anvinda olika strategier for att stodja
kommunikationen” ar naturligtvis strategisk kompetens. Att “utveckla kunskaper om
livsvillkor, samhéllsfragor och kulturella foreteelser” &r sociokulturell kompetens.

Att begreppen reception, produktion och interaktion far en central roll har har onekligen att
gora med att man ytterligare narmar sig GERS och dess fardighetsnivaer.

Genom att kravet pd att eleven ska ta initiativet i undervisningen minskar och man istallet
lagger betoningen pa lararens skyldighet att styra undervisningen, &r det min tolkning att den
kommunikativa spraksyn som framtrader i amnesplanen inte har sin bas i dialogpedagogiken
med sin rekonstruktivistiska inriktning dar man ville skapa en jamlik dialogisk diskurs.

Aven om dialogpedagogiken dppnade upp for de kommunikativa kompetenserna och
amnesintegrering i sprakundervisningen, menar jag att den kommunikativa spraksynen i
amnesplanen snarare har sin grund i den audiolingvala metoden och Europaradets, som jag
uppfattar det, vidareutveckling av denna strukturalistiska metod. Istéllet for att ha en
inriktning mot en jamlik dialogisk diskurs har den en pragmatisk inriktning — individen ska ha
nytta av sina sprakkunskaper i studie- och arbetslivet. Darfor maste sprakundervisningen
anpassas till elevens utbildning. Det funktionella draget forstéarks ytterligare. | syftestexten
kan man ocksa se att denna kommunikativa spraksyn har sin grund i behaviorismen.
Begreppen reception, produktion och interaktion har vidareutvecklats fran behaviorismens
fardighetsbegrepp hora, tala, lasa och skriva, som ar néra férknippade med den audiolingvala
metoden. Ett ytterligare tecken pa dess koppling till den audiolingvala metoden ar att man
introducerar flersprakighet i amnesplanen. Man har alltsa ett sétt att tinka pa spraket som var
utmarkande for just denna metod: > Malet &r inte langre att fullstandigt beharska ett, tva eller
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kanske tre sprak vart och ett for sig, med malsittningen att tala som “en modersmélstalare
(Europaradet 2001: 5).

Att den proposition som ligger till grund for Gy2011 heter Hogre krav och kvalitet i den nya
gymnasieskolan har framgatt tidigare, sa att den har amnesplanen har hogre kunskapskrav dn
den tidigare kursplanen kommer val kanske inte som en 6verraskning. | den statliga offentliga
utredningen Framtidsvagen — en reformerad gymnasieskola, som i sin tur ligger till grund for
ovan proposition framgar féljande:

En vanlig uppfattning bland larare och elever ar att dagens Engelska A upplevs som att den inte
bygger vidare fran grundskolans niva, utan kanns som en upprepning av undervisningen i
engelska i arskurs 9 (SOU: 2008: 348).

Namnbytet till Engelska 5, 6 och 7 tolkar jag, i ljuset av ovan citat, som ett satt att tydligare
signalera att det i 6vergangen mellan grund- och gymnasieskola ska finnas en progression och
att niva fem inte ska anvandas som en repetitionskurs (vilket ju inte heller var tanken fran
borjan). Dessutom ar Engelska 6 en hogskoleférberedande kurs och denna kurs kommer att
kravas for att f grundlaggande hogskolebehdrighet, vilket inte har varit fallet tidigare.
Slutligen, for att kunna folja en naturlig progression fran Engelska 6 och ytterligare forbereda
eleverna for studier pa hogskoleniva, samt med kravet pa ett arbete inom ett
fordjupningsomrade, sa kan jag inte annat an att uppfatta denna kurs som en mer avancerad
kurs &n Engelska C. Vidare har man bytt ut begreppet betygskriterier mot kunskapskrav,
vilket ar en skarpare skrivning och signalerar hart arbete.

Trots att amnesplanen helt klart innehaller en maltext sa anvander man sig inte av det har
ordet dverhuvudtaget. Istallet valjer man att introducera begreppet centralt innehall och
signalerar sa att det finns vissa saker som undervisningen maste innehalla. Jamfort med
tidigare anses det nu finnas ett visst &mnesstoff i vilket eleverna boér undervisas. Att det finns
krav pa att undervisningen ska ha ett visst innehall ar en atergang till hur det var innan
kursplaner 2000 introducerades. Detta kan inte tydas pa annat satt &n att vi ror oss fran en
malstyrd undervisning tillbaka till en mer innehallsstyrd sadan. Som vi har sett ovan ar det
inte fragan om en detaljstyrning men det &r en tydlig signal om att pendeln har svangt.

Som vi har sett sa knyts undervisning och bedémning i engelska alltmer till GERS. | GERS
har man ett verktyg for att méata sprakkunskap och ocksa jamfora sprakkunskaperna i de olika
europeiska landerna. Detta for att underlatta rorlighet och samarbete mellan 1&nderna vare sig
det galler studie- eller arbetsliv. Den nagot problematiska relationen till kunskapsmatning som
framtrédde i Bérjesson & Nylunds tolkning av Englunds demokratiska utbildningskonception,
eller att en kommunikativ spraksyn skulle vara inkompatibel med individuell betygsattning,
vilket Tornberg havdar, existerar inte hér.

| amnesplanen samt i dess medfdljande kommentarer och redovisning foresprakas
differentiering i sprakundervisningen. Dels &r Engelska 6 ett krav for grundlaggande
hogskolebehdrighet men kursen ar inte obligatorisk pa alla nationella gymnasieprogram,
dels har man formulerat sig sa i amnesplanen att undervisningen maste ha anknytning till
elevens uthildning. Eftersom man valjer att placera denna skrivning under centralt innehall,
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lyfter man fram detta jamfort med den tidigare kursplanen. | praktiken borde detta betyda att
gymnasieelevers undervisning i engelska kommer se ganska olika ut, mer sa an tidigare.
Slutligen, det nya betygssystemet differentierar ocksa mer an tidigare genom att man sprider
ut elevernas prestationer pa en langre betygsskala.

Att undervisningen i engelska maste ha anknytning till elevens utbildning gor att jag tolkar
det som om att &mnesintegration fortfarande har en central plats, om inte en starkare plats &n
tidigare, i engelskundervisningen. En starkare &mnesintegration &r ett satt att ytterligare
anpassa undervisningen till individens val av utbildning.

Vad ar det da for kunskapssyn som framtrader har? Min tolkning ar att den har starka drag av
bade essentialism och progressivism.

De mest centrala essentialistiska dragen &ar inforandet av amnesplaner som signalerar
traditionell &mnesindelning, inforandet av centralt innehall dar ett visst &mnesstoff ska
behandlas, lararen har i storre utstrackning an tidigare ansvar for att ta initiativet i
undervisningen och styra undervisningen, inférandet av begreppet kunskapskrav signalerar
ocksa att sprakinlarning ar hart arbete.

Progressivistiska drag ar framforallt den pragmatiska syn pa kunskap och sprakinlarning som
har visat sig — individen ska ha nytta av sina sprakkunskaper i vardagen i studie- och arbetsliv,
sprakundervisningen ska amnesintegreras, kunskap ar méatbar och differentiering foresprakas.

Amnesplanen har ju utarbetats under en borgerlig alliansregering med en folkpartistisk
utbildningsminister sa att har papeka att det finns starka liberala drag, men &ven konservativa
drag, i amnesplanen kan kannas éverflodigt. Kanske maste man anda understryka dessa
framforallt liberala drag for att forsta vad som verkar vara en okomplicerad relation till
differentiering i undervisningen. Som vi har sett tidigare (kap. 2.3) ser man inom liberalismen
den gemensamma grundutbildningen for alla som en kompenserande faktor med mojlighet for
individen att valja utbildning och yrke, och basera detta val snarare pa fallenhet och intresse
an pa klasstillhorighet. Man har helt enkelt inte ett klassperspektiv pa differentiering inom
skolan. Lundgren & andra sidan havdar ju att detta individperspektiv &r ett sétt att délja
klasskonflikter (se kap. 2.4.3).

Jag tolkar det vidare som om att det i &mnesplanen finns en motséttning mellan essentialism
och progressivism i detta att man signalerar traditionell &mnesindelning samtidigt som man
foresprakar amnesintegration. Detta tyder pa den utbildningspolitiska motsattning som
Englund héavdar ar typisk for den medborgerliga laroplanskoden dér politiska kompromisser
ar standigt narvarande. Jag menar att min textanalys ovan innehaller mycket som &r
utmaérkande for den vetenskapligt rationella utbildningskonceptionen, inte minst den hér
motsattningen mellan essentialism och progressivism. Om detta ar en tillrackligt stor
forandring inom utbildningens omrade for att man ska kunna séga att en ny, eller snarare
nygammal, utbildningskonception ar pa vag att etableras, ar jag inte ratt person att bedéma.
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5. Slutdiskussion

Detta sista kapitel innehaller en sammanfattning och slutsatser samt en diskussion kring
pedagogiska implikationer, forslag till fortsatt forskning och analysens begrénsningar.
Kapitlet och uppsatsen avslutas med ett slutord.

5.1 Sammanfattning och slutsatser

Det 6vergripande syftet med den hédr uppsatsen har varit att klargora tankestrukturen i
Amnesplan for amnet engelska for gymnasieskolan. Det mer specifika syftet har hér varit att
ta reda pa vad det ar for kunskapssyn som framtrader i amnesplanen samt hur denna styr
sprakundervisningen. Laroplansteori och ett sprakdidaktiskt perspektiv har fungerat som
ramverk inom vilka jag har kunnat utféra min textanalys.

| min textanalys har jag kommit fram till att den kunskapssyn som genomsyrar Amnesplan for
amnet engelska har starka drag av de tva utbildningsfilosofierna essentialism och
progressivism. De mest utmérkande dragen i amnesplanen &r foljande. (For en utforligare
redovisning av vilka drag som hor till vilken utbildningsfilosofi se kapitel 4.) Lararen ska
aterta (fran eleven) initiativet i undervisningen och styra undervisningen. Det finns ett visst
amnesstoff som eleverna ska undervisas i. Man stéller hogre kunskapskrav pa eleverna an i
den tidigare kursplanen. Kunskap &r i hogsta grad méatbar och genom att ytterligare
harmonisera kunskapskraven gentemot GERS blir det enklare att jamfora sprakkunskaper
mellan de europeiska landerna. Man har en pragmatisk syn pa kunskap. Man fokuserar pa
individen som ska ha nytta av sina kunskaper i vardagens samhalls- och arbetsliv och darfor
maste undervisningen anpassas till individens val av utbildning. En foljd av detta ar en
starkare &mnesintegration &n tidigare och en tydligare differentiering i undervisningen.

Som vi har sett tidigare havdar Brameld (1950) att bade essentialismen och progressivismen
politiskt-ideologiskt hor hemma i liberalismen. Englund (2005) havdar & andra sidan att
essentialismen &ven kan hora hemma i en konservativ ideologi. Den nya &mnesplanen har helt
klart starka liberala drag, vilket bl.a. blir tydligt genom den okomplicerade relationen till
differentiering i undervisningen.

Att amnesplanen har drag av tva olika utbildningsfilosofier leder dock till en inbyggd
motsattning. | sin utbildningsretorik signalerar man att man vill ha en atergang till traditionell
amnesindelning med ett centralt innehall samtidigt som damnesintegration foresprakas genom
kravet pa att undervisningen ska anpassas till elevens utbildning. Detta ar en motséttning som
ar typisk for den medborgerliga laroplanskoden med sina politiska kompromisser och
narmare bestdmt den vetenskapligt rationella utbildningskonceptionen (Englund 2005).

Vi kan ocksa se att det som var utmarkande for den nya utbildningsretoriken” i Wiklunds
avhandling (2006) — differentiering, individcentrering, hogre kunskapskrav, kunskap ar
maétbar, &mneskunskap och slutligen faktakunskap fostrar — onekligen har foljt med in i den
nya &mnesplanen.
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Hur paverkar da den har kunskapssynen sprakundervisningen? Detta har vi delvis redan fatt
svar pa ovan, men lat oss koppla ihop detta med sprakdidaktikens tre centrala fragor
(Tornberg 2009: 10-11), som togs upp i kapitel 2.2: Vad? Hur? och Varfor?

Vad engelskundervisningen ska ta upp framover styrs till stor del av det som anges under
rubriken Centralt innehall i amnesplanen. Som papekats flertalet ganger ska eleven ska ha
nytta av innehallet i undervisningen i sin vardag.

Hur ska engelskundervisningen ga till? Undervisningen ska inte ha fokus pa sprakets formella
utan dess funktionella egenskaper. Undervisningen ska vara kommunikativ.

Undervisningen ska framforallt inrikta sig pa begreppen reception, produktion och
interaktion. Denna funktionella kommunikativa spraksyn har drag av den audiolingvala
metoden. Med hanvisning till vad som precis har sagts ovan ska engelskundervisningen vara
amnesintegrerande och differentierande. Det ska finnas en tydlig skillnad mellan
hogskoleférberedande engelska och engelska for olika yrken.

Varfor ska undervisningen ga till sa har? Det engelska spraket har inget varde i sig sjalvt utan
spraket ar ett verktyg som kan underlatta kontakter och studier utomlands, men kanske
framforallt kan det hjélpa till att oka rorligheten och forbattra samarbetet pa den europeiska
arbetsmarknaden. Detta &r en stark orsak till att ytterligare harmonisera kunskapskraven
gentemot GERS. Redan pa 1970-talet pratade Jan van Ek om the Threshold Level;

den sprakliga niva som en vuxen person behéver uppna for att klara sig i en engelsksprakig
miljo. Den hdr ambitionen tas nu ett steg langre och det &r inte bara allmanna kunskaper i
engelska som forvantas, utan &ven mer specifika kunskaper anpassade efter elevens
utbildning.

5.2 Pedagogiska implikationer

Det ar naturligtvis omojligt att veta vilka olika pedagogiska implikationer den nya
amnesplanen i engelska kommer att fa i praktiken. Vad jag ser ar att den har amnesplanen
oppnar upp for en engelskundervisning som skulle kunna skilja sig en hel del fran dagens
undervisning.

For det forsta finns det ett centralt innehall som ska tas med i undervisningen. Aven om detta
innehall inte ar detaljstyrt ar det inte langre lika fritt for larare och elever att bestamma sjalva.
| den nya &mnesplanen har eleven inte langre lika stort ansvar for planering och utvéardering
av sitt arbete. Detta &r inte ett moment som ska betygséattas framdver. Kunskapskraven i
amnet engelska hojs vilket &r genomgaende for alla tre kurserna.

Jag forestéller mig dock att differentiering och amnesintegration skulle kunna ligga till grund
for de storsta forandringarna i engelskundervisningen men aven pa lararutbildningen. Om en
elev pa ett yrkesprogram vill lasa pa hogskolan kréavs det framover att eleven véljer Engelska
6 som tillval. Amnesplanen med sitt centrala innehall 6ppnar upp for elever att i storre grad fa
och kanske till och med krdva undervisning i engelska som &r anpassad till den utbildning de
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gar pa eller det yrke de ska utdva efter avslutad utbildning. Gymnasieelevers
engelskundervisning skulle sa kunna komma att skilja sig at en hel del. Detta skulle kunna
leda till att arbetslag dé&r larare i olika &mnen samarbetar blir en sjalvklarhet. Ett annat
scenario ar att man som engelsklarare i framtiden behover ha ett par specialistomraden som
man antingen har skaffat sig genom arbetslivet eller genom en viss studieinriktning och att
denna spetskompetens blir en konkurrensfordel i jakten om lararjobben.

5.3 Forslag till fortsatt forskning

Ett omfattande arbete men ett intressant sadant skulle vara att framdver se vilket genomslag
den nya amnesplanen for engelska fick i praktiken. Kommer t.ex. engelskundervisningen att
bli mer integrerad med andra @mnen &n vad den ar idag?

5.4 Analysens begransningar

Det tal att aterigen papeka att en kvalitativ textanalys grundar sig pa tolkningar. Jag ar en
individ med viss forforstaelse och jag har dessutom valt ett visst material for att ytterligare
bygga pa denna forforstaelse. Detta formar naturligtvis min tolkning. Det finns ocksa en risk
att jag omedvetet letar efter vissa saker som ska passa in pa en viss tolkning av texten.
Samtidigt maste jag fokusera pa vissa saker i texten eftersom fragestallningarna jag har
faktiskt begransar vad jag ar intresserad av. Det géller ju att hitta en rod trad, en tankegang
som ar utmarkande for den text jag tolkar. Detta ar en inte helt latt balansgang. Aven om
lasaren inte nodvandigtvis haller med mig ar forhoppningen att jag lyckas formedla till lasaren
rimliga tolkningar.

5.5 Slutord

Den kunskapskonflikt som vi kunde se i uppsatsens inledande citat har nu fatt en historisk
anknytning. En kunskapskonflikt mellan essentialism och progressivism som vi har sett dven
gor sig géllande i den nya amnesplanen for engelska.

Slutligen, i skolans varld och inte minst i engelskundervisningen minskar den lokala
handlingsfriheten nar pendeln ater svanger mot mer central styrning. Den hér gangen ar
pendelrorelsen inte lika stor som under 1990-talet men budskapet ar tydligt menar jag

— utbildningen maste styras upp och man maste inta ett rationellt perspektiv inom skolans
varld for att kunna tillgodose samhéllets kunskapsbehov.
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