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Vi anser att vardegrunden &r en stor och viktig del i vart kommande uppdrag som pedagoger. Darfor sa foll det
sig naturligt for oss att valja amnet. | vart kritiska granskande av styrdokumenten sa finner vi att den mangkultu-
rella praktiken utgér normen. Da vi utforde en studie gallande segregation i olika stadsdelar beldgna i Goteborg
s fann vi olika praktiker. Vi saknar en bendmning av den monokulturella samt den méangkulturella praktiken
med en avsaknad av svensk etnicitet i styrdokumenten. Vi har darfor valt ut tre olika stadsdelar vid namn Lund-
by, Larjedalen och Torslanda. De utvalda stadsdelarna representerar varsin kulturell kontext. Vart syfte med var
studie ar att undersoka om det ar det pedagogiska uppdraget, pedagogens forhallningssatt eller behovet i prakti-
ken som styr det i vart tycke komplexa vardegrundsuppdraget.

Vi har valt att genomfora en s.k. deskriptiv undersokning och kdnnetecknande for en sddan ar att den ar beskri-
vande till sin karaktar. Den &r kumulativ och bygger vidare pa egen och/eller andras tidigare forskning. Vi har
valt att forska vidare utifran var tidigare forskning som ingétt i var lararutbildning. Eftersom vi vill beskriva
likheter och olikheter i vardegrundsarbetet mellan olika utvalda stadsdelar i Goteborg sa foll sig valet av metod
naturligt. Eftersom vi har haft begransat med tid sa har vi anvant oss av enkater med 6ppna foljdfragor.

Vart resultat pekar pa skillnader gallande vérdegrundsarbetet i de olika stadsdelarna. Vi har funnit tre olika do-
minerande tendenser. | stadsdelarna Lundby, Larjedalen och Torslanda s& har vi funnit att var och en karaktarise-
ras av en tydlig tendens. Denna tendens har utgjorts av pedagogens forhallningssatt, uppdrag eller behovet i
praktiken.



FORORD

Med var delade syn pa att larande sker i dialogen mellan deltagarna vill vi borja med att tacka
varandra. Vi anser bada att vi inte hade klarat detta utan varandra. Genom att kunna dela vara
tankar och funderingar med varandra har arbetsprocessen inneburit manga givande diskussio-
ner. Samtalen har varit manga liksom skratten da vi har fungerat som varandras bollplank.
Med en klapp pa varandras axel sa vagar vi pasta att detta gjorde vi bra.

Vi vill dven tacka var handledare Staffan Stukat for att han har vaglett, inspirerat och trott pa
0ss genom var process med vart examensarbete. Hans uppmaningar om att placera syftet efter
bearbetningen av litteratur och teorianknytning anser vi varit mycket givande i var process till
ett preciserat syfte. Vi vill dven tacka de pedagoger som stallt upp med sin bild av
verksamheten i var undersokning.

Mallw och Veroniea
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1 INLEDNING

| vart kommande uppdrag som pedagoger sa kommer vi att stallas infér manga nya utmaning-
ar. Vi kommer att trada in i forskolans samt skolans verksamhet med var egen syn pa larande.
Vi kommer aven att infér gamla och nya situationer alltid bara med oss var egen livsaskad-
ning som innebar en egen tolkning av omvarlden. Var livsaskadning som har formats av t.ex.
fostran, vanner, miljo, etnicitet, klasstillhérighet, media och skolan innehaller &ven en egen
syn pa forslagsvis etik och moral. Denna kommer att styra oss i var yrkesroll samt de val vi
kommer att gora. Vi utgar fran tanken att varje manniska har sin egen vardegrund inom sig.
Denna vérdegrund skall sedan forenas med skolans grundldggande varderingar som ryms
inom samma begrepp.

Att vi larare anammar vardegrunden ser de flesta som en sjélvklarhet och sa aven vi. Att varje
skola sedan skall genomsyras av ett vardegrundsarbete tror och anser vi vara en nddvandighet
aven for barnens larande samt fortsatt larande. Detta for att vi anser att vardegrunden ger vux-
na, elever och barn trygghet. Behovet av att kdnna trygghet finns djupt rotad hos ménniskan
och denna kansla ar ocksa en forutsattning for utveckling och larande. Detta ar vad vi anser
och det skall bli intressant att forska kring hur det ser ut i praktiken. Vi har valt ut enstaka
pedagoger verksamma pa utvalda skolor belagna i tre olika stadsdelar som kommer att redovi-
sas i vart urval.

Forskning anses vara kumulativ i den bemarkelsen att den ofta bygger vidare pa tidigare
forskning. Detta har vi tagit fasta vid vart amnesval samt vid den process som lett oss fram till
vart syfte och fragestallningar. | var tidigare studie Boendesegregation - Fattig och rik (2009)
sa redovisar vi att barns olika uppvaxtvillkor varierar beroende av den socioekonomiska kon-
texten. Vi har i denna studie gallande véardegrunden fokuserat pa den kulturella kontexten i
form av etnicitet. Detta grundat pa tidigare erfarenheter att dessa tva kontexter ofta samman-
faller. Darmed utgar vi fran var tidigare forskning samt kunskap och var nuvarande studie kan
darfor sammanfattas som en deskriptiv studie enligt Patel och Davidsson (2003). Vi har aven
studerat andra uppsatser som beror vart &amnesval vardegrunden. Var egen standpunkt nar det
géller olika aspekter kring véardegrunden &r att denna &r en forutsattning for larande.

En inspirationskalla for var studie ar doktorsavhandlingen Skolan gor skillnad: Etnicitet och
institutionell praktik av Sabine Gruber (2007). Hon problematiserar bl.a. den mono- samt
méngkulturella skolan'. Som doktorand vid tema etnicitet menar hon att i den mangkulturella
skolan sa lyser svenskar med sin franvaro nar det galler bade elever och personal. Den mono-
kulturella skolan problematiseras ocksa sallan eller aldrig. Vi har inspirerats av Grubers av-
handling nar det galler vart problematiserande kring vardegrunden. Vi kommer att aterkomma
till hennes studie langre fram i var rapport.

! Normen i den monokulturella skolan utgérs av vit och vésterlandsk éverordning. | vart anvdndande av begrep-
pet monokulturell kontext eller skola ar det den svenska etniciteten som ar den radande normen.

Begreppet mangkulturell avser flera kulturers existens. | den mangkulturella skolan ar andelen barn som sjalva
eller med foralder/foraldrar &r fodda i ngot utomeuropeiskt landa stor. Vi gor skillnad pa tva olika mangkultu-
rella kontexter. En med méanga kulturer och en med ménga kulturer med avsaknad av svensk etnicitet.



Att arbeta med vardegrunden anser vi som redan namnt vara en stor och viktig del i vart
kommande uppdrag som pedagoger. En av oss valde darfor att genomfora ett utvecklingsarbe-
te i kursen L&randets villkor och process: Ur ett samspelsperspektiv nér det galler varde-
grundsfragor. Detta kommer att belysas i komprimerad form under egen rubrik.

| skolor runt om i landet s& utformas olika handlingsplaner vars syfte ar att vardegrunden skall
efterlevas. Skolinspektionen forutsatter att skolorna har handlingsplaner gallande olika teman
inom vardegrunden. Med teman sd menar vi forslagsvis: demokrati, etik och moral, kamrat-
skap, fordomar och diskriminering samt krankande behandling. Skolinspektionens uppgift
numera ar att kontrollera sa att det sker ett strukturellt, &terkommande, planerat och forverkli-
gande av handlingsplanerna i verksamheten. | kombination med detta sa skall en likvérdig
utbildning utformas pa skolorna. | den nya skollagen — For kunskap, valfrihet och trygghet
som kommer att trada i kraft den 1 juli ar 2011 star féljande: "Utbildningen inom skolvasen-
det ska vara likvérdig inom varje skolform och inom fritidshemmet varhelst i landet den an-
ordnas” (Utbildningsdepartementet, 2009, § 6 s. 26). Skolinspektionen ar darmed en av vara
utgangspunkter for var studie.

Som studenter vid Géteborgs universitet sa ar vi skolade efter styrdokumentet Laroplan for
det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94). Vi invéntar nu
samtidigt pa att dven den nya skollagen samt laroplanen - Laroplan for grundskolan, forskole-
klassen och fritidshemmet (Lgr 11) skall trada i kraft i juli 2011 och vara géllande i var kom-
mande yrkesverksamhet. De bada laroplanerna vilar pa en demokratisk grund och inleder med
rubriken Skolans vardegrund och uppdrag. Enligt laroplanen utgér vardegrunden fundamentet
for all verksamhet i skolan.

| Lpo 94 star det foljande: "Lararen skall klargéra och med eleverna diskutera det svenska
samhéllets vardegrund och dess konsekvenser for det personliga handlandet,” samt att l&raren
skall Oppet redovisa och diskutera skiljaktiga vérderingar, uppfattningar och problem” (Lpo
94 s. 9). Vidare sa star det i Lpo 94 och den kommande Lgr 11 féljande: "Det svenska sam-
héllets internationalisering och den vaxande rorligheten Gver nationsgranserna staller hoga
krav pa manniskors formaga att leva med och inse de varden som ligger i en kulturell mang-
fald” (Lpo 94, s.3-4, Lgr 11, s.4). Vi har valt att granska de bada laroplanerna. Skillnaderna
mellan de bada gallande vardegrunden kommer att redovisas under rubriken styrdokument dar
vi redogor for de forandringar som finns att tillga.

1.1 Vart teoretiska perspektiv

Vart val av fragestallningar samt syfte praglas av det sociokulturella forhallningssattet. Vi
anser att vi ur olika perspektiv kan ldsa om hur det &r 6nskvart att larandet skall ske i prakti-
ken.? Eftersom vi ar praglade och skolade med ett sociokulturellt perspektiv s& kommer vi
ocksa att ha detta perspektiv for 6gonen da vi gor var studie om vardegrundsarbetet i grund-
skolan. Det ar darfor hogst relevant att kortfattat beskriva detta perspektiv.

Lev Vygotskij (1896-1934) ar en rysk vetenskapsman som forknippas med det sociokulturella
perspektivet. Ur sitt intresse for utvecklingspsykologi, barns utveckling och larande skapade

2 Med begreppet "praktik” s& avser vi den kontext dér ldrande sker och i detta fall grundskolan.



han teorier som betonade de roller som bade historien, kulturen och de sociala faktorerna spe-
lar. Barnet fods in i en kulturell gemenskap och samverkan och med denna gemenskap laggs
grunden for barnets utveckling. Lev Vygotskilj betraktar den enskildes utveckling som en del
i en historisk och social process (Askland & Sataoen, 2003).

Larandet &r ett deltagande i en social praktik. Larandet ar ocksa situerat vilket innebér att all
kunskap ingar i ett sammanhang och i en kontext. Kunskap &r en produkt av ett handlings-
sammanhang och den kultur vilken kunskapen utvecklats och anvants i. Kunskap ar alltsa inte
statisk utan den utvecklas hela tiden genom anvandning i olika sammanhang och kontexter.
Spraket betonas i ett sociokulturellt perspektiv samt att larandet sker i ett samspel med andra.

Ett exempel pa det sociala larandet ar Lev Vygotskiljs idéer om barnets potentiella utveck-
lingszoner. Dessa utvecklingszoner talar om vad barnet kan klara av att géra med hjélp av
andra. | den narmaste utvecklingszonen sa utmanas barnet till att det som denne kan géra med
hjélp av andra idag kan barnet klara av sjalv imorgon.

Pedagogikprofessorn Ingrid Carlgren (1999) menar att i ett sociokulturellt perspektiv sa ar
miljon for larandet viktig. Den praktik dar larandet skall ske maste gynna och vara utformad
for detta. Ett samarbete mellan personer som ingar i denna praktik ar en forutsattning for att
nagon kunskapsutveckling skall kunna ske. Olika elever har ocksa olika samt kompletterande
kunskaper som skall tas till vara pa i den praxisgemenskap som finns. Larandet skall strava
efter att vara autentiskt och den kultur som omger detta larande ger ocksa aktiviteterna sin
mening och riktning.

| ett sociokulturellt perspektiv sa kan inte tanke, handling eller situation skiljas at. Olika ana-
lyser av larande bor darfor ta hansyn till 1arandet som situerat i den eller de praktiker som t.ex.
en skola utgor. Miljon ar alltsa avgorande for elevens larande. For att kunna forsta och lara sa
finns ocksa en stark betoning pa att reflektion, resonerande, diskussion som innefattas av att
ett utbyte av asikter existerar i praktiken. Leken &r viktig och det ar barnets eget informella
sammanhang for larande.

1.2 Utvecklingsarbete — vardegrunden

En av oss har gjort ett utvecklingsarbete kring vardegrunden under var sista verksamhets-
forlagda utbildning (vfu) hosten 2010. Arbetet skedde i en forskola beldgen ca 2 mil séder om
Gateborg. Utgangspunkten for arbetet var skolinspektionen och dess krav pa att det skall ske
ett strukturerat och aterkommande arbete kring véardegrunden. Efter samtal med lokal lararut-
bildare sa visade det sig att ndgot sadant inte existerade i ndgon storre omfattning. Arbetet
kring vardegrunden var nagot som skedde spontant och naturligt da olika situationer uppstod.
Detta kunde enligt lokala lararutbildare istallet leda till att arbetet med vardegrunden blev un-
dermaligt.

Det fanns ett behov av att infora ett regelbundet och utformat arbete med vérdegrunden i
barngruppen. Detta pga. att det var manga nya barn och det blev manga s.k. omgrupperingar
bland barnen. Arbetet gick ut pa att aterkommande lasa olika slags bocker som tog upp olika
slags etiska dilemman. Detta skedde i smagrupper om ca 5-6 barn i varje grupp. Barnen var i
aldrarna 4-6 ar. De fick vid dessa samtal relatera till sina egna livsvarldar och sina egna erfa-
renheter. Vi pratade mycket kring hur vi skall vara mot varandra samt olika kanslor. De bock-
er som anvandes berorde bl.a. kanslor sasom glad, ledsen, arg, ensam, radd och kompisskap.
Vi rekommenderar och redovisar dessa bocker i bilaga (se bilaga 1).
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Barnen élskade att prata om kéanslor och efter bokstunden sa fick de mala vad de ville fran
sagan. Detta delvis for att en del barn har svart att uttrycka sig verbalt och tycker att det &r
lattare att mala. Barnen fick mala ocksa for att ta reda pa hur mycket barnen kom ihag och fa
ett bra avslut pa projektet. | vart tycke sa skulle det egentligen aldrig ha blivit nagot avslut.
Foérhoppningen var snarare att projektet skulle implementeras. Kanske att personalen fortsatter
att arbeta med detta demokratiska vardegrundsarbete som blir ett valdigt naturligt inslag i bar-
nens tillvaro i forskolan. Vi ser i efterhand likheter med det “deliberativa samtalet” som
kommer att forklaras langre fram vid var bearbetning av litteratur och tidigare forskning.

1.3 Vart problemomrade

Ur vart kritiska granskande av nuvarande samt kommande laroplan sa anser vi att dessa tva
laroplaner inte avspeglar alla praktiker. | vart tycke s ar det den mangkulturella praktiken
som utgdr normen. Har anser vi att det ar den mangkulturella praktiken med manga kulturer
som beskrivs i laroplanen. Vi saknar darmed en bendmning av bade den mangkulturella sko-
lan som saknar deltagare med “svensk” etnicitet samt den monokulturella skolan i laroplanen.
Utifran detta konstaterande i kombination med skolinspektionens krav pa ett strukturellt, ater-
kommande och planerat vardegrundsarbete samt var tidigare forskning sa var &mnesvalet gi-
vet for var del. Detta for att vi misstanker att det ar ett komplext uppdrag att forena de olika
praktikernas vardegrundsarbete med den likvérdiga utbildningen. Med olika praktiker sa avser
vi objekten for var studie.

Vi har i var studie besokt tre olika stadsdelar. Tva av stadsdelarna har besokts i var tidigare
studie. De tva stadsdelarna ar Larjedalen och Torslanda. Den tredje stadsdelen som &r ny for
oss ar Lundby. De tre stadsdelarna representerar varsin kulturell kontext utifran samma krite-
rier som de ovanndamnda praktikerna. En stadsdel representerar en monokulturell kontext me-
dan de tva Gvriga representerar tva olika mangkulturella kontexter. Med hjélp av ny statistik
kommer vi att redovisa stadsdelarna langre fram.

Vi har tidigare namnt att vi anser att den mangkulturella praktiken dr normen i laroplanerna
Lpo 94 samt i den kommande Lgr 11. Utifran detta konstaterande sa ar var hypotes att varde-
grundsuppdraget ar ett komplext uppdrag i de monokulturella praktikerna och de mangkultu-
rella praktikerna dar svenskar ej finns. Var hypotes ar vidare att detta uppdrag styrs valdigt
mycket av det behov som finns i verksamheten. Detta kan medféra olika konsekvenser. Vilka
dessa konsekvenser dr aterstar dock att se. Vi kommer i var analys och diskussion att anvanda
oss av var tidigare forskning. | vart resultat sa redovisas sjélvfallet endast denna studie.

Vart problemomrade innebér alltsa att undersoka hur pedagogerna i de olika praktikerna arbe-
tar med vardegrundsfragor. For att ytterligare precisera sa vill vi undersoka hur detta arbete
paverkas av den kulturella kontexten i form av etnicitet. Vi vill ocksa ta reda pa vad begreppet
“vardegrund” innebdr for pedagogerna i de olika stadsdelarna samt eventuella likheter och
skillnader.



2 VARDEGRUNDEN — DEFINITION, UTVECKLING OCH
KUNSKAPSREDOGORELSE

Vi har valt att borja med att definiera begreppet vardegrund. Detta for att begreppet anses vara
ett svardefinierat begrepp. Vi vill darfor belysa hur komplext och mangfacetterat ordet "var-
degrund” &r. Darefter sa redovisar vi en historisk tillbakablick pa samhéllets och styrdoku-
mentens utveckling. Detta for att delvis pavisa vilken utveckling som skett géllande bl.a. la-
rande, barnsyn och méanniskosyn i samhéllet men éven i de olika laroplaner som vi haft inom
det svenska skolvéasendet. Det finns ett tydligt samband mellan samhéllsutvecklingen och ut-
vecklingen inom vardegrunden. Vi har gjort en jamforelse mellan Lpo 94 och Lgr 11. Vi val-
de att studera bada laroplanerna eftersom den nya snart trader i kraft. Vi pavisar vidare for-
andringarna dessa tva emellan och fortsatter sedan med skolinspektionens uppdrag och mal.
Inspektionens huvudsakliga arbete ar att kontrollera sa att ett strukturerat och aterkommande
arbete existerar pa skolorna gallande vardegrunden. Ett arbete som skall genomsyra hela verk-
samheten. Vi avslutar sedan med vad tidigare forskning sdger om amnet vardegrund. Detta
eftersom forskning ar kumulativ d.v.s. forskaren skall forbereda sig genom att erhélla en
overblick over vilken kunskap som redan finns inom omradet.

2.1 Definition av begreppet vardegrund

Under arbetes gang sa har vi sokt en klar definition av ordet ”véardegrund”. Detta gar ej att
finna vare sig i Svenska Akademins ordlista eller i Bonniers svenska uppslagsverk. Enligt
Nationalencyklopedin &r vardegrunden ett samlingsbegrepp pa de grundlaggande varderingar
som formar en individs normer och handlingar (Nationalencyklopedin, 2010). Vi skall trots
detta forsoka reda ut begreppet véardegrund.

Vérdegrunden som begrepp infordes av Laroplanskommittén pa 1990- talet. Vardegrunden
skall ligga som grund for all undervisning i skolan. Pedagogikforskaren Orlenius (2001) hév-
dar att begreppet vardegrunden som han preciserar till skolans vardegrund i allmanhet innebéar
foljande tva saker: Varden som inte ar forhandlingsbara och véarden som utgoér minsta gemen-
samma namnare.

Carl Olivestam har forskat tillsammans med Hakan Thorsén om vardegrund i forskola och
skola. Olivestam och Thorsén (2008) skriver om laroplanens formuleringar och anvéndandet
av metaforen “grund” géllande vardegrunden. De syftar pa en byggnadsgrund som utgor ba-
sen som skolan vilar pa. De menar dock att denna grund ar dubbeltydlig.

Zackari och Modigh (2000) har ocksa tolkat vardegrunden. De deltog som projektledare och
huvudsekreterare i utbildningsdepartementets vardegrundsprojekt 1999 som resulterade i
Véardegrundsboken — om samtal och for demokrati i skolan. De bendmner liksom Olivestam
och Thorsén (2008) ordet "grund” som en metafor for vardegrunden. De hénvisar vidare till
religion- historikern Christer Hedin och den finske pedagogikforskaren Pirjo Lahdenpera och
deras syn pa hur man kan definiera och forklara begreppet vardegrunden. De gor en jamforel-
se mellan vardegrunden och ett hus. Alla hus brukar ha en fast och stabil grund som det star
pa. Samhallet har och behdver ocksa en sadan grund namligen vérdegrunden. Olika varde-
ringar blir synliga och tar sig uttryck i relationer mellan de som bor i huset. Detta bl.a. genom
samtal och de spelregler som finns. Den gemensamma vardegrund som finns i huset anvands
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av husets invanare for att skapa mening, vardighet, sjalvkansla, spelregler och ordning. Denna
tolkning stéller krav pa ett demokratiskt och humanistiskt forhallningssatt som ar beroende av
sociala relationer och 6msesidiga samtal.

Vardegrundens dubbeltydighet forklarar Olivestam och Thorsén (2008) med att begreppet
vardegrund inbjuder till minst tva olika tolkningar: Kulturarvstolkningen och Legitimitets-
tolkningen. Vi anser att skillnaden mellan de bada tolkningarna som de klargor for ar att kul-
turarvstolkningen inte ser ett problem med att férena den kristna traditionen med en icke kon-
fessionell skola. Kulturarvstolkningen ser de kristna traditionerna mer som ett kulturarv. Legi-
timitetstolkningen hanvisar daremot till varderingarnas ursprung och problematiserar kring
den kristna traditionen i samband med en icke konfessionell skola. Historiskt sett sa ar det
dock ett faktum att vi har en kristen tradition i Sverige.

Aven Zackari och Modigh (2000) havdar att begreppet ar tolkningsbart. Enligt dem sé& paver-
kar samhallstraditionerna tolkningen av vérdegrunden. Vara egna varderingar paverkas av var
egen kultur och tradition. De olika varden som finns i laroplanerna samt i FN: s barnkonven-
tion stravar efter att vara allmangiltiga oberoende av tid och kultur. Det ar dock sa att hur vi
véljer att tolka dessa varderingar ar beroende av var egen verklighetsuppfattning, méannisko-
syn och ideologi. Vi kan valja vilka varden vi vill omfatta men dessa val paverkas alltid av
var egen livsaskadning. Zackari och Modigh menar vidare att det finns en specifik samhalls-
syn samt manniskosyn i laroplanerna ndmligen den vésterlandska humanismen och den Krist-
na etiken. De varden som lyfts fram i l&roplanerna ar: "manniskolivets krankbarhet, indivi-
dens frihet och integritet, alla ménniskors lika varde, jamstalldhet mellan kvinnor och mén,
samt solidaritet med svaga och utsatta”(s.34).

| foljande tabell som &r aterskapad fran boken Vardegrund i férskola och skola — om varde-
grund, yrkesidentitet och praktik ges en detaljerad utveckling av vérdegrunden.

Tabell 1. Vardegrundsutvecklingen i den svenska skolan (Olivestam & Thorsén, 2008, s.
20).

Tidsangivelse Véardegrund

1842 Konfessionell kristen vérdegrund med fostransnormer for det bestaende
samhallet

1919 Interkonfessionell kristen véardegrund med fostransnormer for ett reformerat
samhélle

1940/46 Tva utredningar, den forsta med interkonfessionell kristen vardegrund med

fostransnormer for det bestdende samhallet, den senare med humanistisk
vérdegrund med fostransnormer for ett samhélle i stdndig utveckling

1962/64/68/70 Humanistisk vardegrund med objektivitetsprincip och nedtonad fostran for ett
samhadlle i standig utveckling

1980 Humanistisk vardegrund med stkande efter fostransnormer for ett samhalle i
sténdig utveckling

1994 Interkonfessionell kristen och humanistisk vardegrund med fostransnormer for
ett samhalle i standig utveckling

2000-talet Interkonfessionell kristen och humanistisk vardegrund med fostransnormer for
ett samhdlle i stdndig utveckling och for elever med olika forutsattningar

| tabell 1 ges en detaljerad utveckling av den fran 1842 till dagens 2000-tal. Vi kan tydligt se forandringen fran
en konfessionell skola till en icke konfessionell skola. Vi tror att detta ar en av orsakerna till att begreppet varde-
grunden nu finns i den svenska skolans laroplaner.
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2.2 Samhallsforandring och laroplanernas utveckling

Vardegrundsutvecklingen i den svenska skolan foljer samhallsutvecklingen. Vi har valt att
redovisa samhallets och laroplanernas parallella utveckling. Detta fran skolans forsta styrdo-
kument till inférandet av begreppet vardegrund i laroplanen fran 1994. Vardegrundsarbetet
har standigt pagatt och varje laroplan avspeglar samhallets syn pa kunskap, larande samt barn.

Fran drillundervisning till ett livslangt larande

Vi har gatt fran att vara ett bondesamhalle fran ca 1830-talet fram till 1880-talet till att bli ett
natverkssamhélle fran cirka 1985 till dagens 2000-tal. Barn- och manniskosynen har forand-
rats genom tiderna liksom kunskapssynen. For att kunna ge en beskrivning av en samhéllsfor-
andring sé& har vi anvént oss av historieprofessorn Akerman (1993) och hans artikel i tidsskrif-
ten Populérhistoria. Vi har dven anvant oss av pedagogikforskaren Vallberg Roth (2002) och
hennes forskning om yngre barns laroplansmonster.

Under bondesamhaéllets tid som var mellan ca 1830-talet fram till 1880-talet var det kyrkliga
samt religitsa inflytandet dominerande i Sverige. Vallberg Roth (2002) sammanfattar denna
tid som Guds laroplan. Laroplanerna hette inte vid denna tid ”l&roplan” utan normalplan. Den
forsta normalplanen kom ar 1878. De vuxna hade en auktoritar framtoning och en syn pa bar-
net som syndig. Smabarnsskolan, arbetsstugan och smaskolan som det hette karakteriserades
av mass- och drillundervisning. Barnen skolades till gudsfruktan, arbete och underdanighet.
Vid denna tid sa fanns det en stor fattigdom, kort skoltid och gudsfruktan hyllades. Arbetsflit
och moral var viktigt vid denna tid i Sverige.

Nar samhallet senare industrialiserades pa 1890-talet fram till 1940-talet sa forandrades detta.
Sett ur ett laroplansménster sa sammanfattas denna period som Det goda hemmets och hem-
bygdens laroplan. Laroplanerna hette vid denna tid normalplan och fran 1919 undervisnings-
plan. Kvinnor gick nu ut i arbete och behovet av barnomsorg 6kade. En hel del barnarbete
forekom dock da industrialiseringen satte fart i Sverige. Detta var en lang process men som
anda ledde till att fattigdomen minskade. | barntradgarden, smaskolestadiet och eftermiddags-
hem som det numera kallades sa fanns en betoning pa uppfostran, sysselsattning och lek. Bar-
nen skulle nu ledas istéllet for skolas och de vuxna stod nu mera for moralitet &n att de var
auktoritara. Den radande synen pa barn var att de var naturbarn och goda.

Det senare samhéllet som beskrivs ar ett valfardssamhalle fran ca 1930-talet fram till 1970-
talet. Nar det géller Vallberg Roths (2002) laroplansmonster sa sammanfattas denna period
som Folkhemmets socialpsykologiska laroplan. Laroplanerna hette vid denna tid undervis-
ningsplan och grundskolan far har sin forsta laroplan 1962 vid namn Lgr 62. Laroplanen efter
heter Lgr 69 och den kom ar 1969. Skolan hette nu t.ex. lagstadiet och fritids for fritidshem.
De mindre barnen gick pa daghem. Den fostran som nu bérjade dominera var sjalvstandig-
hetsfostran och leken fick en storre betydelse. De vuxna hade nu en likhetssyn gallande barn
och de sag pa barnet som rationellt. Betoning fanns nu ocksa pa barnets sociala utveckling. Ett
valfardsbarn som skulle anpassas in i ett medelklassbehov. Ovrigt i samhallet s& utvecklades
olika slags sociala ”skyddsnéat”, politiska rorelser samt att Sverige blev mera universellt.

Vi befinner oss nu i ett postmodernt samhalle. Detta samhalle kan sammanfattas som ett sen-
industriellt natverkssamhalle som borjade pa 1980-talet och stacker sig fram till dagens 2000-
tal. Med hjélp av Vallberg Roth (2002) kan vi aven har erhalla ett laroplansmonster som kal-
las for Det situerade varldsbarnets laroplan. Vi har under denna period haft laroplanen Lgr
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80. Idag é&r det laroplanen Lpo 94 som &r skolans styrdokument samt att den nya l&roplanen
Lgr 11 trader i kraft 2011. Den vuxne ar nu auktoritativ istallet for auktoritar och synen pa
barnet &r att det &r ett situerat barn. Med det sa menas att barn paverkas olika beroende pa hur
situationen ser ut eller vilken kontext denne befinner sig i. Detta ar karaktaristiskt néar det
géller just larande. Barnet ar nu en medaktor och en varldsmedborgare. Skolan kallas nu for
profilerad forskola/forskoleklass, skola 6-16 ar och fritidshem. Livslangt larande &r karakta-
ristiskt samt de fyra F- en: fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet. Vi har numera ocksa
mera s.k. barnundervisning och elever skall ha ett inflytande i undervisningen. Det har skett
en stor globalisering och vi har idag ett hogteknologiskt kommunikationssamhélle. 1 den in-
formationstekniska eran som vi lever i &r vi beroende av t.ex. datorer i privatliv, arbetsliv och
i skolan.

Var personliga reflektion till detta avsnitt ar att barn idag kan med ett enkelt tryck pa datorns
tangentbord latt erhalla den information de vill. Media séander ut manga intryck till barnen. Av
var erfarenhet samt vad t.ex. vara lokala lararutbildare pa vara vfu-platser har beréattat for oss
sa finns det ofta ingen tid for bearbetning av olika intryck. Allt gar snabbt i dagens samhélle
samt att foraldrar arbetar heltid i kombination med sjalvforverkligande och fritidsintressen.
Efter att ha undersokt historiken gallande utvecklingen ser vi att arbetet med grundlaggande
varderingar standigt pagatt. Vi anser att inforandet av samlingsbegreppet vardegrund i sko-
lans styrdokument grundas pa ett behov av att starka de normer och varderingar som skolan
vilar pa.

2.3 Styrdokument

Lpo 94 och den kommande laroplanen Lgr 11 ar de styrdokument som vi blivande pedagoger
kommer att utga ifran i vart planerande, genomférande och utvéarderande av vart arbete.
Darfor anser vi att det 4r relevant att redovisa utvecklingen mellan de béda laroplanerna. Aven
avsnitt ur skollagen redovisas som ar grunden for vart uppdrag. Vi har da valt att lyfta fram
skollagen ur ett vardegrundsperspektiv.

| den kommande nya skollagen har vardegrunden far ett starkare stod samt att vardegrunden
ar gemensam for hela skolvasendet. Det finns ocksa en tydlig koppling till barnkonventionen
dar barnets basta skall vara utgangspunkten nar det géller all utbildning (Regeringskansliet,
2010).

| den nya men som dven gar att finna i den nuvarande skollagen star foljande:

Utbildningen ska utformas i éverenskommelse med de méanskliga rattigheterna och grundldggande
demokratiska vérderingar sasom manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla
manniskors lika vérde, jdmstalldhet samt solidaritet mellan ménniskor. Var och en som verkar
inom utbildningen ska frdmja de ménskliga réttigheterna och aktivt motverka alla former av
krankande behandling (Utbildningsdepartementet, 2009, § 2, s. 25).

Med Lpo 94 laggs grunden for en ny typ av riktlinjer for verksamheten. Den vilar pa
grundlaggande demokratiska humanistiska varden. En annan stor fordndring i Lpo 94 var att
skolan 6vergick ifran regelstyrning till malstyrning. Andra utmarkande drag i denna laroplan
ar decentralisering, globalisering, marknadsorientering och individualisering (Vallberg Roth,
2002).
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| aktuell vardegrund i skolan hénvisar Lpo 94 till skollagen och inleder med féljande
grundlaggande varden:

Det offentliga skolvdsendet vilar pd demokratins grund. Skollagen (1985:1100) slar fast att
verksamheten i skolan skall utformas i Overensstimmelse med grundldggande demokratiska
vérderingar och att var och en som verkar inom skolan skall framja aktningen for varje manniskas
egenvarde och respekten for var gemensamma miljo (1 kap. 2 §).

Skolan har en viktig uppgift ndr det galler att formedla och hos eleverna forankra de
grundlaggande varden som vart samhéllsliv vilar pd. Manniskolivets okrankbarhet, individens
frinet och integritet, alla ménniskors lika vérde, jamstélldhet mellan kvinnor och mén samt
solidaritet med svaga och utsatta ar de vérden som skolan skall gestalta och formedla. |
Overensstammelse med den etik som forvaltats av kristen tradition och vésterlandsk humanism
sker detta genom individens fostran till rattskansla, generositet, tolerans och ansvarstagande.
Undervisningen i skolan skall vara icke-konfessionell. Skolans uppgift ar att 1ata varje enskild elev
finna sin unika egenart och darigenom kunna delta i samhéllslivet genom att ge sitt bésta i ansvarig
frihet (Lpo 94, s.3).

| granskandet av Lpo 94 samt de kapitel av Lgr 11 som finns att tillga sa finner vi sma forand-
ringar dessa tva emellan géllande vardegrunden. Férandringarna mellan de bada styrdoku-
menten i de stycken vi har valt att uppmérksamma har vi markerat med respektive laroplan.
Var sammanfattning foljer den uppdelningen av teman och struktur som véardegrunden redovi-
sas i styrdokumenten.

Grundlaggande varden

De varden som skolan skall formedla &r: Manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och
integritet, alla ménniskors lika varde, jamstélldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet
med svaga och utsatta. Skolan har saledes ett viktigt att uppdrag att formedla géllande grund-
laggande varden. Detta skall formedlas pa ett demokratiskt sétt av pedagogerna eftersom sko-
lan vilar pa demokratins grund. | Lgr 11 sa betonas lusten till det livslanga larandet.

Forstaelse och medmansklighet

Skolan skall framja forstaelse for andra samt férmaga till inlevelse. Enligt Lpo 94 skall ingen
i skolan skall behdva utséttas for diskriminering pa grund av kon, etnisk tillhorighet, religion
eller annan trosuppfattning, sexuell laggning, funktionshinder eller for annan krankande be-
handling. I Lgr 11 har man gjort tillagg med konséverskridande identitet och alder.

Saklighet och allsidighet

Skolan skall vara 6ppen for manga olika asikter och det skall uppmuntras att sadana kommer
fram. Undervisningen skall vara allsidig och inte paverka eleverna ensidigt at nagot hall. Det
poéngteras att fordldrarna skall kunna kénna trygghet i detta.

En likvardig utbildning

Utbildningen skall vara likvardig varhelst den anordnas i landet. Normerna for den likvardiga
utbildningen kan utrénas i de mal som finns. Att alla elever &r olika poangteras samt att extra
hénsyn skall visas till de elever som &r i behov av extra stod. Darfor kan inte utbildningen
utformas lika for alla. Skolan skall motverka traditionella konsménster och behandla flickor
och pojkar lika.

Rattigheter och skyldigheter

Det ar skolans skyldighet att for elever och foraldrar klargora vilket innehall, arbetsformer
och mal som finns. Detta dr ocksa en forutsattning for elevers och foraldrars rétt till inflytande
och paverkan. Undervisningen skall ske under demokratiska former. Det ar ej tillrackligt att
endast formedla demokrati. Eleverna maste fa uppleva demokrati. Detta kan goras t.ex. ge-
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nom att eleverna far delta i planering. Detta gor att eleverna utvecklas i sin férmaga att utéva
inflytande och ta ansvar.

Skolans uppdrag

Skolans uppdrag &r givetvis allt ovanstaende. Vi kommer har att benamna olika aspekter som
ej tidigare namnts. "Utbildning och fostran ar i djupare mening en frdga om att utveckla och
fora over ett kulturarv - varden, traditioner, sprak, kunskaper — fran en generation till nasta”
(Lpo 94, s.5, Lgr 11, s.6). Skolans uppdrag nar det galler att framja elevens larande gallande
varden betonas mer i Lgr 11. I den nya laroplanen sa ar man ocksa tydligare med elevernas
personliga utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarskannande individer och
medborgare. Nagot annat som endast finns i Lgr 11 &r att skolan skall stimulera elevernas
kreativitet, nyfikenhet och sjalvfortroende samt vilja till att préva egna idéer och lésa pro-
blem. Skolan skall darigenom bidra att eleverna utvecklar ett forhallningsséatt som framjar
entreprendrskap.

Vidare sa betonas i bada laroplanerna vikten av att eleverna skall kunna orientera sig i en
komplex verklighet som ar snabbt foranderligt. Det ar darfor viktigt att eleverna lar sig bra
metoder att tilldgna sig ny kunskap samt kritiskt granska den. Leken betonas samt att denna &r
en viktig del for barns larande med betoning pa de mindre barnen. Vidare sa papekas att un-
dervisningen skall ske ur manga olika perspektiv namligen det internationella, etiskt perspek-
tiv, miljoperspektiv och historiskt perspektiv. Detta avsnitt har en mycket tydligare struktur i
Lgr 11.

Skolan skall framja elevernas harmoniska utveckling och detta kan ske genom en varierad och
balanserad sammanséttning av innehall och arbetsformer. Eleverna skall fa uppleva olika ut-
tryck for kunskaper. De skall ocksa fa prova att uttrycka sig genom manga olika uttrycksfor-
mer sasom drama, rytmik, dans, musicerande och skapande i bild, text och form. Eleverna
skall tillagna sig formagan till eget skapande.

God miljo for larande och utveckling

Personlig trygghet och sjalvkansla grundlaggs i hemmet men aven skolan har hér en viktig
roll. Eleverna skall i skolan mota respekt for sin person och sitt arbete. Skolan skall strdva
efter att vara en levande social gemenskap som ger trygghet och en lust att lara. Varje enskild
elev har en ratt att fa kanna véxandets gladje och fa kanna den tillfredsstallelse som framsteg
och att dvervinna svarigheter ger.

Den enskilda skolans utveckling (Lpo 94) — Varje skolas utveckling (Lgr 11)
Huvudmannen har ett ansvar 6ver att skolans verksamhet svarar mot de nationella malen. La-
rarnas professionella ansvar samt den dagliga pedagogiska ledningen av skolan ar en forut-
sattning for att skolan utvecklas kvalitativt. Verksamheten maste standigt prévas, resultat fol-
jas upp och utvérderas. Nya metoder maste prévas och utvecklas. Detta arbete maste ske i ett
aktivt samspel mellan skolans personal, elever, hemmen och det omgivande samhéllet.

Summering

Skillnaderna mellan Lpo 94 och den kommande laroplanen Lgr 11 kan uppfattas som sma. Vi
anser att dessa sma andringar och tillagg som gjorts avspeglar samhallsutvecklingen som skett
mellan aren 1994-2011. Tillagget med sexuell laggning under forstaelse och medmansklighet
menar Vi avspeglar dagens syn pa barn, manniskor och karlek. Den lilla dndringen i den
kommande laroplanen Lgr 11 anser vi vara en fortydligad avspegling pa samhéllets stora for-
andring gallande synen homosexuellas rattigheter i samhallet. | Lgr 11 sa betonas aven lusten
till det livslanga larandet.
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Awven i skolans uppdrag har man valt att gora tillagg som pévisar samhéllets syn pé larande,
kunskaper och barn. Genom att utga fran att barn ar kompetenta medmanniskor finns det i Lgr
11 tillagg om att skolan skall stimulera elevernas kreativitet, nyfikenhet och sjélvfortroende.
Skolan skall bidra till att eleverna vill préva olika idéer och l6sa problem for att darigenom
bidra till att eleverna utvecklar ett forhallningssétt som framjar entreprendrskap.

De bada laroplanerna havdar att det ar huvudmannen som ansvarar for att skolans verksamhet
svarar mot de nationella malen. En forutsattning for att skolan skall utvecklas kvalitativt ar
den professionella lararens ansvar och den pedagogiska ledningen. Skillnaden mellan de bada
laroplanerna ar att det som i Lpo 94 forklarades vara den enskilda skolans utveckling anses
vara varje skolas utveckling i Lgr 11. Att omformulera “den enskilda skolan” till ”varje skola”
anser vi vara en betoning pa samhallets syn att alla skolor skall arbeta mot samma mal.

Skolans styrdokument som utgangspunkt innehallande “mal att stdva mot” och "mal att upp-
na” innebar att vardegrundsarbetet skall genomsyra verksamheten. Det ar skolinspektionens
uppgift att kontrollera att landets skolor utformar olika handlingsplaner vars syfte ar att sko-
lans vérdegrund efterlevs.

2.4 Skolinspektionen

Eftersom vart vardegrundsuppdrag granskas av skolinspektionen samt att denna inspektion &r
en utgangspunkt for vart amnesval sa har vi har valt att kortfattat redogdra for inspektionens
uppgifter. Vi anser att det ar viktigt att inspektionen finns och att de verkligen kontrollerar sa
att vardegrundsuppdraget fullfoljs i praktiken. Skolinspektionen granskar forskolan, barnom-
sorgen, vuxenutbildningen, grund- och gymnasieskolan. | sin granskning sa utgar myndighe-
ten fran skollagen, forordningar, laroplaner, kursplaner och andra regelverk som olika verk-
samheter ar skyldiga att folja. Granskningen inriktas pa fyra huvudomraden: Maluppfyllelse,
pedagogisk ledning och utveckling av verksamheten, larandemiljoé och enskilda elevers rétt.

Skolinspektionens mal ar att alla elever vistas i en trygg skolmiljo samt att alla barn och ele-
vers rétt till lika utbildning verkstélls. En stravan &r att eleverna skall ha minst godkant i alla
amnen. Att sékra alla elevers rétt till kunskap &r en stor och viktig del i inspektionens arbete.
Inspektionen havdar att en trygg larandemiljo ar en betydelsefull forutsattning for allt larande.
Inspektionen granskar darfor numera att det finns eller skapas ett strukturellt, aterkommande,
planerat och forebyggande arbete i skolorna géllande skolans vardegrund (Skolinspektionen,
2010).

2.5 Tidigare forskning

Vi har valt att redovisa tidigare forskning gallande véardegrunden under foljande tre rubriker:
social kompetens, identitet och etnicitet samt den komplexa verkligheten. Detta for att fa en
tydligare struktur over vara tre valda forskningsomraden som alla beror vardegrundsarbetet i
olika kulturella kontexter i form av etnicitet. Begreppet social kompetens anvands for att
klargbra vad vardegrundsarbetet skall utveckla och resultera i. Den sociala kompetensen &r
den del av var identitet likval som vart sprak, etnicitet och kultur. Vi havdar inledningsvis att
det finns tre olika kulturella kontexter. Vi anser det ar relevant att redovisa hur identitet och
etnicitet, sprak och kultur paverkar arbetet med vardegrunden. Vi har aven valt att beskriva
den komplexa verkligheten som foérandrats genom tid. Det snabba féranderliga samhallet
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innebdr att pedagogerna idag maste anpassa arbetet till sin verksamhet och den kulturella
kontexten i form av etnicitet.

Social kompetens

Skolverket och utbildningsdepartementet har under de senaste aren arbetat pa flera satt for att
stodja det lokala arbetet med vérdegrunden. Vi har tidigare t.ex. namnt véardegrundsprojektet
som resulterade i Vardegrundsboken med de tidigare ndmnda Zackari och Modigh (2000).
Skolverket har dven bett pedagogikprofessor Tomas Englund att skriva om det “deliberativa
samtalet”. Inom modern demokratiforskning sa har en s.k. deliberativ demokratisyn utvecklats
i vilken kommunikation och samtalet premieras.

Skolverket vill med Englunds bok stimulera till diskussion om hur férskolor och skolor kan
arbeta for att barn och ungdomar skall kunna utveckla demokratisk kompetens. En kompetens
som ar viktig inom begreppet social kompetens. Ett langsiktigt mal med deliberativa samtal i
vardegrundsarbetet ar saledes att starka demokratin. Demokratisk kompetens utvecklas genom
samspelet mellan manniskor. Det som kannetecknar ett deliberativt samtal enligt Englund
(2000) ar att olika synsétt stalls mot varandra och olika argument ges utrymme. Det skall all-
tid finnas tolerans och respekt for den andre samt att alla skall lara sig att lyssna pa dennes
argument. Det skall ocksa finnas ett inslag av kollektiv viljebildning. Med det sa menar Eng-
lund att lararen och eleverna skall stréava efter att komma Gverens eller atminstone komma till
temporara 6verenskommelser.

Om social kompetens i forskolan skriver Pape (2001). Som utbildad forskolelarare, forestan-
dare och pedagogisk ledare anvander hon sig av samlingsnamnet social kompetens om laro-
planens formuleringar om vardegrunden, uppdraget och malen for verksamheten. Hon anser
att social kompetens handlar om “konsten att umgas med varandra” (s.21) och menar att det
handlar om varderingar, kunskaper och fardigheter. Dessa formagor behéver barn behérska
for att kunna samspela med varandra. Vidare havdar hon att begreppet social kompetens ar en
parallell till Dion Sommers begrepp samvarokompetens fran hans forsta upplaga fran 1997.

Sommer (2005) definierar begreppet samvarokompetens med férmagan att ha bade ett ”socialt
gehdr” och att individuellt kunna préagla den sociala situationen. Han jamfér samvarokompe-
tensen med solistens gehor vid en konsert ”Solisten ska utveckla sin individualitet, men maste
gora det i exakt 6verensstimmelse med den orkester som hon upptrader tillsammans med”
(5.133). Hér relaterar vi till att solisten &r den enskilda eleven som tillsammans med de 6vriga
deltagarna i den sociala gemenskapen berikar det flerstdammiga klassrummet. Samtidigt som
dialogen &r Oppen kravs ett givande och tagande av att lyssna och tala. Vi kan aven relatera
till betydelsen av det deliberativa samtalet.

Vidare poédngterar Pape (2001) att vuxna &r viktiga forebilder. Hon anvander ordet modeller
for att beskriva pedagogernas och lararnas roll i att utveckla barns sociala kompetenser. Om
den vuxnas roll i arbetet med vérdegrunden skriver daven Olivestam och Thorsén (2008). De
hévdar att jag — en pedagog, en léarare, en skolledare méter minst tre olika lojaliteter i det pro-
fessionella yrkesutdvandet: Den privata- och professionella vardegrunden samt forvaltnings-
etiken. De menar att arbetet i skolans vardag innebér stora svarigheter med att skilja pa per-
sonlig och professionell vardegrund samt uppdragsgivarens demokratiska grundldggande vér-
den.

Pedagogernas erfarenheter och kunskaper havdar pedagogikforskarna Folkesson, Lendahls
Rosendahl, Langsj6 och Ronnerman (2004) liksom Johansson (2003) styr verksamheten. Jo-
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hansson menar att det ar pedagogens forhallningssatt som styr vad verksamheten i forsko-
la/skola skall innehalla. Hon menar ocksa vidare att det ar forhallningssattet som avgor hur
det i verksamheten skapas mojligheter till méten med barnens livsvarldar samt perspektivby-
ten. Detta kanske i form av etiska problemstallningar samt kommutativa moten.

| en tidigare bok menar Johansson (2001) att pedagogen maste synliggora vardagliga etiska
dilemman for barnen. Hon menar vidare att pedagogens roll innebar manga ganger att vara en
medupptackare och att pedagogen medvetet maste soka upp dessa fragor. De storre eleverna
behover hjalp med att komma ett steg langre i sina tankar. Eleverna behdver reda ut konflik-
ter, kompromissa, samspela samt lara sig att respektera varandra under demokratiska former.
Detta for att kunna utveckla vardegrundens varden som &r s viktiga.

| var tidigare namnda forskningsstudie (2009) sa redogjorde en intervjuad larare i Larjedalen
for hennes arbete kring den sociala kompetensen i klassen. Lararen fick ldgga ner sa stort ar-
bete pa att erhalla ett dragligt arbetsklimat i klassen att detta ledde till att de inte kunde 6ppna
matematikboken forran de hade hunnit flera manader in pa terminen.

Johanssons (2001) belysning av pedagogens roll och elevernas utvecklande kan sammanfattas
av Olivestam och Thorséns (2008) hanvisningar om att alla ska med i larandeprocessen. De
menar att vardegrunden pa olika satt skall integreras i undervisningen och poangterar att man
inte skall undervisa om vérdegrunden. Istéllet skall den synliggéras och implementeras. De
menar att pedagogerna vid planering av undervisningsmoment oavsett amne skall gora an-
sprak pa vardegrunden. De menar vidare att olika laromedel inbjuder till olika naturliga sam-
manhang dar samtal kring vardegrunden kan aktualiseras. En forutsattning &r att samtalets
innehall beror alla. Samtalet skall vara 6ppet och fragan som skall besvaras skall inte ha ett
givet svar eller 16sning. Metoden som uppfyller samtalets samtliga kriterier menar Olivestam
och Thorsén (2008) ar det redan ndmnda “deliberativa vardegrundssamtalet”.

Etnicitet och identitet

Wellros (1998) skriver mycket om var sociala identitet samt vart sprak och var kultur. Med
tanke pa de utvalda praktikernas olika kulturella kontexter i form av etnicitet sa finns en del
aspekter val varda att namnas. En av dem ar en s.k. kulturchock. Denna chock bestar av en
omstéllning till att t.ex. flytta till ett nytt land men det kan ocksa vara att byta arbetsplats. Den
som flyttar till ett annat land upplever ocksa frustrationen i att vara "dévstum”. Att inte kunna
urskilja handlingar eller monster i den nya miljon kan skapa en mycket stor osdkerhet och i
vissa fall en kronisk trotthet. Den egna referensramen racker inte till for att uppfatta och tolka
olika saker som hander i personens omgivning. Vi tanker da framst pa foraldrar till eleverna i
den stadsdel dar det fanns en hog andel invandrare samt hur detta paverkar vardagen.

| var tidigare studie (2009) anvander vi oss av ordet “spraksvaga” om de barn som inte har det
svenska spraket omkring sig. De bristande kunskaper i spraket anses vara orsaken till de bris-
tande skolresultaten hos dessa elever. Aven har gar tanken till féraldrarna som inte behérskar
spraket. Detta for att problem uppstar t.ex. vid barnets behov med laxlasning. | denna studie
staller vi oss fragan hur den sociala identiteten paverkar vardegrundsarbetet.

Det ar inte var avsikt att uppmarksamma kulturella olikheter i negativ bemarkelse. Denna ne-
gativa bemarkelse kan besta av att man endast letar orsaksforklaringar utifran dessa kulturella
olikheter kring t.ex. problem i skolan. Det ar viktigt som pedagog att ha det klart for sig att det
kan vara svart ur manga aspekter att ha en annan etnisk bakgrund men man skall inte forklara
alla fenomen utifran detta. Gruber (2007) patalar detta. Hon menar att nar det gar daligt for ett
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svenskt barn i skolan sa forklaras detta ofta utifran vilken samhélisklass eleven tillhér. Hand-
lar det om en elev som ar invandrare sa ses elevens situation garna endast ur detta perspektiv.
Inte kring t.ex. kring vilken samhéllsklass denne tillhor.

Det ar viktigt att i alla olika praktiker ha ett starkt forankrat vardegrundsarbete. Bade i mono-
kulturella samt i mangkulturella skolor och da &ven de skolor som ar mangkulturella fast
svenskar lyser med sin franvaro (Gruber, 2007). Utbildningsdepartementet hade som tidigare
namnt ett vardegrundsprojekt (1999) som innebar ett s.k. vardegrundsar. Det var den davaran-
de utbildningsministern Inga Wérnersson som uppmanade till detta. Orsakerna till detta stora
behov som Warnersson uttryckte var bl.a. den 6kade mangkulturalismen. Demokratiradet
havdade vid denna tid att manniskor med utlandsk bakgrund ar mer “utanforstaende” an res-
ten av befolkningen och att segregationen standigt 6kar. Vardegrundsarbetet skulle forstarkas
i alla praktiker for att forsoka minska “vi och dom” kénslan. Detta stéller hogre krav pa dis-
kussion och samtal om demokratiska vérden. Skolan hade i allmanhet ar 1999 inte lyckats
forena kunskapsformedling med sitt demokratiska uppdrag (Zackari & Modigh, 2000). I skol-
inspektionens senaste rapport (2010) sa lyckas skolan i allméanhet annu ej med detta viktiga

uppdrag.

| den tidigare ndmnda studien Boendesegregation — Fattig och rik (2009) redovisar vi att be-
greppet ”vi och dom” innebér olika saker i olika socioekonomiska kontexter. Den fattiga kon-
texten avspeglar dven en mangkulturell etnisk kontext med avsaknad av svensk identitet. |
denna kontext sa arbetade pedagogerna med att forstarka likheter istallet for skillnader. For-
staelsen infor varandra &r viktig och pedagogerna havdar att det finns ett stort behov att arbeta
med vardegrundsfragor. En larare menar att "vi och dom” kénslan som kan beskrivas som
invandrare emot svenskar eller svenskar emot invandrare inte existerar i denna praktik. Istéllet
beskrivs kanslan med “alla mot alla” och forklaringen &r att alla &r mana om sin identitet, et-
niska bakgrund och kultur.

Den komplexa verkligheten

Vid en historisk tillbakablick sa var kyrkans makt och religionen stark i Sverige innan 1900-
talet. Det var innan det ansags vara politik och forskning som skulle svara pa problemen. Dar-
efter sa forandrades moralens stallning. Efter andra varldskriget sa gavs skolan ansvaret att
formedla demokratiska varden for att sakerstélla ett demokratiskt samhalle. Det efterfoljande
halvseklet sa foljde en snabb forandring gallande t.ex. barnsynen. FN: s barnkonvention kom
ar 1989 som skulle sakerstalla barns rattigheter. Laroplanskommittén gav som tidigare namnt
varde och etikfragor fornyad uppmarksamhet ar 1990. Kommittén havdade att i ett forander-
ligt samhdlle sa &r det nodvandigt med bestandiga varden (Zackari & Modigh, 2000).

Om den komplexa verklighet som vi lever i idag skriver Folkesson m.fl. (2004). De menar att
pedagogen idag behdver anpassa sin verksamhet till det snabbt foranderliga samhéllet som vi
lever i. En aktiv larare som é&r reflekterande forvantas och det i sin tur betyder ocksa att det
maste finnas tid for moten och reflektion. Att ge barnen verktyg att hantera de snabba forand-
ringar som sker ar viktigt.

| den tidigare namnda rapporten fran skolinspektionen (2010) sa granskas 50 utvalda skolor.
Skolorna &r utvalda efter speciella kriterier. Dessa kriterier innefattade bl.a. att skolor som
tidigare hade fatt kritik for sitt vardegrundsarbete skulle inga. Detta leder till att skolinspek-
tionens rapport ej gor ansprak pa att vara generell. Antalet skolor &r ocksa for litet for att rap-
porten skall anses vara generell. Inspektionen havdar dock att de resultat och slutsatser som de
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kommit fram till stods av sex ars granskning bakat i tiden. Resultatet stods aven av flera av
skolverkets rapporter. Inspektionen har intervjuat larare, elever och rektorer om hur varde-
grundsarbetet fungerar i praktiken.

Pa flera av de besokta skolorna sa saknas det reflektion 6ver forhallningssatt och normer.
Manga pedagoger reflekterar ej over sitt eget forhallningssétt eller sina normer. De gor det
inte heller tillsammans med kolleger eller med eleverna. De skolor dar véardegrundsarbetet har
varit bristfalligt eller starkt sadant har fatt skarpa reprimander dar skolinspektionen ocksa gor
aterbesok. Skolinspektionen havdar att vardegrundsarbetet maste genomsyra all verksamhet i
skolan. De handlingsplaner som finns i skolorna maste arbetas med kontinuerligt i praktiken
samt att det skall vara planlagt (Skolinspektionen, 2010).

Bengtsson (2010) verksam i riksforbundet Hem och skola menar att ”ordning och reda refor-
mer” inte l6ser diverse problem i skolan. Detta ar inte verklighetsforankrat menar de. Klasser-
na behdver minskas och lararna behdver bli fler for att varje barn skall kunna bli sett och be-
kraftat. Nationella prov ar bra menar de men det &r alldeles for betygsfokuserat vilket &ar
stressande for eleverna. Forbundet menar vidare att det ocksa skall finnas behériga larare pa
skolorna. Ordning utvinns fran en émsesidig respekt fran vuxna och barn och héar har vérde-
grunden en viktig funktion. De kritiserar de nya reformerna pga. att vardegrunden kanns for
tunn och kursmalen alltfor detaljerade. De menar att det borde vara tvartom (Bengtsson,
2010).

| den ovan namnda rapporten fran skolinspektionen (2010) redovisas vidare att vissa skolor
har kamratstodjare och det ar visserligen bra men inspektionen betonar starkt att det &r de
vuxna som har ansvaret vid eventuella konflikter. Rapporten visar ocksa att pa manga skolor
sa fungerar inte rastvaktssystemet och kamratstddjarna oftast inte fyller nagon funktion i prak-
tiken. Halften av alla besokta skolorna behover forbattra detta system. Vid flera skolor sa
finns det scheman for hur detta skall ga till men de foljs inte i praktiken av olika anledningar.
Detta skapar en grogrund for utsatthet och konflikter for eleverna. Det finns ocksa exempel pa
skolor dar lararna valjer att se bort nar nagot hander. | dessa skolor sa saknar ocksa pedago-
gerna ett gemensamt forhallningssatt samt ett helhetstankande kring vardegrunden.

Vid de skolor dar inspektionen funnit tillfredsstallande resultat sa har det funnits ett val for-
ankrat vardegrundsarbete som kan garantera eleverna en trygg tillvaro i skolan. Lérarna tar
dven elevernas kunskap och synpunkter pa allvar i dessa skolor. Over lag s& ar dock vuxen-
narvaron ar alldeles for 1ag. Eleverna har ocksa raster, kdar i matsalen samt byter om till idrott
utan vuxnas narvaro. Sammanfattningsvis sa har inspektionen funnit att det nuvarande arbetet
med vardegrunden &r bristfalligt och att skolorna star handfallna nar det géller varden och
normer.
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3 SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR FOR VAR
EMPIRISKA STUDIE

Vi har valt att placera vart syfte och fragestallningar efter var bearbetning av litteratur och
teorianknytningar pa temat vardegrunden. Detta for att pavisa den process som har lett oss
fram till ett preciserat syfte. Efter mycket noga samt kritisk lasning av litteratur samt olika
forskningsstudier sa anser vi att vi saknar svar pa nagra fragor. Utifran vara tidigare erfaren-
heter, forskning och hypotes som vi namnde inledningsvis s& har vi formulerat foljande syfte
och frageformuleringar.

3.1 Syfte

Vi vill undersdka om det ar det pedagogiska uppdraget, pedagogens forhallningssatt eller be-
hovet i praktiken som styr arbetet med vardegrunden.

3.2 Fragestallningar

Med foljande fragestallningar vill vi besvara vart syfte:

Hur definierar pedagogerna i de olika praktikerna begreppet vardegrund?
Hur upplever pedagogerna att vardegrundsarbetet har forandrats genom tid?

Vilka likheter och olikheter géllande pedagogens vardegrundsarbete finns i de olika
praktikerna?

Hur paverkas pedagogens vardegrundsarbete av de olika praktikernas kulturella kontext i
form av etnicitet?
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4 METOD

Under kommande rubrik "Metoddiskussion” redovisar vi processen som lett fram till att vi har
valt att gora en undersokning med hjélp av enkéter. For att kunna besvara vart syfte och frage-
stallningar har vi utformat ett antal variabler. Bade valet av metod och enkéatens utformning
motiverar vi med de for- och nackdelar vi anser oss finna. Urvalet for svarspersonerna &r som
vi tidigare namnt pedagoger verksamma i olika stadsdelar i Géteborg. Vara val av stadsdelar
utifran de kulturella aspekterna kommer att redovisas och styrkas med statistik. Vart genom-
forande grundar sig pa de regler och riktlinjer som Vetenskapsradet utgivit. Vi har darfor valt
att redogdra for vart uppfyllande av de krav och forskningsetiska principer som &r radande
inom humanistisk forskning. Vi kommer att avsluta med att redogéra for var bearbetning av
det insamlade materialet samt diskutera undersokningens tillforlitlighet. Darefter sa ger vi
forslag pa fortsatt forskning och eventuella metoder.

4.1 Metoddiskussion

Var undersokning tillhér de empiriska forskningsdisciplinerna. En empirisk undersokning
betraktas som vetenskaplig nar fragestallningarna kan besvaras med hjalp av sinneserfarenhe-
ter. Karaktériserande ar att undersékningarna tolkas genom insamlandet av data. Esaiasson,
Gilljam, Oscarsson och Wangnerud (2007) problematiserar kring begreppen kvalitativ samt
kvantitativ. De menar att ordet kvantitativ star for mangd samt att metoden foresprakar antalet
fore kvalitén. Denna undersokningsform kan redovisas i form av siffror och tabeller. Motsva-
righeten &r den kvalitativa metoden vilken karaktariseras av en stravan efter att erhalla enskil-
da individers bild av verkligheten. Aven Patel och Davidsson (2003) resonerar kring anvan-
dandet av de bada begreppen. De havdar att de bada forskningsinriktningarna kvalitativ och
kvantitativ ofta framstalls som varandras motpoler. De framstélls ocksa som helt oférenliga
metoder. De menar emellertid att sa &r inte fallet i praktisk forskning. De héavdar att huvudde-
len av dagens forskning inom samhalls- och beteendevetenskaperna befinner sig ndgonstans
mitt i mellan.

Vid var forra studie Boendesegregation — Fattig och rik (2009) sa intervjuade vi tre larare i
respektive skola. Skolorna var beldgna i stadsdelarna Larjedalen och Torslanda. Den inter-
vjumetod som vi anvande oss av bendamns som samtalsundersokning. Den &r en av tva huvud-
typer inom respondentundersokningar. Den andra huvudtypen benamns som frageundersok-
ning enligt Esaiasson m.fl. (2007). Frageundersdkning var den metod som vi anvande oss av
denna gang.

Enligt Patel och Davidsson (2003) klassificeras de flesta studier utifran mangden av tidigare
kunskaper inom problemomradet. Utifran den ovannamnda studien besitter vi tidigare erfa-
renheter och kunskaper som vi har valt att forska vidare inom. Vi valde denna gang som redan
namnt &mnet vardegrunden. Vi kopplar da detta till var tidigare forskning som &ven berérde
vardegrunden till viss del &ven fast begreppet aldrig anvéndes. Dessa undersokningar kallas
for deskriptiva undersokningar. En sddan undersokning &r beskrivande till sin karaktar och
kan enligt dem réra forhallanden som beskriver datid eller nutid. Ett av malen med var nuva-
rande studie ar som tidigare namnt att beskriva likheter och skillnader i vardegrundsarbetet i
de tre utvalda stadsdelarna i Goteborg.
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Termen frageundersokning ger en bra beskrivning 6ver vad som karaktariserar var undersok-
ning. Inom metoden finns det tva huvudtyper av frageundersokningar. Den ena bygger pa
muntlig kommunikation och gar under namnet intervjuundersokning och den andra vid namn
enkatundersokning som bygger pa skriftlig kommunikation. Vart val befinner sig ndgonstans
mellan dessa tva metoder. Tekniken vi har valt for att insamla information vid denna empiris-
ka studie ar enkatundersokning med s.k. 6ppna fragor. Esaiasson m.fl. (2007) kallar metoden
for en "mellanform” da enkaten redovisar svarpersonernas egna ord och tankar i den skriftliga
kommunikationen. Stukat (2005) benamner enkater med s.k. éppna fragor som ett "ostruktu-
rerat frageformular”. Han menar att en fordel med metoden &r att man inte pa férhand behover
begransa sitt val av information. De tillfragade far mojlighet att utveckla och anpassa sitt svar
och han havdar att de tillfragades skriftliga formuleringar inte ar sa olikt en vanlig intervju
(Stukat, 2005).

Enkatens utformning

Enkaten eller frageformularets utformning ar enligt Esaiasson m.fl. (2007) en viktig faktor nar
det géller att motivera den utvalda populationen att delta i undersokningen. I utformandet av
enkaten var formuldrets omfang och det etiska tilltalandet viktiga aspekter for oss. Enkéaten
fick sitt slutliga utseende efter att vi hade provat bade fragornas ordningsféljd och svarsperso-
nens utrymme att uttrycka sig pa. Vi konstaterade att rader dér svarspersonen forvantas skriva
sina personliga tankar och reflektioner skulle vara prestationskravande. Stukat (2005) redovi-
sar for dessa tankar da han formulerar sig att alla svarspersoner inte &r lika skrivglada. For att
minimera namnda aspekter sa valde vi istéllet att lamna ett tomt utrymme mellan fragorna (se
bilaga 2).

Vi kom fram till vara variabler genom att utga fran vart syfte och fragestallningar. Processen
tog oss en hel dag. Antalet variabler har en stor betydelse da vi anser att for manga fragor ar
bade tidskravande och darmed avskrackande gallande pedagogernas deltagande. Aven ord-
ningsfoljden pa fragorna har enligt oss betydelse och bearbetades darfor fram efter manga
omflyttningar. Vi borjar med att séka efter pedagogernas definition pa begreppet vardegrund
for att sedan stalla fragan om hur de sjalva medvetet arbetar med vardegrundsfragor. Vi ville
veta om det fanns ett gemensamt vardegrundsarbete pa skolan och om svaret var ja ville vi ha
svaret pa hur och stallde darfor en oppen foljdfraga. Fragorna: "Om det befintliga vérde-
grundsarbetet anses vara tillrackligt” och om “behovet eller fokus pa vardegrundsfragor har
forandrats genom tid” anser vi kunna relatera till dagens kunskapslage. Vi kunde ocksa ge-
nom dessa fragor pavisa om det finns nagra likheter och skillnader mellan de olika kulturella
kontexterna i form av etnicitet. Vi valde att avsluta enkaten med en speciell fraga. Vi ville att
pedagogerna skulle delge nagot "verktyg” gallande vérdegrundsfragor till oss tva blivande
pedagoger. "Tack for din medverkan” blev den sista frasen for att ater igen visa var uppskatt-
ning till deltagandet.

Enkatens utformning med fragor bygger pa att svarspersonen besvarar de standardiserade fra-
gorna med bestdmda svarsalternativ ja eller nej for att sedan utveckla sitt svar genom 6éppna
foljdfragor med uppmaningar till ett beskrivande svar. Anledningarna till att vi valde detta
forfaringssatt med 6ppna fragor ar manga. Vi ville na ut till manga larare och fa deras svar pa
vara fragor pa ett forutsattningslost satt. Vi ville inte ge dem fasta svar i handen utan vi ville
erhalla en bild med ett storre djup av deras verklighet och arbete med vérdegrundsfragor.
Stukat (2005) menar att fordelen med Gppna fragor ar respondentens majlighet att vara per-
sonlig och svara precis som denne vill. Vidare havdar han att forskning visar pa att 6ppna fra-
gor kan vara ett bttre alternativ da fragorna berér kansliga uppgifter. Aven forskarnas brist pa
fantasi eller andra brister i svartalternativen uteblir i den valda metoden med 6ppna fragor.
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De inledande fasta svarsalternativen i var enkat gor att enkaten gor ett visst ansprak pa att
vara kvantitativ. Detta for att materialet kan anvandas for att urskilja och ge ett matbart resul-
tat pa just de fragorna. Det faktum att vi anvande oss av mera 6ppna svarsalternativ gor emel-
lertid att enkaten mer svarar for att vara kvalitativ (Esaiasson m.fl., 2007).

Nagra andra avgorande faktorer till vart val av enkater ar var egen strikta tidsram samt tiden
pa aret. Lararna har mycket inbokat vid denna tid pa aret sdsom t.ex. utvecklingssamtal samt
individuella utvecklingsplaner (IUP). Vi kom fram till att enkater mojliggor for pedagogerna
att svara nar de upplever att de har tid. Av tidigare erfarenhet av samtalsintervju sa innebéar
transkribering av intervjuer alltfor Iang tid for att hinnas med. Vi bedémde ocksa att vi har en
god forkunskap inom 2 av 3 stadsdelar nar det galler pedagogernas arbete genom tidigare in-
tervjuer. Nar det galler det specifika arbetet med véardegrunden sa fanns det dock méanga luck-
or i var kunskap. | efterhand sa har vi kunnat se da vi har analyserat svaren att de personer
som lovade oss personligen att svara sa har majoriteten gjort det. Detta pga. att vi kdnner igen
mycket av det resonemang lararna hade da vi pratade med dem muntligen.

4.2 Etiska aspekter

Som vi tidigare namnt bygger var humanistiska forskning pa de tillfrdgade pedagogernas ord
och tankar kring dmnet vardegrund. Involverandet i har skett i form av bade samtal och enka-
ter. Vi har da utgatt fran de regler och riktlinjer som Vetenskapsradet har givit ut under nam-
net Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning (CODEX —
regler och riktlinjer for forskning, 2010). Vi har hér valt att redovisa for de fyra huvudsakliga
kraven och vart uppfyllande av dem.

Det forsta kravet ar informationskravet. Det kravet uppfyllde vi da vi forst tog i kontakt med
rektorer i de utvalda stadsdelarna och sedan med de utvalda pedagogerna som tillhor var ut-
valda malgrupp for studien. Vi borjade med att presentera saledes oss sjalva och vart valda
tema for var undersokning. Vi gav en saklig information kring undersokningens syfte och
klargjorde vart urval av bade population i form av personer och stadsdelar. Till informations-
kravet hor aven att informera att de har ratt att avbryta deltagandet vilket vi upplyste dem om.

Vi bad om hjélp i var studie samtidigt som vi poangterade att det var frivilligt att delta. Den
utvalda gruppen fick sjalva avgéra om hon eller han ville delta och bidra till vart resultat i
denna undersokning géllande vardegrunden. Da de tillfragade pedagogerna lamnade sitt sam-
tycke till att delta uppfylldes det andra kravet som &r det s.k. samtyckeskravet. | samtyckekra-
vet finns regeln om att de medverkande skall ha réatt att sjalva bestimma om och hur lange
samt pa vilka villkor de skall delta. Som forskare innebar det dven att ge medverkarna infor-
mation om att ett avbrutet deltagande inte medfor negativa foljder for dem.

Vi informerade om att bade skolorna och deras personliga anonymitet vilket innebér att vi
uppfyller konfidentialetskravet. Vi har medvetet endast beskrivit och namngett de olika stads-
delarna dér skolorna ar beldgna samt uteldmnat svarspersonernas kon, utbildning, yrkeserfa-
renheter och aktuell aldersgrupp pa barn. Vi valde att dven placera ut forslutna lador dar
svarspersonerna fick ld&mna sina enkéter genom ett inkast. Detta for att l&rarna dven skulle
kunna vara anonym i deras handstil i férhallande till sina kollegor. Enligt det vetenskapliga
radet skall underékningar med personer ges storsta mojliga konfidentialitet samt att de per-
sonliga uppgifterna skall forvaras sa att andra ej kan ta del av dem. Enligt regel skall alla upp-
gifter antecknas, lagras och avrapporteras sa att enskilda personer ej kan identifieras av utom-
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stdende. Dessa krav kommer att redovisas under rubrikerna "Bearbetning” och "Tillforlitlig-
het”.

Det fjarde kravet ar det s.k. nyttjandekravet. Detta innebar att vi trots skolornas och pedago-
gernas anonymitet endast far anvanda de skriftliga kommunikationsuppgifterna for forsk-
ningsandamal. Detta innebar att uppgifterna inte far anvandas eller utlanas for kommersiellt
eller for icke vetenskapliga syften. Detta krav har vi som forskare bade tagit till oss och redo-
visat for till svarspersonerna.

4.3 Urval

| var frageundersokning har vi stéllt vara fragor till ett urval personer fran en bestamd popula-
tion. Med population menar Esaiasson m.fl. (2007) den grupp av personer som undersokning-
en riktar sig mot. For att klargora att det &r pedagoger verksamma i olika praktiker har vi valt
att betona pedagoger dven i vara fragestallningar. Ett preciserande av undersokningens popu-
lation &r att understryka att det ar pedagoger fran tre olika stadsdelar i Goteborg. Dessa stads-
delar &r valda for att representera de tre olika praktikerna som vi inledningsvis havdar finns.
Den mangkulturella med en blandning av manga etniciteter, den mangkulturella med avsak-
nad av svensk etnicitet samt den monokulturella praktiken.

Genom att vi stannade kvar ett tag pa varje skola for att bekanta oss med nagra larare sa valde
vi darmed ocksa medvetet ut fem larare pa varje skola. Vart urval av pedagoger bestod av
bade kvinnor och man med varierad erfarenhet av yrket. De berattade en del for oss muntligen
och vi antecknade. De lovade oss ocksa emellertid att svara pa var enkat. Det som var avgo-
rande att de ville stalla upp var att vi hade den anonyma ladan pa plats i lararrummet en hel
vecka. Detta gjorde att de kunde fylla i enkaten nar de hade tid. Det ledde ocksa till att vi fick
kvalitet istallet for kvantitet nar det galler enkatsvaren. Att erhdlla kvalitet i enkéatsvaren &r en
forutsattning nar det géller den deskriptiva studien. Detta eftersom studien skall vara beskri-
vande (Patel & Davidsson, 2003).

Stadsdelar

For att fortydliga de olika stadsdelarnas kulturella kontexter i form av etnicitet sa har vi har
valt att redovisa detta i form av statistik. Vi hoppas att detta okar din forstaelse som lasare
infor vart val av stadsdelar. Vi finner det ocksa relevant att redogora stadsdelarna for att 6ka
lasarens forstaelse gallande vart problemomrade.

Mangfalden i Goteborgs 20 stadsdelar varierar. Vi har valt tre olika belédgna stadsdelar dar det
finns en skillnad nar det géller deras kulturella kontext i form av etnicitet. Detta ar en forut-
sattning for att vi skall kunna besvara vara fragestéllningar. | avlasandet av statistik har vi valt
att avlasa begreppet "utlandsk bakgrund” som definierar bade utrikes fodd och fodd i Sverige
med bada foraldrarna fodda utomlans (Medborgarskap och fodelselander, 2009). De tre valda
stadsdelarna i bokstavsordning ar: Lundby, Larjedalen och Torslanda. Vi har valt ut tre olika
praktiker i varje stadsdel. Det ar alla kommunala grundskolor for elever fran forskoleklass till
antingen arskurs 5 eller arskurs 9. Har foljer en kort presentation av de olika omradena.

Lundby

Lundby ar enligt oss den normativa praktiken som beskrivs i styrdokumenten. Den totala
mangfalden pa Hisingen &ar 27 %. Stadsforvaltningen Lundby ligger centralt och sammanlagt
bor det ungefar 40 000 invanare i bostadsomradena Bramaregarden, Kvillebacken, Karrdalen,
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Sannegarden och Slattadamm (Lundby stadsforvaltning, 2010). Med atta kommunala grund-
skolor och en mangfald pa cirka 20 % representerar Lundby den normativa verksamheten som
beskrivs i laroplanen.

Larjedalen

Larjedalen &r enligt oss den praktik som representerar en mangkulturalism dar den svenska
etniciteten lyser med sin franvaro. Bostadsomradena Agnesberg, Bergum, Eriksbo, Gunnilse,
Hammarkullen, Hjallbo och Linnarhult utgor stadsdelen Lérjedalen i norddstra Goteborg. Av
stadsdelens cirka 25 000 invanare ar cirka 45 % av utlandsk bakgrund. I Larjedalen finns det
11 skolor som stracker sig fran forskoleklass t.0.m. arskurs 9. Stadsforvaltningen papekar att
skolorna utmarks av mangfald och olika profiler (Larjedalens stadsforvaltning, 2010). Stads-
delen & mangkulturell samtidigt som den svenska etniciteten lyser med sin franvaro.

Torslanda

Torslanda representerar enligt oss en monokulturell praktik. Cirka en tredjedel av Hisingens
yta utgors av stadsdelen Torslanda. Stadsdelen beskrivs som kustndra och har ungefar 23 000
invanare. Over hela stadsdelen ligger tolv skolor férdelade med indelningen norr, centrum och
soder. Stadsdelen erbjuder utbildning fran forskoleklassen dnda upp till arskurs 9 (Torslanda
stadsforvaltning, 2010). Flertalet ar s.k. f-5 skolor dar eleverna gar fran forskoleklassen upp
till arskurs 5. Torslanda &r den stadsdel som presenteras som kraftigt expanderande. Med en
mangfald pa cirka 6 % speglar stadsdelen ett monokulturellt samhélle och pedagogisk verk-
samhet.

4.4 Genomfdrandet

Vi har besokt stadsdelarna Lundby, Ldarjedalen och Torslanda. Vi hade kontaktat de olika sko-
lorna via mejl en vecka fore vi kom dit och vi besokte en skola personligen i vartdera omra-
det. Detta for att forsoka oka svarsfrekvensen. | Missiv brevet som bade sandes ut med mejl
och klistrades fast pa den forslutna ladan inneh6ll en kort presentation av oss, vart syfte och
de utvalda stadsdelarna (se bilaga 3). Vid enké&tundersékningar finns risken for ett stort bort-
fall. Enligt Johansson och Svedner (2001) kan ett val formulerat missiv brev med tydlig in-
formation dock vara avgorande for att motverka eventuella bortfall. Stukat (2005) havdar att
det &r viktigt att de tillfragade pa forhand bor vara motiverade att svara om man valt att an-
vanda sig av frageformular. Darfor valde vi att forst ta kontakt med rektorerna och pa sa satt
informera om vart kommande besok och forhoppningar om medverkan.

Stadsdelarna samt skolorna ar utvalda enligt vissa redan namnda kriterier. Pa var vag till om-
radena sag vi stora skillnader nar det galler miljon runt omkring skolorna. Var statistik stamde
val dverens med vad vi sag vid besoken. Vara besok vid de olika skolorna tog en hel arbets-
dag.

Vi hade med oss till varje enskild skola ett missiv brev, papperslada, tejp samt frageformular.
Vil i skolans personalrum sa blev vi val mottagna. Vi stannade ett tag pa skolorna for att be-
kanta oss med personalen samt forklara d@ven muntligt hur vart projekt var tankt. P4 nagon
skola sa blev pedagogerna valdigt nyfikna samt kom fram och halsade och pratade. | en annan
skola sa var pedagogerna mer avvaktande. Alla var dock trevliga och tillmotesgaende.

Vi gick fram till olika pedagoger och da bade kvinnor och man och bekantade oss. Dessa per-
soner som vi pratade med personligen fick en enkat i handen samt att de lovade oss att besva-
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ra fragorna. En del pedagoger tittade pa fragorna och berattade en del muntligt men lovade
samtidigt att besvara enkaten. Vi noterade de saker som pedagogerna sade pa medhavda an-
teckningsblock. Vi var for Ovrigt val medvetna om att lararna har mycket omkring sig vid
denna tid pa aret. Vi forklarade darfor for de pedagoger som vi traffade att ladan skulle finnas
pa plats en vecka sa att de kunde kanna att de hade tid pa sig. Manga larare sade till oss att var
metod var ett bra val da de inte hade haft nagon tid for intervju. De kande att de kunde i man
av egen tid svara pa enkaten i lugn och ro.

Var enkatundersokning skulle vara anonym sa vi gjorde en éppning pa locket till 1ddan samt
tejpade runt om dem. Vi satte dven fast missiv brevet pa ladan dar det framgick vilka vi var
samt hur vart projekt skulle ga till rent praktiskt. Detta gjorde vi for de larare som vi inte traf-
fade under var stund pa skolan. Vi lamnade kvar en burk med pepparkakor samt att vi lovade
att de pedagoger som hade hjélpt oss skulle fa en kopia av det fardigstéllda arbetet. Vi rakna-
de dock inte med att fa nagot storre gensvar fran dem. Detta var ju dven den framsta anled-
ningen till att vi stannade och bekantade oss med nagra larare. Efter att en vecka gatt sa be-
sokte vi de olika skolorna ater. Vi samlade in vart material som nu skulle analyseras.

4.5 Bearbetning

De svarspersoner som har svarat pa enkaten gav oss kvalitet och inte kvantitet vilket var syftet
med denna deskriptiva studie. Tillsammans med var tidigare forskning kring boendesegrega-
tion och de insamlade enkéaterna sa utgor dessa ett bra utgangslage for oss att fa svar pa vara
fragestallningar. Vid bearbetning av det insamlade materialet laste vi de samtliga skriftliga
svar och beskrivningar flera ganger. For att kunna urskilja sarskilda svar sa sokte vi forst efter
de mest forekommande svaren vilket ar en bra strategi enligt Johansson och Svedner (2001).

For att finna stod for var strategi sa refererar vi aven till den filosofiska inriktningen fenome-
nologi som vaxt fram ur de humanistiska vetenskaperna. Synsattet pa forskningen &r att den ar
kvalitativ. Inriktningen skapades vid pedagogiska institutionen vid Géteborgs universitet pa
1970-talet under ledning av Ference Marton. Fokus inom inriktningen finns pa att tolka och
att forsta resultaten. Med detta menar Stukat (2005) att fenomenologin inte generaliserar, for-
Klarar eller forutséger. Istéllet vill man karaktarisera och gestalta.

Inriktningen soker bl.a. svar pa hur manniskor tanker samt vilka uppfattningar som finns kring
vissa fenomen. Att forsoka ta reda pa hur manniskor tanker kallas inom den fenomengrafiska
forskningen for ett ”andra ordningens perspektiv” (Claesson, 2007). Fenomenografin handlar
om att identifiera uppfattningar och att urskilja variationer enligt tidigare ndmnda professor i
pedagogik Carlgren och Marton (2005).

| de fall da vi finner gemensamma svar sa generaliserar vi och benamner svaren utifran gene-
raliseringen pedagoger. De svar som vi har lyckats urskilja lyfter vi och benamner svarsper-
sonen som larare. Vi vill dock poédngtera att undersdkningsresultaten inte ar generaliserande
for vad alla pedagoger i respektive stadsdel har for tankar kring vardegrunden. Detta eftersom
det endast ar ett fatal pedagoger i varje skola samt stadsdel som deltagit i var undersokning.
Malet med var undersdkning var att finna olika kvalitativa uppfattningar som kan tacka storre
delen av variationen i uppfattningar. Det &r de urskiljande svaren som gor var undersékning
kvalitativ.

For att vi skall kunna urskilja variationer maste vi forst ha nagot att utga fran. Detta nagot i
vart fall innebér identiska svarsbaser som den utformade enkaten utgor. Fragornas utformning
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innebar att vi enkelt kan finna likheter och skillnader i svarspersonernas utsagor. Efter var
transkribering av det insamlade materialet borjade vi sortera. Vi sorterade efter stadsdelar och
borjade urskilja likheter och skillnader mellan pedagoger i de olika stadsdelarna och pedago-
ger i samma stadsdel och skola. Efter materialets bearbetning kvarstar fragan om undersok-
ningens tillforlitlighet. Enligt Stukat (2005) &r reliabiliteten i vart val av metod ofta osaker.
Orsaken forklaras vara det vanligen laga antalet svarspersoner.

4.6 Tillforlitlighet

Nar det galler studiens tillforlitlighet sa ar vi val medvetna om att det kan finnas olika orsaker
till att de pedagoger som ingick i vart urval ville svara. En anledning kan vara en positiv in-
stéllning till vardegrunden samt att lararen hade ett vél férankrat vardegrundsarbete. De larare
som kande sig osakra inom d&mnet kanske medvetet undvek oss. Vi anser dock att svarsperso-
nerna gav oss en trovardig bild av deras véardegrundsarbete. Detta for att de gav oss en varie-
rad och komplex bild av verkligheten sedd ur manga olika perspektiv. De patalade bl.a. att
vardegrunden som begrepp &r svart och att en del pedagoger inte inser vad uppdraget innebar.

Vi har fatt respons fran fem pedagoger pa tva skolor samt fyra pedagoger pa en skola. Vi fick
darmed ett mindre bortfall pa en av skolorna. | procent raknat sa blir bortfallet pa den skolan
20 %. Antalet besvarade enkater stammer for 6vrigt val 6verens med antalet pedagoger som vi
traffade personligen och som gav oss sitt ord pa att svara. Eftersom vi som tidigare namnt
stannade en stund pa varje skola och samtalade med pedagogerna sa gjorde vi anteckningar pa
vad dessa pedagoger sade muntligt. Dessa anteckningar stamde val dverens med de skrivna
orden. Vi lade ut extra formular till 6vriga pedagoger som vi ej traffade. Dar fick vi ingen re-
spons alls.

Vi anser dock att eftersom var utformning av enkéaten ar som tidigare namnt en mellanform
enligt Esaiasson m.fl. (2007) samt att vi gjorde ett urval av pedagoger sa raknar vi ej detta
som nagot bortfall. Detta for att vi gjorde ett urval av pedagoger samt att vi fick svar fran alla
utom en som ingick i detta urval. Den ndmnda mellanformen beskrivs som tidigare ndmnt
som en slags skriftlig kommunikation och férdelen med denna form &r att vi &ven slipper "in-
tervjueffekten”. Denna effekt innebér en slags omedveten styrning som enligt Stukat (2005) &r
en odnskad osédkerhetsfaktor.

Resultatet i denna studie ger en indikation pa vad de tillfragade pedagogerna anser om varde-
grunden utifran de variabler som var studie bygger pa. Vara fragestallningar besvaras utifran
ett begransat urval pedagoger. En generell bild av pedagogers arbete ar darfor svar att forutse
eftersom vi endast far ett fatal pedagogers beskrivning av yrkesrollen och vérdegrundsarbetet.

Fortsatt forskning

Vi hade velat forska vidare kring hur eleverna i olika stadsdelar upplever och tolkar begreppet
vérdegrunden. Vi hade velat forska kring hur eleverna upplever pedagogernas arbete kring
vardegrunden. Eftersom tidsaspekten var avgdrande vid val av metod s& hade vi velat utfora
samma undersokning i intervjuform. Detta for att vi da hade kunnat folja upp och stélla
foljdfragor kring olika intressanta aspekter. Vi har i denna studie insett vad det ar som styr
vardegrundsarbetet i stadsdelarna Lundby, Lérjedalen och Torslanda for de tillfragade
pedagogerna. Vi hade dock velat genomféra en mera omfattande och generaliserande studie
kring orsakerna till variationerna géllande vérdegrundsarbetet i de olika stadsdelarna.
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5 RESULTAT

Vi kommer att borja med att redovisa vart resultat med att forklara vissa laromedel och anti-
mobbningsprogram. Detta for att oka lasarens forstaelse infor dessa begrepp samt forkort-
ningar. Vi kommer sedan att redovisa vart resultat med hjalp av tre évergripande rubriker.
Detta for att alla svar fran vara olika variabler skall framga. | de fragor som vi har fatt liknan-
de svar fran de tillfragade sa generaliserar vi géllande flera personers upplevelser. Detta for att
spegla det generella utfallet. De svar som utmérker sig lyfter vi i var redovisning. Vi vill dock
aterigen podngtera att det inte ar var avsikt att generalisera i den mening att vara svar star for
vad alla larare anser i respektive stadsdel. Vi vill paminna om att vart resultat galler for endast
en skola samt ett fatal larare i respektive stadsdel. Skolorna forblir anonyma liksom lararna.
Vi vill ocksa havda att trots att vi generaliserar liknande svar sa ar undersékningen fortfarande
kvalitativ. Detta pga. att vi sétter individens upplevelser i centrum och hur denne tolkar sin
omgivning (Esaiasson m.fl., 2007). Vilket ger i vart tycke en mera nyanserad bild av verklig-
heten. Vid benamning av svarspersoner i plural sa anvander vi oss av bendamningen pedagoger
och vid singularis larare.

5.1 Forklaring av laromedel

Genom vara enkater fick vi kdnnedom om att de tillfragade pedagogerna pa de olika skolorna
anvander sig av ett eller flera olika la&romedel i sitt arbete med vardegrunden. Dessa ar ofta
manualbaserade med diverse olika forkortningar. Vi ansag att vi hade for lite erfarenheter och
kunskaper om dessa laromedel och vi vill &ven underlatta for lasarens forstaelse. Vi har darfor
valt att undersoka hur de olika programmen &r uppbyggda och ténkta att fungera.

Olweusprogrammet

Forskaren Dan Olweus & mannen bakom det vetenskapliga och utvérderade antimobbnings-
programmet. Det finns vetenskapligt bevisade positiva effekter i form av bade minskad
mobbning och battre skolklimat. Hans definition av mobbning &r “en person & mobbad nar
hon eller han, upprepade ganger och under en viss tid blir utsatt for negativa handlingar fran
en eller flera personer” (Utvarderingsavdelningen, 2010). Programmet riktar fokus pa indivi-
den med en psykologisk ansats och utgar fran olika grundprinciper som bl.a. handlar om att
skapa en varm skolmiljé dar de vuxnas engagemang skall fungera som auktoriteter och fore-
bilder.

Med bestamda regler for elevernas beteende som &r kanda for bade elever och foraldrar mot-
verkas mobbningstendenser. Elever som inte foljer reglerna utsétts for atgarder i form av
sanktioner. Exempel pa sanktion kan vara att be om ursékt eller ga miste om nagon férman.
Forutom individnivan innehaller programmet dven en klassniva och en skolniva. Personal-
kompetensen ar en mycket viktig forutsattning och programmet innebér att det uppréttas re-
gelbundna s.k. pedagogiska samtalsgrupper. Det ges utbildning i programmet och handledare
utbildas under ett och ett halvt ar for att sedan introducera programmet i skolan under en lika
lang tidsperiod (Utvarderingsavdelningen, 2010).

Positivt beteendestdd i skolan
Skolmodellen PBSI &r en forkortning pa positivt beteendestdd i skolan. Modellen startades
som ett pilotprojekt i Sverige under varen 2008 i Stadsdelen Larjedalen. Resurs Centrum er-
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bjod tva skolor, Gunnilse- Bjorsared att satsa pa modellen vars syfte ar att ”[...] 6ka trygghe-
ten och den positiva miljon pa skolor i stadsdelen” (Bjorsaredsskolan, 2010).

Utgangspunkten var att verksamheterna behévde en gemensam vardegrund “[...] med skol-
gemensamma forvantningar pa eleverna och konsekvenser vid dvertradelser som ar kanda av
alla for att skapa en trygg och positiv skola dar lust att lara &r i centrum” (Bjorsaredsskolan,
2010). Modellen bygger pa att verksamheten skall ha ett skolteam som skall traffas varannan
vecka och utveckla interventionsplanen for arbetet. Utifran gemensamma mal och varden
skall verksamheten kartldgga de risker och skyddsfaktorer som finns i verksamheten. I pilot-
projektet gavs temahandledning i form av en foreldsning av Christina Kadesjé. Hon har fors-
kat kring barn med beteendeproblem och hur man formulerar beteendeférvantningar i olika
miljoer i verksamheten.

Social och emotionell traning

Vi har erfarenheter om det omdebatterade manualbaserade Iaromedlet ”Social och emotionell
traning” (SET) detta pga. en av oss har fatt erfarenheter av detta program genom vfu: n. Syfte
med SET ér att utveckla elevernas sociala och emotionella formagor. Férutom motivation,
empati och social kompetens handlar olika dvningar om att 6ka sin sjalvkdnnedom och hante-
ra sina kanslor. Manga skolor schemalégger den pedagogiska metoden som inte ar ett amne i
timplanen och saknar kursplan. Tv programmet ”Skolfront” har tidigare granskat &mnet och
hévdar att flera instanser med skolverket i spetsen inte anser att programmet eller metoden &r
tillrckligt utvarderande (Sveriges Utbildningsradio, 2010).

Birgitta Kimber ar kvinnan som har skapat SET. Programmet &r baserat pa amerikanska kog-
nitiva beteendemetoder som t.ex. PATHS — Providing Alternative Thinking Strategies (Soci-
alstyrelsen). Hon menar att SET syftar till att ”[...] frdmja barns och ungdomars psykiska hal-
sa och att framja en positiv utveckling hos vara barn och ungdomar” (Kimber, 2010).

5.2 Pedagogernas definition av begreppet vardegrunden

Lundby

De tillfragade pedagogerna i skolan beldgen i stadsdelen Lundby har sin egen definition av
begreppet vardegrunden. De anser att begreppet star for grundlaggande varderingar hos en
enskild person eller organisation. Begreppet star vidare for trygghet, sakerhet och respekt. En
grundlédggande del i vardegrunden menar de att ”alla manniskors lika véarde” &r. Vardegrunden
ar for de tillfragade pedagogerna i Lundby att man visar respekt for alla samt visar att alla ar
lika mycket varda. En ldarare menar att vardegrunden star for de normer som samhaéllet bygger

pa.

Larjedalen

For de tillfrigade pedagogerna i stadsdelen Larjedalen sa definieras vardegrundsbegreppet
som social traning. En larare sammanfattade begreppet som emotionell kompetens och livs-
kunskap. For andra sa innebar begreppet att visa solidaritet mot varandra. Demokrati ar ett
dominerande begrepp i deras definition av vardegrunden. Andra aspekter som forknippas med
vardegrunden ar jamlikhet och ansvar.

Torslanda

| Torslanda definierades begreppet vardegrund av de tillfrdgade pedagogerna som de normer
och regler som géller for skolans vérderingar och toleransniva. En larare uttrycker att det ar
ungefar som 10 Guds bud” i en modern uppdaterad tappning. Ett par av de tillfragade peda-
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gogerna har betonat eleverna nér de definierar begreppet vardegrund. En larare forklarar att
vardegrund innebar hur eleverna & mot varandra och att alla elever skall kdnna sig trygga och
vaga ga till skolan. En annan larare formulerar sig att begreppet innebar hur “vi” fostrar vara
elever till hur de skall vara mot varandra och alla andra i samhallet.

5.3 Férandring av vardegrundsarbetet 6ver tid

Lundby

De allra flesta av de tillfrdgade pedagogerna tyckte att arbetet med vardegrundsarbetet har
forandrats Over tid. En larare forsokte sig pa en forklaring till detta. Denne menar att manni-
skor fick upp égonen &nnu mera for vardegrundsarbete pga. diskrimineringslagen (-66). Sko-
lor blir ocksa battre och battre pa att dokumentera. Over lag s& upplevs att klimatet i samhéllet
ar hardare och det ar en “rdare” jargong. Detta har enligt de flesta pedagoger medfort att arbe-
tet med vardegrunden intensifierats.

Larjedalen

Av de tillfragade pedagogerna i Lérjedalen sa tycker de absolut att det ar mera fokus pa var-
degrundsarbetet idag. En larare anser att begreppet vardegrunden &r ett svardefinierat begrepp
samt att denne misstanker att manga inte forstar vad som egentligen ryms inom begreppet.
Samma person menar vidare att sjalva ordet vardegrunden maste tydliggoras samt att det mas-
te upp pa agendan kontinuerligt. Samtliga av de tillfragade tycker att det ar ett oerhort tufft
klimat som rader pa skolorna. En larare menar och papekar att det rader stora skillnader nar
det géller bade klimat och fokus pa arbete med vérdegrundsfragor mellan olika skolor. Detta
beroende pa vilken stadsdel/skola lararen arbetar pa i Goteborg. En kollega till denne papekar
att vardegrundsfragor ar vasentliga i alla omraden/stadsdelar. Samma person ser dock
kopplingar mellan konflikter och svarigheter med att forsta spraket. Ju stérre svarigheter med
att gora sig forstddd och forsta andra desto mera brak och konflikter. Over lag sd misstinker
pedagogerna att behovet av att arbeta med vardegrundsfragor inte bara har férandrats 6ver tid
utan att behovet av att arbeta med dessa fragor ar stort i stadsdelen.

Torslanda

Samtliga av de tillfragade pedagogerna i Torslanda upplever att behovet och fokus pa varde-
grundsarbetet har fordndras. En forklarande orsak till detta & som en larare uttrycker sig att
barnen har blivit mer individualister med svarigheter att samarbeta med andra. En annan me-
nar att arbetet har forandrats pga. att det idag kommer helt andra barn till skolan &n for fem ar
sedan. Orsaken forklaras vara att dagens foraldrar ibland har svart med regler och rutiner.
Samma person tillagger att det ibland kan kénnas som att vardegrundsarbetet innebdar att "upp-
fostra” och "vagleda” foraldrar. Denna kénsla och fokus pa fostran delar en annan larare och
menar att "fostran i hemmet férekommer numera inte som en sjélvklarhet”. Utifran deras erfa-
renheter besvaras att fokus pa dagens arbete med vardegrunden ligger pa att barnen skall kun-
na samarbeta och losa konflikter.

5.4 Dagens vardegrundsarbete

Lundby
| stadsdelen Lundby i den besokta skolan sa finns ett gemensamt vardegrundsarbete for skolan
och det heter Olweusprogrammet. Det &ar ett manualbaserat antimobbningsprogram. En peda-
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gog menade att det inte finns nagot gemensamt vérdegrundsarbete pa skolan. De andra in-
stdmde dock i att de arbetade efter det ndmnda programmet.

De tillfragade pedagogernas personliga arbete med vérdegrunden innebar att vara en god f6-
rebild som méanniska. En larare uttryckte ocksa att denne har en stravan efter att forsoka berét-
ta ”hur det &r”. Att konkretisera samhallets normer mycket i olika former anses vara viktigt av
denna person. Normerna maste goras tydliga for barn och unga och de maste konkretiseras pa
ett tydligt sétt. Detta eftersom de ungas tdnkande &r valdigt svartvitt. En annan larare utryckte
det som att arbetet med vardegrundsfragor ligger implicit i allt denne gér. Dominerande for de
tillfragade ar dock stravan efter att vara en god forebild for sina elever samt for sina egna
barn. De flesta menar att de ingriper ifall nagon far illa. En larare menar att denne alltid tar
den svages parti eller i varje fall star pa elevens sida och stéttar.

Vi stallde en fraga kring hur vardegrunden prioriteras av pedagogerna. De svar vi fick var att
en del arbetar med sadana fragor I6pande. Vérdegrunden finns med hela tiden och en del me-
nar att allt genomsyras av den saval yrkesmassigt som privat. En larare menar att dessa fragor
forhoppningsvis ligger i framkant i allt denne gor pa skolan. En annan menar att det ar sjalv-
klart for denne att séga ifran eller ta upp en fraga kort i stunden da den blir aktuell. Samtidigt
sd menar samma person att vardegrundsarbete maste genomsyra allt. Detta ar viktigt och pe-
dagogen tror att lektioner som "livskunskap™ ar kontraproduktivt. VVardegrundsarbetet maste
genomsyra vanlig undervisning for att eleverna inte skall se pa vardegrundsfragor som ett tra-
kigt maste.

De flesta svarspersonerna anser att det befintliga arbetet kring vardegrunden inte &r tillrack-
ligt. En larare menar att det inte finns ndgon kontinuitet i detta arbete samt att nyanstéllda ej
introduceras i vardegrundsarbetet. En annan menar dock att det befintliga arbetet &r tillrackligt
och motiverar detta: "I och med att allt arbete i skolan genomsyras av vardegrundsarbetet sa
racker det med 60 minuter per vecka.” Andra kollegor anser att arbetet kring dessa fragor ald-
rig kan bli tillrackligt. Vidare s& anser dock en larare att om man ser arbetet sett i relation till
lararnas arbetsbelastning sa kan det troligtvis inte bli sa mycket mer.

Pedagogernas egna tips till oss studenter géllande vardegrundsarbete ar att vi skall strava efter
att vara alerta och reagera direkt pa sadant som inte ar acceptabelt. Implementera sma portio-
ner véardegrund i alla lektioner. En annan uppmaning &r att anvanda hjartat och studera Olwe-
usprogrammet. Ytterligare tips ar att man maste sjalv ta stallning. Darefter s& kan man under-
visa och forsoka sprida sin egen och/eller organisationens vérdegrund.

Léarjedalen

| Larjedalen sa namner en pedagog att eventuellt sa skall ett vardegrundsarbete inforas pa sko-
lan. Det heter PBSI. Pedagogen hade detta pa sin forra arbetsplats dar de arbetade gemensamt
med programmet pa hela skolan.

En av de tillfragade lararna arbetar valdigt medvetet kring véardegrundsfragor. Detta for att
behovet ar stort av att arbeta med dessa fragor. Lararen arbetar med samarbetsdvningar, mas-
sagesagor, samtal i klassrum, korridor, bamba och pa raster. Samma person laser sagor som
ibland knyter an till kamratskap osv. En lektion per vecka sa arbetar de med nagot som kallas
“repulse”. Det &r ett material som handlar om att lyssna, att séga tack, att tala om vad man
kénner etc. Kompissamtal verkar vara dominerande bland pedagogerna. Dar patalas de fyra
grundpelarna i vardegrunden: solidaritet, jamlikhet, ansvar och demokrati.

De tillfragade pedagogerna anser éverlag att det &r oerhort viktigt med att arbeta med varde-
grundsfragor. En péapekar att dessa fragor behdver prioriteras mera. Detta for att behovet &r
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stort pa skolan. Framforallt ledningen behdver inse och forsta att arbetet med vardegrundsfra-
gor ar véldigt viktigt. Samma larare menar vidare att alla inom skolan kan bli battre och tydli-
gare nar det galler sadana fragor. Idag sa &r det en stor arbetsbelastning pa en som larare. Har
man dock gruppen med sig och det rader ett gott socialt klimat d& kommer det andra sa sma-
ningom.

En av svarspersonerna menar bestamt att vardegrundsfragor ar prio ett for denne. De flesta
anser ocksa att arbetet med vardegrundsfragor ar en forutséttning for att erhalla en fungerande
skola. En larare menar att det &r av stor vikt att hela skolan gemensamt arbetar och stravar
efter att arbeta med vérdegrunden. Det kan aldrig vara tillrackligt. Samma person menar vida-
re att vardegrunden ar det mest vasentliga for varje individs utveckling. Samtliga tillfragade
anser att det befintliga arbetet kring vardegrundsfragor inte &r tillrackligt.

Deras tips till oss studenter var en del bocker som behandlade &mnet. ”Att framja barns och
ungdomars utveckling av social och emotionell kompetens”, "Gruppen som grogrund”, Gi-
raffspraket och SET samt PBSI — arbete.

Torslanda

| stadsdelen Torslanda s& kan vi redovisa att det finns ett gemensamt vardegrundsarbete.
Samtliga pedagoger har gatt eller gar en SET-utbildning och bedriver SET-undervising en
gang i veckan med det schemalagda amnet "Livsviktigt”. En larare betonar att arbetet innebéar
mycket samtal om hur man upptrader mot varandra. Pedagogerna redovisar att de medvetet
arbetar med vardegrundsfragorna aven utanfor SET-undervisningen. De menar att
diskussioner, konflikter och klassrad é&r tillfallen da vardegundsfragor tillampas. En larare
papekar att just klassradet ar en del av vardegrundsarbetet kring demokratifragor. Aven
barnkonventionen och barns villkor i andra lander forklarar flera pedagoger ligger som grund
for deras arbete.

Vardegrundsfragorna prioriteras enligt pedagogerna sjalva valdigt hogt. De menar att utan
dessa fragor far vi inga “bra” grupper. Samtliga av de tillfragade menar att arbetet med
vardegrunden ar ett standigt pagaende arbetet. En ldrare papekar att vardegrunden skall
genomsyra allt arbete. En annan betonar att vardegrundsfragorna sprangs in i det dagliga
arbetet.

Samtliga av de tillfrdgade i Torslanda anser att det befintliga vardegrundsarbetet &r
tillrackligt. En uppmaning till oss blivande pedagoger ar att forutsatta att eleverna alltid vill
gora det “ratta”. Etiska samtal och trygghetsovningar forklarades vara mycket givande. Sagor
for de yngre barnen, drama och olika temadagar/veckor var andra tips och férslag som
pedagogerna delade med sig. En av de tillfragade rekommenderade att ga in pa bade
skolverket hemsida och lektion.se.
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6 RESULTATANALYS

Vi har valt att analysera vara resultat utifran vara fragestallningar. Detta innebar att vi inte
kommer att redovisa resultatanalysen pa samma sétt som resultatet dar stadsdelarna redovisa-
des separat. FOr att kunna analysera resultaten har vi valt att jamféra de olika stadsdelarna och
dar med pavisa pa likheter och skillnader. Vi vill dven fortydliga att resultatet presentarnas
utifran de tillfragade pedagogerna som ar verksamma i tre olika kulturella kontexter i form av
etnicitet.

6.1 Pedagogernas definition av begreppet vardegrund

De tidigare ndmnda Olivestam och Thorsén (2008) har liksom och Zackari och Modigh
(2000) definierat och jamfort vardegrunden med en grund”. De férstndmnda forfattarna re-
dogor for en vision av en grund pa ett hus som utgor en slags grundlaggande bas. Orlenius
(2001) papekar i sin tur att denna bas representerar varden som inte ar forhandlingsbara och
varden som utgor minsta gemensamma namnare. Gemensamt for de tillfragade pedagogerna i
alla stadsdelar sa star begreppet vardegrund for en slags bas eller grund innehallande grund-
laggande vérderingar. Dessa varderingar uttrycks genom en rad starka begrepp som ryms
inom det storre begreppet vardegrunden.

Vardegrunden utgor alltsd en grund for de grundlaggande manskliga rattigheterna for de till-
fragade pedagogerna. Detta stammer val 6verens med Zackari och Modighs (2000) definition
av begreppet eftersom de hanvisade till FN: s barnkonvention. De vdrden som ryms inom
denna konvention skall vara allméngiltiga oberoende av tid och kultur. | alla fall sa finns en
stravan efter detta. Det finns en aspekt i detta konstaterande val vard att ha i atanke. Zackari
och Modigh (2010) menar namligen att vara egna varderingar praglas av var egen livsaskad-
ning som aven vi skrev inledningsvis. De grundldggande manskliga rattigheterna tolkas olika
beroende pa vilken kulturell kontext manniskan befinner sig i. Faktum kvarstar dock att be-
greppet vardegrunden representerar dessa grundlaggande manskliga rattigheter for de tillfra-
gade pedagogerna. Detta trots att uppfattningen om de ménskliga rattigheterna kan variera
beroende pa var egen verklighetsuppfattning.

Endast en larare verksam i Torslanda lade en kristen vardering pa sin definition nar denne
jamforde vardegrunden med 10 guds bud fast i en modern tappning. Detta leder oss in pa Oli-
vestam och Thorséns (2008) tva presenterade tolkningar av vérdegrunden vilket var kultur-
arvs- och legitimitetstolkningen. Vi har i var tabell redogjort for att vi fran att ha haft en kon-
fessionell skola med morgonbdn till att numera ha en icke konfessionell skola. Vi finner det
intressant att trots detta sa relaterar lararen vardegrunden till bibeln. Dennes tolkning av vér-
degrunden borde saledes vara legitimitetstolkningen. De andra pedagogernas tolkning &r att
de varden som ryms inom begreppet vardegrunden ingar i vart kulturarv.

6.2 Vardegrundsarbetets forandring genom tid

Alla de tillfragade pedagogerna i de olika stadsdelarna upplevde att vardegrundsarbetet har
forandrats genom arens lopp. Vardegrundsarbetet har alltsa intensifierats pa de olika skolorna.
De tillfragade lararna har gett oss sin bild av potentiella orsaker till varfor denna intensifiering
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har skett. Vi har jamfort deras hypoteser med vad tidigare forskning sager kring &mnet. Det
som har varit relevant i denna analys ar att belysa den férandring som skett i samhallet samt i
styrdokumenten. Vi har tidigare uppmarksammat de olika styrdokument som funnits mellan
aren 1830 till ar 2011 dar vi befinner oss. Styrdokument som ocksa har praglats av den sam-
hallsférandring som skett. Detta har speglats i den radande barnsynen som har gatt fran en syn
pa barnet som en inlarningsmaskin till dagens “varldsbarn” i det tidigare beskrivna natverk-
samhdllet (Vallberg Roth, 2002).

De tillfragade lararna menar att eleverna befinner sig i en “hardare” miljo vilket innebéar ett
tufft inlarningsklimat pa skolorna. Att samhéllet ar snabbt foranderligt starks av att lararna
upplever en stor forandring bara de senaste aren. En larare menar ocksa att fostran i hemmet
inte langre ar en sjalvklarhet. Vid en narmre granskning kring vad tidigare forskning sager
kring fostran sa finns mojligen en forklaring till denna utveckling. Vi avser da de tillfragade
lararnas upplevelse av det harda klimatet samt kanslan av att fostran ej ar tillracklig i hem-
men. Den radande barnsynen som kan utrénas i bade samhéllsutveckling samt i styrdokument
ar en utveckling till en "sjalvstandighetsfostran” (Vallberg Roth, 2009). Detta i kombination
med den utveckling som skett i samhallet dar bada foraldrar ofta heltidsarbetar (Akerman,
1993).

Forskning visar att barn alltmer lamnas sjélva at bearbetning av sina intryck i vart snabbt for-
anderliga samhalle. Folkesson m.fl. (2004) papekar detta och det ar viktigt att vi pedagoger
liksom foréldrar ger barnen verktyg att hantera dessa snabba forandringar. Eftersom det mo-
derna samhéllet dr uppbyggt pa beskrivet satt i kombination med kyrkans avtagande makt i
Sverige sa har utvecklingen alltmer gatt at ett bestamt hall. Fostran centreras alltmer pa sko-
lan. Den tidigare namnda laroplanskomittén havdade t.ex. att i ett snabbt féranderligt samhélle
sa ar det nodvandigt med bestandiga varden (Zackari & Modigh, 2000). De tillfragade lararna
kanner tydligt av det 6kade behovet av vardegrundsarbete.

Nar vi analyserar vidare gallande fostran sa var det en larare som tidigare namnt upplevde att
denne till och med fick lagga energi pa att fostra foraldrar. Lararen var verksam i Torslanda
stadsdel. Bengtsson (2010) verksam i riksforbundet "Hem och skola” papekar att skolan har
alltfor stort fokus pa betyg vilket i manga fall skapar stress hos eleverna. Férbundet menar
ocksa att klasserna behover minskas samt att storre fokus skall finnas pa att arbeta med véarde-
grunden. Var analys har resulterat i en hypotes kring varfor lararen upplevde att denne aven
behovde fostra foraldrarna. En teori kan vara att klyftan mellan skolan och hemmet ar alltfor
stor. Foraldrarna &r inte heller tillrackligt informerade kring lararens intentioner med sin un-
dervisning. Eleverna ar stressade hemma infér diverse prov och de kanske ké&nner att de inte
méktar med. En 6kad dialog mellan fordldrar och larare kan leda till ett samarbete mellan de
vuxna som i sin tur gynnar eleven. Nar foraldrar och larare endast traffas flyktigt eller pa for-
aldramoten da aven flera andra foraldrar ar narvarande sa ar det valdigt latt enligt lokala larar-
utbildare att missforsta varandra.

En larare upplevde att det i allt stérre utstrackning ar allt starkare individualister som kommer
till skolan. Aven detta pastdende stammer val dverens med den tidigare namnda “sjalvstan-
dighetsfostran”. Detta staller da ckade krav pa olika slags sociala méten dar samvarokompe-
tensen utvecklas. Pape (2001) betonar detta samtidigt som hon forklarar begreppet social
kompetens vilket innebér ”konsten att umgas”. Inom begreppet social kompetens sa ryms var-
deringar, kunskaper och fardigheter. Sommer (2005) jamfor och definierar begreppet med
formagan att ha socialt gehor. Han jamfor da med en solist verksam i en orkester som maste
ha ett slags gehor for den orkester som denne upptrader tillsammans med. Vi har redan ndmnt
det deliberativa samtalet och dess mening. Vi kan se en stor fordel med att vara en stark indi-
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vidualist nar det galler det deliberativa samtalet eftersom samtalet bygger pa att olika uppfatt-
ningar skall kunna foras fram for att oka forstaelsen infor varandra (Englund, 2000). Likheter
finns med Johansson (2001) som papekar vikten av att problematisera kring vardagliga etiska
dilemman samt att pedagogen skall strdva efter att vara en medupptéackare.

6.3 Likheter och olikheter gallande vardegrundsarbetet

| var tidigare studie som handlade om segregationen sa ansag alla de tillfragade pedagogerna i
Torslanda och Larjedalen att det pedagogiska arbetet skiljer sig at beroende pa var lararen ar
verksam i Goteborg. Vi poangterar aterigen att den davarande studien inte gallde véardegrun-
den. De fragor som berordes kan dock delvis kopplas till begreppet vardegrunden eftersom
aspekter som social kompetens ocksa var aktuella.

| denna studie sa uttryckte sig en larare valdigt tydligt gallande skillnader i vardegrundsarbetet
beroende pa i vilken stadsdel pedagogen ar verksam i. Vi stallde inte denna fraga uttryckligen
till pedagogerna utan lararen papekade denna aspekt vid tal om vardegrundsarbetet Gver tid.
Lararen var saker pa att det rader stora skillnader gallande vardegrundsarbete pa skolorna i
Goteborgsregionen. | den kvalitetsgranskningsrapport som skolinspektionen har gjort ar 2010
sa framgar det klart och tydligt att det rader stora skillnader gallande fragor som ror amnet i
Goteborg. Lararens uppfattning var darmed befogad. Efter att vi analyserat och jamfort de
olika skolornas véardegrundsarbete baserat pa ett fatal pedagoger sa instammer vi. Det finns en
del faktorer i vart resultat som kan vara potentiella orsaker till detta.

Vi har tidigare namnt samhallsférandringen som skett samt en stor forandring i styrdokumen-
ten genom tiderna. Detta har lett till andra villkor i dagens skola vilka vi redogjort for. Detta
ar en anledning till att vardegrundsarbetet har intensifierats pa skolorna. Skolinspektionen
kontrollerar numera ocksa att det finns ett aterkommande och systematiskt arbete kring dessa
fragor. Folkesson m.fl. (2004) liksom Johansson (2003) menar dock att det manga ganger &r
pedagogens forhallningssatt som styr vad verksamheten skall innehalla.

Skolinspektionen har i sin rapport redogjort for att pa flera av de skolor som de besokt sa har
det saknats reflektion dver forhallningssétt och normer. Verksamheten har inte genomsyrats
av detta pa ett forebyggande satt. Samtliga av de tillfrdgade pedagogerna i Torslanda ansag att
det befintliga vardegrundarbetet var tillrackligt. Detta befintliga arbete bestod av att persona-
len hade gatt en SET- uthildning samt att de bedriver SET- undervisning en timme en gang i
veckan. Detta &r schemalagt som ett eget &amne vid namn ”Livsviktigt”. En pedagog beskriver
dock att vardegrunden skall genomsyra verksamheten. Med analys fran var tidigare studie
samt nuvarande sa kan ana vi att ambitionen eller forhallningssattet infor ett forebyggande
arbete med vardegrundsfragor ar nagot som prioriteras i andra hand. Vi kan har ocksa se att de
tillfragade pedagogernas forhallningssatt samt installning till vardegrunden &r 6ver lag nagot
som schemalaggs. Vi vill dock aterigen poangtera att var studie ej gor ansprak pa att vara ge-
nerell for alla pedagoger i Torslanda utan endast de tillfragade.

| Lundby sa har skolan ett antimobbningsprogram vid namn "Olweusprogrammet”. Till skill-
nad fran SET sa ar dock detta program vetenskapligt pa sa sétt att det ar bevisat effektivt for
att bekdmpa mobbning (skolverket, 2010). | Lundby sd menade de tillfragade pedagogerna
ocksa att vardegrundsarbetet inte ar tillrackligt och deras forhallningssétt var att vardegrunden
finns med hela tiden i allt de gor. En larare var direkt emot schemaldggning och menade att
lektioner som “Livsviktigt” var kontraproduktivt. Véardegrundsarbetet maste genomsyra den
vanliga undervisningen menade lararen och detta var gemensamt for alla de tillfragade i
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Lundby utom en. Vi kan har utrona ett forhallningssatt dar vardegrunden ar viktig ur ett fore-
byggande perspektiv.

Da vi analyserade de tillfrigade pedagogernas svar i Larjedalen sa ser vi ett klart monster da
de skriver om arbetet med dessa fragor. Detta monster formas av ett aterkommande ord nam-
ligen skolans behov. En larare namner dven att ledningen maste inse att vikten av att arbeta
mera med fragor kring vardegrunden. Har kan vi se att det &r behovet som styr vardegrunds-
arbetet. Vi har ocksa kunnat se i vara resultat att pga. att behovet &r stort av att arbeta kring
vardegrundsfragor sa ar det svart att utrona de tillfragade pedagogernas forhallningssatt. Har
kan vi se nackdelen med att anvanda sig av enkater. Vid en intervju sa hade vi kunnat fraga
vidare kring den enskilde lararens forhallningssatt. Vi har kunnat se i vara svar att de tillfra-
gade inte kan valja ifall de skall arbeta medvetet med dessa fragor. Detta styrks av deras kéns-
la av att vardegrundsarbetet aldrig kan bli tillrackligt. I denna stadsdel enligt de tillfragade sa
implementeras vardegrundsarbetet i verksamheten.

| Torslanda och Lundby sa har vi som tidigare namnt sett en skillnad gallande de tillfragade
pedagogernas installning till vardegrundsarbetet. | Lundby sa anser de tillfragade pedagogerna
att det befintliga arbetet ej ar tillrackligt samt att vi far intrycket av att vardegrundsarbetet ge-
nomsyrar hela verksamheten. Héar finns ett strukturerat forebyggande arbete kring vardegrun-
den. Det &r de tillfragade pedagogernas forhallningssatt som styr i storre utstrackning. Detta
for att de inte tillfragade namner vare sig behov eller uppdrag. | Torslanda sa anser de tillfra-
gade att det befintliga arbetet ar tillrackligt samt att det férebyggande arbetet kring dessa fra-
gor inte ar lika omfattande som i Lundby. Vidare sa kan vi nar det galler de tillfragade i stads-
delen Torslanda utrona att det &r det pedagogiska uppdraget som styr det arbete som finns
kring vardegrunden och till viss del forhallningssattet. Vi kan alltsa sammanfattningsvis se tre
olika dominerande tendenser vilka utgors av pedagogens forhallningssétt, uppdrag eller beho-
vet i praktiken.

6.4 Vardegrundsarbetets paverkan av kulturella kontexter

Vi kan se skillnader géllande de tillfragade pedagogernas véardegrundsarbete i de olika prakti-
kerna. Skillnader som utgors av att den etniska kontexten varierar. Vi kan &ven se likheter i de
tillfragade pedagogernas satt att arbeta i de olika stadsdelarna. Likheterna ar huvudsakligen att
det finns ett existerande vardegrundsarbete. Vi kan dock efter att ha analyserat vara svarsen-
kéter utrona ett tydligt monster. Detta monster utgors av att vardegrundsarbetet paverkas av
den kulturella kontexten gallande etnicitet. Detta som en naturlig konsekvens av den 6kade
internaliseringen i Sverige som innebar en 6kad kulturell mangfald.

Larjedalen ar en mangkulturell praktik med en avsaknad av svensk etnicitet och darmed indi-
rekt avsaknad av det svenska spraket. En tillfragad larare havdar att elevernas svarigheter med
att gora sig forstadd ar en stor bidragande orsak till att det & mycket brak och konflikter i
verksamheten. Detta for att det skapar en slags frustration med att inte kunna gora sig for-
stadd. Wellros (1998) begrepp “dévstum” forklarar de tillfragade pedagogernas redogorelse. |
var tidigare namnda forskningsstudie sa havdar de intervjuade pedagogerna att avsaknaden av
den svenska etniciteten innebar stérre problem for dessa elever att lara sig det svenska spra-
ket. En konsekvens av detta ar att vardegrundsarbetet intensifieras och de tillfragade pedago-
gerna upplever som tidigare namnt att detta arbete aldrig kan bli tillrackligt. En l&rare n&mnde
ocksa att skolan eventuellt skall inféra skolmodellen PBSI vars syfte &r att 6ka tryggheten pa
skolor i Larjedalen.
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Alla de tillfragade pedagogerna i Larjedalen anser som sagt att det rader ett tuffare klimat i
skolor beldgna i stadsdelen. Detta stods aven av var tidigare forskning dar vi belyser stora
skillnader i pedagogernas yrkesroll. En skillnad som till storsta delen utgors av att i stadsdelen
Larjedalen séa laggs det allt storre fokus pa att erhalla ett dragligt arbetsklimat i klassrummen.
Detta har forklarats av de tillfrigade pedagogerna i denna studie att en bidragande orsak ar
sprakproblem. | var tidigare forskning sa belyses aven att stadsdelen &r segregerad och att det
rader stora skillnader mot 6vriga Géteborg nar det galler den socioekonomiska kontexten.

Folkesson m.fl. (2004) skriver om den komplexa verklighet som vi lever i idag. Denna verk-
lighet som vi inledningsvis hévdar att varken Lpo 94 eller den kommande laroplanen Lgr 11
avspeglar. De bada styrdokumenten papekar att det svenska samhéllets internationalisering
staller hoga krav pa att inse de varden som ligger i en kulturell mangfald. Normen utgors av
den mangkulturella kontexten vilket innebar att manga kulturer finns representerade. | stads-
delen Torslanda sa finns det dock Gver lag en etnicitet representerad vilket &r den svenska.
Detta innebar en monokulturell praktik. Detta i kombination med att de tillfragade lararna i
Torslanda upplever att det befintliga vardegrundsarbetet ar tillrackligt.

Utifran den etniska aspekten sa kan vi har utrona att de tillfragade pedagogerna i Larjedalen
har stod i sina teorier kring de problem som finns pa skolan i omradet. Teorier som bestod av
att det uppstar en slags frustration av att ha svarigheter med spraket. Gruber (2007) papekar
dock att det kan vara svart med skolan pga. den etniska bakgrunden. Det ar ocksa viktigt att
inte forklara alla fenomen eller eventuella problem utifran detta. Hon menar istéllet att det ar
viktigt att t.ex. aven se till vilken samhéllsklass eleven tillhor vilket sdllan gors nédr det géller
invandrare. Allt forklaras istallet utifran vilken etnicitet eleven har vilket som sagt dven de
tillfragade pedagogerna i Larjedalen gjorde.

Stadsdelen Lundby utg6r den norm som finns i bade Lpo 94 samt i den kommande Lgr 11.
Det ar den mangkulturella praktiken som beskrivs existera i samhallet. De tillfragade lararnas
forhallningssatt praglas av att det ar viktigt med ett vardegrundsarbete. Detta arbete tar dock
inte éverhanden géllande dragligt arbetsklimat i klassrummet. Har kan vi da ocksa belysa att
olika etniciteter finns representerade. Den svenska liksom en rad andra etniciteter vilket sak-
nas i den besokta skolan i Larjedalen och i Torslanda. Gruber (2007) patalar vikten av att ar-
beta med vérdegrundsfragor i alla skolor oavsett om de & monokulturella, mangkulturella
eller mangkulturella med en avsaknad av den svenska etniciteten.

Summering utifran vart syfte

Vi véljer har att inleda med en kort och fortydligande resumé av var analys samt att vi avslu-
tar var analys med en sammanfattande karaktar. Detta for att underlatta for lasaren infor vida-
re resonemang och diskussion. | vart syfte sa undrar vi ifall det ar pedagogiska uppdraget,
behovet i praktiken eller pedagogens forhallningssatt som styr arbetet med vardegrunden. Vi
tycker att vi kan ana att vi har funnit alla tre varianter i de olika stadsdelarna. Vi anser emel-
lertid ocksa att man kan se olika fenomen ur manga olika perspektiv. Speciellt nar det handlar
om socialt samspel och olika varden. Det som ur manga olika perspektiv styr de tillfragade
pedagogernas arbete i de olika stadsdelarna ar behovet aven fast vi gor ansprak pa andra do-
minerande tendenser.

Det finns avgorande faktorer till att vi kommit fram till var bild av de tillfragades arbete med
vardegrunden samt vad som huvudsakligen styr detta arbete. For att precisera sa menar vi att i
t.ex. Larjedalen sa har vi funnit att det ar behovet som styr arbetet med vardegrunden. Efter-
som behovet dr sa pass stort sa ar det emellertid svart for oss att analysera kring de tillfragade
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pedagogernas forhallningssatt eller uppdrag. Vi ar medvetna om det faktum att de tillfragade
pedagogerna arbetar i Larjedalen av olika anledningar. Forhallningssattet eller uppdraget gél-
lande vardegrundsfragor kanske har avgjort nagon av de tillfragades val av arbetsplats. Vi har
dock valt att férenkla samt begransa var analys till att det ar behovet som styr vardegrundsar-
betet for de tillfragade pedagogerna i Larjedalen. Detta eftersom detta ar sa pass stort.

| Lundby sa upplevde vi att det inte endast var det pedagogiska uppdraget att arbeta med vér-
degrundsfragor som avgjorde det befintliga arbetet. Vi kunde i var analys finna ett forhall-
ningssatt som praglades av att dessa fragor var roliga att arbeta med samt att de skulle genom-
syra hela verksamheten. Eftersom de tillfrdgade pedagogerna aven ansag att det befintliga
arbetet med vardegrundsfragor ej var tillrackligt trots att de aldrig namnde att behovet var
stort sa visar det pa i vart tycke att vardegrundsfragor prioriteras. | Torslanda sa ansag de till-
fragade att det befintliga vardegrundarbetet rackte vilket dessutom var mindre an i de andra
tva stadsdelarna. Detta anser vi pekar pa att det inte ar forhallningsséttet eller behovet som
styr utan det & mera det pedagogiska uppdraget. Vi har insett att lararens yrkesroll varierar
kraftigt nar det géller arbetet med véardegrundsfragor. Detta beroende pa var man som larare ar
verksam i Goteborg.
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7 DISKUSSION

Vi kommer hér att problematisera samt diskutera fér de nyvunna insikter som gjorts under
processen med var studie. En process som givit oss de svar som vi saknade som ursprungligen
skapade vart syfte. Det ar en komplex yrkesroll som vi kommer att méta vilket kommer att
framga i kommande stycken. Vi kommer att redovisa bade fordelar och nackdelar i var text
som handlar om didaktiska komplikationer. Utifran detta sa kommer vi sedan att spekulera i
var framtida roll som larare och hur den kan se ut.

Didaktiska implikationer

Under rubriken En likvardig utbildning i kommande laroplan Lgr 11 star det féljande "Under-
visningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den ska framja elevernas
fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare
erfarenheter, sprak och kunskaper” (Lgr 11, s 5).

Det ar en stor problematik da vardegrundsfragor blir ett dominerande inslag i undervisningen.
De didaktiska konsekvenserna med vérdegrundsarbetet i Larjedalen &r att kunskapsutlarning-
en blir lidande. Léararen tvingas till att fokusera for mycket pa arbetsklimatet an pa att utéva
sin yrkesroll som denne &r utbildad for. Vi kan ju da ocksa fraga oss hur likvardig utbildning
alla elever egentligen far. Vi anser dock att det ar lika problematiskt ifall arbetet med vérde-
grundsfragor ar undermaligt. Detta med tanke pa det snabba foranderliga samhélle som vi
lever i idag. Arbetet med fragor kring olika grundldggande varden &r nagot som elever inte lar
sig "automatiskt”. Det kravs att vardegrundsfragor &r integrerade och att ett forebyggande
arbete sker. Det ar vidare stora och viktiga aspekter som har namnts i var studie. Viktiga saker
som inte bara vi anser ar viktigt utan var asikt har aven styrkts genom att redovisa vad andra
kommit fram till inom &mnet.

Var hypotes var fran borjan att vardegrunduppdraget styrs mycket av det behov som finns i
verksamheten. Vi insag da att detta givetvis leder till konsekvenser vilka vi redogjort for. Det
ar ett komplext uppdrag som larare att kombinera detta skiftande behov att arbeta med véarde-
grundsfragor med den likvardiga utbildningen. Detta for att lararen maste anpassa sitt varde-
grundsarbete till det behov som finns. | Larjedalen sa har det framgatt utifran var tidigare
forskningsstudie samt nuvarande att lararen inte kan fokusera pa kunskapsutlarning i lika stor
utstrackning som i Lundby eller i Torslanda. Det medfor ju ocksa att utbildningen inte blir
likvardig eller blir den kanske det dnda trots allt?

Vi tror att det handlar om hur man valjer att se pa larande. Vi har insett att larande inte ar na-
got statiskt. Allt larande sker i en kontext och larandet paverkas ocksa av det sammanhang dar
det sker. Végen till slutmdlet maste da se olika ut men att alla elever férhoppningsvis nar
slutmalet. Intentionen fran skolan maste vara att alla elever skall erhalla en likvardig utbild-
ning. Vi anser samt att vi har insett genom tidigare forskning att det ar viktigt med ett varde-
grundsarbete i alla skolor oavsett kontext. Detta for att vardegrunden handlar om de grund-
laggande varden som vart samhélle vilar pa. Eftersom det skett en dramatisk forandring i vart
samhalle vilket vi redovisat for sa kraver detta att vi &r noga med att forvalta de grundlaggan-
de varden som skapar en ram och trygghet.

Att de tillfragade pedagogerna i Larjedalen far arbeta extra hart med vérdegrundsfragor &r
ocksa en politisk fraga. Manga faktorer spelar in i det faktum att de tillfragade pedagogerna
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redogor for ett behov av att arbeta med vardegrundsfragor som gar ut 6ver kunskapsutlarning-
en. Spraksvarigheter forklaras vara en av anledningarna men vi misstanker ocksa genom var
tidigare forskning att det finns en viss utanforskapskansla i stadsdelen. Omradet ar segregerat
som vi tidigare har namnt med en mangkulturalism dar svenskar lyser med sin franvaro.

Torslanda stadsdel ar emellertid monokulturellt vilket vi anser ocksa vara en stark bidragande
anledning till att ett kontinuerligt samt genomsyrat vardegrundsarbete finns. Detta for att 6ka
forstaelsen infor olikheter som t.ex. fraimmande etniciteter. Detta finns inte naturligt i verk-
samheten och vi anser darfor att pedagogerna i denna stadsdel medvetet maste soka upp och
arbeta med dessa fragor. Att synliggora etiska dilemman och arbeta med forslagsvis det deli-
berativa samtalet.

Den praktik som utgdr normen i styrdokumenten &ar den verksamhet som vi fick bekanta oss
med i den skolan som var beldgen i stadsdelen Lundby. Vi anser ocksa att det ar den stadsdel
som ur elevens perspektiv bast representerar hur évriga samhéllet ser ut. Har kanner vi att
pedagogernas forhallningssatt speglades och praglades av ett arbetssatt dar vardegrundsarbetet
skulle genomsyra verksamheten. Den likvardiga utbildningen innehdll lika stora delar av vér-
degrund som av &mneskunskap.

Vart framtida yrke som larare

Vi tar inledningsvis upp att varje manniska har sin egen livsaskadning. For pedagogen sa skall
denna sedan forenas med skolans vardegrund som ingdr i det pedagogiska uppdraget. En livs-
askadning som formats av hur vi hittills har levt vart liv. Ur ett sociokulturellt perspektiv sa
finns en betoning pa att allt larande &r situerat d.v.s. att larandet sker i ett sammanhang hér
och nu. Miljon och spraket blir da tva betydelsefulla komponenter. Vi anser att i denna studie
sa belyses detta och problematiken kring att vi ej kan tala om nagot eller se pa ett fenomen
I6sryckt fran sitt sammanhang. Det finns alltid faktorer samt olika komponenter som ar med-
aktorer till att det som sker verkligen sker. Vi har vidare sett att vart pedagogiska uppdrag
gallande vardegrundsfragor inte ar nagot statiskt utan varierar och ar beroende av det sam-
manhang dar det praktiseras. Var egen livsaskadning avgor sedan ocksa sjalvfallet tonvikten
pa vardegrundsfragor i praktiken.

Vi har redogjort for den kulturella kontexten i form av etnicitet samt hur utbildningen paver-
kas ur ett socioekonomiskt perspektiv. Vi har aven belyst hur pedagogens yrkesroll paverkas
av forhallningssétt, behov och det pedagogiska uppdraget. Vi har anammat ett arbetssatt som
vi anser skulle vara ett bra satt att arbeta med vérdegrundsfragor oberoende av vilken kontext
vi arbetar i. Det “deliberativa samtalet” ar ett i vart tycke ett effektivt verktyg att anvanda sig
av for att medvetet kunna soka upp etiska dilemman. Utformningen av det ’deliberativa sam-
talet” leder aven till att eleverna pa ett naturligt satt far den demokratiska aspekten med sig.
De far ocksa en bra majlighet att utifran manga olika aspekter infor ett fenomen forma sin
egen asikt. Detta kan som vi belyst i var studie dven utféras med mindre barn genom sagobe-
arbetning.
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BILAGA 1: LITTERATUR TILL SAGOBEARBETNING

Wirsén, Stina, Vem ar arg?
Tollerup-Grkovic, Mimmi & Sandén, Marten, Den fulaste nallen i varlden.

Rubin Dranger, Joanna, Glad.

Gellert, Dina, Nar Leopold blev radd.

Rubin Dranger, Joanna & Cullberg, Anna Karin, Ledsen- en helt vanlig historia.
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BILAGA 2: ENKAT

Fragor om skolans vardegrund
1. Man: |:| Kvinna: |:|

2. Arbetar med barn i aldrarna:

3. Utbildning:

4. Yrkeserfarenheter:

5. Hur definierar du begreppet vardegrund?

6. Arbetar du medvetet med véardegrundsfragor? Ja |:| Nej |:|
Ifall ja, hur?

7. Finns det nagot gemensamt vardegrundsarbetet pa skolan? Ja |:| Nej |:|
Ifall ja, hur?
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8.  Hur prioriteras vardegrundsfragor av dig?

9. Anser du att det befintliga vardegrundsarbetet &r tillrackligt? Ja I:I Nej I:I
Ifall nej, varfor?
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10. Upplever du att behovet eller fokus pa vardegrundsfragor har forandrats under aren?
Ja Nej|:| Ifall ja, hur?

11. Kan du ge oss tva blivande pedagoger nagot "verktyg” gallande vardegrundsfragor?
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Tack for din medverkan



BILAGA 3: MIssSIV

GOTEBORGS UNIVERSITET ‘

Vi ar tva studenter vid namn Malin och Veronica och vi laser var sista kurs och termin pa la-
rarprogrammet. Var inriktning & BAUN — "Barns och ungas uppvaxtvillkor, larande och ut-
veckling”. Vi haller for narvarande pa att arbeta med var C- uppsats.

Vi anser att vardegrunden &r en stor och viktig del i vart kommande uppdrag som pedagoger.
Skolinspektionen forutsatter att skolor har handlingsplaner géllande olika teman inom varde-
grunden. Med teman menar vi forslagsvis: demokrati, etik och moral, kamratskap, fordomar
och diskriminering samt krankande behandling.

Vi har valt vardegrunden som vart gemensamma amne. Vi skall gora en mindre studie gallan-
de vart amne och vart syfte med studien ar: ”’Vart syfte med denna studie ar att ta reda pa
pedagogens uppdrag gallande vardegrunden innebér i praktiken. Vi vill ta reda pa vad som
styr pedagogens planering nar det galler didaktiken kring véardegrundsfragor”.

Vi skall besoka tre olika stadsdelar i Goteborg samt utvalda skolor i dessa stadsdelar. De ut-
valda stadsdelarna ar: Torslanda, Lundby samt Larjedalen. Vi hade varit djupt tacksamma om
yrkesverksamma (pedagoger/larare) i er skola hade velat hjalpa oss med att besvara nagra fra-
gor. Er medverkan betyder mycket for oss.

Som ett stort tack for er medverkan sa kommer vi gladeligen att lamna en kopia till er skola
pa var uppsats. Vi vill papeka att alla skolor och individuella svar & anonyma. Endast stads-
del kommer att namnges samt ett gemensamt anonymt resultat fran er som véljer att hjalpa
0SS.

Ladan som vi har lamnat i ert gemensamma utrymme kommer att finnas har fram till och med
mandagen den 6 december.

Tack pa forhand, snalla ni!
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