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Vart syfte med studien var att ta reda p& hur utbudet av leksaker och barnlitteratur samt utformning av milj6 ser
ut i forskolan utifran ett genusperspektiv. Den 6vergripande fragestillningen for var uppsats har kretsat kring
genus och dess betydelse for forskolldrares planering och utformning av verksamheten samt hur detta kan
paverka barnets identitetsskapande. Studien bygger péd information ur samtalsintervjuer med pedagoger och en
rektor, boksamtal med barn i forskoleklass samt observationer av férskolor och dr dirmed en kvalitativ studie.
Genom detta, i samband med tidigare forskning inom d@mnet, har vi upptéckt att forskolldrarnas kunskap om
genusfragor ar begrinsad och att mycket aterstar att gora innan ett jamstélldhetsarbete i forskolan kan sdgas vara
uppfyllt. Under boksamtalet med fem barn i sexarséldern framkom att dessa barn har tydliga forestillningar om
vad som é&r typiskt manligt och typiskt kvinnligt. Resultatet kan tyda pa att pedagogerna och forskolan, som idag
for manga barn &r en central uppvaxtmiljo, spelar en viktig roll och dérfor har ett stort inflytande nér det géller
att bryta traditionella konsroller. Som blivande larare anser vi att den hir undersdkningen ar av hog relevans.
Detta med tanke pa de jamstélldhetsuppdrag som finns tydligt formulerade i Laroplanen for férskolan och dven
med hénvisning till den jamstilldhetslag som Sverige skrev under 1979.
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INLEDNING

Introduktion

Niér ett barn kommer till védrlden, och i manga fall redan innan, bestims hur barnet mottags i
och av samhéllet utifran vilket kon det tillhor. Det hédr konet kommer sedan att f6lja med
barnet resten av livet och inte séllan forma hur barnets liv kommer att se ut. Hur barnet
omhédndertas bygger pa de forestillningar vi har om det typiskt manliga och det typiskt
kvinnliga. Ofta har det typiskt manliga hogre status och blir dirmed mer betydelsefullt dn det
typiskt kvinnliga (Hagglund, 1993).

I vart praktiska arbete 1 olika barngrupper har vi ofta stott pa negativa attityder nir det
kommer till genusfragor. Det kan handla bade om fordldrars, kollegors och dven hela
vuxenvirldens forestillningar om vad begreppet genus samt arbetet med jamstédlldhet innebér.
Dessa forestillningar har for det mesta haft en avvisande ton. Vi tror att negativa attityder
beror pd okunskap. Oftast tror man att jamstilldhetsarbete gir ut pd att géra om flickor till
pojkar och vice versa. Vi har dven uppmérksammat att det verkar vara virre nér
jamstélldhetsarbete beror pojkarna eftersom manga [...]4r rddda for att pojkar som bryter
mot maskulinitetsidealen och dgnar sig at aktiviteter som forknippas med flickor ska betraktas
som svaga.” (Regeringskansliet, Br 2007:12, sid. ).

Vart intresse for genus komplexitet i samband med lararutbildningen foddes redan under véar
inriktning “Kultur och sprék for tidigare aldrar”. Dar kom vi 1 kontakt med olika teorier om
genus och kon. Vi blev medvetna om att dessa fragor ar av stor betydelse, vilket gjorde att vi
fortsatte med att forska vidare kring dem. Vér B-uppsats och den empiriska studien vi d&
genomforde bygger pa genusperspektiv och synen pa maskuliniteter och femininiteter i en
attonde klass (Lazic & Wikander, 2009). Darfor kidndes det som ett sjdlvklart val att utga fran
ett genusperspektiv dven i vart examensarbete, denna géng i forskoleverksamhet. Valet av att
lagga fokus pé forskolan bygger pd att vi bdda kommer att vara verksamma inom det omrédet.

Vi anser att genus genomsyrar hela forskoleverksamheten, liksom alla sociala relationer och
paverkar den oavsett om man arbetar med genusfragan pa ett medvetet sétt eller ej. Darfor vill
vi undersoka hur man behandlar dessa fragor 1 forskolan. Vi sdg det som betydelsefullt infor
vart kommande lararyrke att fi kunskaper om inneborden av ett praktiskt genusarbete. Genom
uppsatsarbetet vill vi fa forstadelse om hur pedagoger gar tillviga for att vi sedan skall kunna
utveckla var egen metod 1 &mnet. Trots att vi pa eget initiativ har intresserat oss kring &mnet,
kénner vi bada att vi fortfarande saknar rent metoddidaktiska verktyg och tillvigagingssitt.
Vi vill dven belysa vilka eventuella konsekvenser arbete med jamstélldhetsfragor kan fa {or
barngruppen samt vilka problem som kan téinkas uppstd om man inte arbetar med dessa.

Uppsatsen ér skriven inom LAU390, Examensarbete - grundldggande niva och d@mnet &r hogst
relevant for vart kommande yrke eftersom ett jimstédlldhetsarbete dr ett av de huvuduppdragen
1 Laroplanen for forskolan Lpfo 98.

Bakgrund

Vuxnas sitt att bemota flickor och pojkar, liksom de krav och forvantningar som stélls pa
dem, bidrar till att forma flickors och pojkars uppfattning om vad som &r kvinnligt och
manligt. Forskola ska motverka traditionella konsmonster och konsroller. Flickor och pojkar



ska i forskolan ha samma mojlighet att prova och utveckla forméagor och intressen utan
begrinsningar utifrén stereotypa konsroller. (Lpfo 98:8)

Viér tolkning av ovanstiende citat dr att jamstélldhetsarbete 1 forskolan inte dr nagot frivilligt.
Att arbeta med jamstilldhet 1 forskolan dr ingenting personalen kan vilja bort. Oavsett
personalens personliga erfarenheter och egna asikter kring konsroller dr det 1 vart uppdrag
tydligt att jaimstdlldhet ska ingd i det dagliga arbetet. Dessa argument kan vara till stor hjilp
for verksamma 1 forskolan i eventuella méten med motséttningar. Motséttningar &r vanligt
forekommande att man som genusmedveten pedagog stoter pd och med kunskap om vért
uppdrag kan vi forhoppningsvis komma forbi dessa. Med tanke pa detta behover vi inga
ytterligare argument for jamstélldhetsarbetets betydelse.

Forskolan vilar pd demokratins grund. Darfor ska dess verksamhet utformas i
overensstimmelse med grundldggande demokratiska virderingar. Var och en som verkar inom
forskolan ska fraimja aktningen for varje minniskas egenvirde och respekten for var
gemensamma miljo. En viktig uppgift for verksamheten ar att grundlagga och forankra de
varden som vart samhillsliv vilar pad. Ménniskolivets okrankbarhet, individens frihet och
integritet, alla ménniskors lika vérde, jamstdlldhet mellan kdnen samt solidaritet med svaga
och utsatta dr virden som forskolan ska halla levande i arbetet med barnen. (Lpfo 98:8)

I demokratins grund, som ocksaé ar ett viktigt uppdrag, ingér jaimstilldhetsuppdraget. Det ar
alltsd vart ansvar som pedagoger att frimja och utveckla barns syn och virderingar kring alla
méinniskors lika virde. Har ingér réttvisa och jamstélldhet och inte minst jamlikhet mellan
konen. Genom att inte behandla flickor och pojkar jamlikt riskerar vi att direkt diskriminera
barnen. Direkt diskriminering innebér att barn blir utsatta for missgynnelse om det beror pa
bland annat kon (Skolverkets allménna rad, 2006). Det dr inte enbart pa grund av vart uppdrag
som vi maste motverka ordttvis behandling i samband med kon utan dven for att motverka
diskriminering.

I och med den nya ldroplanen, Lpfo 98 reviderad 2010, har man slagit fast att forskolan skall
vara ett komplement till hemmet till skillnad frén den tidigare daghemsverksamheten som
skulle efterlikna hemmiljon i all storsta man. For att alla barn skall kunna utvecklas pa ett rikt
och varierande sitt méste forskolan efterstriva att skapa de bésta forutséittningarna for att
detta skall ske. Genom att forskolan fungerar som ett komplement till hemmet och genom att
motverka traditionella konsmonster far alla barn en mojlighet till att utvecklas till egna
individer, oavsett kon.

Syfte, fragestéllningar och avgrdnsningar

Syfte

Oavsett om forskolor avsiktligt eller omedvetet verkar for att genomfora jimstélldhetsarbete
med fokus pa genus anser vi att det direkt paverkar verksamheten. Det dr den huvudsakliga
anledningen till att vi har valt att fokusera pa hur man pa ett konkret sétt skoter
jamstilldhetsuppdraget, vilket dr enormt viktigt infor vart kommande lararyrke.

Syftet med studien &r att ta reda pa hur utbudet av leksaker och barnlitteratur samt utformning
av miljo ser ut i forskolan utifran ett genusperspektiv

Vi kommer att inrikta studien pa leksaker och barnlitteratur samt utformning av den
pedagogiska miljon med hinsyn till kon.



Fragestéllningar och avgréansningar

Med utgdngspunkt i vér syftesformulering kommer vi att utga ifran nedanstaende tre
huvudfragor i var studie

1. Vad har forskolldrarna for tankar och erfarenheter kring genusfragor i verksamheten?

2. P& vilket sitt har man tagit hinsyn till genusperspektiv i verksamheten nér det géller
val av litteratur, leksaker samt utformning och innehall 1 miljon.

3. Vilka eventuella brister finns och vad kan dessa tinkas bero pa?

Studien &r avgréinsad till att behandla genus och jamtilldhet och déarfor kommer kon att vara
en central utgdngspunkt i vart arbete. Klass och/eller etnicitet kommer inte att tas till hdnsyn
eftersom det skulle innebara ett storre falt dir det djupa fokus vi vill ha pa genus inte skulle
kunna vara mgjligt. Detta beror pa att det inte finns utrymme for en lika djup studie 1 sa vl
klass som enicitet och kon och vi avgransar oss darfor till kon.

Vid ett tillfélle i resultatredovisningen presenterar vi ett uttryck frin ett barn som ingar 1
studien och som uttrycker att en av prinsessorna i boken dr en monsterprinsessa” for att hon
ar stor och tjock och dirfor inte ser ut som en prinsessa bor gora. Vi kommer inte att ldgga
ndgon fokus vid att forsoka reda ut varfor barnet kallar denna prinsessa for en
“monsterprinsessa” utan enbart belysa att uttrycker forekommer.

Metod och material

Val av metod

Tanken frin borjan var att inkludera fyra olika forskolor, i fyra olika geografiska omréaden, 1
och runt Goteborg. Vi hade som avsikt att intervjuerna skulle ske vid ett tillfdlle med antingen
en eller flera pedagoger at gangen.

Vi har baserat intervjuundersokningen pa ett slumpmaéssigt urval av vilka forskolor som skulle
ingd 1 den. Enligt Esaiasson m.fl. 4r slumpmadssiga urval [...]de 6verldgsna bésta formerna av
urval ndr det giller att generalisera slutresultaten” (Esaiasson m.fl. 2007:195).

Anledningen till att vi inte valde att inkludera de forskolor vi tidigare haft kontakt med, och
pa nagot stt varit aktiva 1, beror pa studieresultatets sannenlighet. Genom att inkludera dessa
for oss kénda verksamheter skulle resultatet kunna paverkas av vara personliga forestallningar
och uppfattningar om verksamhetens utformning och arbetssétt. I och med att var studie till en
stor del kommer att bygga pé beskrivande frigestillningar dr anvéindning av slumpmaéssiga
urval ett ritt val.

Nar arbetet vél drog igang valde vi istéllet att fokusera pa tre forskolor 1 olika geografiska
distrikt. Valet beror pa att vi anser att intervjuer med enbart pedagoger inte inkluderar
barnperspektivet och vi har darfor att genomfort ytterligare ett moment 1 form av ett slags
experiment. Experimentet kommer att utforas i en barngrupp dér barns egna tankar kring
konsroller kommer att vara centrala. Vi kommer att aterkomma till detta langre fram 1
metodavsnittet.

Vi menar inte att var undersdkning ger en heltickande bild av hur alla pedagoger arbetar med
jamstilldhetsfragor, utan att resultaten vi far ger en bild av hur enbart de pedagoger som vi
intervjuat forhéller sig till fenomenet. Vi tror att synen pa jadmstilldhetsarbete i forskolan kan



variera beroende pa de socioekonomiska, regionala, etniska och andra skillnaderna som
existerar 1 berorda omraden. Pa grund av detta har vi avgransat oss genom att sSlumpmassigt
vilja ut tre forskolor som ligger i skilda geografiska omraden. Det i sin tur leder till att
ovanndmnda skillnader kan paverka variationen i véra slutresultat.

Den 6vergripande undersokningsmetoden for var studie dr samtalsintervjuer. Vart val bygger
pa idén om att intervjuers form ger oss mdjlighet samtala med forskolldrare och ddrmed pa ett
battre sétt forstd hur de tinker och vad de menar (Fagerdal, 1999). Intervjuer ger kunskaper
som inte gar att f4 tag med genom ndgon annan undersokningsmetod. De gor det mojligt for
oss som utestdende att fa forstaelse av intervjupersoners tankar och subjektiva erfarenheter
och den har en rad fordelar da den [...]ger goda mojligheter att registrera svar som ar
ovéntade.” (Esaiasson m.fl. 2007: 283). En annan fordel dr chansen att kunna f6lja
intervjupersonernas beréttelser och gora uppfoljningar av fragor i intervjusamtalet av
studerade teman. (Esaiasson m.fl. 2007). Att anvénda intervju som metod har vi valt forst och
framst di den resulterar i ett socialt mote och ddrmed far den som &r intervjuad att berdtta och
pa sa sitt synliggdr de tankar och reflektioner som vi kanske annars inte hade kunnat fa
tillgang till. Intervju handlar alltsé inte s mycket om att f stélla fragor utan att fa tag pa
information som leder till djupare insikter (Fagerdal, 1999).

For att fa en bild av hur barnen reagerar pd brytandet av traditionella konsmdnster kommer vi
dven att utfora ett boksamtal i en barngrupp. Boksamtalet kommer att ske med barn i en
forskoleklass som vi har haft kontakt med tidigare under utbildningen. Vi har valt en kind
barngrupp och miljo med motiveringen att bade vi och barnen kédnner oss trygga med
varandra. Med tanke pa det hér hoppas vi att barnen kinner sig trygga nog for att uttrycka sina
tankar och kénslor 1 jimforelse med en for dem okidnd vuxen. Tankar kring att genomfora ett
boksamtal grundades i samband med ldsning av Davies (2003) dér hon ldser feministiska
sagor for barn 1 syfte att synliggdra barns tankar kring konsroller. Vi har for avsikt att
genomfora ett liknande boksamtal med en eller tvd mindre grupper barn och har darmed valt
boken “Ndr prinsessor tar semester” (2008) av Per Gustavsson. Boken, som ingar i en
prinsesserie, handlar om en handlingskraftig prinsessa och hennes semester med lika drivna
prinsesskompisar. Vér tanke med att vélja en konsoverskridande barnbok &r, liksom Davies
(2003), att komma &t barns forestédllningar och reaktioner som eventuellt kan uppsta.

Vi sidan av intervjusamtalen kommer vi dven att genomfora kortare direktobservationen av
den pedagogiska miljon pa forskolan, 1 form av inomhusmiljé samt vilka leksaker och bocker
som finns tillgdngliga for barnen. Valet av denna undersékningsmetod, i anslutning till
intervjusamtalen, motiverar vi med att direktobservationer ar en forskningsmetod dér vi som
iakttagare inte enbart behdver forlita oss pd pedagogernas egna reflektioner. Det ger oss en
mojlighet att studera processer och/eller strukturer som personalen sjdlva inte lyckas
upptécka. (Esaiasson m.fl. 2007)

Tillvidgagangssatt

Under de forsta veckorna av examensarbetet koncentrerade vi oss pd att soka samt gd igenom
den tillgidngliga litteraturen. Vi planerade och formulerade fragor till samtalsintervjuerna. (se
bilaga 1). Fragor till pedagogerna formulerades tidigt, redan under andra veckan. Allteftersom
var forstéelse och kunskap kring genus och dess komplexitet véixte utdkades dven fragorna
och vi valde att omformulera nagra av dem, vissa forsvann helt och héllet och andra tillkom.
Relativt tidigt kontaktade vi ett antal forskolor for att se om intresset for eventuella intervjuer
fanns. Dé de pedagoger vi fick prata med var véldigt tillmdtesgdende kunde vi genast boka in
intervjuer med tva forskolldrare, verksamma vid tva olika forskolor samt rektor for en tredje



forskola. Att f4 en mojlighet att fa samtala med en rektor tyckte vi var sérskilt viardefullt da
det forhoppningsvis skulle ge oss en annan typ av svar dn de som vi har fatt av forskolldrarna.
Genom rektorn i friga fick vi dven kontakt med en genuspedagog pa den forskola som rektorn
sjalv dr ansvarig for. Kort direfter lyckades vi &ven komma 6verens om en tid for intervju.
Samtliga intervjuer med forskolldrarna genomfordes pé de forskolor de arbetar pa. Innan
sjdlva intervjun bad vi om att gi runt pa avdelningarna och observera de miljoer som finns. Vi
fick dven ta enstaka bilder, pa ansvariga pedagoger godkdnnande, for att lattare komma ihdg
och skilja miljoerna under kommande analys (Fagerborg, 1999). Vi vill d&ven péapeka att inga
barn finns med pa bilderna och vi har ddrmed inte varit i behov av att ansdka om
vardnadstagarnas godkdnnande. Samtalsintervjuerna med de berorda forskolldrarna var olika
langa, fran femton minuter till strax under en timme. Intervjun med rektorn var nagot lange,
over en timme, da mycket av tiden gick at att ga genom allt material som rektorn hade
forberett. En del av det materialet fick vi kopiera och ta med oss. For att skydda rektorns och

forskolans identitet har vi valt att inte inkludera och dirmed publicera detta material som en
helhet.

Etiska hansyn

Enligt Vetenskapsradets etiska regler finns det en del stéllningstaganden man som forskare
madste ta hdnsyn till nir ens studie inkluderar manniskor och ingéar i humanistisk-
samhéllsvetenskaplig forskning. Dessa huvudkrav dr f6ljande: informations-, samtyckes-,
konfidentialitets- och nyttjandekravet. Vi kommer nedan att argumentera for hur vi har
uppfyllt samtliga krav.

Samtliga intervjuade kontaktades via telefon och gav vid samma tillfdlle sitt samtycke om att
bli intervjuade. Under samtalet har vi informerat de berdrda personerna om att intervjuerna
skulle anvdndas som killa 1 vart examensarbete, samt om arbetets syfte, alltsé att undersoka
den pedagogiska miljon samt arbete utifran genusfragor. Innan intervjuerna paborjades
forsidkrade vi samtliga om att deras anonymitet skulle garanteras och vi har ddrmed valt att
fingera namn pa de intervjuade och deras arbetsplatser, samt de barn som forekommer 1
studien. P4 sd vis omdjliggors en eventuell koppling till de personer som har deltagit i studien.
Vi var dven noga med att papeka att deltagandet var frivilligt och att de kunde vélja att
avbryta intervjun nir som helst. Det hir géller 4ven de barn som var med 1 vart experiment.

Vi har medvetet undvikit att inkludera barn i1 de bilder som har tagits under
observationstillfallen av hinsyn till deras anonymitet. Nér det géiller barn som ingér i vart
experiment har vi ansokt om tillstand att fi inkludera dem genom den ansvarige liraren.
Tillstandet har vi skickat in till lararen som sedan har bifogat det till barnens vardnadshavare
(se bilaga 2). Dessa har sedan skrivit pé tillstdndsblanketten och ddrmed gett oss
godkénnande.

Insamling och bearbetning av material

I den hir delen av arbetet kommer vi att presentera hur materialet som ligger till grund for
denna uppsats har samlats in och bearbetats. Materialet innefattar teorier och tidigare
forskning samt den empiriska studie som resultatredovisningen grundar sig pa.

Den forsta veckan av examensarbetet lades tiden ner pd att hitta litteratur samt att gallra bland
de teorier och forskning vi fatt fram for att fi vésentlig litteratur for vért arbete. Vi
antecknade och markerade dven intressanta delar som kunde ligga som grund for planeringen
av de kommande veckorna. Utifrdn materialet formulerade vi intervjufragor samt vad vi
skulle fokusera pa vid observationer. Materialet som samlats in under den empiriska studien 1



form av samtalsintervjuer och observationer dokumenterades genom inspelning,
faltanteckningar och fotografier. De inspelade samtalsintervjuerna har transkriberats. En av
intervjuerna fick vi inte lov att spela in och har dérfor anvént skriftliga anteckningar.
Observationer bygger pa skriftliga anteckningar samt fotografier och boksamtal enbart pa
skriftliga anteckningar. Det empiriska materialet har sedan bearbetats i samspel med Gvrigt
material for att pa sa sétt kunna koppla véra resultat med teorier och tidigare forskning.

Vi upptickte redan vid forsta intervjun fordelarna med vart val att anvénda oss av
intervjusamtal. D& den intervjuade pedagogen vid flera tillfallen missforstod vara fragor hade
vi mojlighet att utveckla dem och pé sé sétt fa meningsfulla svar. Eftersom samma pedagog
avbojde att bli inspelad fick vi anteckna svaren, vilket vi upplevde forsvarade var analys
langre fram 1 arbetet. Boksamtalet med barnen gav oss en chans att direkt stélla foljdfragor
och pé sé sitt utveckla deras resonemang. Vi tyckte att det fanns flera férdelar med detta
metodval da vi kunde finga barnen direkta kommentarer under ldsningen, men dven fi en
langre reflektion efterat. Observationer var nyttiga erfarenheter som bidrog till att vi bildade
oss en uppfattning kring hur den pedagogiska miljon pa forskolan kan se ut och sedan jamfora
de olika forskolorna med varandra. Vi kunde 6nska att observationstillfillen var langre, da vi
ibland kunde kéinna oss stressade. Vi inser dven att vi under de korta stunderna inte har hunnit
observera s pass mycket som vi hade velat. Med detta som bakgrund vet vi att
observationerna borde ha tagit langre tid och formodligen dven gjorts separat fran
intervjuerna.

Presentation av informanter

Har kommer vi att presentera pedagogerna som deltagit i intervjuer. Har ingar tva
forskolldrare och en grundskolldrare dér samtliga arbetar pa olika forskolor, samt en rektor.

Forskolldraren, som vi viljer att kalla Diana, arbetar pa forskolan Skatten som ligger de vistra
delarna av Goteborg. Diana har ansvaret for den yngsta avdelningen pd forskolan dér barnen
ar i aldrar ett till tva. P& Skatten finns ytterligare tva avdelningar med dldre barn. Diana &r
relativt nyutexaminerad forskolldrare och har arbetat pa Skatten sedan sin examen véren 2010.
Under intervjun blir vi vid ett flertal tillfdllen pdminda av Diana om hennes brist pa
erfarenhet, vilket vi tolkar som en osdkerhet fran hennes sida. Den héar osdkerheten blir
pataglig nir Diana verkar ha svart for att bemota vissa av vara fragor. Trots sin ringa
erfarenhet verkar Diana brinna for sitt arbete och beréttar for oss att hon trivs pa arbetsplatsen.
Under sin utbildning blev Diana vildigt intresserad av utomhuspedagogik och beréttar d@ven
att en del genusteorier behandlades. Daremot ansag Diana att genusteorierna kunde fé storre
plats eftersom hon anser att hon inte fatt de verktyg som behovs for att bedriva ett praktiskt
jamstilldhetsarbete pa forskolan.

En annan pedagog som deltagit i intervju dr Elin som arbetar pa forskolan Borgen. Borgen
ligger 1 en nérliggande kommun till Géteborg och har fem avdelningar. Elin arbetar pa en
avdelning dar barnen &r mellan tre och fem &r och har varit p&d Borgen sedan hdstterminen
2006. Hennes utbildning strickte sig dver tio terminer och hon dr utbildad grundskollérare.
Den storsta anledningen till att Elin valde att arbeta pd Borgen var forskolans Reggio Emilia-
filosofi." Elin talar vildigt positivt om sin utbildning och har ett bra minne av att genusfragor
uppmaédrksammades under enstaka kurser. Liksom Diana menar dven Elin att genusmetodik
borde haft en mer sjdlvklar och storre plats pa lararutbildningen.

' Reggio Emilia ir en pedagogisk filosofi dir syftet 4r att frimja barns olika uttrycksformer. Miljén ses som en
tredje pedagog och barnens nyfikenhet stér i centrum for verksamhetens utformning. Inom Reggio Emilia-
filosofin arbetar man projektinriktat och allt man gér dokumenteras. Dokumentationen ar tillgdnglig for savél
barn som pedagoger och forildrar (Intervju med Elin vid Borgens forskola).



Katarina ar rektor for forskolan Trollet som dr beldgen i norra delarna av Goteborg. Katarina
har varit rektor for forskolan sedan 2004 men har haft rektorstjénst i stadsdelen i ménga ér
innan hon tilltrddde som rektor for forskolan Trollet. Vi fir veta att Katarina i grunden ar
fritidspedagog och d@ven hon berittar att tankar kring genus fanns med under utbildningen.
Diremot podngterar Katarina att genus behandlas i storre utstrdckning i dagens lérarutbildning
an under hennes men att det &r stora fragor som borde utvecklas ytterligare. Under Katarinas
tid som rektor i stadsdelen har jamstélldhetsprojekt avldst varandra och numer ar genusfragor
en sjilvklar del av det dagliga arbetet i stadsdelens forskolor.

Genom rektorn Katarina fick vi kontakt med forskolldraren Ylva som édr verksam i forskolan
Trollet. Ylva dr dven ansvarig genuspedagog for flertalet forskolor i samma omréde. Hennes
uppgift ar bland annat att observera, analysera och motivera pedagogers jaimstilldhetsarbete.
Ylva arbetar pa en avdelning dir barnen dr mellan tre och fem ar gamla och hon har arbetat pa
forskolan i nio &r. Ylvas utbildning var pé tva och ett halvt ar diar mojligheten fanns att lasa
ytterligare en termin, vilket Ylva valde att inte géra. Hon forklarar att hon inte minns mycket
fran sin utbildning men att den tog upp jdmstalldhet och allas lika virde. Hon minns inte att
utbildningen behandla genus alls utan att det &r ett intresse som kommit till henne mycket
senare. Ylva menar, liksom Diana och Elin, att det borde ligga ett storre fokus pd genus i
lararutbildningen. Framfor allt pa grund av laroplanens riktlinjer om jamstilldhet.

Vi dr medvetna om att Ylva fér en stor plats i vissa avsnitt av resultatredovisningen. Detta
beror pa att vi anser att hennes slutsatser dr sa pass viktiga och relevanta. Det var dven den héir
intervjun som var den tidsméssigt absolut ldngsta och med flest utvecklade svar.

Presentation av barngruppen i boksamtalet

I en av de centrala delarna av Goteborg ligger ett stort rott hus, som vi kan kalla Lonneberga.
Har finns en forskoleklass dér barnen ar sex ar och som vi har haft kontakt med under var
utbildning. Vi kdnner barnen vl och nir vi kommer dit fér vi ett varmt vilkomnande frén
savél barn som vuxna som arbetar dér. Klockan dr tolv och det dr dags att samlas efter
lunchrasten. Barnen sitter sig vant pa sina platser runt en stor rdd matta. Strax borjar de
sjunga julsdnger och det kinns som vi dr bjudna pé en spontan julkonsert. Vi far snart reda pa
att det endast ar sex forédldrar som har skrivit pa lapparna om tillatelse att deras barn far vara
med i boksamtalet. P4 grund av de fa underskrifter vi fatt fran fordldrar blir det svart att fa till
tvd grupper, som var grundtanke var, vilket ledde till att vi inte kunde dela in flickor och
pojkar i tva olika grupper. Gruppen bestar av fyra pojkar och tva flickor, var av en av
flickorna viljer att inte vara med. Vi far ga nerfor trappan till mysrummet dér soffor med
kuddar och filtar 1 6verflod bidrar till en trygg och mysig atmosfar. Vi sétter oss 1 den stora
blaa soffan och barnen foljer med och sitter sig néra intill oss.

Teoretiska utgangspunkter

Nedan kommer vi att utforligare beskriva centrala begrepp som vér studie bygger pa. Vi
kommer dven att presentera olika syn pa dessa begrepp samt hur vi kommer att anvénda oss
av dem.

Genus eller k6n?

Vi har mirkt att ordet kon ofta delas upp i tvé delar, det biologiska konet som man fods med
och genus, det sociala kdnet som dr konstruerat och som man fostras in i. Forskare har och har
haft olika sétt att se pa begreppen kon och genus, vilket leder till en oklarhet kring vad de
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egentligen innebdr. Vi kommer hér att introducera olika syn pé genus for att avslutningsvis
lagga fram den synvinkel vi kommer att utgé fran i den hér studien.

Begreppet genus, i samband med genussystem, borjade anvindas pa 1980-talet av
humanistisk och samhillsvetenskaplig forskning. ”Termen genus (engelska géender) anvinds
som bendmning pa den sociala process som tillskriver sdval minniskor som symboliska
forhallanden och institutioner kollektiva s.k. konsegenskaper, dvs. manligt och maskulint
resp. kvinnligt och feminint.” (www.ne.se, 101122. 09:55). I Nationalencyklopedin (1992) tas
begreppet genussystem upp i samband med kon som en biologisk term och genus som [...]de
socialt och kulturellt betingade skillnaderna mellan kvinnors och méns status i samhéllet.”
(1992:44). Vanligt forekommande &r begreppet i kvinnoforskningen och dé framst vid
analyser av konshierarkin (Nationalencyklopedin, 1992). Numer anvédnds begreppet for att
betona forhéllandet mellan kdnen. Dar ingér alla uppfattningar och normer samt idéer om kon.
Genus forekommer dven 1 studier om de varierande uppfattningarna om vad som ar manligt
och kvinnligt (www.ne.se).

En viktig forskare som har intresserat sig for uppkomsten och konsekvenserna av vara
forestdllningar om vad som &r kvinnligt och manligt &r Bronwyn Davies. Davies (2003)
skriver att redan nér ett barn fods maste det bli en accepterad medlem i det redan sociala
samhélle det ska leva i. Genom spraket och den sociala vérlden lér sig barnet bland annat de
konskoder som samhillet socialt skapat. Det viktigaste och det mest sjilvklara ar att
méinniskor antingen dr mén eller kvinnor. Det dr de vuxna, menar Davies, som sétter upp vilka
referenser och koder som hor till den ritta synen pa virlden och eftersom uppdelningen av
kon har blivit sa visentlig 1 samhillet 4r det en av de forsta saker ett barn far ldra sig. Barn far
lara sig att ”jag dr det hér, alltsé ar jag inte det andra” (Davies, 2003).

Ytterligare en forskare som har intresserat sig for begreppen kon och genus samt dess
innebord dr Kajsa Svaleryd. Svaleryd (2002) beskriver att genus inkluderar pa vilket sitt de
sociala och kulturella aspekterna formar oss. Hon menar att dven det biologiska konet
omfattas av genus. (Svaleryd, 2002)

Genusdiskussioner handlar om hur vi upplever och beskriver var konstillhorighet och hur vi
hanterar det faktum att ménskligheten generellt delats in i tva grupper. Begreppet genus
fokuserar pa refationen mellan konen, mins och kvinnors beteenden, sysslor och vad som
anses som manligt och kvinnligt. (Svaleryd, 2002:29)

Enligt Svaleryd (2002) finns tydliga bevis for att skolvérlden istéllet for att motverka snarare
okar olikheter i samband med genus, dér pojkar och flickor begransas beroende av
konstillhorighet. (Svaleryd, 2002)

En ytterligare syn pd genusbegreppet presenterar Eva-Karin Wedin (2009) som menar att
genus star for det sociala kdnet. Hon framhaéller att genus inte dr medfott utan att det &r nagot
som skapas 1 relation till de forestéllningar samhéllet har om vad som dr manligt och
kvinnligt. Kon, ddremot, star for den fysiska kroppen, det biologiska konet. Wedin (2009)
papekar ocksa att vi allt eftersom utformar véra forestillningar om vad som ar typisk manligt
och kvinnligt for att sedan agera s “normalt” som mojligt i forhallande till det kon man fods
med. Att vi som minniskor delar upp oss sjilva i kategorin manligt/kvinnligt beror pa att det
ar viktigt for oss att ha denna sortering eftersom det dr grundliggande nér vi moter en
manniska, att veta deras kon. Wedin (2009) paminner oss om att den allra forsta fragan som
stdlls nir ett barn fods dr frigan om det blev en flicka eller en pojke. (Wedin, 2009)

11



Svaleryds (2002) forklaring, som vi redogdr for ovan, om att begreppet kon star for den
fysiska kroppen medan genus ar vart socialt jag, forkastas av forskaren Davies som menar att
dessa teorier om socialisation och konsroller ger en ofullstindig bild av ’[...]forhallandet
mellan individen och den sociala strukturen” (Davies, 2003:16). Davies menar att dessa
forgivet tagna teorier bygger pa en biologisk grund for olikheten konen emellan vilket hon tar
starkt avstand fran. Davies viljer istéllet att anvénda sig av den s.k. poststrukturalistiska teorin
dér individen inte ™’[...]ses som en enhetlig varelse oberord av konsdifferentiering, utan
snarare som en fordnderlig kedja av mojligheter” (Davies, 2003:26). I Davies analys framgar
det att kon inte dr ndgot som kan inkorporeras utan strid. Det hér inforlivandet dr standigt
pagaende och barn maste hela tiden visa upp sin felfria lydnad till den radande kénsordningen
déar maskuliniteten &r ledande. For att man skall kunna ses som en kompetent och berittigad
person krivs det att man underkastas den korrekta konskategorin. (Davies, 2003)

En annan viktig forskare inom féltet dr Judith Butler som flitigt har blivit refererad till av bl.a.
Davies. "Det finns inget kon, bara genus” ar vilanvint citat myntat av Judith Butler i hennes
bok ”Genustrubbel” (2007). Butler (2007) menar att identitet dr en diskurs, precis som
kvinnlighet och manlighet. Dessa identiteter, menar hon, ar i stindig rorelse och blir synliga
endast nér de gestaltas.

I diskussioner kring genus och koén ar det nddvandigt att ta upp professor Hirdmans (2001) dé
hon dr, som redan pdpekat, en av de dominerande genomforskarna i Sverige. Hirdman (2001)
vill att begreppet genus skall ses pa ett sétt som mdjliggor att vi ser processer som vi inte har
reflekterat 6ver tidigare. Med hjélp av genusbegreppet kan vi upptécka det som gor oss till
mén och kvinnor. Hirdman (2001) menar att genusbegreppet skall anvéindas istéllet for ordet
kon, da ordet kon dr minst sagt viardeladdat och bér olika betydelser beroende pa vilket
sammanhang det invints i. For att undvika risken att forstirka uppdelningen mellan mén och
kvinnor och dess olikheter dr det, enligt Hirdman (2001) anvindning av ordet genus att
foredra eftersom begreppet skapar en distans till konsskillnaderna och samtidigt gor det
mojligt att prata om dem.

Begreppet genus refererar till de historiska, sociala och kulturella betydelser som vid en viss
tid tillskrivs kategorierna man och kvinna. Anviandandet av termen genus kan ses som en
utveckling fran begreppet konsroll och socialt kon (Hirdman A., 2002:13).

I den hér studien kommer vi att diskutera hur genus kan konstrueras utifran ett socialt
perspektiv, da biologi inte kan faststélla sociala monster (Fagrell, 2000). Precis som Fagrell
(2000) forklarar 1 sin doktorsavhandling ”De sma konstruktdrerna” har den ledande aspekten 1
diverse genusforskningar varit analysen av uppfattningar om hur skillnader mellan manligt
och kvinnligt skapas. En sddan analys kommer dven vi att forsoka att géra i den hér studien.

Jamstalldhet

Fran politiskt hall blev jamstélldhet mellan konen forankrat i en jadmstilldhetslag som Sverige
inforde 1979 dé kvinnor och mén fick samma forutséttningar och villkor rent formellt.
Jamstalldhetslagens syfte dr frimjandet av att bade kvinnor och mén ska ha samma réttigheter
1 arbetslivet. Lagens ar tvadelad, den handlar om jdmstilldhetsarbete i stort men fungerar dven
som forbud mot konsdiskriminering (Nationalencyklopedin, 1992).

Vi kommer nedan att redogora for ndgra tolkningar av begreppet jdmstalldhet. Vi kommer att
borja med att belysa missuppfattningen att jamstilldhet och jimlikhet innebédr samma sak och
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darmed tolkas felaktigt. Vi vill dven papeka att vi delar nedanstdende forklaringar och
kommer att anvinda oss av dessa i var studie.

Wedin (2009) skriver att jimlikhet och jamstilldhet ofta forvixlas eller forknippas med att
betyda samma sak. Jimlikhet star for ménniskors lika virde oberoende av kon, social
tillhorighet, etnisk bakgrund etc. medan jamstilldhet enbart handlar om jamlikhet mellan
kvinnor och min (Wedin, 2009). Enligt Wedin (2009) har jamstélldhetsbegreppet som mal att
kvinnor och mén, flickor och pojkar, ska ha samma forutsiattningar och villkor att utforma
samhéllet. Var och en ska dven ha lika stor makt och inflytande att utforma sitt egna liv och
pa sa sitt far vi ett demokratiskt samhille (Wedin, 2009). Liknande forklaring till
jamstélldhetsbegreppet lagger Delegationen for jimstilldhet 1 forskolan fram i sin skrift om
jamstilldhetsarbete (Utbildnings- och kulturdepartementet, 2006).

Wedin (2009) forklarar att jimstélldhet &r ett begrepp som kan anvéndas pa olika sétt 1 olika
sammanhang. Vidare menar Wedin att jaimstilldhet dr en kunskapsfridga da det dels handlar
[...]Jom att forstd vad integrering av ett jimstélldhetsperspektiv dr, dels vilka konsekvenser det
far for arbetet pé forskolan]...]. Det dr alltsa viktigt att man som pedagoger i ett arbetslag
tillsammans klargdr vad begreppet betyder for den aktuella verksamheten (Wedin, 2009:17).
Eva Marks (2000) har i sin studie skrivit om jamstilldhetsarbete och belyser dven hon vikten
av att ha ett medvetande kring varfor man ska arbeta med jdmstalldhet. Utan denna
medvetenhet ar ett jamstilldhetsarbete 6ver huvud taget inte mojligt, menar Mark (2000). I sin
artikel for Mark en diskussion kring hur vi ska kunna arbeta med jdmstélldhet i den
verksamhet eller organisation vi dr aktiva inom. Hon trycker pa att motivet for jamstélldhet ar
rattvisa och visar tva fall av hur arbete med jamstélldhet kan ga till. Det forsta fallet har sin
utgdngspunkt i den rddande verksamheten och att man med jimstilldhetsarbetet strivar efter
en fordandring 1 den verksamheten som redan finns (Mark, 2000). Det finns dock en risk med
att arbete med jaimstilldhet pa det hir séttet, menar mark. Det blir ofta det
underrepresenterade konet som maste anpassa sig till det dverrepresenterade konet. Det
underrepresenterade ska alltsé na dit det Overrepresenterade redan dr. Exempelvis dr méan
overrepresenterade i1 form, av makt och ekonomiska verkligheter vilket alltsa skulle betyda att
kvinnor skulle striva efter att nd dit ménnen ar och att makt och ekonomi skulle vara det
efterstrdvansvirda. Detta blir en felaktig bild av jamstdlldhet da det i sddant fall handlar om
att na dit ménnen redan dr och kvinnor maste i s fall forhélla sig och anpassa sig efter deras
villkor (Mark, 2000).

Det andra fallet Mark (2000) presenterar har som utgidngspunkt att starta pd noll” i ett
jamstélldhetsarbete. Hir handlar det om att inrikta organisationen till helt nya normer dér
grunden dr bade kvinnors och méns livsvillkor och erfarenheter och att dessa ses lika mycket
virda. Hér handlar det inte om att 6ka det underrepresenterade konets inflytande 1 en
verksamhet eller organisation, exempelvis att 6ka antalet kvinnor till tekniska utbildningar,
utan det krdvs en fordndring som méste vara dvergripande pd manga olika plan. Vidare stéller
sig Mark frdgan vem som drar nytta av ett jamstéilldhetsarbete, om det ér det
underrepresenterade konet eller om det &r alla 1 verksamheten. Med hénvisning till de bdda
fallen av jamstélldhetsarbete menar mark att det, 1 det senare fallet, blir mer 6vergripande och
att alla drar nytta av jadmstilldhetsarbetet, vilket bor vara det efterstravansvirda for att na
jamstilldhet. Genom ett jimstdlldhetsarbete som gynnar alla bidrar arbetet till en mer kreativ
miljé med ett battre arbetsklimat for bdde de 6ver- och underrepresenterade konen.

Vidare diskuterar Mark (2000) huruvida vi 1 ett jamstilldhetsarbete ska se till kvinnor och
maéns olikheter eller likheter. Statsmakterna argumenterar for att ’[...]jamstélldhetspolitiken 1
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stort dr grundad pé antagandet att det finns fundamentala skillnader mellan kénen i
bemirkelsen att konen lever under olika existensvillkor.” (Mark, 2000:11) Det viktiga ar
strdvan efter likhet. Men att bara belysa likheterna gor att risken blir stor att det
underrepresenterade konet maste folja det Gverrepresenterade konets normer, som tidigare
namnt.

Inom utbildningsomrédet &r synen pa jamstélldhet ndgot annorlunda. Hér belys olikheterna
mellan kdnen och att det ligger 1 att respektera dessa. Som pedagog och verksam inom
forskolan och skolan maste den vuxne vara medveten om olikheterna pa ett pedagogiskt sétt
och bemdta flickor och pojkar utifran deras forutséttningar. Men respekten for olikheter kan
ocksé vara riskfyllt, menar Mark (2000). Risken finns att man befdster traditionella
konsmonster och att dessa snarare forstiarks dn motverkas (Mark, 2000).

Sammanfattningsvis kan man séga att ett jimstélldhetsarbete 1 forskolan kan bedrivas forst
nér samtliga pedagoger i en verksamhet &r enade om vad ett jimstédlldhetsarbete innebdr. Som
pedagog méste man alltsd mota flickor och pojkar efter deras individuella forutsattningar och
respektera de olikheter som samhaéllet skapat mellan flickor och pojkar.

Tidigare forskning

Syftet med det hir kapitlet &r att bekanta oss med de forskare och forfattare som vi kommer
att referera till i den hér studien. Vi kommer dven att ge en kortare sammanfattning av deras
bakgrund samt ge en 6verblick av deras forskningsprojekt.

De teorier och den tidigare forskning som ligger bakom uppsatsen ér till stor del himtad
genom Goteborgs universitets-bibliotek via tjansten Gunda. Vi borjade med att sdka pé
relevanta sokord som jamstdlldhet, forskola, genuspedagogik. Vi sokte dven pa ”Genus i
forskolan” och fann slutbetdnkandet av delegationen for jamstilldhet i forskolan:
[Jamstalldhet i forskolan: om betydelsen av jamstalldhet och genus i forskolans pedagogiska |
larbete: slutbetinkande / av Delegationen for jamstilldhet i forskolan’. Med hjilp av den
texten kunde vi, genom referenser, fa forslag pa annan litteratur som ar kopplat till vart &mne.
Vid beskrivning av hur den empiriska studien har gétt till har vi anvént boken “Etnologiskt
faltarbete” som vi kom i kontakt med via var handledare. Handledaren har dven forsett oss
med Eva Marks bok om jamstélldhetsarbetet.

Nagra viktiga forskare inom genusfiltet

Judith Butler dr en amerikansk genusteoretiker och professor i retorik och jamforande
litteraturvetenskap. Butler har skrivit en omdiskuterad text om feminism dér hon forsoker
tvinga fram en reflektion kring genusbegreppet hos andra genusforskare. Boken heter
"Genustrubbelfeminism och identitetens subversion” (2007). Butler har skrivit ett flertal
bocker (se bland annat 2005, 2006) men 1 den hdr studien kommer vi att utga ifrén texten som
Butler utgav 2007.

Bronwyn Davies presenteras som en av virldens viktigaste forskare inom
samhéllsvetenskaplig och psykologisk poststrukturellt inriktat vetenskapligt arbete. I boken
“Hur flickor och pojkar gor kon” (2003) tar Davies upp kon, i betydelsen genus. Hon stéller
fragor kring hur det gér till nér flickor och pojkar gor kon och varfor barn blir feminina eller
maskulina. Davies har dven analyserat fyra- och femdringars beteenden i lekar och vid
hogldsning av feministiska sagor. Det dr den hér boken vi anvédnder 1 var studie, men Davies
har skrivit fler bocker inom féltet.
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Yvonne Hirdman dr en viktig genusteoretiker i Sverige sedan 80-talet och anvinds flitigt som
killa inom faltet. 2010 belonades Yvonne Hirdman med Augustpriset i kategorin
facklitteratur. Hon har skrivit ett flertal bocker, t.ex. 1992, 2007, men vi har valt att anvinda
boken “Genus— om det stabilas fordnderliga former fran 2001. I boken presenterar Hirdman
olika teorier och forstaelse for begreppet génus och betonar bland annat stereotyperna manligt
och kvinnligt.

Birgitta Almqvist var fil dr pa Uppsala Universitet fran och med 1993. Almqvist doktorerade
pa barns lek och leksaker och var den forsta i Sverige som doktorerade i &mnet. Vi kommer

att anviinda oss av Almqvists senaste studier ”Barn och leksaker’ (1991) samt [Approaching |
|the culture of toys in Swedish child care. a literature survey and a toy inventorykring” (1994).
I dessa studier forskade Almqvist bland annat kring barnleksaker med hansyn till
genusperspektiv.

Lena Kéreland &r en svensk professor inom litteraturvetenskap som har skrivit ett flertal
bocker som ror barnlitteratur (se t.ex. 1980, 1985, 1999, 2009). I den hér studien har vi dock
frimst valt att anvinda Kérelands bok > Modig och stark- eller ligga ldgt: om skonlitteratur
och genus i skola och forskola” fran 2005. I boken beskrivs och analyseras nagra barnbocker
utifran ett genusperspektiv och forfattarna beskriver pedagogers syn pa bockerna och hur
litteraturen kan paverka barnens syn pa kon.

Hillevi Lenz Taguchi dr docent lektor pd lararhdgskolan i Stockholm. Lenz taguchi har
forskat i omraden som ror forskolan, genus och feministisk poststrukturell teori (se t ex 1994,
1997, 2010). I den hiir studien kommer vi att fokusera pa */n pd bara benet: en introduktion
till feministisk poststrukturalism’’(2004) dar Lenz Taguchi bland annat ifragasitter de tankar
och forestdllningar vi har kring hur en pojke respektive flicka “ar”.

Elisabeth Nordin-Hultman ir legitimerad barnpsykolog och verksam lektor inom
Léararhogskolan i1 Stockholm. Vi kommer att 1 studien relatera till hennes doktorsavhandling
|Pedagogiska miljider och barns subjektskapande” (2004).|1 avhandlingen beskriver Nordin-
Hultman hur viktig forskolemiljon ér for barns identitetsskapande.

Pedagoger som har forskat om genus

Eva-Karin Wedin ar utbildad genuspedagog med manga ars erfarenhet av ldraryrket. I boken
“Jamstdlldhetsarbete i forskola och skola” (2009) stiller Wedin sig fragan om forskolan och
skolan dr jamstélld och menar att personalen har olika forvantningar pd barnen beroende pa
deras kon. Wedin presenterar dven tidigare forskning och teorier kring genus.

Eva Johansson, docent 1 pedagogik vid Goteborgs universitet har skrivit ett flertal bocker om
barn i forskolan och har i flera bocker fokuserat pa barns etik och moral pa olika sétt (se t.ex.
2001). I studien kommer vi att hdnvisa till ”’Gustav far visst sitta i tjejsoffan’ - Etik och genus
i forskolebarns virldar” (2008). Boken fokuserar framst pd barns etik och syftet bakom
boken var bland annat att ta reda pa vilka forvantningarna att vara pojke” samt att ”vara
flicka” kan ha for barns moral.

Kajsa Svaleryd ar forskolldrare och forfattare och arbetar idag som bland annat jamstélldhets-
och mangfaldsstrateg inom Gévle kommun. Svaleryd har blivit vildigt uppmérksammad efter
att hennes bok ” Genuspedagogik’ (2003) har publicerats. I boken ger hon praktiska tips for
hur man kan arbeta med jdmstilldhetsfragor med barn i aldrarna ett till sexton och
uppmairksammar hur flickor och pojkar kan bli begrénsade pd grund av kdnsstereotypa roller.
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Ylva Odenbring ér filosofie doktor i pedagogik och universitetsadjunkt vid Boras Hogskola. 1
sin avhandling ” Kramar, kategoriseringar och hjalpfroknar’ (2010) har Odenbring studerat
konsmonster och konskonstrunktioner 1 barns vardag ibland annat forskolan. Denna
avhandling kommer vi att anvinda oss av i resultatredovisningen.

Birgitta Fagrell ar fil dr i bland annat pedagogik och dr hogskolelektor vid Idrottshogskolan i
Stockholm. Fagrell har intresserat sig for konskonstruktioner i idrottsundervisningen (se
Fagrell, 2007). Vi kommer att referera till hennes doktorsavhandling "De smd
konstruktdrerna. flickor och pojkar om kvinnligt och manligt i relation till kropp, idrott,
familj och arbete” (2000).

Christian Eidevald fil dr i pedagogik vid hogskolan i Jonkoping och dr innan det utbildad
forskollérare. I sin doktorsavhandling frén 2009 har han granskat hur pedagoger i forskolan
behandlar flickor och pojkar med inriktning pé stereotypa konsmonster. Avhandlingen heter
” Det finns inga tiejbestdmmare: att forsta kén som position i forskolans vardagsrutiner och
lek” (2009).

Britta Olofsson dr forskolldrare och filosofie kandidat. Vi kommer att knyta an till hennes
metodbok ”Modiga prinsessor och omsinta killar> (2007), som véander sig till lrarstudenter
och personal i férskolan. Hon har dven skrivit boken ”Meningsfull samling i forskolan”
(2010).
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RESULTATREDOVISNING

Introduktion till resultatanalysen

I avsnittet V/alkommen till Skatten, Borgen och Trollet kommer vi att presentera de forskolor
som ingar i var studie. Vi kommer dven att beskriva och redogdra for hur vara observationer
har gatt till. Tanken &r att ge ldsaren en inblick i de miljoer som den kommande analysen
kommer att utgé ifran.

Valkommen till Skatten, Borgen och Trollet!
Skatten

Den forsta intervjun med forskolldrare var inbokad en tisdag efter lunch. Férvantansfulla och
lite smatt nervésa kommer vi till forskolan till avtalad tid och méts av forskolldraren som
visar sig vara den som ska stélla upp for en intervju. Hon visar oss till avdelningen dir barnen
ar mellan ett och tvd &r gamla. Det &r tyst pa avdelningen och forskolldraren talar med
lagmaéld rost nér hon forklarar att barnen vilar och att vi far vara tysta for att inte vicka dem.
Forskolldraren, som vi kallar Diana, visar oss in ett rum som ser ut att vara ett slags allrum dér
det finns ett kok, flera bord med stolar samt en bokhylla med bocker. Diana forklarar att det ar
hér de éter sina maltider. P& viggarna, hogt uppe vid taket, hinger batar i olika farger med
barnens namns och fodelsedagar pd. Vi noterar att flickor har batar i firger som lila, rosa och
rott medan pojkarnas bétar dr bruna, blda och grona. Vi frdgar om det &r okej att titta runt lite
pa resten av avdelningen i syfte att fa en inblick av miljon samt vilka leksaker och vilken
barnlitteratur som finns tillgdnglig. Diana f6ljer med oss och visar oss de olika rummen. Ett
av de andra rummen vi kommer till har rosa vaggar, en spis, kdksredskap och dockor. Vi far
veta att det har rummet kallas for dockrummet”. Avdelningen har dven ett rum som kallas
”samlingsrummet” dér lite mobler och mycket utrymme finns. Pa viggarna hénger olika
sangtexter med bilder till som de sjunger vid samlingar. Viggarna har en ljust gul nyans och
en utav viaggarna bestar av en spegelvigg som delar ett storre rum i tva. Den hir viggen kan
vikas ithop och gora ett dnnu stérre rum som anvénds vid storsamlingar. I samlingsrummet
finns dven teckningar malade av barnen. Det tredje rummet, som vi forst presenterade som
ndgot slags allrum, hade personalen eller barnen ingen given bendmning pa men det
fungerade som en matsal/vardagsrum. Viggarna dr vita med bokhyllor innehéllandes
barnlitteratur.

Borgen

En sndig onsdagsmorgon var det dags for vér andra intervju, 1 en forskola beldgen i en forort
till Goteborg. Forskolan ligger i ett villaomrade och nér vi kommer till férskolan ar det nagra
barn som &r ute och leker men de flesta verkar vara inomhus. Vi kommer in i personalentrén
och fér sjdlva orientera oss till avdelningen dit vi 4r bjudna for intervju. Det dr en Reggio
Emilia-forskola och lokalerna dr stora, luftiga med hogt i tak. Nér vi hittar avdelningen blir vi
motta av tva forskolldrare och barn 1 dldrarna tre till fem &r som dansar kring en egengjord
gran sjungandes julldtar i ett rum som verkar vara ett allrum. Det &r stimningsfullt och barnen
sjunger med glddje. Utan att veta vem av forskolldrarna vi ska intervjua fragar vi om vi far
titta runt pd avdelningen 1 syfte att fa en inblick 1 verksamhetens miljo. Det gér bra och vi
lagger snabbt mérke till att det finns manga fler saker som &r egengjorda av barnen @n bara
granen. Det hinger pérlplattor i grenar pa viggen och ett litet skép dr inrett med ljusslingor
och speglar dér vi far forklarat for oss att barnen brukar sitta och mysa och prata hemlisar.
Hiér inne finns &dven bord och en diskbénk. En bla 1ada star pé en pall som ar full med bocker.
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I det hiar rummet golvet blétt och viggarna ar vita. Ett annat utav rummen ser ut att vara en
malarverkstad med staffliers, malningar pa viggarna och forkladen. Viggarna ér vita och
golvet dr blitt med roda mattor. I ett annat rum finns madrasser for vila och en spis. Har finns
ocksa ett bord med fyra stolar, lite klossar pa golvet och utklddningsklader upphédngda pa en
kladhingare. Vid fonstret finns krukor i olika farger med véxter. Golvet dr blatt och viggarna
ar vita.

Trollet

Tidigt pa en torsdagsmorgon ékte vi ut till forskolan Trollet som ligger i utkanten av
Goteborg. Det ér fortfarande morkt nir vi ndrmar oss porten och dar méter vi Ylva, en av
forskolldrarna som arbetar ddr. Forskolan bestar av fem avdelningar och efter att Ylva sett sig
om efter lediga rum gér vi slutligen till ett datorrum dér intervjun far hallas. P4 forskolan
hemsida belyser man vikten av genus och jdmstalldhet som grundlidggande delar i
verksamheten. Efter intervjun har vi mojlighet att titta p avdelningen som Ylva arbetar pa.
Man har valt att bendmna rummen efter farger och vi far se ett rott, ett blatt och ett gult rum
dér barnen leker medan vi gar runt. Samtliga rum har vita viggar med detaljer som ar
forknippade med rummets fargnamn. Vi uppméarksammar att det material som finns
tillgdngligt for barn 1 fargrummen inte dr uppdelat efter ndgon specifik aktivitet, utan att det &r
blandat. Férutom fargrummen, finns pa avdelningen dven ett litet mindre rum, sa kallat
”sagorum” med en skylt som vélkomnar till en sagostund. Rummet &r inbjudande och kénns
mysigt. Man har stéllt upp madrasser mot viggen och en ljusslinga gar langs med. I taket
hénger sma silverkulor.

Analys i anknytning till tidigare forskning

I de hir avsnitten dr syftet att analysera materialet som vi har samlat in genom intervjuer,
observationer och boksamtal. Detta kommer att géras genom att anknyta till ovanstaende
forskares studier med hinsyn till ett genusperspektiv. Vi har valt att dela upp kapitlet 1
foljande avsnitt: Prinsar och prinsessor, Vilkommen till Skatten, Slottet och Trollet!, Analys
av prinsars och prinsessors miljo, Prinsessor och prinsar i barnlitteraturen samt Hur leker
prinsessor och prinsar?

Prinsar och prinsessor

I kommande avsnitt kommer vi att problematisera de stereotypa konsrollerna som én idag
finns 1 forskolans vérld. Vi kommer dven att berdra pedagogernas instéllning till och
behandling av flickor respektive pojkar. Detta gor vi genom anknyta var empiriska studie till
tidigare genomford forskning.

Enligt Birgitta Fagrell (2000) kan genus ses som ett redskap som gor det mojligt att bevara
olikheter mellan kvinnligt och manligt i det vardagliga livet. Fagrell (2000) menar att dessa
olikheter &r stidndigt pdgdende och préglar vért beteende utan nagon vidare reflektion. Vi klar
oss pa olika sétt och foredrar oftast konssegregerade yrken och arbetsplatser. Darmed skapar
vi och bidrar till det som vi kallar typiskt manligt och kvinnligt. Vara handlingar blir
accepterade sd lange vi haller oss inom ramarna for det typiska. Tidigt 1ar vi oss vad som ar
normalt beteende och ldgger till det i var identitet. Men framforallt 1dr vi oss vad som inte dr
accepterat inom ramar for det typiskt manliga och det typiskt kvinnliga. Genom att utmana
den radande genusnormen kan det leda till stigmatisering, alltsa en nedvérderande ton och till
och med en ren forakt (Fagrell, 2000). Hemmet och férskolan fungerar som sociala
institutioner for barn. I denna sociala miljo blir barn snabbt medvetna om de olika
konskoderna och anpassar sig till de kdnsmonster som finns eftersom konstillhorighet ar
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grundldggande i barns identitetsutvecklig. Under barns tidiga identitetsutveckling dr hemmet,
forskolan och jimnariga kamrater av vasentlig vikt (Kéareland m.fl., 2005). Eftersom var
studie handlar om forskolans betydelse for barns tidiga identitetsskapande &r det viktigt att
belysa pedagogernas roll i detta. Det &r inte enbart fordldrar, pedagoger och kamrater som é&r
en del av den socialisering som barn tidigt blir pdverkade av. Den pedagogiska miljon pé
forskolan dr minst lika betydelsefull (SOU 2006:75). I den pedagogiska miljon inkluderar vi
litteratur, leksaker och annat material som barn dagligen tar del av. Som tidigare ndmnts
kommer vi att sdrskilt inrikta oss pa pedagogers syn kring leksakers och litteraturs betydelse
utifran ett genusperspektiv. Vi kommer att i forsta hand titta pa utbudet av leksaker och
litteratur samt utformning av den fysiska inomhusmiljon i tre olika forskolor. Detta kommer
att goras med stdd frén tidigare resultat ur forskningsanalyser som vi presenterar i f6ljande
avsnitt.

Johansson (2008) menar att samhillets och kulturens forestéllningar om pojkar och flickor
kan ha betydelse for barns etik och hur barn far kunskap om andras makt och vél samt
rittigheter. Flera forskare menar att férskolans moraliska ideal &r omsorg, ndgot som flickor
lar sig foretrdda i hogre grad an pojkar (Johansson, 2008). Enligt Eva Johansson (2008) anser
sig ldrare ofta behandla pojkar och flickor jamlikt men trots detta far pojkarna mer
uppmirksamhet. Kareland (2005) beskriver vidare att flickor tenderar att hamna i en
omsorgsfilla och fungerar dirmed som ldrarens andra hand, dven ként som "hjilpfroknar”. Pa
sa sitt socialiseras flickorna till att sdtta andras behov framfor sina egna (Johansson, 2008).
En hjdlpfroken dr oftast en flicka som har en lugnande effekt pa en grupp eller som fungerar
som en allmén hjélpreda. Odenbring (2010) hénvisar till tidigare forskning och beskriver att
flickor redan i forskoledldern pd eget initiativ intar rollen som en hjdlpfroken. Detta kan
forklaras med att flickor 1 forskolan verkar vara sjalvstindigare och mer ansvarsfulla dn
pojkar. Oftast uppskattas det hir beteendet som flickor uppvisar av vuxna men ibland blir en
forgivet tagen roll som flickorna tilldelas dir de forvintas halla ordning och stdda upp efter
andra. En annan funktion som en hjélpfroken har &r att halla ordning pd pojkarna. Att placera
varannan flicka, varannan pojke i en samling dr ett exempel pa nér flickor forvéntas ha en
lugnande effekt pa gruppen (Odenbring, 2010).

En annan forskare inom faltet dr Hillevi Lenz Taguchi (2004) som fann att férskolan har olika
forvantningar pé flickor och pojkar. Flickor ”ska” vara snilla, duktiga, lydiga,
anpassningsbara och lagda at att virna om relationer. Uttryck som beskriver forvintningar pa
pojkar handlar mer om att de ska gora sig horda, istéllet for att som flickorna tillfredsstélla
andra. Dessa uttryck dr foljande: pojkar ”ska” vara sjdlvstindiga, busiga, initiativrika,
pastridiga och forvintas vara motstridiga mot vuxna i allméinhet. Forskolldraren Ylva pa
forskolan Trollet berdttar under intervjun om liknande erfarenheter:

Ylva: [...]Jag tror att flickorna, de 4r nog mycket fortfarande att de leker s& som vi pedagoger
vill att flickorna ska leka. Man dukar fram och man matar och leker och sd. Men jag mérker
att ndr det &r tva, tre pojkar dér inne sa blir det gdrna hinderbana och man kléttrar 6ver och
under och hopp och hej, och man bygger torn av stolar och bord och sa vidare.

Om ett barn 6verskrider dessa konskoder anses det vara problematiskt och barnet tillrédttavisas
ofta pa grund av detta av vuxna och inte minst pedagoger. Ett exempel for sadant “felaktigt™
beteende kan vara att en flicka har svért att sitta still under en samling eller vilostund. Det ar
mer accepterat om en pojke uppvisar samma beteende och dirfor ar det svarare for flickor att
komma undan med typiskt pojkigt” beteende. Lenz Taguchi (2004) menar dven att det blir
mer problematiskt om en pojke inte lever upp till de uttryck som beskrivs ovan och saknar
formégan att gora sig hord under samling eller vilostund (Lenz Taguchi, 2004). De hir

19



tankarna forklaras och konkretiseras av Ylva som beskriver att det finns en tydlig grins som
pojkar inte ska dverskrida. Hon menar att kon inte borde ha sa stort inflytande i skapandet av
var identitet.

Ylva: [...]det hér ar flicka och det hér &r pojke och sa helst ska de inte motas men om du ér
flicka far du motas lite, det dr nédstan positivt. Men dr du pojke sé far du absolut inte ta ett steg
over. Men vi vill ju att man ska bort med alla granser. Men vi vill att hela spektrat ska vara
Oppet for bade pojkar och flickor det ar ju dit vi vill. Att det ska innebéra sd mycket mer att fa
vara manniska dn det som vi tillskriver pojkar respektive flickor. Det r liksom dit man vill né,
1 varat arbete.

Christian Eidevald (2009) har gjort en studie dir han granskar hur férskolans personal
behandlar pojkar och flickor med hénsyn till stereotypa konsmonster. Han visar att personalen
misslyckas med att utmana dessa konsmonster och snarare befédster dem. I sin analys av olika
leksituationer ifragasitts forskolldrarnas kunskap och medvetande om jamstélldhetsmélen
som finns 1 Lpfo 98. I linje med Lenz Taguchis analyser (2004) pavisar dven Eidevald (2009)
hur olika behandlade flickor respektive pojkar blir av forskolldrare. Ylva pa Trollets forskola
har liknande erfarenheter kring personalens olika forhallningssatt:

Ylva: [...]Alltsa, samma monster kommer igen hér, att pojkarna far mer hjélp &n flickor,
pojkarna behdver inte ens be om hjdlp. Det racker med att de star dar med sina vantar och mm
sa ricker det med det s far man hjélp. Flickorna far ta del av mer dialog, man diskuterar mer,
alltsa ’Ska vi ta de tjocka vantarna eller de tunna?”, ”Kénns fleecetrdjan ratt?”, ”Va duktig du
ar!” och man bojer sig ner och man far mer 6gonkontakt med flickorna. Vi anvédnder véran
rost olika, lite grovre rost till pojkarna och flickorna méts av en lite mer ljusare rost. Pojkarna
far mer av korta tillsdgelser och flickorna far dialog.

Nir en flicka 1 Eidevalds studie (2009) positionerar sig i leken genom att hoppa lika hdgt och
ropa lika mycket som pojkarna blir hon den enda som skuldbeldggs. Trots att flera av
pojkarna i leken beter sig som flickan i fraga blir hon den enda som far bira skulden for sitt
“felaktiga” beteende. I Eidevalds exempel (2009) pa forskollararens bemotande av barnen blir
det tydligt vilka tankar forskolldraren har om hur pojkar och flickor bor gé till viga for att 16sa
tvister. Forskolldrarens handlingar visar tydligt att det inte dr accepterat for flickan att styra
over pojkarna samtidigt som pojkarna tilléts att 15sa tvisten sig emellan. Aven Eidevald
(2009) (se Lenz Taguchi, 2004) visar pa att forskollararens bemdtande har konsekvenser for
att flickor inte anammar formagor att havda sig. Istéllet hotar forskolldraren flickan med
uteslutning for att hon under samlingen vagar 6verskrida stereotypa konsroller. Genom att
riskera att bli bestraffad forstar flickan att hon borde *’[...]positionera sig utifran den
dominerande forestillningen om passiv feminin underordning.” (Eidevald, 2009:106). Pa
samma sétt befdster och tydliggor forskolldrarens handlingar att pojkarnas beteende ér
accepterat utifran de radande konsrollerna (Eidevald, 2009).

Vi har ovan presenterat forskolans och dirmed pedagogernas vikt nar det géller barns tidiga
identitetsskapande. Vi har dven berdrt tidigare studier som visar hur flickor och pojkar
behandlas olika, inte minst av pedagoger, samt vilka konsekvenser detta kan fa. Som det
framkommer ovan &r skillnaden i bemd&tandet av pojkar och flickor ndgot som forskolldraren
Ylva kénner igen och lyckas problematisera.
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Prinsars och prinsessors miljo

I detta avsnitt kommer vi att belysa och analysera pedagogiska miljon som ingar i vér studie i
relation till tidigare forskning. Analysen bygger pa ett genusperspektiv och tar hinsyn till de
varderingar som utformningen av miljon kan tinkas avspegla. Vi kommer dven att inrikta oss
pa kopplingen mellan den pedagogiska miljon och flickor och pojkars lek.

Elisabeth Nordin-Hultman (2004) har i sin studie kommit fram till att den svenska
forskolemiljon till stor utstrackning paminner om hemmet trots att miljon under 1980-talet
forsokte bli en mer utmanande och experimenterande milj6. Nordin-Hultman (2004) menar att
denna vision inte riktigt slog igenom och att den svenska forskolan atergétt till att efterlikna
hemmet. Detta kan forklaras med att Sverige under en lang tid har uppmuntrat familjer att
tidigt 1imna sina barn hos andra omsorger. Onskan att forskolemiljon ska efterlikna hemmet
kan dérfor, 1 sin tur, forklaras att fordldrar fitt daligt samvete dver att behova ldmna ifrén sig
barnen och vill dirfor att de vuxna som tar hand om deras barn ska kunna kompensera
fordldrarnas franvaro (Nordin-Hultman, 2004).

Nordin-Hultmans undersékning (2004) kring den pedagogiska miljon i forskolan belyser
bland annat innehall och utformning av de befintliga rummen och lokalerna. Nordin-Hultman
(2004) menar att det finns en ordning 6ver de olika utrymmena pé forskolorna och att det
finns vissa regler som barnen mer eller mindre méaste forhalla sig till vad géller vilka
aktiviteter som ér tillatna och inte tillatna i respektive rum. Det finns ofta en struktur 6ver
rummen och det lekmaterial som ar forknippat med just det rummet (Nordin-Hultman, 2004).

Under intervjun med Elin pad Borgen kommer vikten av strukturen i den pedagogiska miljon
fram.

Jessica: Ja... Hur har den fysiska miljon utformats? Har ni haft nit genus-tdnk med hur ni
har... Det hade ni ju eftersom ni inte kallar... Ni sdger inte dockvran utan ni séger familje...

Elin: Ja, vi jobbar ju valdigt mycket med... Vi ldgger mycket fokus pa miljon, och det &r
ocksa en del i reggio-tanket, att miljon ska vara en tredje pedagog. Att barnen ska kdnna nar
de kommer in i ett rum att... Okej hér kan jag gora det och det och det utan att nan vuxen &r
med och talar om f6r dem att hér far man goéra sa och sahér far man inte goéra, utan det ska
synas i miljon ndr man kommer in. Det r lite varan sa... Sen om det &r si... Det 4r ju en
annan sak och hur mycket man hinner med att dndra det da efter behov ocksa. Men vi forsdker
att gora miljon véldigt allmén till alla

Som vi kan se i citatet ovan dr miljon sa pass viktig att den ses som en tredje pedagog och
med det menas att det ska vara enkelt for barnen att se vilka aktiviteter som de olika rummen
erbjuder.

Vidare menar Nordin-Hultman (2004) att det finns en slags plan for rummens utformning
vilket signalerar vilka aktiviteter som &r accepterade och inte accepterade i dessa rum. Dessa
begrinsningar kring vad som dr accepterat pdverkar dven hur flickor och pojkar leker och har
1 ménga fall bidragit till att skilja pd deras lek (Nordin-Hultman, 2004).

Elin: ja, dir inne har vi ett runt bord med massa pysselmaterial och sé ... dér sitter de och ritar
och klipper och klistrar och allt som har till det och gora. Parlor och sant... Vad gor de mer
dér inne? Ja ibland sd hamnar ju andra saker dir inne ocksa om det blir trangt och sé pa de
andra borden... men det 4r ju s man... och sen har vi da famijevran dér inne i det andra
rummet och dér har vi utklddningskldder och sé koksgrejer... mest. Sen har vi dven en ldda
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med doktorsgrejer som... Som dr mobil d& som de kan... Men den anvénds oftast dir inne...
men den stér i det stora rummet fast de kan himta den fast de kan dven vara i ett annat rum
och det &r upptaget dér och sen har vi en frisérldda med som &r mobil... Sé& e brukar blir dar
inne lite sé...

Jessica: Kan ni se ndgot... Om det dr pojkar eller flickor som véljer vissa aktiviteter mer &n...?

Elin: det vi kan se det &r ju det vi brottas med. Det 4r ju legot da som pojkarna viljer véldigt
mycket just nu. Och sa kénns det som att det liksom sprider sig for just nu... de dldsta killarna,
det ar de éldsta killarna som &r véldigt fokuserad vid star wars och det dir och de kan valdigt,
mycket och sd kommer ju de yngre och de ser ju upp till dem och vill vara med da sa da lér ju
de sig den végen och sa har det ju vart... eller de arens om jag har jobbat har det vart sa ocksa.
Sa det &r vil det de viljer. Och skapanderummet... dér hamnar oftast ménga tjejer... fast det
ar killar dér ocksé och tvirtom ocksa sé att det &r inte bara...

Ovanstdende utdrag ur intervjun med Elin pd Borgen bekréftar Nordin-Hultmans (2004)
slutsats om att miljon paverkar flickor och pojkars lek och att den dven kan bidra till att skilja
pa dem. For att sammanfatta det Elin beréttar har man pa avdelningen kommit till en punkt
dér pedagogen inser att det krivs ett ingripande fran personalens sida for att &ndra barnens
lekvanor. P4 sd sétt kan man ténkas bryta den rddande uppdelningen av pojkar och flickors
lek.

Graf m.fl. (1991) menar att vuxna oftast befinner sig i allménna utrymmen sa som tamburen
och koket. Flickor 1 forskolan vistas 1 hogre grad @n pojkar néra personalen. Ofta dr dessa
allménna utrymmen férsedda med material och aktiviteter som lockar flickor mer an pojkar.
Samtidigt héller sig pojkarna utanfor vilket leder till att pedagogerna har begriansad insikt om
vad de har for sig (Graf m.fl., 1991). Detta bekriftas d&ven av Olofsson (2007) som har funnit
att flickor vanligtvis véljer allmdnna utrymmen som dven vuxna foredrar. Pojkar viljer helst
att vistas i rum avsedda for grovmotoriska aktiviteter samt ute pa garden (Olofsson, 2007).

Forskolor dr ofta en homogen plats dar lokaler utformas och bendmns péa liknande sétt.
Olofsson (2007) beskriver att rummen i forskolan oftast mobleras utifran de aktiviteter som ar
tanka utforas dar. De vanligaste rummen som finns pé en forskola kan vara [ ...]ett dockrum,
ett byggrum, ett matrum och ett kuddrum.” (Olofsson, 2007:72).

e [ dockrummet finns en spis, diskbdnk, en liten matgrupp, husgerad, dockor med tillbehor,
utklddningsattiraljer och mjuka djur.

e [ byggrummet finns byggmaterial av olika slag, actiongubbar, plastdjur och bilar.

e [ matrummet finns spel, pussel, ritpennor och papper samt en ldshérna med bocker.

e  Kuddrummet &r tinkt for grovmotoriska lekar och bestar av lekkuddar, hoppdyna och filtar for

kojbygge.

Olofsson, 2007:73

Fo6ljande utdrag frén intervjuerna beskriver hur pedagogerna 1 aktuella forskolor valt att
bendmna de olika rummen och vilka aktiviteter som finns tillgédngliga dér.

Bella: Vad kallar ni de olika rummen som finns pa avdelningen?

Diana: Dockrummet, samlingsrummet, matsalen... Jag vet inte riktigt. Vi kanske siager
vardagsrummet.

Elin: Ja, vi har ju, pd avdelningen dér jag jobbar sa har vi det stora rummet fast det 4r ju en sén
hér... det dr ju det stora rummet med bord och sadér, dir ska vi ju dta ocksa. Det har vi ju
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uppdelat litegrann i... I den hér lilla... spegelhuset ni sag dar och sen har vi lite andra
aktiviteter som vi plockar fram och plockar bort mycket i det rummet. Och jag vet inte, det
kallar vi vél inget speciellt sd... Stora rummet kanske. Ni far g& och va dér i det stora
rummet... sdger vi nog kanske till barnen. Sen har vi ett skapanderum, jag vet inte om ni sag
det...[...]M, vi forsoker... Vi forsoker gora det medvetet och vi... Vi forsoker inte séga till
exempel inte sdga dockrummet utan vi forsoker sdga familjevrén och lite sddara...

Katarina: [...]miljon &r jatteviktig hur man gor och sen har vi ju véldigt medvetet diskuterat
det vid olika tillfallen ocksé. Just bendmningen pa de olika rummen, som man har pa en
forskola och vad man sitter i det om det &r manligt eller kvinnligt och hur man ténker da.
”Dockvran”, det ordet anvédnder vi ju inte langre, men det finns de som gor det dndé som vi
inte riktigt har nat 4nnu. Flera forskolor bendmner rummen i farger istillet, gula rummet, réda
rummet, bld rummen. Nagra har satt siffror, ettan, tvaan, trean, om man arbetar med
matematik och da sé gjorde de sa., andra kallar det for... ja vad har de da... Parlan och
hemmet och skogen, dér de har ett temarum som de byter. De forsoker fa en annan bendmning
pa vad de gor.

Det pedagogerna sdger om de olika rummens utformning och bendmning stimmer 6verens med den
bild vi far av tidigare forskning. Som vi har visat kan bendmningar av rum vara problematiska dé de
ofta ér virdeladdade. Det hér i sin tur leder till att olika rum far olika status. Medan Diana inte verkar
ha nagon storre reflektion kring rumsbendmningar talar Elin istéllet om hur pedagogerna pa
avdelningen medvetet forsoker motverka de viarderingar som rumsnamnen for med sig. Forskolldraren
Ylva bekriftar det rektorn Katarina beréttar om bendmning av rummen och utvecklar det ytterliggare:

Bella: Jag tinkte pa det har med dockvran, att ni bytte namn pa det. Vad heter det idag?

Ylva: ja, sa korkat. Det hér &r ju alltsa en process... alltsd man borjar... man maste ju borja
gbra. Man kan ju inte sitta och prata hur lange som helst utan ndr man har pratat ett tag sa
maste det ju synas i verksamheten ocksa for det kan ju inte stanna hos oss pedagoger, det ger
ju inte barnen nanting. Och d& maste man ju borja, fast man ar ju inte fulldrd. Nu har jag ldst
jattemycket om jamstilldhet men jag &r inte fulldrd for det. Det kommer man aldrig, aldrig att
bli sa det blir ju el ldngst vigen och sa far det liksom vara. Sa da... Vi hade ju namn pé
rummen forut men da bytte vi om dem till farger och sen efter ett tag s& kom vi pa att farger...
ar det nanting som &r kodat sa &r det klart att det &r farger. Sa nu heter dockvran Roda rummet
och sa har vi blda rummet, grona rummet och gula rummet och det inser vi ju ocksa... det &r ju
kodad da sa det ska bort. Da tdnker man, vad ska man ta istillet, ska man ta namn eller... Det
ar svart att hitta nat som ar konsneutralt.

Ovanstaende kapitel tydliggor hur pass viktig personalen dr for utformningen av den
pedagogiska miljon pa forskolan. Vi kan se hur de forskolor som ingar i var studie skiljer sig
fran varandra. Detta kan ténkas bero pa forskolans inriktning, i det hér fallet Slottet som 4r en
Reggio-Emiliainspirerad forskola. Dock kan vi konstatera att pedagogernas roll dr avgdrande.
Vi har dven pavisat hur utformningen av miljon kan paverka flickor och pojkars lek, nagot
som &dven faststills 1 tidigare studier.

Prinsessor och prinsar i barnlitteraturen

I den hér delen ér tanken att belysa barnlitteraturens relevans for ett jimstédlldhetsarbete 1
forskolan. Vi kommer att utga fran betydelsefulla forskare i féltet som Kareland (2005),
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Lindh-Munter (2005) samt Davies (2003) och jimfora deras slutsatser med det material som
vi har fatt genom intervjuer, observationer och boksamtal.

Tidigare forskning kring barnlitteraturens betydelse utifran ett genusperspektiv visar att det ar
viktigt att betrakta hur flickor och pojkar skildras i barnbocker samt att se hur kon och genus
konstrueras (Kareland, 2005). De bocker som forskolan erbjuder till barnen har indirekt
paverkan pé barns forstaelse och uppfattning av virlden i relation till kon. Hur flickor och
pojkar gestaltas 1 barnbdcker har darfor en stor betydelse (Kéreland m.fl., 2005). Kareland och
Lindh-Munther (2005) har analyserat forskolors skonlitteratur utifrin ett genusperspektiv. De
har i huvudsak koncentrerat sig pa huvudpersonerna i de studerade bockerna och dé vilket kon
huvudrollerna har. De har &dven analyserat vilka sysslor som utfors av kvinnor och mén och
dven om det finns nagra konsrelaterade olikheter 1 de aktiviteter som bockernas karaktérer
ingdr i. I studien av huvudkaraktérer i samtliga bocker framkommer att manliga figurer
dominerar. Detta, menar Kéreland (2005), kan ha stor vikt eftersom konet ofta dr avgdrande
for barnets intresse for sjélva boken. Kéreland och Lindh-Munther (2005) hanvisar till
Appleyard, en forskare som finner att smé barn gérna laser bocker som handlar om figurer
som tillhor samma kon som barnen sjédlva (Kéreland m.fl. 2005). Av de bocker som gavs ut ar
2006 hade pojkar huvudrollen 1 59 procent av bilderbockerna, enligt Svenska
barnboksinstitutet (Helén & T Granholm, 2007).

Detta kan ha paverkan pa barns sjdlvkénsla. Att ha en stark sjdlvkansla leder till ett gott
sjalvfortroende som i sin tur leder till att man blir trygg i sig sjdlv. Kénslan av att man duger
som man dr, som den man dr, dr viktig att bygga upp redan hos barn. Flickor och pojkar
fostras generellt olika dér fokus pa hénsyn ligger i fostran pa flickor medan mod och
initiativrik dr egenskaper som uppmuntras hos pojkar. Oavsett kon ska barn utvecklas till att
véga tro pa sig sjdlv och vaga vilja utifrdn egen vilja samt att kunna se till andras behov och
onskemal. Genom barnlitteratur ges barn mojligheter att se att det finns flera olika sitt att vara
flicka respektive pojke pd dn de stereotypa konsrollerna. Dérfor ér det viktigt att
barnlitteraturen gestaltar manligt och kvinnligt pa ett sitt som ger barn forebilder som
overskrider de hér granserna.

Ylva: [...]Och det vi forsoker gora dér ar att ndr vi har lasning eller ramsor eller sanger, nu har
vi mycket julsanger, det &r ju vildigt traditionella konsroller som tillskrivs i traditionella
barnbdcker. Men man behdver ju inte anvédnda de roller som finns, man kan ju vénda och vrida
lite pa det. Du kan byta namn pa dem och... Eller "tre gubbar, tre gubbar fran
pepparkakeland”. Vadéa gubbar? Och vi uppticker séna saker hela tiden. Sanger som vi hela
tiden sjungit utan att reagera. Ja, pepparkakan, det ir ju en man, det dr en gubbe. Det ir alla
dessa sma minimala... och man kan tycka att varje liten grej &r en struntsak men det 4r ju en
miljon struntsaker varje dag som barnen moéter. Sa vi skickar signaler hela tiden att sa &r en
flicka, sé dr en pojke.

Ett exempel dr att litteraturen erbjuder karaktirer som uttrycker kinslor som ténjer pé de
konsstereotypa kdnsmonstren. Sagan kan anvindas for att skapa en diskussion med barn kring
kon och genus genom att exempelvis byta kon pé karaktdrerna for att se vilken roll barnen
identifierar sig med. P4 sa sitt visar man barnet att alla kénslor och handlingar &r lika viktiga
och riktiga for badde pojkar som flickor. Det i sin tur stirker barnets kédnsla av att alla dess
kénslor dr okej och pd sé sitt bidrar ditt en béttre sjdlvkénsla (Helén & T Granholm, 2007).

Davis sdger att nir barn lyssnar till ”’[...]traditionella beréttelser lar de sig att se sig sjdlva och

andra som en del av sina egna kdnsuppdelade berittelser.” (Davies, 2003: 66). Sagor fungerar

som ett sitt att stindigt dela upp varlden 1 manligt och kvinnligt, pa liknande sitt som hela det
sociala samhéllet delar upp vérlden i manligt och kvinnligt. ”Det stora flertalet sagor som barn
far hora, om &n inte alla, har en undertext som ger en sexistisk och klassbaserad bild av
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verkligheten.” (Davies, 2003: 69). Davies (2003) podngterar att sagor med dessa undertexter
ar med att paverka att barn lar kategorisera sig som man eller kvinna.

Davies (2003) har studerat feministiska och traditionella sagor i boken Hur flickor och pojkar
gor kon och framhaller att de sagor dér kvinnor inte befinner sig i koket snarare presenterar en
fantasivirld dn en verklighet. Denna aktiva kvinna har ddremot de egenskaper som en kvinna
forvintas ha och som krévs for att bli hyllad: hon &r osjélvisk, visar kdrlek och émhet och hon
sdtter barnen hon élskar i forsta hand (Davies, 2003).

Vanliga prinsessor brukar inte...
.. slass,
.. halla 1 svérdet,
.. fiska med 6rhédngen,
.. gdbmma sig,
.. grava gropar,
.. tvitta bussar och absolut inte ga upp tidigt p4 morgonen!

Ovanstédende pastaenden kommer frdn de fem barn som deltog i vart experiment om boken
”Ndr prinsessor tar semester” (2008). Barnen beréttar sina tankar om hur en prinsessa ar och
bor vara, men framfor allt hur en prinsessa /¢ ska vara. Dessa tankar blev till nar vi stallde
frdgan om prinsessan i boken var en riktig prinsessa. Vi fick da veta att hon var en ovanlig
prinsessa eftersom hon gjorde mingder med saker som prinsessor inte gor. Barnen
argumenterade vil och lange om varfor det &r sa, vilket framgar 1 pastdenden ovan. Nér vi
istédllet vinde pa fragan och ville veta hur prinsessor ska vara beréttade barnen att prinsessor
ska pussa prinsar, bli rdddade av prinsar, bo i slott och f& frukost vid sdngen. Vid fragan om
vad prinsessor brukar ha pé sig svarade de flesta av barnen att prinsessor ska ha vackra rosa
eller roda klanningar. I boken visas andra varianter av prinsesskldder, men nér barnen sjédlva
fick vilja pekade alla pa prinsessan i rosa kldnning (se bilaga 3).

Négra av barnen verkade ha svart att forsta att en prinsessa kan vara dverviktig, som en av
prinsessorna i boken var. Dessa barn kommenterade prinsessans overvikt vid flertal tillfallen
genom att ropa "En tjockisprinsessa!” och fnissa. Vid ett tillfdlle uttryckte ett av barnen att
prinsessan i frdga var en “monsterprinsessa’”.

For att sammanfatta avsnittet om barnlitteratur kan man siga att karaktirerna 1 béckerna
spelar en stor och viktig roll i skapandet av barns forestéllningar om vad som dr manligt och
kvinnligt. Karaktérer som 6verskrider de traditionella konsrollerna har, pa sé sitt, goda
forutsittningar att visa barn att det finns manga olika sitt att vara flicka respektive pojke.
Precis som Ylva sdger handlar det inte om att genomfora nagra storre projekt. Ylva foreslér
att byta ut en manlig karaktér till ett kvinnligt namn och pa sa sétt dverskrida de traditionella
forestdllningarna om hur en pojke eller flicka ir.

Hur leker prinsessor och prinsar?

I kommande kapitel kommer vi att lyfta leksakers stillning i forskolan samt deras eventuella
inverkan pa skapandet eller brytandet av konsroller. Vi kommer att anvidnda oss av véra
observationer i de forskolor som vi har besokt, samt de genomforda intervjuerna i relation till
tidigare studier i &mnet. Fragan &r hur leksaksutbudet ser ut i forskolor dér ett ansvar for att
motverka traditionella konsroller skall finnas med. (Lpfo 98). Det ér frdga som &r central 1 var
studie och vi kommer att undersdka och analysera den utifran de observationer vi har gjort. Vi
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kommer dock inte att kartligga vilka leksaker som finns i de forskolor vi har besokt och inte
heller kommer vi att analysera detta pa en djupare niva. Det hér ar ett val som vi gor da
leksaksutbudet kan se vildigt olika ut pa olika forskolor.

Precis som litteratur ingér dven leksaker i den pedagogiska miljon pé forskolan. Att leksaker
oftast brukar vara uppdelade i flickleksaker och pojkleksaker ar inget nytt. Historiskt sett &r
detta mer en regel d4n undantag (Almqvist, 1994). Konsstereotypa leksaker ar en avbild av
radande forestillningar om det manliga och det kvinnliga samt de olika uppgifter som mén
och kvinnor har i samhéllet. Kdnsstereotypa leksaker har sedan 1angt tillbaka haft for roll att
fungera som medel flickor och pojkar anvinder for att trdna sig i deras kommande vuxenroller
(Almgvist, 1991). Detta har under en lang period inte heller blivit ett ifrdgasatt fenomen. Idag
reflekterar vi ofta 6ver det, allteftersom debatten kring genusbundna leksaker startade pa
1970-talet. D& argumenterade feministrorelsen mot de olika varderingar som leksaker och
aktiviteter bar pa beroende pa huruvida barn dr feminina eller maskulina. Leksaker var
uppdelade pa ett sétt som skickade signaler om att flickor har mycket fa karridrmgjligheter,
medan pojkar kunde lédra sig att deras val av ett framtida karridrsval var mycket bredare
(Almqvist, 1994).

Idag finns det goda dokumentationer som visar att stereotypa barnleksaker finns under hela
barndomen. Nagot som lédnge har diskuterats dr att dessa konsstereotypa leksaker influerar
flickors och pojkars tdnkande kring genus samt deras konsroller (Almgqvist, 1994). Méanga
studier visar att barn redan vid ettarsaldern gor olika val nir det kommer till leksaker
beroende pé om de ér flickor eller pojkar. Det finns olika teorier om varfor det blir s& och en
av dessa teorier gar ut pa att ’[...]barn fostras att tycka om vissa typer av leksaker.”
(Almgqvist, 1991. 87).

Intervjuade pedagogen Diana pa forskolan Skatten har en uppfattning om att kon inte ar nigot
som paverkar barn och som de heller inte 4r medvetna om i dldern ett till tre. Darfor anser
Diana att det inte spelar ndgon roll vilka leksakspreferenser barn har.

Diana: [...] Som sagt, de ar bara ett och ett halvt &r. De har inte uppfattningen om vad som &r
tjejigt eller killigt. Det spelar ingen roll vad de leker med.

Helén och T Granholm (2007) skriver om leksaker i sin metodbok for genus och drama i
forskolan. De papekar att pojkar leker med figurer som é&r aktiva och starka och att flickor
generellt leker med leksaker som trdnar dem i omvardnad samt i relationer. Helén och T
Granholm hénvisar till tidigare forskning och skriver att flickor och pojkar héller sig inom de
hér grinserna dven nér de har fria valmojligheter av leksaksalternativ. Detta beskrivs bero pa
att barnen redan har fatt tydliga forestdllningar om vad som dr manligt och kvinnligt och att
det dr ndgot som populdrkulturen till stor del har bidragit till (Helén & T Granholm, 2007).

Ovanstdende resonemang intygas av Elin pa forskolan Borgen och Ylva pa Trollet som
berittar om pojkar och flickors olika lekmdnster.

Jessica: Kan ni se om det ar pojkar eller flickor som véljer vissa aktiviteter mer 4n...?

Elin: Det vi kan se det &r ju det vi brottas med. Det dr ju legot d& som pojkarna véljer valdigt
mycket just nu. Och sa kinns det som att det liksom sprider sig for just nu... de édldsta killarna,
det ar de éldsta killarna som ar véldigt fokuserad vid star wars och det dér och de kan vildigt,
mycket och s kommer ju de yngre och de ser ju upp till dem och vill vara med da s& da lar ju
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de sig den végen och sa har det ju vart... eller de arens om jag har jobbat har det vart s& ocksa.
Sa det &r vil det de viljer. Och skapanderummet...

Ylva: [...]far jag generalisera da s har det ju vart mycket flickor som ritar och pérlar och s
har det vart i ett rum och lego och byggmaterial i ett rum. Nu har vi forsokt att blanda
litegrann sé legoladan stér dir spelen &r och legot... saker och ting flyttar plats sa att man inte
kénner att man kodar ett rum till nat speciellt utan saker och ting ska kunna vara flyttbara.
Alltsé i den bésta av vérldar hade det egentligen vart, tycker jag, att ha ett rum med backar och
bara leksaker och ingenting i rum och att man far ta sitt material och ga vart man vill. Da
kénner jag att da har man ju... Da neutraliserar man, kdnner jag, bade rum och materiel pa ett
annat sétt. Sa skulle jag vilja jobba men ja... lokaler ser ju dnda ut som de gor. Men tanken &r
att 1ata materialet vara rorligt och att mixa sa mycket som mojligt.

I sin genomgang av det svenska forskolesystemet lyfter Almqvist (1994) upp att det &r
forskolldrare sjélva som fattar beslut om vilka leksaker och lekmaterial skall finnas pa
forskolan. Aven om den ekonomiska aspekten kan tinkas paverka forskolldrarnas val av
leksaksinkdp ar det i slutdndan deras preferenser av leksaker som avgor (Almqvist, 1994).
Foljaktligen kan man ténka sig att verksamheten kan se vitt skilda ut beroende pa
forskolldrarnas medvetenhet kring kdnsstereotypa leksakers paverkan pa barn.

Ylva: [...] Vi mérker ju det att pojkar véljer en sak och flickorna véljer en sak och ofta sitter
man inte ens i samma rum. Men hur ska jag kunna vilja ett material som jag inte ens har
provar eller som jag inte har upptickt att det hir ar ndgot for mig. Det blir ju véldigt kodad
vildigt fort. Om jag inte ens forstér att det hér ar nat jag kan vilja...

Almgqvists (1994) framstéllning ar att forskolldraren har det yttersta ansvaret for vilka leksaker
som finns tillgéngliga pa forskolan. I intervjun med Ylva blir det klart hur det hér kan se ut 1
praktiken. P4 Borgen arbetar man pa ett annat sitt, vilket Elin beréttar om nedan:

Elin: [...]Nu ér ju det hir en Reggio-forskola s& nu har vi... Vi forsoker att inte ha s mycket
fardiga leksaker utan det 4r mer skapande material och si vi har néstan inga dockor och sddar
vi har mer kokshdrna sa fast dé ar det... dé finns det lite matgrejer och s men sen ar det mer
upp till barnen sjélva och hitta pa och ta med saker in dit da i leken]...]

I det hir avsnittet har vi knutit an tidigare gjord forskning med vér egen empiriska studie i
relation till barns lek och val av leksaker. De leksaker barn blir presenterade for speglar
barnens fOrestillningar om vad som anses vara manligt och kvinnligt i samhéllet. Att det &r vi
vuxna som ldgger leksaker i barnens hiander ar tydligt, vilket savédl Almqvist (1994) som
intervjuade Diana och Ylva framhaller. Darfor dr det viktigt att vara medveten om hur vi
formedlar leksaker for pojkar och flickor.

SLUTDISKUSSION

Syftet med undersdkningen var att ta reda pa hur utbudet av leksaker och barnlitteratur samt
utformning av miljo ser ut 1 forskolan utifran ett genusperspektiv. Vi har valt att inkludera tre
slumpvis utvalda forskolor, en rektor samt en mindre barngrupp for att ge studien underlag
utifran olika infallsvinklar.
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Diskussion av resultatredovisning och analys

I nedanstdende stycke kommer vi att diskutera de resultat vi har fitt genom intervjuer,
observationer och boksamtal samt den analys vi har gjort utifran dem med koppling till
tidigare forskning.

I var studie har vi utgétt ifran Svaleryds (2002) syn pa kon och genus. Svaleryd (2002) menar
att kon innefattas av genusbegreppet. Beroende pa vilket kon man fods med ldggs en grund
for hur man blir behandlad vilket i sin tur &r i relation till de forvéntningar som finns pa
flickor respektive pojkar. Med hédnsyn till det bemots barnet av samhéllet utifrdn den radande
maktstrukturen (Svaleryd, 2002). Med detta i bakhuvudet kan vi tinka oss det att redan vid
fodseln avgors hur barnets liv kommer att se ut.

”Nar prinsessor tar semester”’ — om boksamtalet

Det finns monsterprinsessor och sa finns det prinsessor som sléss med vassa svird. Sedan
finns det ocksa riktiga prinsessor och de har alltid rosa klédnning.

Om man ska tro barngruppen i boksamtalet dr det vildigt enkelt att komma fram till vad som
ar rétt eller fel. Barnen verkar ha tydliga forestdllningar om hur prinsessor egentligen ar
samtidigt som alla verkade vara eniga om att prinsessan i boken var en ovanlig prinsessa. Det
var bra men inte for bra, menade barnen. Barnen forklarade att det i borjan kan vara svért att
vara en ovanlig prinsessa innan man kommer in i det och lért sig allt som behovs for att vara
ovanlig. De hir tankarna, som barnen bdr pa, bevisar att vi inte har kommit sa 1angt i
jamstilldhetsarbetet och att de traditionella konsrollerna fortfarande finns kvar. En riktig
prinsessa har en rad krav att uppfylla. Det har blir tydligt nédr en pojke under ldsningen vigrar
att acceptera att en prinsessa kan vara dverviktig och uttrycker detta genom att kalla henne for
“monsterprinsessan”. Vi kan se tydliga likheter 1 hur en riktig prinsessa ska vara, 1 barnens
ogon, och hur flickor ska vara i allménhet (se avsnittet Prinsar och prinsessor). Detta dr minst
sagt intressant att diskutera da det synliggdr de rdidande normer som barnen dr medvetna om.

Avslutningsvis kan vi konstatera att barnen 1 den héir gruppen var konservativa i sina tankar
om hur prinsessor bor och inte bor vara.

Vad har forskolldrarna fér tankar och erfarenheter kring genusfragor i
verksamheten?

En av vara fragestéllningar syftade till att {4 reda pd hur ndgra forskolldrare funderar kring
genusfrigor. I den hér fragestéllningen inkluderar vi dven forskolldrarnas yttranden om hur
genusperspektivet kan tilldmpas 1 verksamheten. Detta dr ndgot som vi har tagit upp och
analyserat i samtliga avsnitt av resultatredovisningen.

I avsnittet Prinsars och prinsessors miljo far vi ta del av forskolldraren Ylvas tankar kring hur
man kan anvinda sig av ett genusperspektiv i forskolans verksamhet och framfor allt
miljoutformningen. Diskussioner kring dessa fragor ar sé klart viktiga, menar Ylva, men hon
betonar samtidigt att det inte far stanna dér. Enligt Ylva méste man borja ndgonstans och
omvandla diskussionen till handlingar. Det kommer att bli fel pa vigen, men det gor inte sa
mycket, anser Ylva.

Som vi tidigare har tagit upp brukar forskolans lokaler vara lika, till bade utformning och

bendmning (Olofsson, 2007). Enligt Olofsson (2007) brukar rummen i forskolan vara bundna
till de aktiviteter som &r ténkta att utforas dir. Rummens moblering har betydelse for hur
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pojkar och flickor leker samt vilka rum de viljer att vistas i (Olofsson, 2007). Ett rum med
rosa viggar som dr inrett med dockor, spis och dylikt, brukar tilltala flickorna, medan pojkar
helst viljer stora, 6ppna ytor. Detta &r nagot som samtliga respondenter vittnar om. Under
studien har vi, tack vare intervjuer och observationer, blivit varse om att rummens utformning
skickar tydliga signaler om vilka aktiviteter som forknippas med kvinnor respektive mén.
Under vart besok till forskolan Skatten kunde vi se en tydlig uppdelning mellan rummen. Vi
reagerade stark pa ett rum med ljusrosa vaggar, som kédndes typiskt flickigt. Att rummet
dessutom inneholl leksaker som dockor och koksredskap forstirkte var bild av att rummet
framst tilltalade flickor. Under samtalet med forskolldraren Diana, som arbetar pa Skatten,
framgick det att hon inte verkade reflektera 6ver detta utan menade att bade flickor och pojkar
lekte i rummet. Diana narmast forkastade idéer om att genus har nadgon betydelse for barns
identitet, utan menade istéllet att barnen pa hennes avdelning dr for sma for att veta vad
flickigt och pojkigt dr. Vi tror, med stdd i tidigare forskning, att barn visst har klara
forestdllningar om vad som &r manligt och kvinnligt. Tidigare forskning har dven visat att
barn inte sillan bidrar med att upprétthalla dessa normer (Helén & T Granholm, 2007). Precis
som Almqvist (1994) menar, anser vi att det ar forskolldraren som har det tyngsta ansvaret for
valet av leksaker och leksaksmaterial i forskolan. Detta bevisar att det dr vart uppdrag att
reflektera over de leksaker som finns tillgéngliga och vad de bér for virderingar.

Pa vilket satt har man tagit hansyn till genusperspektiv i verksamheten
néar det galler val av litteratur, leksaker samt utformning och innehall i
miljon?

En annan fragestillning vi haft genom studien syftar till att undersdka om genusperspektiv
finns 1 planeringen och utformningen av verksamheten. Vi har valt att fokusera pa litteratur,
leksaker och miljo.

Liksom tidigare forskning visar har vi upptickt att genusfragor ar nagot som forskollarare
verkar tro kan viljas till eller bort. Trots att det 1 Lpfo 98 finns ett tydligt krav pa att man i
forskolan maste arbeta for att motverka traditionella konsroller verkar det inte vara ndgot som
alla pedagoger dr medvetna om. Av de tre forskolor som har ingatt i var studie 4r det endast
pa Trollet som ett medvetet jamstélldhetsarbete genomfors.

I &4r (2010) har Skolverket publicerat en reviderad upplaga av Lpfo 98. Beklagligtvis kan vi
konstatera att stora delar av jamstélldhetsperspektivet dr borttagna. Vi kan bara spekulera i
vad detta kan fA for konsekvenser i forskoleverksamheten. Aven om stora delar av
jamstilldhetsperspektivet i Laroplanen har reducerats, hoppas vi att pedagoger kommer att
folja de fa riktlinjer som faktiskt finns kvar och som diarmed ingar i vért larouppdrag. Mark
(2000) anser att det i utbildningssektorn framst &r olikheterna mellan konen som ligger i
centrum och att man som pedagog maste vara medveten om och respektera dessa. Darfor
anser vi att det &r ytterst viktigt att pedagoger reflekterar dver hur de beméter pojkar och
flickor och vad eventuella olikheter i bemétandet kan bero pa.

Vilka eventuella brister finns och vad kan dessa tédnkas bero pa?

Viér sista fragestillning handlar om vilka eventuella brister som finns vad giller ett
jamstilldhetsarbete samt vad dessa brister skulle kunna bero pd. Den hér fragestdllningen &r
av en problematiserande karaktar.
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Vi kan konstatera att de brister som finns dr beskrivna i ovanstdende slutsats. Ménga
forskolldrare verkar inte inse att jamstilldhetsarbete ligger 1 vart uppdrag och alltsa inte dr
ndgot frivilligt. Dock har vi inte lyckats {4 reda pa exakt vad detta kan bero pd. Vi kan tdnka
oss att det handlar om brister i lararutbildningen men till viss del d4ven skolledningen. Detta &r
ndgot som vi skulle kunna ténka oss att forska vidare kring eftersom det kan leda till att
jamstilldhetsfragor fér sin ritta plats i forskoleverksamheten. Vi anser att det framst &r
utbildningen som bidrar till engagemang hos blivande lirare och det dr dér kunskapen i dessa
fradgor grundlaggs.

Resultat i forhallande till syftet med undersékningen

Syftet med undersdkningen var att ta reda pa hur utbudet av leksaker och barnlitteratur samt
utformning av miljo ser ut 1 forskolan utifrin ett genusperspektiv. Med hanvisning till de
intervjuer som gjorts kan vi konstatera att miljon och utbudet av leksaker och litteratur inte dr
ndgot som pedagogerna ofta reflekterar 6ver i relation med genus. Ylva arbetade véldigt
genusmedvetet vad géller utformning av miljo, bendmningar pd rummen samt leksaker och
barnlitteratur. Anda upplevde hon att det fanns mycket att arbeta med for att sudda ut de
traditionella konsmdnstren som finns i forskolan, dven dér hon sjilv arbetar. Elin och Diana
var ocksd genusmedvetna och framforallt Elin forstirkte samtidigt att flickor och pojkar leker
olika, med olika leksaker.

Att arbeta genusmedvetet i forskolan verkar inte vara ndgonting enkelt. Som verksam i
forskolan méste man forst uppméarksamma verksamheten med hinsyn till miljé och
bendmningar samt innehall i olika rum. Det verkar vara dir ett genusmedvetet forhéllningssatt
kan borja och det kan, som Ylva poédngterar, ta lang tid innan det syns ndgon skillnad i
verksamheten. Det handlar forst och fraimst om att bli medvetna pedagoger i ett arbetslag.
Med utgdngspunkt i det hér kan vi konstatera att ett genusmedvetet arbetssitt dr fullt av
utmaningar och kan aldrig sdgas vara fardigt.
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BILAGA 1

Fragelista till pedagogintervjuerna

Under observationen kommer vi att iaktta och koncentrera oss pa just leksaker och litteratur
som finns pd avdelningen. Vilka leksaker/bocker finns? Var i rummen dr de placerade?

Vi kommer dven att ta en titt pa tamburen och klddesplaceringen. Kan vi hitta nagot monster?

Vi tanker att det kan forekomma att placeringen skiljer sig mellan barnen beroende pé kon.

Vilka farger finns det i rummen? Har ndgot rum typiskt “flickiga” respektive “pojkiga” farg?

Pedagogernas bakgrund

- Naér blev du férdig forskolldrare?
- Hur sag din utbildning ut?
- Fanns genusperspektivet med? Pa vilket sitt?

- Hur ldnge har du arbetat pa den héir forskolan?
- Under tiden du har arbetat hir, har ni medvetet jobbat med genusfragor?

Hur det praktiska arbetet ser ut

- Kaénner du till likabehandlingsplanen for er forskola? Hur tillimpas den?
- Hur ser arbetet med genusfragor ut i er verksamhet?

- Har den fysiska miljon utformats ur ett genusperspektiv? Pa vilket sétt?
- Vilket syfte har ni med den fysiska miljon?

- Vilka rum finns det pd avdelningen? Hur bendmner ni de olika rummen?

Fragor om det som har kommit fram ur observationen

- Hur ldnge har dessa bocker/leksaker funnits pa avdelningen?

- Finns det ndgot syfte bakom placeringen av dessa?

- Finns det ndgot syfte bakom valet av dessa foreméal?

- Hur anvénder barnen miljon/leksakerna/bdckerna? Finns det ndgra skillnader mellan
flickor och pojkar och vad tror du 1 s fall att det beror pa?
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BILAGA 2

Anhallan om tillstand for att ert barn kan delta i en undersékning inom
ramen f6r ett examensarbete vid lararutbildningen vid Géteborgs
universitet

Hej! Vi dr tva studenter som utbildar oss till larare vid Géteborgs Universitet. Vi skall nu
skriva den avslutande uppgiften inom lararutbildningen som &r vart examensarbete och som
ger oss var lararbehorighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart i
januari 2011.

Examensarbetets syfte dr att undersoka den pedagogiska miljons betydelse for barn utifran ett
genusperspektiv. De viktigaste fragorna vi behover fa svar pa ar vilka effekter
konsoverskridande barnlitteratur kan ha pé barn. For att kunna besvara dessa fragor behdver
vi samla in material genom ett boksamtal med 5-8 barn i forskoleklassen.

Pé er skola kommer undersokningen att genomforas under vecka 50. Vi vill med detta brev be
er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i det boksamtal som ingar i
examensarbetet och ligger som grund for vér resultatredovisning.

Alla barn kommer att garanteras anonymitet. De skolor som finns med 1 undersokningen
kommer inte att nimnas vid namn eller pa annat sétt kunna vara mojliga att urskilja 1
undersokningen. I enlighet med de etiska regler som giller ar deltagandet helt frivilligt. Ert
barn har réttigheten att intill den dag arbetet dr publicerat, ndr som helst vilja att avbryta
deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgéngligt
for annan forskning eller bearbetning.

Vad vi behover fran er &r att ni som elevens vardnadshavare skriver under detta brev och sé
snart som mojligt skickar det med eleven tillbaka till skolan si att ansvarig lirare kan samla in
svaret vid tillfdlle. Satt saledes ett kryss i den ruta som géller for er del:

O Som véardnadshavare ger jag tillstdnd att mitt barn deltar i undersdkningen

O Som vérdnadshavare ger jag inte tillstdnd att mitt barn deltar 1 undersdkningen

Datum ...

vérdnadshavares underskrift/er elevens namn
Har ni ytterligare frdgor ber vi er kontakta oss pa nedanstdende adresser eller telefonnummer:

Med vénliga hélsningar

Jessica Wikander och Bella Lazic
[fessica, ¥ H ke k sk stk sk oo ()7 %%k sk

Handledare for undersdkningen dr Eva Knuts
eva@evaknuts.se

Kursansvarig ldrare dr Jan Carle, docent,
Goteborgs universitet, Sociologiska institutionen 031 786 4792
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BILAGA 3
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