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Sammanfattning

Syfte: Att fa utdkad kunskap om hur barn i skoldr tva goér kopplingar mellan konstillhérighet och leksaker,
aktiviteter och sitt att vara och agera pa.

Huvudfragor dr: Hur beskriver barnen skillnader mellan flickors och pojkars beteenden?
Vilka forvantningar stéller barnen pa hur pojkar/flickor bor handla och agera?

Metod och material: Vi har gjort en kvalitativ intervjuundersdkning med tre pojkar och tre flickor i skolar tvé
pé en skola som ligger i ett mindre samhéille utanfér Goteborg.

Resultat: Resultatet visar pé att bade pojkar och flickor beskriver sig som snélla, tysta, lugna och hjélpsamma.
Barnen beskriver ocksé den typiska flickan pa ungefar samma sitt, medan de beskriver den typiske pojken som
busig, stokig och pratig. Barnen leker oftast med barn av samma kon, men ibland dven med barn av motsatt kon.
Det finns vissa aktiviteter som bara pojkar respektive flickor gor, men det finns dven saker som bada konen gor.
Vissa av barnen tycker dock inte att det finns saker som bara pojkar eller flickor gor.

Betydelse for liraryrket: Vi vill ta reda pd barnens uppfattningar om hur pojkar och flickor agerar samt om de
beskriver nagra skillnader mellan pojkar och flickor. Genom att ha dessa kunskaper kan vi som pedagoger skapa
en tillatande vérld sé att barnen kénner att det dr accepterat att agera s som man personligen 6nskar samt att
barnen skall kunna leka de lekar de vill utan att utsattas for krainkande behandling. Det ér &dven viktigt att
pedagogerna for diskussioner med barnen om genusmdonster och om den bild som till exempel media ger av
kvinnor och mén.
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1. Inledning

1.1 Inledning

Barnen i en forskoleklass har fri lek i ett skogsparti. Pojkarna springer
genast och hdamtar pinnar till svard och borjar leka Star Wars. Flickorna
gar bort till en bergskam och sdtter igang med att inreda ett hus. Flickorna
hdamtar kottar, blad och pinnar och borjar laga mat. En av flickorna som dr
bdstis med en av pojkarna i klassen springer forst med pojkarna och leker
Star Wars men tittar hela tiden bort mot flickorna. Efter en stund slipper
hon sin pinne och gar bort till flickorna och fragar om hon fdr vara med.
Medan hon leker med flickorna tittar hon hela tiden bort mot pojkarna.
(Situation tagen fran verksamhetsforlagd utbildning, varen 2010).

Hur upplevde flickan den hér situationen? Hade hon egentligen lust att leka med pojkarna
men ville identifiera sig med de andra flickorna genom att gé till dem och delta i deras lek?
Tyckte hon kanske att flickornas lek var roligare? Under véra VFU-perioder har vi sett
tendenser till att bade flickor och pojkar, i yngre aldrar, beter sig s som det forvéntas av
flickor respektive pojkar. De agerar och handlar pa ett sdtt som konstruerar kon pa ett
passande vis. Vi har lagt mérke till att flickorna ofta ar tysta, lugna och omtéinksamma och att
pojkarna ofta &r pratiga och busiga. Vi har ocksé sett att pojkar och flickor oftast inte leker
med varandra pé rasterna och att de leker olika typer av lekar med olika slags leksaker.

Under vér utbildning till 14rare har vi tagit del av litteratur och foreldsningar som tar upp hur
flickor och pojkar konstruerar kon. Vi har ldst om hur barn agerar i forhallande till foremal
och aktiviteter som de har gett genusbetydelser. I litteratur och foreldsningar, vi syftar pa
ovan, behandlas @mnet genus dock mot tonaringar. Vi dr nyfikna pa om delar av den
forskning vi ldst dven giller for de yngre barnen (barn i skolar tvé) och likasa titta pa vad det
finns for forskning inom detta omrade som géller for yngre barn. Vi tror att kunskapen om hur
barn skapar kon kan ha stor betydelse for var kommande yrkesroll som lérare, nir det géller
att motverka och problematisera konsroller samt motverka att barnen kénner att de maste bete
sig s som andra barn av samma kon och dven gora dem medvetna om att de har aktiva val att
gora. Lpo 94 anger att all personal inom skolan skall arbeta for att motverka begriansningar
som har med kon att gora nér det géller yrkes- och studieval (s. 15).

Sverige dr ett land som sedan flera ar tillbaka har en utbredd samhéllsdebatt om genus och
konsroller. Trots detta finns det fortfarande idéer om att det finns skillnader mellan manniskor
som beror pd det biologiska konet, som behdvs motverkas ytterligare. Dessa skillnader kan
man ofta se i1 reklam och massmedia och detta dr ndgot vi dr Overtygade om att barnen blir
paverkade av nir de konstruerar kon. Lirare har en betydelsefull roll i detta genom att vara
medvetna om barnens uppfattningar. Lirare skall dven vara medvetna om sitt uppdrag, till
exempel att se till att pojkar och flickor fir samma méjligheter till inflytande och lika stort
utrymme i undervisningen (se Lpo 94, s. 13).

Skolan skall aktivt och medvetet frimja kvinnors och méns lika ritt och
mojligheter. Det sitt pd vilket flickor och pojkar bemdts och beddms i
skolan, och de krav och forvantningar som stélls pd dem, bidrar till att forma
deras uppfattningar om vad som é&r kvinnligt och manligt. Skolan har ett
ansvar for att motverka traditionella konsmonster. Den skall dérfor ge



utrymme fOr eleverna att prova och utveckla sin formaga och sina intressen
oberoende av konstillhorighet. (Lpo 94 s. 4).

Genom att arbeta s som det star ovan kan man som ldrare kanske pa ldng sikt fordndra
sambhéllet, vilket kan bidra till ett mer dppet och tillitande samhélle dir méinniskor far lov att
vara precis sd som de Onskar vara.

Vi har valt att intervjua barn eftersom ménga andra undersokningar visar pa pedagogernas
agerande och uppfattningar kring genus. I manga undersokningar observeras barn ur ett
genusperspektiv men de intervjuas inte. Genom att fa ta del av barnens tankar om genus, tror
vi att var undersokning kan tillfora ett annat perspektiv pa denna fréga.

1.2 Syfte och problemformulering

Examensarbetets syfte r att fa utdkad kunskap om hur barn i skolér tva gér kopplingar mellan
konstillhorighet och leksaker, aktiviteter och sétt att vara och agera pad. Med vara menar vi de
sitt som barnen subjektivt beskriver sig p4 och med agera menar vi de handlingar som barnen
utfor for att konstruera kon. Genom att intervjua barn och didrmed utgad ifrdn barnens
perspektiv hoppas vi kunna na en fordjupad forstaelse om hur barnen agerar for att konstruera
kon. Vi har valt att utga ifran foljande fragestillningar i vart arbete:

Hur beskriver barnen skillnader mellan flickors och pojkars beteenden?

Vilka forvintningar stéller barnen pé hur pojkar/flickor bor handla och agera?

1.3 Disposition

Arbetet inleds med en teorigenomgang dir vi tar upp négra av de mest tongivande forskarna
inom genusforskningen. Under rubriken tidigare forskning redovisar vi resultatet frdn en
avhandling och tre C-uppsatser som har en liknande infallsvinkel som var undersokning. I
metodavsnittet forklarar vi hur var undersokning gick till och dér diskuteras dven validitet och
generaliserbarhet. I resultatdelen redovisar vi resultatet av de intervjuer vi har gjort och vilka
slutsatser vi dragit av dessa. Till sist diskuterar vi resultatet av var undersokning i relation till
syfte, fragestillningar, teorier, tidigare forskning och relevans for lararyrket.



2. Teorianknytning

Vi har i detta arbete 14tit oss inspireras en hel del av poststrukturalistiska genusteorier vilket
innebdr att vi tdnker oss att manlighet och kvinnlighet inte behdver vara uppdelat s& som man
traditionellt ser pad det. Med detta menar vi att det finns variationer inom konen. Konet
behover alltsd inte kopplas till maskulina eller feminina personligheter. Utifran ett
poststrukturalistiskt perspektiv skall individer inte ses som enhetliga och oberorda av
konsuppdelningen utan som att de ingar i en kedja av mgjligheter som hela tiden foréndras.
Kon konstrueras genom en social process, som varje ménniska ligger mycket tid at att
framkalla och denna process beror pé de individer som ingar i den. Dock kan man som individ
begriansas av rddande processer, strukturer och handlingsmonster. Maskulinitet och
femininitet dr inte medf6tt hos ménniskor, men dessa sétt att beskriva méinniskor &r sa starka i
samhéllsstrukturen att de bade &r en forutséttning for och ett resultat av livet och tillvaron
(Davies, 2003, s. 26f).

En av de teoretiker vi har inspirerats av dr den amerikanska filosofen och feministen Judith
Butler (2007, kap 1) som bland annat dr kénd for sina tankar om att vi lever i en heterosexuell
varld dir vi identifierar oss genom ett visst genus, maskulinitet och femininitet. Dessa tva
genus stélls mot varandra och det maskulina 6verordnas det feminina genom ett heterosexuellt
system, didr mén och kvinnor atrar varandra. Genom véra olika sitt att tala om, handla i och
uppfatta var omvirld skapas pabud och forbud som skapar olika identiteter for mén och
kvinnor. Man och kvinnor agerar utefter sina identiteter och foljer de pabud och foreskrifter
som &r forknippade med deras kon, det kan handla om gester, stilar och rorelser och genom att
upprepa dessa handlingar befdsts de som négot naturligt. Min och kvinnor upplevs som ett
naturligt faktum fast det egentligen ar en effekt av genussystemets forviaxling mellan orsak
och verkan. Handlingar som upprepas och kan ses som grundande for att konstruera ett genus
kallar Butler for en performativ verksamhet. Dessa handlingar skall vara offentliga och
upprepas for att anses som bestdende och ddrmed bli erkédnda som ett vardagligt monster (s.
219).

En annan teoretiker som ingar i var teoretiska ram ar R. W. Connell (2003, s. 13ff). Connell
beskriver genus som “den kulturella skillnad mellan kvinnor och mén som bottnar i den
biologiska uppdelningen i hanar och honor” (s. 19), men forhaller sig ocksa kritisk till den
beskrivningen eftersom det ger en bild av att kvinnor och mén ar varandras kontraster. Méan
och kvinnor lever inte i tvd avgrinsade vérldar och kan inte sorteras i tva fack beroende pa
personlighet. En annan invindning dr att om man har en definition pa genus som bygger pé
skillnader, s skulle man inte kunna se ndgot genus om man inte kan se nigon skillnad. Alltsa
skulle man inte kunna se genusegenskaper vid homosexuell kirlek. Om man definierar genus
som att midn och kvinnor &r varandras kontraster sd missar man ocksa de skillnader som
faktiskt finns mellan olika kvinnor och olika min. Olika ménniskor har olika
personlighetsdrag och dessa ménniskor paverkas ocksd av processer utanfor den enskilda
individen. Det & midns och kvinnors gemensamma prestationer som skapar
samhdéllsprocesser, inte skillnaderna. Det ér istéllet relationerna mellan ménniskor som man
skall fokusera pd. Connell skriver: ”genus handlar framfor allt om de sociala relationer inom
vilka individer och grupper agerar” (s. 20). Dessa relationer skapar monster och bildar
strukturer och darfor kan man kalla genus for en social struktur.

Connell (2003, s. 13) menar dven att vi tar genus forgivet i vart vardagsliv. Vart utseende,
vara yrkesval, vara vardagssysslor och vara fritidsintressen dr uppdelade och beroende pa om
vi dr min eller kvinnor samt pojke eller flicka. Aven vara traditionella fiktenskap bestr av en
man och en kvinna. Media bidrar ocksa till att befdsta dessa genusskillnader, didr mén



framstélls som héarda och tuffa medan kvinnor far ldra sig att de skall vara atrdviarda och
passiva. Dessa genusmonster dr sd vanliga att vi ser dem som naturliga och det véicker stor
uppsténdelse nidr ndgon bryter mot dem.

Connell (2003) skriver att det &r ett stindigt pagdende arbete att vara man eller kvinna och
inget ofordnderligt tillstdnd. Kvinnlighet och manlighet &r inte ndgot som dr givet av naturen
och heller inget som &dr patvingat oss frdn myndigheter eller genom normer. Istdllet skriver
han att: ”Manniskor konstruerar sig sjdlva som maskulina eller feminina. Vi intar en plats i
genusordningen — eller forhaller oss till den plats vi blivit tilldelade — genom vart sitt att
upptriada i det dagliga livet” (s. 15). De flesta ménniskor trivs med sin plats i genusordningen,
och ibland vicker tvetydigheter motvilja och forlgjligas. I vistlinder bygger den sexuella
njutningen pa att genus dr polariserat och att man antingen blir sexuellt attraherad av mén,
eller kvinnor, inte bade och. Dock ar det ganska vanligt med sddana tvetydigheter. Det finns
homosexuella, det finns mdn som dr hemma néir kvinnan arbetar, det finns maskulina kvinnor
och feminina min, det finns kvinnor som arbetar i traditionellt manliga yrken och tvirtom och
sa vidare.

En forskare inom poststrukturalismen, som teoretiserar om barn, dr Bronwyn Davies (2003).
Hon menar att barn inte har nagra problem med att ta till sig manga olika bade maskulina och
feminina positioner i olika sammanhang. Varje barn méste komma fram till vilket kon det
tillhor for att kunna se sig sjidlvt som normalt och accepterat i den kultur det lever i. Barn
jamfor sig med andra nir de ska komma underfund med vilka de ar (s. 37). Nagra
huvudfaktorer som barn anvénder d& de skall positionera sig pa ett lyckosamt vis, badde som
det kon de dr och det kon de inte &r, &r bland annat frisyr, klddsel, hur man talar och
aktivitetsval (s. 13).

Alla barn och vuxna lever i ett samhélle som hyllar maskuliniteten och denna maskulinitet
innebér herravilde, makt och dominans. Genom att anvdnda de begrepp och medel som ingér
i en viss social ordning positionerar man sig som manniska och medverkar da till att skapa
och uppritthélla denna sociala ordning. Bade kvinnor och min, samt pojkar och flickor &r
alltsd medskapare till att upprétthalla maskulinitetens dominans (s. 28). Davies menar att

alla barn tar inte till sig maskulinitet och femininitet pa samma sitt, och de
begrinsar inte heller sig sjélva till en likadan uppsittning av “maskulina”
eller ”feminina” beteenden. Tvértom, nir barn positionerar sig som pojkar
eller flickor — nér de lér sig hur de ska tdnka och handla i enlighet med sitt
kategorimedlemskap — mdter de en miangd motstridiga mojligheter. (s. 159).

Till den poststrukturalistiska forstidelsen av genus vill vi nu ldgga en radikalt annan
infallsvinkel. Denna syn pé genus vill vi ta med i vért arbete eftersom det var denna syn pé
genus som vi sjidlva hade nér vi gick in i uppsatsskrivandet, men som vi nu har bdrjat
omvirdera. Vi later forskolldraren och genuspedagogen Kajsa Svaleryd (2002) representera
denna syn pa genus.

Inspirerad av Eva Gothlin definierar Svaleryd (2002), genus som “ett system som bestar av
tvd motsatta och uteslutande kategorier vari minskligheten placeras; man/manligt och
kvinna/kvinnligt” (s. 29). Svaleryd fortsétter "Genus omfattar vart kulturella, sociala och
biologiska kon. Genus &r vad det kulturella arvet och det sociala systemet format oss till.” (s.
29). Hon menar att genusdiskussioner tar upp fragor om hur vi upplever var konstillhorighet
och hur vi ser pa uppdelningen av ménniskor i tva grupper, mén och kvinnor. Svaleryd skriver
att ”genus fokuserar pa relationen mellan kdnen, mins och kvinnors beteenden, sysslor och
vad som anses som manligt och kvinnligt.” (s. 29). Till skillnad fran exempelvis Butler (2007)



ser alltsd Svaleryd att det finns en uppdelning i tva olika genus, mén och kvinnor och att dessa
kon har egenskaper som kan kallas for manliga och kvinnliga. Nackdelen med detta synsatt,
tycker vi, dr att man knyter egenskaper som anses manliga eller kvinnliga till ett specifikt kon
och darmed bortser fran att ménniskor som tillhor samma kon dr olika. Maskulinitet skall lika
girna kunna beskriva en kvinna och femininitet skall kunna beskriva en man. Genom denna
uppdelning i manligt och kvinnligt finns det risk att man dnnu mer forstiarker de normer och
konsroller som redan finns for mén och kvinnor samt pojkar och flickor.

Svaleryd (2002) visar pa denna uppdelning genom att hénvisa till forskning som beskriver att
pojkar soker en motpol till kvinnor och flickor, nir de skapar sig en konsidentitet.
Forskningen visar att pojkar tenderar att rora sig mycket, de leker ofta langt fran de vuxna och
tavlar och jamfor med varandra. Pojkarna ar ofta mer aktiva och later mycket och far darfor
mycket negativ uppmaédrksamhet i skolan och detta kan skapa en osdkerhet i pojkarnas
identitet. Denna osdkerhet kan leda till en tdvlan om vem som kan bevisa sig vara mest pojke.
Forskning har dven visat att pojkar ofta umgés i storre grupper dir de kan f& mojlighet att
bland annat trédna pa ledarskap, initiativformaga och sjilvstindighet. Deras lek &r ofta fysisk
och innehéller manga tdvlingsmoment. Pojkars sprik innehaller oftare verb i imperativ form
som “’Spring!” och fa kdnslobeskrivande adjektiv (s. 16f). Svaleryd menar att forskning visar
att relationer och intimitet dr viktigt for ménga flickor. I dessa relationer fir flickorna
mdjlighet att trdna lyhordhet, anpassning och medkinsla med andra. Hon hivdar ocksd att
flickor uppfattar sig inte alltid som ett ”’jag” utan som en del av en grupp eller som vi” med
ndgon annan. Méinga av dem dr malmedvetna och effektiva, men de dr ocksa ofta medvetna
om hur deras handlingar inverkar pa andra. Forskningen visar ocksd att ménga flickor ar
véldigt rddda om sina relationer och darfor kan ha svart att ga in i konflikter eller visa ilska
for att inte riskera att forstora relationen. Svaleryd skriver att flickor ofta far uppmérksamhet
for sitt utseende och for att de dr hjdlpsamma, vilket leder till att de skapar sitt egenvirde
genom vad de gor for andra samt genom sitt utseende (s. 19f). Svaleryds uppdelade och
generaliserande bild av pojkar och flickor skiljer sig i hog grad frén den poststrukturalistiska,
dér de olika konen inte delas upp och tillskrivs maskulina och feminina egenskaper. Istéllet
betonas att det finns olikheter inom konen och att mén kan tillskrivas feminina egenskaper
likval som kvinnor och att kvinnor kan tillskrivas maskulina egenskaper (jmf Connell, 2003,
s. 13fY).

Svaleryd (2002) menar att det &r vi vuxna som sétter standarden for hur man umgés mellan
konen och att det dr vi som ger innebdrd till konstillhorigheten (s. 30). Det dr i bemdtandet
och samspelet med andra som vi formar vara upplevelser om vad det innebir att vara pojke
eller flicka. Man provar, som pojke och flicka, olika sitt att vara pa och olika sétt att handla.
Reaktionerna pé sitt beteende som man fr fran andra skapar tysta dverenskommelser om de
positioner som anses lampliga for respektive kon (s. 25). Det finns olika stereotypa bilder om
hur flickor och pojkar samt kvinnor och mén beter sig. Dessa stereotyper har blivit normer om
hur flickor respektive pojkar skall bete sig och forstiarks genom omgivningens sociala tryck.
Mainniskor har forestédllningar om att flickor och pojkar gillar att leka olika saker och med
olika leksaker. Dessa normer forankras till stor del i barnens vardag bland annat i skolan och
forskolan. Svaleryd menar att barn ofta viljer kamrater och leksaker efter dessa normer och
alltsa véljer konsstereotypt. Detta blir ett problem, eftersom barnen di begrinsas i sitt larande
och sina erfarenheter (s. 14ff). Detta synsitt skiljer sig fran det poststrukturalistiska dar man
anser att barn inte foljer normer ndr de talar eller beter sig pa ett visst sétt, utan att det &r
genom handlingar och den sociala processen som man positionerar sig inom ett visst kon (jmf
Davies, 2003).



I diskussionsavsnittet kommer vi att utgd mest ifran det poststrukturalistiska perspektivet men
stdlla det en del mot Svaleryds syn pé genus vid vissa diskussioner.



3. Tidigare forskning

Vi kommer att redovisa ett resultat frdn en avhandling och tre C-uppsatser. Vi valde dessa
studier eftersom de utgar fran barnens perspektiv och &r baserade pa intervjuer eller samtal
med barn pa samma sitt som var undersokning. Vi upptickte att det inte finns s4 ménga
studier ur ett genusperspektiv gjorda, dir barn intervjuas. De flesta studier utgir fran
pedagogers perspektiv. Forskningsresultaten fran foljande undersokningar kommer vi att
relatera till vara egna resultat i diskussionen.

3.1 Forhandlingar om pojkighet

Hellmans (2010) har i sin avhandling “Kan Batman vara rosa?” uppméirksammat hur
normalitet och pojkighet forhandlas pa en forskola genom deltagande observationer och
kommunikation med informanterna. Hellman fokuserar mest pa pojkar i sin undersokning,
men dven flickors agerande behandlas.

En pojke i undersokningen tycker att pojkar &r stora och starka, medan han anser att flickor ar
sma och lojliga (s. 109). De pedagoger som Hellman observerat lockar pojkar att &ta
spenatsoppa med motiveringen att de d& far muskler och blir starka (s. 126). Pedagogerna
kallar pojkarna for bebis om de gnéller (s. 165), for att betona att detta inte ar ett accepterat
beteende av en stor” pojke.

Hellman redovisar féltanteckningar ddr pojkar och flickor leker ithop med varandra, till
exempel jagelek (jmf s. 144f, 153, 156ff, 172), dir framkommer det att en del av barnen
protesterar ndr det dr barn av motsatt kon med i leken. Dessa situationer visar pa att barnen
forhandlar om och diskuterar vad som godtas for en pojke.

I undersokningen visar det sig att olika symboler och firger har betydelse nér barnen
positionerar sig i forhallande till personer av samma kon. Detta mérks pa skoltoaletterna som
ar malade i olika firger och med olika symboler for flickor och pojkar. Enligt Hellman &r
barnen vil medvetna om denna uppdelning (s. 115). Hon skriver vidare att det finns en
konshierarki som innebér att manlighet ges hogre status och dirfor kan pojkar inte ga pé
flicktoaletter (s. 117). Hellman menar att de yngre barnen gérna vill bli klassade som &ldre, da
det medfor att de far hogre status och dirfor kan bestimma mer i leken. (s. 161). Hellman
menar att normer om pojkighet fors vidare genom repetitioner som forekommer i det
vardagliga livet, till exempel genom toalettutrymmen. Repetitioner skapar naturalisering, om
pojkar exempelvis ofta leker lekar som &r forknippade med pojkar sa blir dessa
beteenden/lekar det naturliga for dem. Dock kan barnen diskutera, upprétthélla, protestera och
omforhandla erbjudandena om uppdelningarna av konen (s. 116). Pojkarna i undersdkningen
visar ibland tecken pa att de omforhandlar kdnsnormer bland annat genom att réttfardiga en
omsorgsbetonad lek genom att kalla den en ”Batmanlek™ (s. 183).

Hellmans avhandling ar en tillgang for var undersokning dd hennes resultat visar hur barn
omforhandlar och konstruerar vad som &r typiskt pojkigt. Detta dr ndgot som pa liknande sétt
visar sig i de svar som vara barn anger. Ett problem i forhallande till varat arbete &r att hon
har observerat och kommunicerat med barn mellan 3 och 6 ar, barn som ar yngre &dn de som vi
intervjuat. Detta kan dock ocksé vara en fordel eftersom vi di far en uppfattning om hur yngre
barn konstruerar kon. D& hon dessutom har utgétt mycket fran pedagogernas uppfattningar har
hon ett annat perspektiv pa sin undersokning dn jimfort med var. Eftersom Hellman mest
fokuserar pd pojkar kan detta vara en brist for var analys i1 diskussionen, men genom att
studera huvudsakligen pojkar kommer flickor automatiskt ocksa med i studien.



3.2 Lek ur ett genusperspektiv

Ytterligare ett arbete dir barn i forskolemiljo har intervjuats dr Lina Nilsson och Maida
Pilipovic (2009). Dessa tva ldrarstudenter har undersokt barns lek ur ett genusperspektiv,
”Dockor eller bilar — barns resonemang om lek ur ett genusperspektiv.”. De har 1 sitt
examensarbete fran lararutbildningen vid Malmo hogskola undersokt hur barn resonerar om
lek 1 forskolan. De ville ta reda pa vilken betydelse leken har for pojkar respektive flickor, for
att kunna stimulera flickors och pojkars utveckling och larande. Nilsson och Pilipovic har
darfor valt att se pé leken ur ett genusperspektiv. Genom att intervjua och observera barn ville
de fi svar pd sina fragestdllningar: ”Vad é&r lek for barnen? Hur resonerar flickor respektive
pojkar om sin egen och det andra konets lek? Vilka likheter och skillnader finns i flickors
respektive pojkars lek?” (s. 8).

Nilsson och Pilipovic (2009, s. 23ff) intervjuade och observerade atta barn, fyra flickor och
fyra pojkar i aldern tre till fem &r. Resultaten de fick visar pé att lek kan vara manga olika
saker for barnen. Det dr inte bara roll- och fantasilekar, utan kan dven vara aktiviteter som att
cykla och spela fotboll. Enligt resultatet leker bade flickor och pojkar i denna barngrupp
ganska mycket rollekar. Flickor tenderar dock att leka mer rollekar &n pojkar, medan pojkarna
dgnar sig en hel del &t konstruktionslek som inte flickor gor. Oftast leker flickor och pojkar
for sig, men ibland leker de i blandade grupper. Det vanliga dr ocksa att barnen leker med
barn i samma alder som de sjdlva. Flickorna beskriver att de oftast leker rollekar i dockvran.
Niér de tillfragas om vad flickor brukar leka med, har de klara uppfattningar om detta och ger
exempel som Barbie, pussel, rita och pérlor. Dock kunde Nilsson och Pilipovic under sina
observationer se att flickorna @ven lekte sadant som de sjdlva ansdg vara pojklekar,
exempelvis i bygghornan. Nir flickorna tillfragas om hur pojkar leker ger de svar som bilar,
lego och i sandlédan. Flickorna kan dock inte se att det finns nagon skillnad pa flickors och
pojkars lek nér de far fragan direkt stélld till sig. Istillet tycker de att flickor och pojkar kan
leka tillsammans.

Enligt Nilsson och Pilipovic (2009, s. 31ff) beskriver pojkarna att de bland annat ofta leker i
sandladan. Enligt observationer lekte pojkarna dven mycket i byggrummet och i det stora
rummet pa forskolan, mest konstruktionslekar samt rollekar. Nér pojkarna far frigan om vad
pojkar brukar leka, rdknar de upp exempel som bilar, sldss med pinnar och cyklar. Pojkarna
hade ocksa en klar uppfattning om vad en pojke skall leka med. Pojkarna har ocksé idéer om
vad flickor leker med, de ndmner bland annat att flickor ritar, pérlar, leker mamma pappa barn
och med Barbie. Ibland kan pojkarna vara med och leka mamma pappa barn, men endast om
de kan ta en pojkroll, som till exempel pappa i leken. Likasa har pojkarna dock svart att se att
det finns nagra skillnader i pojkars och flickors lek nér de far fragan direkt stalld till sig. Det
enda som nidmns ir att flickor inte spelar fotboll.

Denna undersokning vill vi ha med i var uppsats eftersom Nilsson och Pilipovic redovisar hur
barnen sjdlva resonerar om sin lek och vad de tycker ar flicklekar och pojklekar, nagot som
ocksé barnen i var undersokning fick gora. Just leken &r en annan anledning till att vi vill ha
med denna undersdkning, eftersom vi sjdlva har fragat barnen vad de leker, vem de leker med
och vad som ér typiskt att leka for flickor och pojkar. Nackdelen med denna undersékning,
nir den skall relateras till var, ar att den fokuserar pd yngre barn 4n de som vi har intervjuat.
Barn som gér pé forskola kanske leker andra typer av lekar i andra konstellationer &n de barn
vi intervjuat. Det kan ocksd vara si att de har andra slags uppfattningar om genus én vad
nagot dldre barn har. Dock kan det ocksé vara en fordel da vi kan se hur yngre barn én vara,
resonerar.
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3. 3 Leksaker ur ett genusperspektiv

Tva lararstudenter som genomfort en liknande studie som vi gjort och som har undersokt hur
barn ser pd leksaker ur ett genusperspektiv dr Lisa Ingemarsson och Therese Andreasson
(2008) examensarbete " Bilar for pojkar och dockor for flickor? Barns tankar kring leksaker.”
I sin undersokning redovisar de sina resultat frin intervjuer med 26 stycken forskolebarn
kring leksaker med utgangspunkt i genusperspektivet. Ingemarsson och Andreasson studerade
2008, vid Borés hogskola, institutionen for pedagogik.

Resultatet visar att pojkar ofta leker med riddarborgen, lego och bilar, enligt barnen. Det visar
sig dven att pojkar mest vill leka med denna kategori av leksaker, leksaker som inte sd manga
flickor gillar att leka med. Vidare menar Ingemarsson och Andreasson att ett litet antal flickor
uttrycker samtycke att leka med riddarborgen. De kan dven se ett sammanhang mellan
leksaker som dessa pojkar tycker d4r amnade for dem och vad dessa pojkar gillar att leka med.
Faktorer som att det ar roligt och de &r coola dr vanligt forekommande argument for att leka
med dessa leksaker (Ingemarsson och Andreasson (2008, s. 21).

Ingemarsson och Andreasson (2008, s. 21ff) menar att flickorna inte gillar att leka med
pojkleksaker just for att de 4r pojkleksaker. Flickorna distanserar sig alltsd frdn dessa
pojkleksaker och leker inte med dem. Hér séger alltsa flickor och pojkar olika saker. Pojkarna
papekar att de inte alls gillar leksakerna bara for att leksakerna &r pojkleksaker. Flickorna
anser att de sdllan leker med pojkleksaker. Pojkarna haller inte riktigt med, de anser att vissa
flickor bade har for vana och har lust att 4gna sig at lek med pojkleksaker. Nagra pojkar
berdttar att de blir arga om flickorna leker med pojkleksakerna och tycker att flickor skall
hélla sig till flickleksakerna. En pojke menar att flickor kan férvandlas om de skulle leka med
pojkleksaker och bli mer som en pojke. Forst efter forvandlingen &r det godtagbart for flickor
att leka med pojkleksaker. Pojkar leker oftast med pojkar och d& mest med pojkleksaker. Ett
litet antal pojkar menar att de har for vana att dgna sig at lek med flickor och att det ocksa da
leks med pojkleksaker. Pojkarna &r dirmed starkt sammanbundna med pojkleksaker.

Ingemarsson och Andreasson (2008, s. 23ff) menar att nér det géller flickleksaker anser bade
flickor och pojkar att det finns sddana, exempelvis Barbie och dockhus, leksaker som
pojkarna inte leker med. Flickorna leker med ndje med flickleksaker. De leker d&ven med
servisen som flickorna tycker &r en neutral leksak. Orsaker till varfor de gillar att leka med
flickleksaker &r att de &r roliga eller sota att dgna sig at. Da flickor leker med varandra,
dominerar flickleksaker. Flickorna menar dven att de dgnar sig at lek bade tillsammans med
pojkar samt endast tillsammans med flickor.

Nastan alla pojkar menar att de ogillar att leka med flickleksaker (se Ingemarsson &
Andreasson, 2008, s. 24f), som exempel nimner de Barbie. En pojke tycker att siddana
leksaker &r for tjejiga for att de dr rosa och han kan inte tinka sig leka med dem. Vad skulle
dé hidnda om pojkar hade lust att dgna sig at lek med flickleksaker. Majoriteten av pojkarna
menar att pojkar inte har for vana att gora detta, samt att de inte vill detta. Men det skulle inte
hinda nagot om de gjorde det. Tva pojkar sidger dock att det finns en pojke som leker med
flickleksaker och att de skrattar &t honom for att de tycker han &r konstig. Bade flickorna och
pojkarna menar alltsd att pojkarna inte har for vana och inte vill leka med flickleksaker.
Pojkarnas framsta anledning, att flickleksaker bara skulle vara for flickor, syns dven i
flickornas funderingar. De tycker att flickleksaker &r for tjejaktiga for pojkar.

Ingemarsson och Andreasson (2008, s. 26f) ndmner att bade pojkar och flickor anser att vissa
leksaker dr neutrala, exempel pa saddana &r pussel, spel och bocker. En pojke tycker att pojkar
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och flickor kan leka med allting och gor ingen skillnad pd pojk- och flickleksaker. Det
viktigaste for honom é&r att leksaken &r rolig att leka med. Dock menar pojken att han bara
leker med pojkar och att han mest leker med pojkleksaker och neutrala leksaker da.

Ingemarsson och Andreassons studie har fortjanster da de tar barnens perspektiv. Vi anser att
deras studie kring hur barn resonerar om vilka leksaker de kan och vill leka med, fungerar
som ett komplement till varan undersokning dé leksaker &r starkt forknippade med leken. En
brist kan vara att Ingemarsson och Andreasson har intervjuat 18 pojkar men endast atta
flickor. Aven barnen i denna studie 4r yngre n de vi intervjuat, tre till fem &r, mot véra
attadringar. Detta kan vi se som en brist nir resultatet skall jamforas med vért, men det kan
som vi har papekat tidigare dven vara en fordel.

3. 4 Manligt och kvinnligt

Ytterligare tre studenter som har intervjuat barn dr Anna-Lena Karlsson, Eva Lilja och Annika
Sandahl (2006), “Pojkar har skdgg, det har inte flickor, det dr for att de ska vara lite finare —
Sexaringens syn pd kvinnligt och manligt.” och har 1 sitt examensarbete fran lararutbildningen
vid hogskolan 1 Jonkoping undersokt hur barn i forskoleklass ser pa manligt och kvinnligt. De
har utgatt fran foljande fragestillningar: ”Anser barnen att det finns sysselséttningar beroende
pa konstillhorighet? Inom vilka omrdden anser barnen att kvinnor och mén &r jamstillda?
Anser barnen att det ar skillnad pa flickor och pojkar?” (s. 11).

Karlsson, Lilja och Sandahl (2006, s. 16ff) har genom enkéter och intervjuer fragat 52 stycken
sexaringar om hur de ser pd kvinnligt och manligt. Resultatet visar péd att barnen uttrycker
klara uppfattningar om vad som ar manliga respektive kvinnliga sysselsittningar. Flickorna
ger exempel som laga mat, stida och stryka nér det giller kvinnliga sysselséttningar och
exempel som att snickra, laga saker och tvitta bilen som manliga sysselsittningar. Flera av
flickorna svarar att bdda konen utfor vissa sysselsittningar, till exempel att kora bil och
forhora laxor. Pojkarna i undersdkningen svarar pa liknande sétt, att saker som stryka, laga
mat och diska dr sddant som forknippas med kvinnor. De forknippar saker som att snickra, att
spela fotboll och att fixa datorn med mén. Det var farre pojkar &n flickor som kunde se att
bada konen gor vissa saker, det som en del pojkar nimnde var bland annat att handla mat.

Nar det géller vilka yrken som passar for kvinnor och mén (Karlsson, Lilja & Sandahl, 2006,
s. 23ff) sa svarar flickor att yrken som att arbeta pa dagis, i affar och frisor dr yrken som
passar kvinnor. De yrken som passar mén dr bland annat brandman, lastbilschauffor och
bonde. Mer én hilften av flickorna tycker att bade mén och kvinnor kan flyga flygplan och
vara doktor. Pojkarna tycker inte att det finns s& manga yrken som passar bara for kvinnor,
déremot riknar de upp flera som bara passar for mén och ndmner bland annat brandman och
lastbilschauffor. De ndmner ocksa yrken som passar for bada konen exempelvis doktor och att
arbeta pa dagis.

Genom intervjuer ville Karlsson, Lilja och Sandahl (2006, s. 29ff) ocksa ta reda pa vilka
uppfattningar barnen hade om vilka skillnader det finns mellan flickor och pojkar. De fragade
bland annat om vilka farger och klédder som ansags passande for pojkar respektive flickor och
fick samstimmiga svar frdn bade pojkar och flickor. Bada konen tycker att flickor skall ha
klinning och rosa, medan pojkarna skall ha svarta klider med eld och doskallar pa. Aven nir
det géller leksaker ar barnen dverens, flickor leker med dockor och pojkar leker med bilar och
lego. Barnen gav ocksa exempel pa kroppsliga skillnader mellan flickor och pojkar, att flickor
kan f& bebisar och att pojkar kan ha skdgg. Barnen tycker att flickor dr béttre pé att uppfora
sig, dr sota, fnittriga och omhéndertagande och att pojkar ar tuffa, starkare och modigare.
Resultatet visar pa att flickor oftast leker med andra flickor hemma och i skolan och att pojkar
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leker med pojkar. Typiska flicklekar for barnen ér till exempel Barbielek och mamma-pappa-
barn” lek. Pojklekar &r bland annat att bygga, kriga och leka med bilar.

Denna undersokning uppfattar vi har relevans for vart arbete eftersom Karlsson, Lilja och
Sandahl har intervjuat barn om bland annat deras uppfattningar om vad som &r passande
leksaker, aktiviteter och blivande yrken for pojkar och flickor samt vad barnen har for tankar
om vad som skiljer flickor och pojkar &t. De har dven tagit reda pa vad barnen brukar leka och
vilka de oftast leker med. De har ocksa genomfort enkdtundersokningar med barnen for att ta
reda pa vad de anser dr passande yrken och sysselséttningar for mén och kvinnor. Barnen i
denna undersokning &r sex ar och ligger ddrmed ganska nédra i &lder jamfort med de barn vi
intervjuat.
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4. Metod

4.1 Metodval

Vi har intervjuat elva barn i skolar tva, varav sex ar flickor och fem ar pojkar. Sex av dessa
intervjuer valdes sedan ut att redovisas i1 vart resultat. Vi anvidnde oss av kvalitativ
samtalsintervju dir intervjupersonerna &r respondenter. Fordelar med detta ar att
respondenterna sjidlva och dessas enskilda funderingar &r unders6kningsobjekt och dven att
man har mdjligheter att ta del av svar som dr ovintade. Man far &ven till ett bra samspel med
respondenten (jmf Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wéngnerud, 2007, s. 258, 283).
Ytterligare fordelar med denna metod &r bland annat att den ar foljsam och gar att anpassa
efter respondenten. Man kan dven sondera svaren djupare och anvidnda foljdfragor for att
fordjupa och utveckla svaren. Dock dr metoden beroende av intervjuarens forkunskaper och
intervjuformaga. En annan nackdel kan vara att den &r tidskrdvande (se Stukat, 2005, s. 39).
Doverborg och Pramling Samuelsson (2007) menar att det finns flera motiv till att gora
intervjuer med sin barngrupp och ger exempel som att man som lérare blir béttre pé att forsta
hur barn tinker och kan da fi till en bra lirandemiljé och man kan dessutom béttre utvéirdera
sin pedagogiska metod (s. 8). Eftersom vi vill ta del av barnens perspektiv, tankar,
uppfattningar och variationer av uppfattningar faller det sig naturligt att anvénda en kvalitativ
metod, med barnen som respondenter.

Var intervjuguide (se bilaga 1) var indelad i fyra olika teman dir barnen beskrev sig sjilva
och pojkar respektive flickor rent allmint, pd lektionen, pd rasten och péd fritiden. Genom
dessa teman tickte vi in hela barnets dag for vi ville ta reda pd om barnens uppfattningar
skilde sig at eller var liknande i olika situationer. Vi hade utifran tidigare erfarenheter
uppfattningen att barn beter sig annorlunda pé lektioner jamfort med pé rasten och fritiden.
Detta kan bero pa att barnen kanske kdnner att de adr mer iakttagna och bedomda pé
lektionerna och rasterna én pa fritids och i sin hemmiljo.

Vi anvénde oss av bandspelare for att spela in intervjuerna. Fordelar med detta &r till exempel
kontrollerbarheten och att undersokningen kan kontrolleras av andra samt att vi sjidlva kan gé
tillbaka och kontrollera vad respondenten sade. Man far ocksd med allting respondenten
svarar, vilket inte alltid &r s& ldtt ndr man bara for anteckningar, man far med pauser, skratt
och tonldge frin bade intervjupersonen och respondenter. Ytterligare aspekter dr att man
lattare kan citera korrekt. Stukat (2005) ndmner att nackdelar med att anvinda bandspelare &r
bland annat att tekniken kan krangla (s. 40). Detta var dock inget vi upplevde. Déaremot
mirkte vi att det ibland kunde vara svart att hora vad respondenterna sa. Detta kunde bero pé
dels att vi intervjuare inte placerade bandspelaren tillrickligt nira och dels for att ménniskor
runt omkring orsakade storande bakgrundljud. Vi valde att inte fora anteckningar eftersom
man d& riskerar att tappa fokus pa samtalet mellan respondent och intervjuare (jmf Kvale &
Brinkmann, 2009, s. 195).

Att vara vil forbered infor intervjun ar betydelsefullt darfor sag vi till att ligga fram
nddvindigt material sdsom penna, fragor och batterier till bandspelaren dagen innan. Nér det
vil var dags att borja intervjuerna informerade vi varje respondent muntligt att intervjun var
frivillig, samt att respondenterna kunde avbryta intervjun nir den s& dnskade och att detta var
helt okey. Vi informerade dven om att de garanteras anonymitet. Vid forsta tillfdllet
intervjuade vi ett barn tillsammans, direfter delade vi upp oss och barnen intervjuades ett och
ett, 1 varsitt avgriansat rum. Vi intervjuade respondenterna i deras skolmiljo, men vi stiller oss
frdgan om vi hade fitt andra svar om vi intervjuat dem i deras hemmiljo. Det kan vara sé att
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de kanske haft lattare att komma ihég vad de leker hemma och vilka leksaker de anvénder dér.
Totalt genomfordes elva intervjuer och dessa utfordes pa en och samma dag, dels for att
forhindra att barnen skulle prata med varandra om dmnet och dels for att tiden rickte till. Vid
ndgra intervjutillfillen blev vi avbrutna av personal samt elever, vilket gjorde att bdde vi som
intervjuade och respondenterna tappade traden.

Vanligt forekommande var att vi upprepade fragor och respondenternas svar for att fi fram
mer information och klargora att vi forstatt respondenterna rétt. Ibland upplevde vi att vi
stillde fragorna for fort, kanske berodde detta pa att vi inte 4r si vana att intervjua ménniskor.
Men oftast gav vi respondenterna tid for reflektion da detta ar viktigt, sa de far tdnka efter
(jmf Doverborg & Pramling Samuelsson, 2007, s. 32 och Esaiasson, Gilljam, Oscarsson &
Wingnerud, 2007, s. 302).

4.2 Urval

Skolan vi utférde intervjuerna pa ligger i ett mindre samhélle utanfér Goteborg. Skolan dr en
kommunal skola och har ca 300 elever och bedriver verksamhet frén forskoleklass till ar sex.
Skolan har en likabehandlingsplan, men arbetar inte specifikt med genusfragor. Majoriteten
av barnen pa skolan &r svenskfodda. En stor del av barnen i de l4gre aldrarna dr inskrivna pa
skolans fritidsverksamhet. Bostadsomrddena som ingar i skolans upptagningsomrade bestar
av mestadels villabebyggelse, men hyresritter och bostadsritter forekommer. Barnen lever
under goda socioekonomiska forhallanden. Majoriteten av fordldrarna ar vilutbildade. Barnen
som intervjuas ir alla svenskfodda och gér i skolér tva. D4 en av oss genomforde sin praktik i
berdrd skolklass hade denne redan skapat en god social kontakt med barnen. Darfor var det
lampligt att vilja barn dérifrdn. Doverborg och Pramling Samuelsson (2007) skriver att om
man har en god kontakt med barnen finns det storre mdjlighet att de delar med sig av sina
tankar och berittar saker for intervjuaren (s. 27). Vi har i samrdd med klassforestdndaren valt
ut sex elever for intervjuer. Var tanke var att vélja barn utefter deras egenskaper och agerande.
Klassforestandaren valde elever utifran om barnet var ett barn som lekte och umgicks med
bagge konen eller om barnet bara lekte med samma kén som den tillhorde och sé vidare.
Dessa elever valdes dven ut pa grund av att de var kinda for att ha l4tt for att uttrycka sina
tankar. En elev var dock franvarande vid intervjutillfallet, darfor ersattes denne med en annan
elev i samrad med klassforestdndaren. Eftersom vi upplevde att vi fick knapphindig
information fran flera av dessa sex elever valde vi att intervjua fem elever till. Vi intervjuade
sammanlagt elva elever, sex flickor och fem pojkar. Darefter valde vi ut de sex intervjuer som
gav mest information, dock sdg vi till att det var tre pojkar och tre flickor. Eftersom vi inte
kunde anvinda samtliga av de sex intervjusvar fran de barn som vi hade tinkt intervjua fran
borjan, anser vi att generaliserbarheten paverkas av detta, da urvalet inte blev representativt
for de urvalskriterier som vi hade i samrdd med klassforestandaren.

4.3 Transkribering

Vi transkriberade de sex intervjuer som vi anvinde i resultatet genom att lyssna av vara
bandinspelningar och skriva ut svaren med hjilp av ett ordbehandlingsprogram pé datorn. Vi
sammanstdllde sedan de sex barnens svar pd varje fraga i ett speciellt dokument. Detta
dokument anvédnde vi sedan som utgangspunkt nir vi skrev var resultatdel.

2 9

I transkriberingsprocessen togs all kommunikation med, dven ljud som "mmm”, ”mhum” och
”344”. Dock redovisade vi inte ofta nér det forekom skratt och pustar frén vi som intervjuade
och respondenterna. Enstaka ord i vissa svar var pa grund av storande bakgrundsljud sé svéra
att uppfatta att vi fick utelimna dem. Vi dndrade ocksé, vid vissa tillfillen, talsprak till
skriftsprak i samband med transkriberingen.

15



4.4 Etik

Innan intervjutillféllena pratade vi med barnen om hur vi skulle ga tillvdga nidr vi skulle
intervjua dem sé att de skulle kdnna sig trygga och avslappnade kring handelseforloppet.

Vi har utav etiska skél gett barnen fingerade namn. De sex medverkande barnen har tilldelats
namnen Cecilia, Molly, Josefin, Linus, Erik och Allan. Enligt Vetenskapsradets
forskningsetiska principer (1990) bér man ha samtycke av forélder eller virdnadshavare om
de som man undersoker dr yngre dn 15 ar (s. 9). Detta gjordes genom att skicka ut ett
tillstandsformulér (se bilaga 2), dir information om syfte, tillvigagangssétt och anonymitet
redovisas. Tillstdndsformuldret 1dmnades ut da vi hade verksamhetsforlagd utbildning. Alla
barn som deltog i intervjuerna fick medgivande av sina fordldrar att f& medverka i
intervjuerna. Aven barnen sjilva fick ge sitt medgivande. Eleverna fick #ven till sig om att det
insamlade materialet vi mottog fran dem inte skulle spridas vidare.

4.5 Validitet

Vi har uppfattningen att vi har missat att méta om till exempel kldders, frisyrers och miljons
utformning péverkar (se vidare under rubrik Vidare forskning), ddrmed kan métningen ha
tackt mindre dn det vi syftat till frdn borjan (jmf Stukat, 2005, s. 127). Validiteten kan dven ha
brister d& vi vid négra tillfallen upplevde att respondenterna svarade sa som de trodde vi ville
att de skulle svara, och dirmed fick vi kanske inte genuina svar, alltsa det som de verkligen
tycker. Medvetet eller omedvetet, det vet vi inte. D& en av oss gjorde sin verksamhetsforlagda
utbildning i klassen kan hon ha skapat en god, trygg relation till respondenterna, vilket kan
bidra till mer drliga svar fran respondenterna till intervjuaren. Att den andre intervjuaren inte
skapat ndgon kontakt med respondenterna kan ha paverkat drligheten i respondenternas svar.
Dock finns det inga garantier for att den ene har fatt mer &rligare svar dn den andre (jmf
Stukat, 2005, s. 128). Att en av oss intervjuare redan dr kdnd for respondenterna kan innebira
att dennes krav, fran den verksamhetsforlagda utbildningen dir denne skulle agera till 100 %
som verksam ldrare, pd respondenterna lever kvar i dem sé att de dérfor inte svara helt arligt.
Den andre intervjupersonen, som inte dr kidnd for respondenterna, kan ha en fordel da de
aldrig har tréffat henne tidigare och antagligen inte kommer trdffa henne igen. Detta kan
skapa en mer avslappnad stimning och darfor ge érligare svar.

Vi anvdnde oss av foljdfragor for att fi fram genuina svar. Tillforlitligheten okar ndr man
anvinder foljdfrdgor eftersom man da kan se om barnen haller kvar sina uppfattningar (jmf
Doverborg & Pramling Samuelsson, 2007, s. 51). Reliabiliteten i var undersokningsmetod kan
vara mindre bra da vi inte upprepade mitningen och dirav inte kontrollerade reliabiliteten. Pé
grund av att vi inte kan kontrollera resultaten da vi inte har nagot att jaimfora med, kunna se
om resultaten stimmer 6verens med varandra, dr detta en brist (jmf Stukat, 2005, s. 126).

4.6 Generaliserbarhet

De resultat som vi fick fram anser vi kan vara rimliga och trovirdiga. Eftersom flera
respondenter hade liknande uppfattningar okar trovardigheten. Stukat (2005) menar att man i
kvalitativa undersokningar kan tolka resultat som rimliga och trovirdiga. Genom att
argumentera och diskutera tillforlitlighetsfragor, samt synligéra och motivera sitt tinkande
overtygar man. Vidare menar han att generaliserbarheten kan paverkas av att man inte har ett
representativt urval, undersokningsgruppen dr for liten, man har ett betydande bortfall och
man har ingen tydligt definierad population (s. 129). Vi gor inget ansprak pa att uttala oss om
majoriteten av skolar tvé elever i Sveriges rike, vi uttalar oss bara om de skolér tva elever vi
intervjuat. Eftersom vi inte intervjuat ett representativt urval av elever och
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undersokningsgruppen dr liten anser vi inte att resultatet dr generaliserbart. Dock kan man
kalla den skolar tvé klass som vi intervjuade i, for en definierad population.
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5. Resultat

Hiér presenteras resultatet av de intervjuer vi gjort med sex barn i &rskurs tva, tre flickor och
tre pojkar. Vi ville i intervjuerna ta reda pad hur barn beskriver sig sjdlva samt flickor
respektive pojkar i olika situationer (under lektioner, pé rasten och pa fritiden), bade hur de
beskriver att de 4r men dven hur de beskriver att de vill vara. Vi ville ocksa ta del av barnens
tankar om vad som &r typiskt for pojkar respektive flickor.

5.1 Sjalvpresentationer

Barnen beskriver sig dverlag som snélla, lugna, tysta och hjdlpsamma. Detta var ett svar som
vi hade forvintat oss fran flickorna. Kanske kan det vara sa att de positionerar sig som just
flickor genom att vara tysta och snélla. Nar det giller pojkarna hade vi forvintat oss svar som
mer motsvarar den traditionella synen pa pojkar, alltsd att de skulle beskriva sig som pratiga
och busiga. Detta kan vara ett sitt for pojkarna att foréndra sitt sétt att gora sig till pojke, fran
det busiga till det lugna. Att vara busig kanske dr ett sitt att positionera sig som inte passar
alla pojkar. Dock framkommer det senare under intervjuerna att bade flickor och pojkar visst
ar lite busiga ibland. Vi tror dock att vissa barn kan ha beskrivit sig s som de tror att vuxna
anser att barn skall bete sig. Cecilia &r en flicka som beskriver sig som:

Snéll och hjilper andra om dom har problem.

Att barnen sasom Cecilia gor hir beskriver sig som snélla och hjdlpsamma kan dven vara en
foljd av den idealbild av hur en skolelev ska vara som bland annat syns i den mediala debatten
kring skolan, dar ordning och reda, skotsamhet hos elever och omtanke om sina
medmaénniskor beskrivs som efterstrivansvirt. Det forefaller som om barnen redan i skolar
tvd dr inforstddda med vilka beteenden som anses dnskvérda att besitta. Vi stéller oss fragan
om bade fordldrar och ldrare inom forskola/skola &r medverkande till att dessa beteenden
forstarks och anses efterstravansvirda. Eftersom samhiéllets vardegrund anger att det dr s& hér
en god medborgare skall bete sig, kan det vara mdjligt att fordldrar och ldrare fostrar barnen
dérefter.

Flera av barnen beskriver att de kan vara bade forsiktiga och modiga beroende pa vilken
situation de befinner sig i. Det kan vara sd att nédr det géller att vara modig eller forsiktig
kanske barnen inte har samma krav pa sig att efterleva kraven om hur man skall bete sig som
idealelev, eller sa kan det kdnnas accepterat att bade vara modig eller forsiktig ndr man
konstruerar sig till flicka eller pojke. Nagra av barnen sédger att de dven kan vara lite busiga
emellanat och fa spring i benen. En av dem ar Allan som séger:

Att jag ar rolig och jag hittar pad massa saker.

Ibland verkar det som om barnen gldmmer bort forvintningarna om att de bor vara snilla,
lugna och tysta och agerar dédrmed friare. Det kan ocksd vara s att barnen forsdker gora
motstdnd mot hur man skall vara som idealelev och dirfor &r busiga. Nar det géller pojkarna
kan beteendet dven bero pa att det dr s de vill uppfattas som pojkar, de vill forstarka sin
pojkroll genom att vara busig och aktiv. For flickornas del kan detta vara ett sétt for dem att
omforhandla sin roll som den tysta och lugna flickan.

Barnen verkar ganska ndjda med hur de ér till sittet. Flera av dem svarar:

Som jag ér [pé frdgan om hur de &r.]

18



Det kan bero pa att barn i dagens samhélle uppfostras till att tro pa sig sjélva och att de duger
som de ir. Det kan ocksd handla om att barnen dr ndjda med sig sjdlva for att de kénner att de
uppfyller kraven péd en idealelev, eller for att de kanske har beskrivit sig sd som de vill att
andra skall uppfatta dem.

Att barnen framstiller sig sjdlva som ndjda med sig sjdlva som personer behover dock inte
innebéra att de saknar tankar om hur de ocksa skulle vilja vara. En annan pojke som vi kallar
Linus, sdger dock att han skulle vilja vara lite bittre pa4 matte medan hans klasskamrat Erik
sdger att han vill vara lite modigare. Med tanke pé att bdde mattekunskaper och att vara modig
ar egenskaper som kan forknippas med pojkar, kan Linus och Eriks 6nskemal ses som att de
kanner krav och forvéntningar pa sig att de skall vara bra pa matte respektive vara modig.
Molly, en annan flicka i klassen, som forst inte beskrev sig sjdlv som snéll siger:

Snéll mot andra och trevlig och s& mot andra.

Att vara snéll kan forknippas med egenskaper som flickor har, det hir kan vara ett sitt for
dem att positionera sig som flickor. Ett annat sitt att se pa saken &r att barnen kan vara sa fast
i skolans krav om att vara snilla, lugna och tysta att de inte kan tala om hur de egentligen
skulle vilja vara. Efter att ha fatt tagit del av barnens uppfattningar om hur de ser pa sig sjdlva
fortsatte vi med att fraga dem om hur de ser pa vad som ér typiskt for pojkar och vad som &r
typiskt for flickor.

5.2 Typiska pojkar och typiska flickor enligt barnen

De flesta av barnen beskriver en typisk pojke som en som busar och pratar mycket. Linus
sager till exempel att pojkar dr mycket busigare én flickor. S& gor 4ven Molly som menar att
pojkar ér stokigare én flickor:

Dom springer jdmt till maten ... hela tiden ... skall helst komma forst till
kon.

Om man jamfor barnens uppfattningar om den typiske pojken och pojkarnas uppfattningar om
sig sjdlva, verkar det som om de fatt sina uppfattningar fran olika diskurser. Med det menar vi
att deras tidigare uppfattningar kan ha utgétt fran vad som &r en idealelev. Nér barnen
beskriver vad som &r typiskt for pojkar kan de ha utgatt fran de tankar de har om hur pojkar
ofta positionerar sig och de lyfter fram typiska drag som de tror att pojkar besitter. Barnen
beskriver det som normalt for en pojke att vara busig och pratig, men strivandet efter att vara
en idealelev kanske véger tyngre och darfor beskriver sig pojkarna sjdlva som tysta och lugna.

Cecilia beskriver ocksa en typisk pojke som en som inte leker med "flicksaker” hon séger:
Leka med Barbiedockor [...] det skulle dom inte nog vilja gora.

Cecilia antar att pojkar inte vill leka med leksaker som forknippas med flickor. Nér pojkar
véljer bort dessa saker kan det vara ett séitt for dem att visa att de att de tillhor pojkarna.
Genom att dver lang tid leka med olika slags leksaker skapar barnen kanske pdbud om vilka
leksaker som dr okej for pojkar respektive flickor och detta kan bli till ett normaltillstand.

Erik séger att pojkar inte far sla flickor fastén de minsann ibland blir slagna av vissa flickor.
Att visa sig stora och starka kan vara ett sitt for pojkarna att konstruera kon. Kanske kan man
se det som att pojkar kan sldss mot andra pojkar men inte utdova vald mot flickor, som
forvintas vara fysiskt svagare. Pojkarna dr ibland ocksd beskyddande mot flickor. De far
alltsd sta ut med att bli slagna av flickorna, utan att klaga, for att dessa anses som svagare och
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darfor inte kan orsaka sa mycket skada. De flickor som vi har intervjuat beskriver dock inte
att de slar pojkar, eller sa vill de inte erkdnna detta, for att de da eventuellt kan forlora
position som flicka. Det kan ocksa vara sa att detta ar ett sitt for flickorna att omforhandla sitt
kon. Genom att slass fordndrar de bilden av sig sjdlva som den snilla, lugna flickan.

Nar det giller hur en typisk flicka &r tycker de flesta att flickor 4r snélla och forsiktiga. Josefin
sager:

Hon dr snéll ... hon ar mera forsiktig ... och sént.

Det forefaller finnas en storre overensstimmelse mellan hur flickorna beskriver att de dr och
hur de vill vara, jaimfort med pojkarnas sétt att beskriva sig sjdlva. Detta kan bero pa att bilden
av den typiska flickan stimmer béttre overens med bilden av den typiske idealeleven. Molly
beskriver flickor som mer pratsamma:

Dom ska typ prata med varandra hela tiden.

Molly beskriver sig dock sjdlv som tyst och detta verkar hon heller inte vilja dndra pa. Har
kan man se att Molly ser pa den typiska flickan pa ett annat sitt &n hur hon ser pa sig sjilv.
Hon kanske kdnner att hon inte passar in i bilden av den typiska flickan som hon forestéller
sig denna vara och vill omforhandla detta i sin egen roll som flicka.

Linus tycker det &r typiskt for flickor att bli retade av pojkar. Hans uppfattningar kan komma
ifrdn att flickor kan bli retade just for att de &r flickor och att pojkarna sérskiljer sig fran
flickorna genom att trycka ner flickor psykiskt genom att reta dem och pa sa vis krinka dem.
Det kan vara sa att genom att positionera sig mot flickor identifierar sig Linus med andra
pojkar, vilket innebér att hans egen roll som pojke befists.

Cecilia har en liten annan syn pé vad som ér typiskt for en flicka hon séger:
Att aka skateboard (...) Brukar vilja spela bandy.

Dessa svar forvanade oss mycket eftersom de var tvartemot de uppfattningar vi trodde barnen
skulle ha néir vi planerade denna undersokning. Detta kan visa pd att inte alla barn i
undersokningen har de traditionella &sikterna, alltsa att flickor beter sig pa ett visst sdtt och
pojkar pa ett annat sétt.

5.3 Barnens beskrivningar av sig sjialva under lektioner

Alla barn beskriver sig som tysta, arbetsamma och hjdlpsamma under lektionerna. De racker
upp handen eller gar fram till froken ndr de behdver hjilp. Barnen beskriver sig alltsd pé
samma sétt pa lektionerna som de gor nir de beskriver sig rent allmént. Josefine sidger:

Jag ar tyst ... hjdlper andra ... rdcker upp handen ... gor det som froken
sdger at mig att jag ska gora ... och sant.

Aven Linus beskriver sig som vildigt tyst under lektionerna, han siger ocks4 att han:
Forsoker jobba sé hért jag bara kan.

Allan siéiger att han giérna vill hjilpa sina klasskamrater under lektionerna. Aven Molly vill
vara hjilpsam:

Ibland kan jag prata fast da pratar jag bara for att jag hjdlper ndgon annan.
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Detta ir ocksa si barnen beskriver att de vill vara under lektionerna. Aterigen kan vi hir se att
barnen mgjligen forsoker uppfylla bilden av en slags idealelev nir de beskriver hur de dr och
vill vara under lektionerna, alltsa en elev som &r tyst, lugn och hjdlpsam. Hér ser vi tydligt att
barnens beskrivningar kring sig sjdlva stimmer in pa den officiella normen och tankar om
idealeleven sasom den formuleras i skolans styrdokument. Som vi redan ndmnt ovan stéller vi
oss fragan om det kan vara s att ldrare inom forskola/skola dr medverkande till att dessa
beteenden forstirks och att de anses vara efterstravansviarda. Dock kan vi se att barnen inte
alltid agerar i linje med hur den ideala eleven bor vara. Nagra av barnen sidger ndmligen att
andra barn pratar s mycket pé lektionerna att det &r svart att koncentrera sig. Det verkar som
om Erik strivar efter att vara en god idealelev men stors av sina kamrater:

Jag forsoker vara sa tyst som mojligt [...] det gar inte sa bra for mig att
jobba for det 1ater sa mycket i klassen ... for alla typ pratar med varandra
samtidigt.

5.4 Typiska pojkar och typiska flickor under lektioner

Nar vi frdgar om vad som &r typiskt for en pojke under lektionerna sidger alla att pojkar ar
pratiga, busiga och storande under lektionerna. Detta svar var vintat da vi bigge har
erfarenheter fran skoltiden av att pojkar agerar pa detta sitt. Josefin séger:

Dom ér véldigt pratiga och vissa riacker inte upp handen nir dom vill sdga
ndgot, vissa pratar rakt ut och sant.

Detta tycker ocksa Erik och menar att pojkar inte &r speciellt arbetsamma:

Vissa pojkar pratar jattemycket med varandra. [...] Vissa &r typ néstan pé
forsta sidan i matteboken.

Denna syn pa den “typiske pojken” skiljer sig ddrmed ganska mycket mot hur pojkarna
beskrev sig sjdlva och hur de beskrev att de ville vara pa lektionerna. De beskriver ju sig som
tysta, arbetsamma och hjilpsamma. Detta kan bero pé att barnen inte ser sin egen delaktighet i
detta eller att just dessa barn inte dr sa pratiga. Det kan ocksa bero pa att pojkarnas pratighet
har pagétt under en sa lang tid att detta kdnns som det normala for en pojke. En annan
anledning kan vara att barnen inte kidnner sig motiverade av undervisningen och darfor har
svart att koncentrera sig.

Nér det giller den “typiska flickan” under lektionerna sdger majoriteten av barnen att
flickorna oftast &r tysta, lugna och arbetar bra. Cecilia ser hér att det finns skillnader mellan
flickor och pojkar och séger:

De dr mest lugna och inte sa pratiga och sé storande (...)
De ar exakt tviartom liksom mot killarna.

Dock tycker nagra av barnen att flickorna pratar en del under lektionerna ibland. Erik séger:
Vissa av dem pratar med varandra jattemycket.

Aven Molly och Allan siger att flickorna kan vara lite pratiga. Barnens syn pa den “typiska
flickan” pa lektionerna stimmer ddrmed ganska bra med hur flickorna beskrev sig sjdlva och
hur de ville vara, alltsé tysta, arbetsamma och hjdlpsamma. En “normal” flicka skall vara tyst
och kanske det ar darfor barnen beskriver flickor sd. Det framkom dock nér barnen fick tinka
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efter lite att flickor ocksa kan vara ganska pratiga. Detta kan vara ett sétt for flickor fordndra
sina positioner som flicka.

5.5 Sa leker barnen pa rasterna

Vi fragade barnen vilka de leker med péa rasten och alla barn svarade att de oftast bara leker
med barn av samma kon som de sjédlva. Alla utom Molly kunde dock ibland leka med barn av
motsatt kon. Erik sdger att han leker med ganska manga flickor. Vi ville dven ta reda pa vad
barnen helst leker pa rasterna. Barnen gav ménga exempel pa detta. Cecilia siger:

P& sommaren och varen gillar jag att hoppa hopprep och spela King och
hinga kndveck pa ... pa vad heter det ... klatterstéllningen.

Spelar King gor hon oftast med pojkar frdn klassen, medan hon bara hoppar hopprep och ér
vid klatterstillningen tillsammans med flickor. King &r en bollek som gér ut pé att man i en
fyrdelad kvadrat, dir en person star i varje ruta, skall forsoka fanga bollen efter en studs i sin
egna ruta. Om man inte lyckas fanga bollen far man stilla sig sist i kon som &r utanfor den
stora kvadraten. Cecilia gillar iven att gora sndfigurer, springa och ga pa motorikbanan. Aven
Josefin brukar ofta leka vid klétterstéllningen tillsammans med andra flickor. Molly brukar
bara leka med sin bistis pa rasten och dé leker de helst katt tillsammans. Linus och Erik leker
ofta i sandl&dan tillsammans med andra pojkar. Linus sdger:

Jag bygger massor av sandslott och s& bygger jag djupa halor.

Linus och Erik dr ocksa med pé snobollskrig, ibland tillsammans med bade pojkar och flickor.
Allan brukar mest gé& runt och prata med sina kompisar pé rasten. Ibland spelar han fotboll
och dker skateboard. Detta goér han mest med sina killkompisar men ibland é&r flickor med och
spelar fotboll. Har ser vi tendenser att pojkar leker mest traditionella pojklekar och att flickor
leker mest traditionella flicklekar men att det finns vissa undantag.

5.6 Typiska pojkar och flickor pa rasterna

Vi fragade ocksé barnen om det finns lekar som bara pojkar leker pé rasten. Ingen av pojkarna
kunde komma pa nagra sddana lekar. Erik siger:

Nej tjejer kan leka alltid ocksa (...) Det finns inga killekar eller tjejlekar.

Flickorna riaknar dock upp flera saker som de anser att bara pojkar leker. Cecilia sdger:
De gillar mest att aka skateboard hér pa ramper och sé.
Aven Josefine nimner nagra saker:

Mmm ... leka med bilar ... brottning ... sen vet jag inte mer.

Pojkarna hade generellt svarare att komma pa négra lekar som bara pojkar leker pa rasten,
medan flickorna ridknade upp flera stycken aktiviteter. Pojkarna hiavdade att det som de gor,
kan flickorna ocksa gora. Flickorna tycker dock att vissa aktiviteter kinns frimmande for
dem. Orsaken till detta kan vara att de vill leka lekar som de kdnner passar in i den bild de har
av en flicka. Kanske kan det vara sa att fordldrar omedvetet uppmuntrar barn till viss sorts lek,
frén det att barnen ar riktigt unga. Flickorna kanske dven kénner sig rddda for att inte bli
identifierade som flickor om de leker traditionella pojklekar. Man kan ocksa se det sé att
pojklekarna ses som det ’normala”, det manliga &r normen, vilket gor att flickor ocksé kan
delta i dessa. Pojkarna kan darfor inte se att det finns nagra speciella pojklekar eftersom dessa
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ar de normala lekarna for dem. Flickorna som ser pa saken utifrdn kanske har léttare att
uppticka att det finns saker som bara pojkar gor. Nér det giller saker som bara flickor leker ar
uppfattningarna lite olika. Erik tycker inte att det finns saddana lekar:

N4 ... vissa killar leker ju tjejlekar dér ute.

Han péstér alltsa att det finns ndgot som han kallar for “tjejlekar” men att pojkar ocksa kan
leka dem ibland. Cecilia har en liknande uppfattning:

Det tror jag inte for oftast sa gillar tjejer och killar likadana lekar ... vissa
sdger att vissa lekar dr killekar och vissa sdger att det &r tjejlekar ... det
finns inga séna lekar.

Dock niamner Cecilia sedan att det bara &r flickorna som hoppar hopprep och hénger knéveck
i klatterstillningen. Molly, Josefine, Allan och Linus har manga forslag pa saker som bara
flickor leker. Molly menar:

De &ker sparkcykel och gungar och sa ... vi kléttrar i trdd och sant ... och
aker rutschkana.

Linus sédger att det finns manga saker som bara flickor gor, men han vet inte vad de heter och
han kan inte heller beskriva dem, han tror att det handlar om “héstar och sant”. S& gott som
alla barn i intervjuerna kunde se att det finns lekar som bara flickor leker. Lekar som med
tanke pa att de avviker nagot fran det som pojkar brukar goéra kan vara mer sjdlvklara for
flickor 4n for pojkar. Mojligen dr det sa att genom att vélja bort flicklekar positionerar sig
pojkar som pojkar och konstruerar dirmed genom handlingar kon.

Barnen har ménga forslag pé vilka lekar som bade pojkar och flickor deltar i. Allan séger:

Det dr ganska manga ... olika ... spela King och basket ... och ndgra andra.

Andra lekar som barnen ndmner ar exempelvis snobollskrig, olika regellekar, leka i sandladan
och “killarna mot tjejerna” lekar.

Alla barn i intervjuerna sdger samstammigt att det finns manga saker som flickor och pojkar
leker tillsammans. De lekar som barnen ndmner att bdde pojkar och flickor leker, dr kanhdnda
mindre konskodade och kan dirfor upplevas som accepterade att lekas av bada konen. Ofta
tavlar och spelar dock barnen mot varandra, uppdelade i tjejerna mot killarna och blandar sig
dé inte i leken. Barnen identifierar sig med och héller sig alltsa helst till sitt eget kon.

5.7 Barn som bestimmer mer an andra i skolan

Cecilia, Linus och Erik tycker att det finns elever pa skolan som bestimmer mycket over
andra barn. Oftast dr det regler vid olika lekar som de eleverna bestimmer om. Cecilia, Erik
och Linus kdnner ofta att de inte fr vara med och bestimma och detta tycker de &r orittvist
och det leder ibland till brék. Cecilia, som leker mest med flickor, tycker att det dr flickor som
bestimmer over henne. Medan Linus och Erik, som leker mest med pojkar, tycker att det ar
pojkar som bestammer. Erik sdger att det dr ganska manga som inte far vara med och
bestimma. Han pépekar att de som inte fir bestdimma varken ar fega eller modiga och blir ofta
retade av dem som bestimmer. Erik anser inte att det 4r barnen i1 hans klass som bestimmer,
utan att det dr de dldre barnen. Molly, Josefine och Allan tycker att alla elever bestimmer
ungefdr lika mycket i skolan. Detta var ett resultat vi inte hade véntat oss eftersom vi trodde
att barnen skulle ha uppfattningen att det var pojkarna som bestdmde mycket i skolan.
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Flickorna beskrivs ju precis som vi hade forvéntat oss, som tysta och forsiktiga och vi trodde
att barnen skulle beskriva att pojkarna hade mer makt over dem. Istéllet visar det sig att det
oftast dr dldre barn som bestdmmer dver yngre och att vissa flickor bestimmer 6ver de andra
flickorna och likadant med pojkarna. Kanske kan det vara sa att barnen inte bryr sig s& mycket
om vad barn av motsatt kon tycker. Det dr kanske viktigare for dem att identifiera sig med
’sitt” kon och varda de relationerna. Tre av barnen beskriver ocksé att alla bestimmer ungefar
lika mycket.

5.8 Sa leker barnen pé fritiden

Barnen séger att de oftast leker med barn av samma kon pa fritiden, mest med klasskamrater
men ocksd med andra barn som till exempel grannar. Linus siger:

Jag leker néstan aldrig med tjejer.

Linus ndmner dock att han ibland kan umgés med grannflickor. Barnen leker ibland ocksa
med sina syskon och da dven syskon av motsatt kon. Det gar alltsa bra for barnen att leka med
syskon av motsatt kon hemma, men inte med andra barn av motsatt kon. Detta kan bero pa att
barnen har sina syskon tillgéngliga hemma, vilket kan gora saker och ting enklare. Tryggheten
hemma, att man dr trygg i sin familjekultur och att man ofta har en annan relation till sina
syskon &n till sina kompisar, kan gora att det har med kon inte spelar sé stor roll som i skolan.
Hemma ir man eventuellt mer trygg i sin konsidentitet och behover inte arbeta pa den sé
mycket.

Pé fritiden hemma och pé fritids 1 skolan brukar barnen aktivera sig med manga olika saker.
Cecilia, Josefine och Linus ndmner att de ofta brukar snickra och sy pé fritids. Det verkar som
om barnen dirmed Ileker mindre konsbundet pa fritiden. Det kanske &ar s& att
lekkonstellationer bryts upp fran klassrumsvistelsen ndr barnen dr pd fritids och darmed
skapar utrymme for barnen att gér andra saker dn under skoltiden.

Nér barnen dr hemma &r de ofta ute och leker. Molly leker ofta med sin syster och sina broder
och siger:

Vi kastar snobollar pa varandra och hoppar studsmatta [...] vi leker och det
med katterna och djuren och tittar pad TV ibland.

Aven Linus gillar att kasta sndboll och hoppa studsmatta. Erik berittar att han mest brukar
spela data och TV-spel, eller titta pa nir kompisar och syskon spelar. Ibland leker han med
latsaspistoler tillsammans med nigra pojkar fran klassen. Allan leker ofta tjuv och polis med
pojkarna frén klassen:

Vissa ar tjuvar och vissa ar poliser s& brukar vi springa runt och jaga.

Vi kan ocksa se att barnen forefaller leka mer konsneutralt hemma, men att pojkarna tenderar
att dgna sig mer at traditionella pojklekar.

5.9 Typiska pojkar och flickor pa fritiden

Nér vi frdgar barnen om det finns lekar som bara pojkar tycker om att leka pa fritiden &r
uppfattningarna lite blandade. Molly och Erik tycker inte att det finns det och Allan é&r lite
osdker. Cecilia berittar att pojkarna brukar gi runt pa fritids och skrimma flickor, hon siger
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ocksé att det bara dr pojkarna som éker skateboard pé skolgarden och att pojkarna tycker
mycket om att viva pa fritids, men att flickor ocksd viver ibland. Josefine &r forst ganska
tveksam, men sen sdger hon:

Bilar ... sen vet jag inte mer.

Linus sdger att han och hans kompisar brukar leka en del lekar hemma som flickor inte &r med
pa.

Aven nir det giller lekar som bara flickor leker pa fritiden har barnen olika uppfattningar.
Cecilia, Josefine och Erik tycker inte att det finns sddana lekar. Cecilia séger:

Nej de brukar oftast leka samma lekar.

Cecilia séger dock tidigare under intervjun att det bara ar flickor som leker med Barbiedockor.
Erik har en liknande syn pa saken:

Det finns ju killekar och tjejlekar. Om vi séger att det dr en killek men da
kan ju tjejerna ocksé leka den.

Erik sdger alltsd hér, till skillnad fran tidigare, att det finns lekar som han kallar for killekar
men att dven flickor kan leka dem. Molly, Linus och Allan tycker dock att det finns vissa
lekar som bara flickor leker pé fritiden. Linus menar:

Mmm ... hist ... som pa rasterna leker de ... tror det i alla fall.
Allan séger att han inte leker samma saker som flickor gor:

Barbie och sant leker jag aldrig med.

Likvél hir som pa rasten kan vi se att vissa av barnen har uppfattningar om att det finns saker
som bara pojkar och flickor leker. Barnen ger hir exempel pa leksaker som de tycker ér
konsbundna, Barbie och bilar. Nagra av barnen uttrycker dven hér att det egentligen inte &r s&
stor skillnad pa vad pojkar och flickor leker. Detta resultat forvdnade oss eftersom vi hade
forvintat oss att f4 mer exempel pad lekar och leksaker som barnen anser att bara pojkar
respektive flickor leker med. En tanke vi far dr att, hur mycket vet barnen om varandra
egentligen, de umgas ju inte sd mycket och d& kan det vara svért att uttala sig ocksa. Det
framkom att pa rasterna sé leker barnen inte sd mycket dver konsgrianserna, diremot forekom
det att barnen leker med det motsatta konet pa fritiden, da i form av grannar och syskon. Vi
kunde dven se att vissa barn som bland annat Molly leker andra typer av lekar pé fritiden
jamfort med pa rasterna. Pa rasterna leker hon oftast katt tillsammans med sin béstis medan
hon hemma hoppar studsmatta och kastar snoboll tillsammans med sina syskon. Skateboard &r
en aktivitet som bara ndmns under rasterna, inte hemma. Kanske kan det vara sa att vissa
lekar, som att dka skateboard, gor att pojkarna béttre kan positionera sig som pojke nér de ar
med jdmnériga barn i skolan. P4 rasterna leker barnen mer grupplekar dn vad de gor pé
fritiden. Detta kan bero pé att de har mer tillgéng till kompisar i skolan, &n hemma. En annan
anledning kan vara att de soker sig till grupper med barn av samma kon for att identifiera sig
just som pojke respektive flicka. Hemma kanske barnen inte kdnner samma krav pa sig att
positionera sig och kénner inte s manga domande blickar.
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6. Diskussion

I detta avsnitt kommer vi forst att relatera till och diskutera resultatet utifrdn tidigare
forskning och teorianknytning, samtidigt som vi redovisar vara egna tankar. Vi kommer ocksa
att diskutera resultatets didaktiska konsekvenser och relevans for ldraryrket. Till sist kommer
vi att lagga fram forslag pad fortsatt forskning inom omradet samt diskutera undersdkningens
fortjanster och brister.

6. 1 Anknytning till tidigare forskning och teorier

Vi gick in i denna undersokning med uppfattningen att sociala, biologiska och kulturella
aspekter paverkar processen, processen diar normer for flickor respektive pojkar skapas och
reproduceras. Men ju mer teori samt tidigare forskning vi lédste, bildade vi oss uppfattningen
att detta tidnk ar ndgot forlegat. I litteraturen fick vi mer kunskap om den poststrukturalistiska
teorins tankar, dir betoningen ligger pé att manlighet och kvinnlighet inte behdver vara
uppdelat, alltsa i tvd kon och att det finns variationer inom kdnen samt att barn konstruerar
kon genom en social process. Vi har under tidens gang med detta arbete blivit mer och mer
overtygade om att detta stimmer mer 6verens med om hur barn verkligen positionerar sig och
blir flickor respektive pojkar. D& denna process har pdgatt under hela arbetet har vi anvént de
tvd tankesdtten parallellt, fast d& stéillt dem mot varandra, mest fokus ligger dock pa den
poststrukturalistiska teorin di vi anser den vara mest relevant i dagens samhalle.

6. 1. 1 Konstruktion och omforhandling av kon

Vi har i var intervjuundersokning sett exempel pd hur barnen upprepar beteenden for att
positionera sig inom kon. Flickorna beskriver sig som tysta, snélla och forsiktiga, samtidigt
som de beskriver att detta &dr typiskt for en flicka. Detta visar pa att detta beteende har blivit
erkdnt som det vanliga och normala for flickor. Den typiske pojken beskrivs som busig och
pratig bade av pojkarna sjdlva och av flickorna. Pojkarna beskriver sig dock inte sjdlva pé
detta sétt, men detta kan bero pa att de vill framstd som idealelever. Barnen tycker alltsa att
vara busig och pratig ir den vedertagna bilden av en pojke. Aven Karlsson, Lilja och Sandahl
(2006, s. 291Y) skriver att flickorna och pojkarna i deras undersokning beskrivs av barnen som
att de dr och beter sig péd ett visst sétt. Vi viljer att se det hir ur ett poststrukturalistiskt
perspektiv och refererar till teoretiker inom denna diskurs. Butler (2007, s. 219) menar att
beteenden och handlingar som utfors for att konstruera genus kallas for performativ
verksamhet. Dessa handlingar skall upprepas och vara offentliga for att anses som bestdende
och bli ett monster. Svaleryd (2002, s. 29) representerar en annan syn pa genus dn den
poststrukturalistiska, som vi har valt att utga ifrdn. Hon menar istillet att det ar det kulturella
arvet och sociala systemet som ger oss normer om hur pojkar respektive flickor kan bete sig
och att det ar vi vuxna som ger innebord till konstillhorigheten (s. 30). Detta skulle innebira
att barnen i var undersokning inte agerar sa som de gor for att de vill positionera sig inom ett
visst kon utan for att de kdnner krav pa sig fran andra att uppfora sig pa ett visst sitt.

Vi stéller oss fragan varfor flickor och pojkar konstruerar sig pa sa olika sétt? Kan det vara sé
att barnen forst och framst beter sig pa olika sitt for att konstruera kon, men att dessa olika
sitt att konstruera sig pd kommer frdn oss vuxna och frdn den bild som media ger av kvinnor
och méin samt pojkar och flickor? Connell (2003, s. 13) skriver att de olika
genusuppdelningarna som finns i vardagen tas forgivet och att media bidrar till att befésta
dem genom att framstélla médn och kvinnor pé olika sitt. Dessa uppdelningar ar sa vanliga att
de ses som naturliga. Det kan ocksa vara sa att det ar vi pedagoger som i skolan medverkar till
att befista uppdelningarna genom att behandla barnen pa olika sétt. Vi har i var undersokning
bland annat sett att barnen tenderar att dverskrida “grianserna” for kdnen mer pa fritiden an i
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skolan. Aven Hellman (2010, s.165) kunde i sin avhandling se att pedagogerna paverkar
barnen genom att till exempel kalla pojkar for bebisar om de gnéller for mycket, da detta inte
ar ett accepterat beteende for pojkar. Hellman (2010, s. 115) skriver dven att verksamhetens
miljo, sdsom farger och symboler, kan paverka barnen nér de positionerar sig med barn av
samma kon.

I var undersokning har vi dock sett exempel pa saker som kan vara sétt for barnen att
omforhandla konspositioner. En pojke anser att flickorna slar pojkarna och han kdnner att de
inte kan sla tillbaks. Detta kan vara ett sitt for flickorna att forandra den roll de har som tysta,
snélla och forsiktiga. Under intervjuerna framkom det ocksé att flickorna kunde vara ganska
pratiga och en flicka beskrev en typisk flicka som en som &ker skateboard och spelar bandy.
Aven detta kan vara sitt for flickorna att omforhandla kén. Som vi skrev ovan beskriver sig
inte pojkarna som busiga och pratiga, utan som tysta och lugna. Detta kan vara ett sitt for dem
att framstd som idealelever, men det kan dven vara ett sitt for pojkarna att fordndra
konstruktionen av kon. Hellman (2010) har i sin avhandling ocksi sett exempel pé
omforhandlingar av kon, exempelvis nir pojkar rittfairdigar en omsorgsbetonad lek genom att
kalla den ”Batmanlek” (s. 116, 183). Connell (2003, s. 15) menar att kvinnlighet och
manlighet inte &r ndgot som dr givet av naturen och heller inget som &r pédtvingat oss fran
myndigheter utan att det ar ett stindigt pagdende arbete att vara man eller kvinna och inget
ofordnderligt tillstdnd. Detta dr nadgot som dven Davies (2003, s. 26) tar upp. Hon skriver att
individer, utifrén ett poststrukturalistiskt perspektiv inte skall ses som enhetliga och oberorda
av konsuppdelningen utan att dessa individer och deras mojligheter fordndras hela tiden. Vi
har under undersokningens gang dock forstatt att det kan vara kénsligt for vissa barn att visa
tvetydigheter i det sétt som man konstruerar kon pa. Bland annat sdger Allan att han inte leker
med flickor och att han inte leker med samma saker som flickor, som till exempel Barbie.
Connell (2003, s. 15) menar att tvetydigheter i genus kan véicka motvilja och gora att man blir
forlojligad av andra. Vi tror att detta kan vara orsaken till att sétten att konstruera kon pé, dnda
star ganska mycket fast. Barnen dr rddda for att bli retade och utstdtta. Ingmarsson och
Andreasson (2008, s. 24f) skriver bland annat om nagra pojkar som skrattar &t en annan pojke
och tycker han dr konstig nér han leker med flickleksaker.

Ett annat sitt att se pd saken é&r att alla flickor respektive pojkar inte &r likadana. Man fér inte
glomma att bara for att man kategoriseras som flicka eller pojke s& innebér det inte att man
tycker och handlar likadant som andra flickor eller pojkar. Connell (2003) beskriver genus
som “den kulturella skillnad mellan kvinnor och mén som bottnar i den biologiska
uppdelningen i hanar och honor” (s. 19). Han &r dock kritisk mot denna definition och menar
att om man kontrasterar mén och kvinnor missar man att det finns skillnader inom kdnet méin
respektive kvinnor. Han menar att inom kategorin méan respektive kvinnor féorekommer olika
personlighetsdrag. Aven Davies (2003, s. 159) har en liknande tanke och menar att barn inte
tar till sig maskulinitet och femininitet p4 samma sitt och att de inte begrénsar sig till likadana
maskulina och feminina beteenden. Vi kan i var undersokning se att det finns en flicka som
inte beskriver den typiska flickan pd samma sétt som de andra barnen i intervjuerna. Cecilia
beskriver ju en typisk flicka som en som aker skateboard och vill spela bandy. En annan tanke
som dyker upp hos oss ér att pojkarna i intervjuerna beskriver sig sjdlva som snélla, tysta och
lugna, samtidigt som de beskriver den typiske pojken som busig och pratig. Detta kan visa pa
att de pojkar som vi intervjuat inte beter sig pd samma sétt som andra pojkar, det finns
olikheter inom kategorin pojkar. Flera av barnen har &ven svart att se att det skulle finnas
ndgon sérskild uppdelning mellan pojkar och flickor nér det géller lekar, de tycker att pojkar
och flickor leker samma. Vi tror utifrdn dessa resultat att synen pd genus dr pd vig att
fordndras. Fran Svaleryds (2002, s. 29) syn som menar att genusdiskussioner fokuserar pa
uppdelningen i médn och kvinnor och vad som anses manligt och kvinnligt och hédnvisar till
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forskning som beskriver specifika beteenden som pojkar respektive flickor antas besitta.
Bland annat beskrivs pojkar som mer aktiva @n flickor medan flickor beskrivs som
relationsvarnande (s. 16ff). Till den poststrukturalistiska synen, som inte delar upp
ménskligheten i manligt och kvinnligt och tillskriver mén och kvinnor maskulina och
feminina egenskaper utan som betonar att till exempel &ven en kvinna kan ha maskulina
beteenden (Davies, 2003, s. 26f). Denna fordndringsprocess kan vara ett resultat av den
utbredda samhiéllsdebatt kring konsroller och genus som pagatt i Sverige sedan flera ar
tillbaka.

6. 1. 2 Typiska pojk- och flicklekar samt konshierarki

Barnen vi har intervjuat séger att de oftast leker med barn av samma kon, men ibland dven
med barn av det andra konet. Detta dr dven ndgot som bekréftas av de andra undersdkningar
som finns med i detta arbete. Det verkar alltsd som om barnen helst soker sig till kamrater av
samma kon. Vi funderar pa, om detta kan vara ett sétt for dem att positionera sig med det kon
de kinner att de tillhor samtidigt som de jAmfor sitt sitt att konstruera kon med barn av
samma kon (jmf Davies, 2003, s. 37). Nagra av barnen som vi intervjuat sdger att det finns
flicklekar och ger exempel som histlek, Barbie och aka sparkcykel. Detta dr ocksé nagot som
Ingmarsson och Andreasson (2008, s. 23ff), Karlsson, Lilja och Sandahl (2006, s. 29ff) samt
Nilsson och Pilipovic (2009, s. 23ff), ser i sina undersokningar. Barnen i deras
undersokningar sdger att det finns speciella flicklekar. Pojkarna i var undersdkning beréttar att
de leker 1 sandlddan, aker skateboard, snickrar och véver i skolan. Hemma leker de med
latsaspistol, snobollskrig, spelar TV-spel och hoppar studsmatta. Tvé av pojkarna kan dock
inte se att det finns speciella pojklekar. Flickorna i intervjuerna sdger att det finns pojklekar
och ger exempel som att dka skateboard, leka med bilar och brottas. Nilsson och Pilipovic
(2009, s. 23ff), Ingmarsson och Andreasson (2008, s. 21) samt Karlsson, Lilja och Sandahl
(2006, s. 16ff) skriver allihop att bade flickor och pojkar i deras undersdkningar séger att det
finns speciella pojklekar och pojkleksaker. Véra forvantningar infor detta arbete var att pojkar
och flickor skulle svara att de lekar olika slags lekar och med olika slags leksaker. Detta
stammer till viss del med det resultat vi har fatt, men det visar sig dven att barnen leker en hel
del gemensamma lekar, exempelvis King och snobollskrig. Det verkar alltsa vara ganska
neutrala lekar som bade pojkar och flickor kan tidnka sig att leka. Leksaker som Barbie och
bilar verkar vara mindre accepterat att leka med, for pojkar respektive flickor. Detta resultat
verkar gilla bade for de attadringar som vi har intervjuat och de resultat som bygger pé
intervjuer med yngre barn i den tidigare forskning vi har tagit upp i detta arbete.

Aven nir det giller de lekar och leksaker barnen viljer att leka med och de saker de viljer att
avstd ifrdn kan man alltsd se det som Butler (2007, s. 219) kallar for en performativ
verksamhet. Genom att vélja eller vilja bort vissa lekar och leksaker konstruerar barnen kon
och gor detta agerande till det naturliga for just detta kon. Davies (2003) har en liknande
uppfattning och menar att barn behdver komma underfund med vilket kon det ingér i1 for att
kinna sig normalt och accepterat. Genom att jimfora sig med andra barn kommer de fram till
vilka de &r (s. 37). Hon nimner nagra faktorer som barnen anvénder nér de positionerar sig
inom kon, bland annat aktivitetsval (s. 13). Connell (2003, s. 13ff) &r inne pa samma linje och
skriver att ”"Méanniskor konstruerar sig sjdlva som maskulina eller feminina. Vi intar en plats i
genusordningen — eller forhaller oss till den plats vi blivit tilldelade — genom vart sitt att
upptriada i det dagliga livet” (s. 15). Svaleryd (2002, s. 25) ser lite annorlunda pé saken. Hon
menar att barn véljer olika lekar och leksaker pd grund av de stereotypa normer som finns om
hur flickor och pojkar skall bete sig och att det sociala trycket frdn omgivningen paverkar vad
som véljs.
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I vér undersokning tycker inte pojkarna att det finns lekar som bara pojkar leker, pojkarna
tycker att flickor ocksd kan delta i deras lekar. Flickorna nimner dock flera “’pojklekar”.
Pojkarna hade ocksa, i undersokningen, ldttare att se att det fanns “flicklekar”, alltsa sadant
som bara flickor leker. Vi tolkar detta som att det som pojkar leker anses som det “normala”
och dérfor kan de inte se att det skulle finnas nagra sirskilda ’pojklekar”, medan “flicklekar”
kénns som onaturliga for pojkar. Davies (2003, s. 28) menar att barn och vuxna i samhéllet
hyllar maskuliniteten och att detta innebdr att det dr maskuliniteten som dominerar. Hon
menar ocksd att genom att vi minniskor positionerar oss inom kon pé olika sitt s& medverkar
vi till att uppritthalla denna dominans. Aven Hellman (2010, s. 117) menar att det finns en
konshierarki som innebédr att manlighet har hogre status. Det framkommer i hennes
undersokning att en pojke tycker att pojkar &r stora och starka samtidigt som han tycker att
flickor &r sma och 16jliga (s. 109). Connell (2003, s. 13) skriver att media bidrar till att befasta
skillnader mellan konen. Méan framstélls ddr som harda och tuffa och kvinnor som étravarda
och passiva. Han menar att genusskillnaderna bildar monster i samhéllet som blir s vanliga
att vi ser dem som naturliga.

Vi trodde, nér vi gick in i detta arbete, att vi skulle fa svaret att pojkarna bestimmer Gver
flickorna. Detta var en uppfattning vi hade eftersom man i1 samhéillsdebatten ofta diskuterar
det faktum att mén och pojkar har mer makt dn kvinnor och flickor (jmf Davies, 2003, s. 28).
Det visade sig dock att hilften av barnen, i var undersokning, tycker att det finns barn i skolan
som bestimmer Over andra pa rasterna, men att det oftast dr flickor som bestimmer over
flickor och pojkar som bestimmer 6ver pojkar. En pojke tycker att det oftast &dr dldre pojkar
som bestimmer 6ver honom. Detta har &ven Hellman (2010, s. 161) sett, hon menar att dldre
barn har mer status och dirfor kan bestimma mer i leken. Det verkar ddrmed som om det ar
viktigare for barnen vad kamrater av samma kon tycker, formodligen for att barnen leker
ganska uppdelat. Vi de tillfallen barnen dgnar sig at gemensamma lekar dr de ofta dnda
uppdelade i pojk- och flicklag.

6. 2 Relevans for lararyrket

Var tanke ar att vi pedagoger skall lyckas skapa en tilldtande virld sé att barnen kidnner att det
ar helt acceptabelt att leka vilken lek de dn vill utan att riskera att ndgon skrattar eller retas.
Aven att barnen fir besitta vilka egenskap som behagar dem. Barnen skall helt enkelt fa lov
att vara precis sd som de dr och veta att det dr helt accepterat. Skapar vi pedagoger en sadan
atmosfar/miljo sé tror vi att barn som véxer upp i dagens samhélle inte kdnner av grinser sa
mycket, som har verkat och fortfarande verkar inom samhéllet. Viktigast ar att barnens
intressen far styra, inte de normer som uppkommer i sociala processer. Detta kan lyckas om vi
pedagoger skapar tillfillen diar barnen far mojligheter att bete sig och leka vad de vill pa ett
avslappnat sitt. Detta kan skapa intresse for andra slags lekar och aktiviteter, samt fOr att visa
att man inte raknas till det motsatta konet bara for att man leker en speciell lek eller besitter
vissa egenskaper. Men kanske det viktigaste av allt, att pedagogerna for dialoger med barnen
om dessa beteenden. I resultatet framkommer det att ndgra barn anser att det inte finns nigra
pojk- och flicklekar, detta &r uppfattningar vi gédrna vill att alla barn skall f& mojlighet att ta
till sig. Kanske kan vi pedagoger utgd ifran dessa barns resonemang och lata dem beritta hur
de tinker, pa ett tillitande och Oppet sitt, samtidigt som barnen kan fa beritta om hur det
kidnns nir man blir retad och skrattad at for att man beter sig pa ett mindre accepterat sétt.
Aven hur barn tinker nir de retar och skrattar 4t andra och hur det kiinns att utfora dessa
handlingar mot en medminniska. En annan viktig sak att tinka pa, for pedagogerna, ir att inte
overdrivet ge positiv respons nir det dr ndgot barn som till exempel leker lekar som
forknippas med det andra konet, da kan ju detta upplevas onaturligt och kanske till och med
pinsamt, da barnen pekas ut. I vanliga fall s& uppmuntras ju inte nir barn leker lekar de
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”skall” leka, pa ett Gverdrivet sett. Det géller for pedagogerna att vara “blanka blad”, alltsa att
vi inte styr och stéller med barnen pa grund av véra fordomar om bland annat konsmonster.
Det giller att vi pedagoger inte arbetar i forlegade tankar. Att pojkar respektive flickor skall
vara si och sd och leka vissa lekar, och ddrmed uttrycker bade muntligt och fysiskt infor
barnen vad som é&r ritt och fel for en pojke respektive en flicka. Viktigt ar att barnen blir
medvetna och kan se att olikheter dr nagot naturligt.

Vi vill hdr dven éterknyta till det citat fran ldroplanen som vi har med i inledningen:

Skolan skall aktivt och medvetet frimja kvinnors och méns lika ritt och
mojligheter. Det sitt pd vilket flickor och pojkar bemdts och beddms i
skolan, och de krav och forvantningar som stélls pd dem, bidrar till att forma
deras uppfattningar om vad som &r kvinnligt och manligt. Skolan har ett
ansvar for att motverka traditionella konsmonster. Den skall dérfor ge
utrymme fOr eleverna att prova och utveckla sin formaga och sina intressen
oberoende av konstillhorighet. (Lpo 94 s. 4).

Detta stycke anger klart och tydligt att skolan och ddrmed pedagogen har ett stort ansvar att
arbeta med dessa fragor. I den nya ldroplanen for det obligatoriska skolvdsendet,
forskoleklassen och fritidshemmet (Lgrll, kap 1), som borjar gilla under ar 2011, har i
kapitlet om skolans vidrdegrund och uppdrag dessutom lagts till att inte heller personer med
konsoverskridande identitet eller uttryck far utsdttas for diskriminering eller annan krankande
behandling i skolan. I och med detta kan man se en skirpning nér det giller ldrares
skyldigheter att skapa ett sddant klimat i skolan, att tvetydigheter i genusmonster inte blir en
anledning till motvilja eller till att méanniskor forlgjligas (jmf Connell, 2003, s. 15).
Liroplanen (Lpo 94) anger dven att all personal inom skolan skall arbeta for att motverka
begransningar som har med kon att gora nir det giller yrkes- och studieval (s. 15). Detta
tycker vi &r viktigt att tinka pa eftersom traditionella tankar om vad som é&r lampliga yrken
och sysselséttningar for mén och kvinnor uppenbarligen finns hos barn (se Karlsson, Lilja &
Sandahl, 2006, s. 16ff, 23ff).

Vi har under denna undersokning fOrstatt att barnen formodligen bdde vill framstd som
idealelever men &dven att de vill konstruera sig som flicka eller pojke. Nir det géller
idealeleven tror vi att bade fordldrar och pedagoger medverkar till att forma en bild av en
idealelev som dr skotsam, omtéinksam och kan uppfora sig, eftersom detta dr s samhéllets
vardegrund betonar att en god medborgare skall vara. Denna bild verkar eleverna vara mycket
medvetna om, och kénner forvintningar pa sig om fran oss vuxna. Som pedagog tror vi att det
ar viktigt att striva efter att eleverna skall ha dessa egenskaper, bade for att nationella och
lokala styrdokumenten strivar efter detta men dven for att forma eleverna till goda
medmainniskor som har omtanke och empati om andra. I ldroplanen for det obligatoriska
skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo94 s. 3) kan man ldsa att de som arbetar
i skolan skall formedla och forankra respekt for alla ménniskors lika védrde och de
demokratiska vérderingar som samhéllet vilar pa. Det ar viktigt att som pedagog komma ihag
att eleverna har olika personlighetsdrag. Man maste arbeta utifrdn varje enskild elevs
forutséttningar for att de skall klara av sin utbildning och for att fa ett bra klimat i skolan.

6. 3 Brister och fortjéinster med vir undersokning

Vi upplever att var storsta brist dr att vi inte fradgat barnen om deras uppfattningar kring
klddsel, frisyr och miljons utformning, exempelvis farger som symboler for kon. Detta baserar
vi pd de insikter vi fatt efter att ha ldst om genusteorier och tidigare forskning, nagot som vi
gjorde efter att ha intervjuat barnen. Vi fick da till oss att dessa faktorer kan ha betydelse nér
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barn konstruerar kon. Det kan vara en fordel att utfora en pilotundersokning innan de riktiga
intervjuerna, d& skulle vi kunna stimma av om fragorna i intervjuguiden gor att vi kan
besvara vart syfte samt fragestillningar. Detta fanns dock ingen tid till, men vi anser dock att
fragorna i intervjuguiden for 6vrigt fungerade bra.

Ytterligare en sak som inte &r till var fordel dr att nér vi tillsammans med klassforestandaren
valde barn for intervjuerna, sa fanns det en tanke om att varje barn skulle representera en viss
kategori, till exempel att en pojke bara skulle ha broder. Da vi i slutindan fick tdnka om pa
grund av bortfall samt att en del barn inte svarade sa utforligt pa véra fragor, ledde detta till att
var tanke inte gick att fullfolja.

En av véra storsta fortjanster dr att vi intervjuade barn och dirmed tog deras perspektiv.
Mycket av den tidigare forskningen har tagit pedagogernas perspektiv, vilket gjorde att vi
kinde att barnens uppfattningar ar mycket vardefulla att fi ta del av. Det ar ju trots allt s&, att
barnens tankar skall till stor del styra verksamheten. En annan fOrtjinst med varan
undersokning dr att vi har intervjuat lika ménga flickor som pojkar, vilket kan ge en jimn
balans. Som vi redan ndmnt finns det studier dir pojkarna har varit i majoritet i urvalet pa
grund av bortfall (jmf Ingemarsson & Andreasson, 2008). Avslutningsvis vill vi dven papeka
en annan fortjdnst i vart arbete, att vi har tagit med négra av de mest tongivande forskarna
inom genusforskningen.

6. 4 Vidare forskning

Var forhoppning ér att denna undersdkning skall kunna fungera som en inspirationskalla at
forskare och blivande forskare. Kanske kan det vara sa att de kan forska vidare pd samma
problemstillning sd att generaliserbarheten provas. Eller sa kan de utgd fran en annan
synvinkel, sdsom att gora undersékningen i en storstad for att se om det finns skillnader och
likheter med, som i varat fall, ett mindre samhille utanfér Goteborg. Ytterligare forslag ar att
gora undersokningen pd en mangkulturell skola, d& det kan vara sa att minniskor fran andra
kulturer kan ha en annan syn péd vad som &ar kvinnligt och manligt eller varfor inte fokusera pé
en grupp som inte har sa goda socioekonomiska forhéllanden som barnen i var undersokning.
Hade detta skapat andra resultat? Som vi redan nidmnt ovan sd har vi uppfattningen att
faktorer som kldder, frisyrer och miljons utformning péverkar nér barn konstruerar kon, skulle
detta utforskas s kanske det skulle tillfora mer virdefulla kunskaper. Vi tror dven att
deltagande observation ar en fordel att anvéinda sig av, for forskarna, dd man dven kan se vad
barnen gor och om detta skiljer sig fran deras egna uppfattningar. En annan tanke &r att det
hade varit intressant om vi hade gjort samma undersdkning pa den skola vi gjorde varan
undersokning pé, efter det att personalen arbetat regelbundet och specifikt med och om genus.
Hade barnens uppfattningar dndrats da? Ytterligare en tanke dr att forskare kan utfora
undersdkning pé en skola som har ett stdende arbete kring genus och se vad deras resultat
visar. Det finns manga omréden forskare kan fokusera pé, de forslag vi angett dr bara en del
av dem. Med all sékerhet dr inte sista ordet sagt om genus, inom forskningsvirlden.

6. 5 Avslutande diskussion

Vart syfte med denna undersokning var att f4 kunskap om hur barn i skolér tva gor kopplingar
mellan konstillhérighet och leksaker, aktiviteter och sétt att vara och agera pa.
Fragestillningarna vi utgick ifrdn var: Hur beskriver barnen skillnader mellan flickors och
pojkars beteenden? Vilka forvintningar stéller barnen pd hur pojkar/flickor bor handla och
agera?

Resultatet av var intervjuundersokning visar att typiska pojkar beskrivs som mer busiga,
pratiga och stokiga, medan typiska flickor beskrivs som snilla och forsiktiga. Dessa
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beteenden hos typiska flickor och pojkar géller bade i allménhet samt under lektioner. Det
intressanta dr att flickorna beskriver sig sjdlva likadant som den typiska flickan, medan
pojkarna inte beskriver sig sjilva likadant som den typiske pojken, utan mer som den typiska
flickan. Barnen leker oftast med barn av samma kon. Flickorna i undersokningen tycker att
det finns speciella pojklekar, detta dr dock nagot som pojkarna inte kan se. Hélften av barnen
tycker att det finns flicklekar, medan de andra tycker att pojkar och flickor leker samma slags
lekar. De flesta av barnen ger manga forslag pa lekar som bade pojkar och flickor leker.

Vi gick in i detta arbete med tankar om att barnen skulle se tydliga skillnader mellan pojkar
och flickors beteenden och handlingar eftersom det &r sa vi har uppfattat barnens beteenden
under vara VFU-perioder. Dessa tankar visade sig delvis stimma Overens med barnens
uppfattningar. Barnen ser skillnader mellan pojkar och flickors beteenden men de ser inte sa
klara skillnader mellan det som flickor och pojkar leker som vi hade trott. Vi stéller oss fragan
om detta kan bero péd att det som man kan kalla traditionella genusmonster héller pa att
forandras och luckras upp.

Nar vi startade arbetet med denna uppsats hade vi en forforstaelse om att barnen foljde sociala
normer som vi vuxna och andra barn hade skapat, om vad som é&r ett accepterat beteende for
pojkar respektive flickor. Genom att ha tagit del av poststrukturalistiska genusteorier ser vi nu
saken ur ett annat perspektiv, att barnen sjdlva dr de som konstruerar och positionerar sig
inom sitt kon genom de handlingar de utfor. Vi tycker att denna uppsats har varit mycket
intressant att skriva och vi har fatt med oss ny kunskap och nya perspektiv som vi nu tar med
oss in i vara lararyrken.
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Bilaga 1.

Intervjuguide
Uppvarmande fragor:
Vad heter du?
Hur ménga &r ar du?
Vilken klass gar du i?
Vad sysslar ni med i klassen just nu?
Hur ménga pojkar finns det i klassen?
Hur ménga flickor finns det i klassen?
Fragor kring dem sjéilva och om pojkar och flickor i allménhet:
Om du skulle beskriva dig sjélv, hur skulle du beskriva dig da?
Snéll, lugn, aktiv, tyst, pratig, glad, forsiktig, modig, busig
Hur skulle du vilja vara?
Hur skulle du vilja beskriva vad som ér typiskt for en pojke/flicka?
Tematiska fragor lektioner

Hur vill du beskriva en typisk lektion i din klass? (om fragan blir for svar fraga om ett
specifikt Amne eller moment for att géra den mer konkret)

Uppfoljningsfrdga, Hénder det att vissa elever bestimmer mer &n andra i skolan? Pa vilket sitt
bestimmer de? Vilka elever far inte vara med och bestimma? Hur reagerar de pa det? Vilka
ar det som bestimmer mest?

Hur vill du beskriva att pojkar ar under lektioner?

Hur vill du beskriva att flickor dr under lektioner?

Hur vill du beskriva dig sjélv pé lektionerna?

Hur vill du vara under lektionerna?

Tematiska fragor rasten:

Vem leker du med pa rasterna? Leker du med bade pojkar och flickor under rasterna?

Vad gillar du bist att leka? Kan du beskriva hur den leken gar till? Vilka brukar vara med i
den leken? osv

Uppfoljningsfragor

Finns det lekar som bara pojkarna tycker om att leka pa rasterna?
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Finns det lekar som bara flickorna tycker om att leka pé rasterna?

Vilka lekar deltar bade flickor och pojkar i?

Tematiska fragor fritiden:

Vem leker du med pa fritiden?

Hénder det att du leker med bade pojkar och flickor pé fritiden?

Vad tycker du om att leka pé fritiden? Beskriv hur det gar till. Vilka brukar vara med?
Finns det lekar som bara pojkarna tycker om att leka pa fritiden?

Finns det lekar som bara flickor tycker om att leka pa fritiden?
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GOTEBORGS UNIVERSITET

Fakultet/institution/avdelning

Bilaga 2

Anhallan om tillstand for att ert barn kan delta i en undersdkning inom ramen for ett examensarbete
vid lararutbildningen vid Goteborgs universitet

Vi dr tva studenter som utbildar oss till lirare vid G6teborgs Universitet. Vi skall nu skriva den avslutande
uppgiften inom lirarutbildningen som ér virt examensarbete och som ger oss vir lirarbehérighet. Arbetet
motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart i januari 2011. Examensarbetets syfte 4r: att fa
kunskap som vi kan ha anvindning av i vir kommande yrkesroll som lirare, nir det giller att motverka
konsroller samt motverka att barnen kdnner sig styrda av rddande normer for flickor och pojkar. Var tanke
ir att intervjua barn frin férskoleklass och barn fran dr 2, for att se om det finns nagra skillnader mellan
dldrarna. De viktigaste frigorna vi behover fi svar pa dr: Upplever barn skillnader mellan flickor och
pojkars beteenden? Vad har barn f6r tankar om vad som idr "tjejigt" respektive "killigt"? For att kunna

besvara dessa friagor beh6éver vi samla in material genom intervjuer med elever i en férskoleklass och en ar
2 klass.

Pa er skola kommer undersékningen att genomforas under perioden november - december 2010. Vi vill
med detta brev be er som virdnadshavare om tillitelse att ert barn deltar i den intervju som ingar i
examensarbetet. Ett intervjutillfille per elev. Alla elever kommer att garanteras anonymitet. De
skolot/enheter/klasser som finns med i undersékningen kommer inte att nimnas vid namn eller pa annat
sdtt kunna vara moijliga att urskilja i undersdkningen. I enlighet med de etiska regler som giller dr
deltagandet helt frivilligt. Ert barn har rittigheten att intill den dag arbetet dr publicerat, ndr som helst vilja
att avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgingligt f6r
annan forskning eller bearbetning,.

Vad vi behover frin er ar att ni som elevens viardnadshavare skriver under detta brev och si snart som
mojligt skickar det med eleven tillbaka till skolan sd att ansvarig lirare kan samla in svaret vid tillfdlle. Satt
siledes ett kryss i den ruta som giller for er del:

O Som virdnadshavare ger jag tillstind att mitt barn deltar i undersékningen

O Som vardnadshavare ger jag inte tillstind att mitt barn deltar 1 undersékningen

vardnadshavares underskrift/er elevens namn
Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstiende adresser eller telefonnummer:
Jessica Arebrink, XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX.

Susanne Olausson, XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXXXXXXXXXXXXXXXXXX,

Med vinliga hilsningar Jessica Arebrink och Susanne Olausson.

Handledare fér undersékningen dr Asa Bergman, xxxxx(@xxxxxxx

Kursansvarig lirare dr Jan Carle, docent, G6teborgs universitet, Sociologiska institutionen XXXXXXXXXX
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