GOTEBORGS UNIVERSITET

Hur forskollarare introducerar talbegrepp

En studie i forskola och forskoleklass

Christine Liljestrand & Pernilla Scharp

”Inriktning/specialisering/LAU370/LAU390”
Handledare: Per-Olof Bentley
Examinator: Thomas Lingefjérd

Rapportnummer: HT10-2611-258



GOTEBORGS UNIVERSITET

Abstract
Examensarbete inom lararutbildningen

Titel: Hur forskolldrare introducerar talbegrepp. En studie i forskola och forskoleklass.
Forfattare: Christine Liljestrand och Pernilla Scharp

Termin och ar: HT 2010

Kursansvarig institution: Sociologiska institutionen

Handledare: Per-Olof Bentley

Examinator: Thomas Lingefjard

Rapportnummer: HT10-2611-258

Nyckelord: Forskollarare, talbegrepp, introduktion

Bakgrund

Bakgrunden till var undersokning ligger i att vi undrade 6ver vilken matematik man borde introducera
i forskolan, vilken matematik behdver barnen for att klara matematiken i skolan? Vi valde att begrénsa
oss endast till talbegreppen i och med att detta &r en stor del av den grundldggande matematiken.

Syfte
Syftet med denna studie var att ta reda pa forskollarares uppfattningar i forskola och forskoleklass om
hur man kan introducera talbegreppen for barn.

Metod

Vi har anvant oss av kvalitativa halvstrukturerade intervjuer som metod. Detta kommer vi att forklara
innebdrden av under metodavsnittet. Eftersom vart syfte var att ta reda pa verksamma forskollarares
uppfattningar om hur man kan introducera talbegreppen for barn. Totalt intervjuades fem verksamma
forskollarare, varav tre i forskoleklass och tva i forskolan.

Resultat

Vart resultat i var intervjuundersokning presenterar fyra olika aspekter vilka ar forskollarares
uppfattningar om hur de arbetar med matematik, att ta reda pa barns kunskaper, hur man kan arbeta
med talbegreppen samt deras uppfattningar om barn som vander pa siffror. Huvudpunkterna i vart
resultat ar att det finns tva sétt pa vilka man arbetar med matematik, antingen vardaglig matematik
eller i undervisning. Att ta reda pa barns kunskaper ar nagot som man gor eller sa gér man det inte.
Talbegreppen introduceras pa olika satt beroende pa verksamhet och forskollarare. Vi kom ocksa
slutligen fram till att man varken i forskola/férskoleklass tar ansvar for barn som véander pa sina
siffror.

Betydelse for lararyrket

Matematik &r ett livsviktigt amne som alla maste kunna tillampa pa nagot satt i sin vardag.
Taluppfattning framhalls ocksa ofta som den viktigaste grundldaggande matematiken. Darfor anser vi
att matematiken ar nagot som verksamma forskollarare och aven vi som blivande forskollarare maste
arbeta med och introducera barnen for. For de kommer att ha stor nytta av den resten av livet. Da
galler det for oss att ta ansvar och se till att barnen far lara den matematik de behdver.



Forord

Dessa tio veckor har stundtals varit en mycket tuff men ocksa valdigt larorik period. Vi har
sett var blivande yrkesroll med nya "glasdgon™ och har upptéckt att vi verkligen har valt ratt
yrke. Detta arbete har vi varvat med att skriva mycket tillsammans samt att vi skrivit var for
sig med en mycket tat e-postkontak.

Vi vill rikta ett stort tack till de forskollarare som tog av sin tid och helhjértat stéllde upp och
svarade pa vara fragor. Samtidigt vill vi ocksa tacka vara narmsta familjer och vanner som
statt ut med oss och stottat oss till max under den har perioden. Avslutningsvis vill vi givetvis
ocksa tacka varandra for ett gott samarbete!

Stenungsund 2010-12-29
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1. Inledning
| Skolverkets diagnosmaterial, Diamant, star att lasa:

Nér eleverna borjar skolan har de mycket olika erfarenheter av matematik. Vissa
av dem kan redan talens namn och ordning upp till 20 och kan dessutom rékna
10-20 foremal. Andra har dnnu inte “knéackt raknandekoden”. Saval forskning
som beprévad erfarenhet visar att elever i den senare gruppen riskerar att fa
svarigheter med matematik under resten av sin skoltid.

(Diamant, www.skolverket.se, 2009a, s 3)

Ar det inte da i forskolan eller i forskoleklassen ansvaret for detta ligger? Det vill vi mena.
Med detta i atanke bdrjade vi som blivande forskollarare fundera éver hur férskollarare
arbetar med att introducera matematiken i forskolan men ocksa i forskoleklassen. Vi anser att
barn behdver goda kunskaper inom detta omrade for att kunna lara sig och framfor allt forsta
matematiken de moter i skolan.

Matematik dr ndgot som vi alla traffar pa i ndgon variant under vart liv, oavsett om vi gar i
skolan, arbetar eller &r pensionar. Matematik &r ndgot vi exempelvis anvander oss av nar vi
gar och handlar, nar vi raknar ut nar vi behGver ga upp pa morgonen, nar vi klar pa oss, nar vi
bestammer vilken buss vi ska ta, vilken vag det gar fortast att kora och sa vidare. Eftersom det
framhalls i laroplanen for forskolan, Lpfd98, (Utbildningsdepartementet, 1998) att “*forskolan
skall lagga grunden for ett livslangt larande™ (s 4), anser vi att man redan hér borde
introducera och lagga grunden for matematiken. | grundskolans laroplan, Lpo94,
(Utbildningsdepartementet, 1994) som forskoleklassen gar under, framhalls att "’skolan skall
formedla de mer bestandiga kunskaper som utgér den referensram alla i samhallet behéver™
(s5).

En internationell studie, TIMMS 2007, (Skolverket 2008a) visar att svenska elever i arskurs
fyra presterar pa en lagre niva i matematik an genomsnittet for de EU och OECD-lander som
deltar i TIMMS-undersokningen. Vidare sager undersokningen att svenska elever i arskurs 4
inom omradet taluppfattning och aritmetik uppnar ett medelvarde pa 490 poang, vilket ar
lagre &n medelvérde i Danmark samt EU/OECD-genomsnittet.

Fragar som vackts hos oss rérande taluppfattning och introduktion av matematik ar framfor
allt hur forskollarare arbetar med matematiken rent allmént, hur de arbetar med talbegreppen.
For vi menar pa att det ar viktigt att man som forskollarare ger barnen den grund som
laroplanerna talar om. En annan fundering som véckts hos oss som ocksa har med talbegrepp
och gora ar hur forskollarare ser pa barn som vander pa siffror men ocksa hur man arbetar
med detta och om man gor det?

Forskolans laroplan Lpf698 har reviderats under det gangna aret (2010). Fran och med 1 juli
2011 barjar en ny laroplan att galla. | ett forslag till revidering fran skolverket (2009b) star det
att:

Varje barn ska fa mojlighet att utveckla sin matematiska formaga efter egna
forutsattningar, uppleva tillfredsstéllelse éver framsteg samt ké&nna tilltro till sin
egen férmaga och darmed kunna lara och anvanda matematik saval i vardag som i
framtida sammanhang. (Skolverket, 2009b, s 13)



Det visar pa att ocksa politiker har en fundering at samma hall som vi. De inser ocksa vikten
av att barn tidigt lar sig matematikens grunder, men ocksa att barnen maste fa uppleva kéanslan
av att gora framsteg. Revideringen kommer ge mer utrymme till och fortydligande kring vad
matematiken i forskolan skall handla om. En fundering vi har kring detta &r hur det kommer
att paverka forskollararna som arbetar. Kommer matematiken att fa stérre betydelse och
kommer forskollararna ta till sig det som den nya laroplanen séger?
1.1 Syfte och fragestallningar
Syftet med var studie &r att ta reda pa forskollarares uppfattningar av hur man kan introducera
talbegreppen for barnen. Utifran vart syfte valde vi féljande fragestallningar:

- Hur arbetar man med matematik i forskolan och forskoleklassen?

- Fokuserar forskollararna pa barnens kunskapsnivaer i matematik?

- Hur introducerar férskollararna talbegrepp for barnen?

- Hur ser forskollarare pa barn som vénder pa siffror?



1.2 Definition av viktiga begrepp

Matematikburkar

Ar ett material man kan anvanda i matematikundervisningen. Det kommer fran UR
(Utbildningsradion). Det finns en burk for varje siffra fran 0-10. Dar varje burk innehaller ett
visst antal, exempelvis burk tre innehaller tre olika saker, burk fem innehaller fem olika saker
och sa vidare. Med burkarna féljer dven en tallinje fran 0-10.

Matematiknallar

Med detta menar vi ett matematikmaterial som finns i de flesta skolor och forskolor. Det &r
nallar i flera olika férger och tre olika storlekar. De kan anvandas vid sorteringsévningar och
liknande.

Barn som vénder pa siffror

Har menar vi barn som skriver siffrorna at fel hall. De skriver till exempel siffran 3 at fel hall,
sd att den blir som ett stort E. Men dven att de nar det kommer till storre tal skriver talet 21
som 12 istallet. Barnen byter helt enkelt plats pa siffrorna.

Fingertal

Detta ar ett satt att rakna som finns i Bornholmsmodellen. Varije siffra fran 0-10 har ett eget
fingertal. Exempelvis noll visar du med knuten hand, ett med lillfingret och sa vidare upp till
fem som ar en utrackt hand med alla fingrar upp.

Lekskrivning

Ar ett ord som vi fick fram i samband med intervjuerna. Vad vi menar med detta ar att nar
barn borjar lara sig att det finns symboler for bokstaver och siffror sa borjar de skriva dessa
for att det ar nagot nytt. De skriver utan en tanke pa vad de skriver. Detta brukar man i
forskolan kalla for lekskrivning. Oftast kommer de sedan och visar for forskollararna vad de
skrivit och fragar vad som star dar.

Arbetar praktiskt med barnen

Har menar vi att forskolldararna later barnen vara delaktiga i undervisningen. For att lata
barnen fa en forstaelse for hur mycket exempelvis tva ar, sa far tva barn sta for tva féremal,
tre barn for siffran tre och sa vidare. Forskollararna anvander dven material som barnen kan
kénna igen och ta pa och som de kan koppla till sina erfarenheter.



2. Tidigare forskning

Har kommer vi kort att presentera lite om tidigare forskning som ar relevant for var studie. Vi
kommer bland annat att ndmna kort om studier som pratar om férskoll&rares uppfattningar om
matematik, hur larare undervisar i talbegrepp. Avslutningsvis en studie kring barns
taluppfattning.

2.1 Forskollarares uppfattningar om matematik

Doverborg och Pramling Samuelsson (2007) ndmner att l&rarnas kunskaper och matematiska
tdnkande har en stor betydelse for hur de faktiskt arbetar med matematik med barnen. Det ar
viktigt att man som pedagog reflekterar Over sitt eget arbete, for att dérigenom ta in nya
intryck och andra sitt perspektiv pa larande. Forfattarna namner vidare att lararen har som
uppgift att vacka barnens intresse for matematik. Detta kan géras genom att man férankrar
matematiken i barnens egna intressen samt i deras vardag. ’Att guida barn mot att erévra
matematikens varld kraver pedagoger som bade ser hur man kan betrakta vardagen
matematiskt och som ser barnens varld” (s 40).

| tidningen Namnaren (ar 2004 nr 3) finns artikeln ”Varfor ska barn inte marka att de lara sig
matematik” av Doverborg och Pramling Samuelsson. | artikeln beskrivs en
enkatundersokning genomford pa uppdrag av Matematikdelegationen 2003. | denna enkét
stalldes ett antal fragor for att ta reda pa hur forskollarare tanker om matematik i forskola och
forskoleklass. Léararnas svar visade att det finns en sammanblandning av vad, hur och varfor
man skall arbeta med matematik. Lararna ger uttryck for att forskolans matematik skall
forbereda barnen for skolan och livet. Det kom &ven fram att det fanns tva synséatt pa hur man
arbetar med matematik:

- Att sma barn lar sig hela tiden. Larande ar helt och oproblematiskt och sker av
sig sjalvt.

- Att larare betonar sin egen betydelse. De framhaller vikten av att de bidrar till att
vacka barns nyfikenhet och intresse for matematik.

Utover dessa tva perspektiv fanns det en uppfattning om att matematik har en stor
betydelse for hur barnen forstar och uppfattar sin omvarld.

Vidare namner artikeln att barn behdver stimuleras for att underlatta den framtida inlarningen
av matematik. Aven vikten av att anvanda maltidssituationer, samlingar osv. som ett tillfalle
att presentera matematiken for barnen pa ett naturligt sétt.

Doverborg (1987) genomférde en intervjuundersokning i forskolan 1987. | denna
undersokning kom liknande uppfattningar som presenteras i foregaende undersokning fram.
Det kom fram tre kategorier som presenterar hur férskollarare arbetar med matematik:

1. Som en aktivitet for sig: Den matematik som kommer in under denna kategori &r
mest skolforberedande. Man tranar skolaktiviteter dar matematik ingar.

2. Den kommer in av sig sjalvt som en naturlig del i alla situationer: Det &r
matematik i vardagen; vid dukning, pakladning med mera.

3. Matematik inget for forskolebarn: Dessa forskollérare arbetar inte med matematik
Overhuvudtaget, utan anser att matematik ar ett skolamne.
(Doverborg, 1987, 26-30).



2.2 Barns taluppfattning

Taluppfattning kan matas palitligt hos mindre barn och kan dven férutsaga vidare
matematiska fardigheter (Jordan, Glutting, Ramineni och Watkins 2010).

Aunio, Niemivarta, Hautamaki, Van Luit, Shi och Zhang (2006) genomforde en studie dér
man undersokte vilka influenser nationalitet, alder och kén har pa kinesiska och finska barns
taluppfattning. 130 kinesiska barn och 203 finska barn deltog i studien. Aldrarna pé barnen
varierade fran 4 ar och 7 manader till 7 ar och 6 manader. Studien genomfordes hosten 1999.
Resultatet visade att aldern hade stor inverkan, men inga konsskillnader hittades. Nar det
géllde rakneférdigheterna var de kinesiska barnen betydligt battre an de finska barnen,
oberoende av alder. Vidare anse skillnader i sprak, undervisning och kultur kunna vara
alternativa forklaringar till resultaten. Kulturella jamforelser av forskolebarns matematiska
kunskaper har visat att asiatiska barn presterar battre an icke-asiatiska barn. Exempelvis
presterar kinesiska barn betydligt battre an europeiska barn nér det galler att rakna foremal
och huvudrékning av addition och subtraktion. Dessutom anvénder asiatiska barn betydligt
mer avancerade strategier nar de l6ser matematiska problem. Sprak, undervisning och kultur
anses vara faktorer som paverkar och forklarar de asiatiska barnens matematiska
overlagsenhet (Aunio m.fl. 2006).

Jordan, Glutting, Ramineni och Watkins (2010) genomférde en studie i Delaware, USA under
ett ars tid. Fran borjan av forskoleklassaret till mitten av arskurs ett. Barnens
matematikutveckling foljdes sedan upp i slutet av arskurs tre. Alla barnens tidiga
talfardigheter bedomdes under ett ars tid med en NSB som ar: number sense brief screener.
’The NSB is based on a research showing the importance of number competence (number,
number relations, and number operations) for success in mathematics™ (Jordan m.fl. 2010, s
181). Resultaten visar att poangen pa NSB i forskoleklassen och arskurs ett forutspadde en
matematikutveckling i tredje klass. Resultaten visar ocksa att hur barnen presterar har var
meningsfullt for att forutspa vilka barn som skulle komma att fa matematiksvarigheter.
Avslutningsvis diskuterar Jordan med flera (2010) att barn behdver fa lara sig att tal som
kommer langre ner i talraden har stérre méngd an de tal som kommer forst och att alla tar har
en innebord. Exempelvis att fyra ar en storre &n tre och en mindre an fem. Dessa kunskaper
séger forfattarna kan hjalpa barns larande av additions- och subtraktionskombinationer. Tidig
taluppfattning &r en viktig faktor som kan forutspa skolelevers matematiksvarigheter.
’Whether gains in early number competence lead to sustained gains i mathematics
achievement remains an open question’ (Jordan m.fl. 2010, s 193).

Fuson och Secada (1986) genomforde tre olika experiment, dar de larde barn att addera
genom att rakna vidare. Det vill borja rakna fran den ena delen. Dessa tre studier visade att
kognitivt baserad instruktion fokuserad pa rakna vidare strategin kan med succé
implementeras av larare. Men ocksa att elever i arskurs oavsett formaga kan léra sig att rakna
vidare. Experiment ett visade att ”counting-on with entities” inte ndédvandigtvis leder till att
barn kontinuerligt raknar vidare. Experiment tva och tre visade att elever i arskurs tva och tre
oavsett formaga kunna lara sig den nya varianten av kontinuerlig vidare rakning: ”counting-
on with finger patterns” (Fuson och Secada 1986). Manga elever i arskurs ett 6verforde
spontant ”counting-on with finger patterns” till 16sning av additionsproblem, andra behdvde
instruktioner for att gora ta samma steg. Manga barn var ocksa med pa att anvanda samma
raknestrategi for att rdkna upp nér det kommer till subtraktion. Att lara ut dessa skiftningar till



eleverna gjorde att de larde sig addition och subtraktion ett till fyra ar tidigare &n vanligt i
amerikanska skolor (Fuson och Secada 1986).

Amerikanska barn brukar vanligtvis 6verga fran att i forskolan rakna alla med objekt
narvarande, till att rdkna vidare utan objekt for summor upp till arton nér de kommer upp till
andra klass. Vissa barn gor dock inte detta sista steg forrén i tredje klass (Fuson och Secada
1986). Sa snabbt som barnen i alla tre experiment larde sig “enity counting-on” i denna
ljudliga miljo som skolan utgér, visade att de flesta elever redan hade néstan alla kunskaper ar
nddvandiga for dessa raknestrategier (Fuson och Secada 1986).

2.3 Taluppfattning i matematikbdcker

Sood och Jitendra (2007) genomfdrde en studie i USA dar man jamforde tre traditionella
forsta klass matematikbocker och en reformbaserad matematikbok, Everyday Mathematics.
Man valde att studera forsta klass, darfor att man ansag att det ar viktigt med en
grundlaggande matematisk kunskap for att klara matematiken i senare arskurser. Jamférelsen
av matematikbockerna visade att de traditionella matematikbdckerna inneh6ll mer mojligheter
och uppgifter for eleverna att trana taluppfattning &n den reformbaserade boken gjorde. Men
den reformbaserade matematikboken var mer inriktad pa vardagliga kopplingar. Vidare visade
jamforelsen att eleverna fick mer tydliga instruktioner och mer feedback i de traditionella
matematikbdckerna dn de som har matematikboken Everyday Mathematics fick.

Sood och Jitendra (2007) drar slutsatserna att matematikbdckerna behdver forbéattras. Det
behdvs tydligare instruktioner, for att elever med svarigheter ska kunnas fa en battre
undervisning och béattre mojligheter att lara sig. De séager vidare att barn med svarigheter
maste fa en meningsfull utveckling av taluppfattning. Det innebér att designa
matematikbdcker som forstarker verkligheten och ar verklighetsanpassade. Barnen behdver
verklighetsanpassade aktiviteter/évningar, for att fa en forstaelse och meningsfull utveckling
av taluppfattning.



3. Litteraturgenomgang

Héar kommer vi att redogoéra for forskolan och grundskolans styrdokument samt kursplanen i
amnet matematik. Vi kommer ocksa att presentera en bild av forskolan och forskoleklassens
verksamhet. Till sist presenterar vi litteratur om valda delar i matematik sasom introduktion
av talbegrepp samt barns larande inom detta omrade.

3.1 Styrdokumentens syn pa larande och matematik

Larare i forskolan och i grundskolan maste forhalla sig till de styrdokument som
verksamheten vilar pa. Styrdokumenten &r bland annat Léroplanen for forskolan (Lpf698)
samt Lé&roplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet
(Lpo94). Vidare finns kursplaner for varje amne i grundskolan. Vi kommer dock bara att
presentera kursplanen i matematik, da denna &r mest relevant i var studie.

3.1.1 Laroplanen for forskolan, Lpf698

| laroplanen for forskolan (Lpfo 1998) star det att forskolans uppdrag ar att lagga grunden for
ett livslangt larande. Man skall stimulera barnens lust att ldra och ta tillvara deras nyfikenhet
och intressen. Vidare sager laroplanen att larandet ska baseras pa ett samspel mellan vuxna
och barn samt pa att barnen lar av varandra. Barngruppen skall ses som en viktig och aktiv del
i utveckling och larande. De idéer och tankar barn kan komma med ska tas tillvara for att
skapa mangfald i larandet.

| forskolans laroplan, Lpf698, finns det under punkten utveckling och larande mal att strava
mot. Har framgar bland annat att férskolan skall strava mot att varje barn lar sig forsta sin
omvarld pad nya satt. Att barn i meningsfulla sammanhang far utveckla sin formaga att
upptacka och anvanda matematik. Forskolan skall ocksa strava mot att barnen utvecklar sin
forstaelse for grundlaggande egenskaper i begrepp sasom tal, matning och form samt att de
utvecklar en formaga att orientera sig i tid och rum.

3.1.2 Laroplanen for grundskolan, Lpo94

| laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 1994)
star det under skolans uppdrag &r att skapa en miljé dar individen stimuleras och kan inhamta
kunskaper. Varje elev skall kunna fa en undervisning anpassad efter sina forutséttningar och
behov. Vidare sdger laroplanen, att eleverna skall fa utveckla sin formaga att tanka och l6sa
problem. Laroplanen sager ocksd att leken har stor betydelse for elevernas
kunskapsinhamtning, under de tidiga skoldren. Lararna i grundskolan skall organisera och
genomfora arbetet sa att eleven utvecklar sin formaga och stimuleras att anvanda denna.

| laroplanen for grundskolan, Lpo94, finner man mal att uppna som uttrycker vad eleverna
lagst skall ha uppnatt efter fardiggangen grundskola. | malen vad galler elevernas kunskaper
star det att skolan skall strava efter att varje elev utvecklar nyfikenhet och lust att lara, samt
att de litar till sin formaga. Skolan har ocksa ett ansvar for att varje elev efter genomgangen
grundskola kan tillampa matematik i sin vardag.

3.1.3 Kursplanen i matematik

I grundskolans kursplan for matematik (Skolverket, 2000) finner man liknande men mer
specificerade “mal att strava mot” inom omradet matematik. Malen beskriver bland annat att
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eleven skall kunna sadana kunskaper i matematik att de kan tillampa denna i vardagens
manga valsituationer. Vidare sager kursplanen att eleven skall kunna kommunicera matematik
i relevanta situationer och fa nya insikter i I6sningar pa olika problem. Stravan skall ocksa
vara att eleven utvecklar sin taluppfattning, sin formaga att orientera sig i sin omvarld samt
kunna forsta och anvanda sig av grundlaggande talbegrepp.

Under mal som eleverna lagst skall ha uppnatt i slutet av det tredje skolaret star det
betraffande tal och talens beteckningar att eleverna skall

- Kunna lasa och skriva tal samt ange siffrors varde i talen inom heltalsomradet 0-
1000,

- Kunna jamfora, storleksordna och dela upp tal inom heltalsomradet 0-1000.

- Kunna beskriva monster i enkla talfoljder, och

- Kunna hantera matematiska likheter inom heltalsomradet 0-20

3.2 Forskola och forskoleklass som verksamhet

| skollagen kap 2 a forskoleverksamhet och skolbarnsomsorg, paragraf 3 star det att

- Forskoleverksamhetens uppgift ar att genom pedagogisk verksamhet erbjuda barn
fostran och omvardnad.

- For bedrivande av forskoleverksamhet (...) skall det finnas personal med sadan
utbildning eller erfarenhet att barnens behov av omsorg och en god pedagogisk
verksamhet kan tillgodoses.

| skollagen kap 2 b forskoleklassen, paragraf 1 star det att utbildningen i forskoleklassen
skall stimulera varje barns utveckling och larande. Den skall ligga till grund for fortsatt
skolgang™.

| en rapport fran Myndigheten for skolutveckling (2006) star det att forskoleklassen 1998 blev
en egen skolform och att forskoleklassen ska vara den bro som leder fran forskola till
skola.” (s 7). | forskoleklassen ska barn fa chans att véanja sig vid skolmat, skolgarden, men
aven skolan i sig. Forskoleklassen ska forbereda barnen i lasning och skrivning men dven
andra uppgifter som kommer nar de boérjar skolan. Vidare sager rapporten att det finns en del
stravansmal i enlighet mede forskolans laroplan. Att verksamheten ska pragla barnens egna
satt att lara, deras nyfikenhet samt lust att lara. Men ocksa att den ska utvecklas deras férmaga
att sjalva ta initiativ. Barnen ska &ven ldra sig det sociala spelet barn emellan.

Den fria leken samt det fria skapandet anses vara en viktig del i forskolan. Den har som
utgangspunkt i verksamheten att fokusera pa barnens lust och gladje med tanken att allt sker
hér och nu (Karlsson, Melander, Perez Prieto och Sahlstrom 2006). Vidare séger forfattarna
att leken har en central roll och utgor en viktig betydelse i synen pa larandet. Férskolan skall
ta tillvara pa situationer som uppkommer och forma dessa till ett larandetillfalle.

3.3 Hur barn utvecklar en forstaelse for tal

Att hjalpa barn utveckla taluppfattning &r en nyckeluppgift i den tidiga
matematikundervisningen. Den hjélper barn att 16sa matematiska problem med addition och
subtraktion (Ferreira och Serrazina). Eftersom taluppfattning ar ett satt att tdnka som
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genomsyrar alla aspekter av matematikinlarning, &r det viktigt att inlarningen av dessa delar
far ske i en miljé som hjalper barn forstd det som ska laras (Sood och Jitendra, 2007). Vad &r
da taluppfattning? God taluppfattning kan sdgas vara att man har en forstaelse for talets
aspekter (Doverborg med flera, 2008) och relationer mellan tal (Jordan, Glutting, Ramineni
och Watkins, 2010).

Det verkar som om att var hjarna fran fodseln ar utrustad med en viss taluppfattning. Barn
precis som vuxna kan rakna ganska exakt med mindre tal samt rékna ungeférligt med storre
tal. Piaget foreslog att spadbarn fods utan forstaelse av numerosity. Vilket innebar en férmaga
att kunna urskilja antal objekt, det vill saga vara medveten om att en mangd med tva skiljer
sig fran en mangd med tre (Marmasse, Bletsas och Marti, 2000).

Nyligen utforda studier har visat att barn mellan 4 och 7 % manad kan urskilja tva foremal
fran tre, men inte fyra fran sex. Andra studier har visat att 10-12 manader gamla barn kunde
urskilja tre foremal fran fyra och ibland aven fyra till fem féremal. Dessa resultat har dock
inte visat att barnen forstod att tva ar mer an ett, eller att tre ar mer an tva (Marmasse, Bletsas
och Marti, 2000, s 1). Denna medvetenhet om talets ordinala aspekt utvecklas under barnets
forsta 18 manader. Vid denna alder verkar barn vara medvetna om sma forandringar i amtal
och de verkar forstd resultatet av sma additioner som 1+1=2 och subtraktioner 2-1=1
(Marmasse, Bletsas och Marti, 2000, s 1).

The ability to understand even small quantities (numerosity) from the first months
of life therefore indicates that there is an innate mechanism for number sense
which can provide the seed for further development of numerical skills and
abilities (Marmasse, Bletsas och Marti, 2000, s 1).

Samtidigt kan man inte saga att en person har eller inte har taluppfattning, eftersom detta ar
nagot som standigt utvecklas aven i vuxen alder (Doverborg och Pramling Samuelsson,
2007).

3.3.1 Talbegreppets utvecklingssteg

P4 vagen mot full forstaelse av talbegrepp gér barn igenom ett antal utvecklingssteg. Dessa
bygger pa en forskningsoversikt av Fuson (i Skolverket, 2008b, s 20-21).

| det forsta steget rabblar barnen siffror utan att veta i vilken ordning de kommer. Barn har
oftast en egen ordning pa sina tal som de kan ha kvar i aratal om man inte uppmarksammar
detta. 1 och med detta kan ett barn t.ex. hoppa 6ver talet atta och nar han ska réakna 3+5 blir
detta nio for barnet. Eftersom siffran nio har samma funktion som talet atta. Uppmarksammar
man som forskolldarare detta kan man latt atgarda detta genom att kontrollera barnets
rakneramsa (Skolverket, 2008b).

Nasta steg i utvecklingen ar att forsta talens ordinala aspekt. Barnet borjar forsta att varje
objekt har ett visst talord. Barnet behé&rskar nu ett till ett principen (Gelman och Gallistel,
1978). Sa smaningom borjar barnet inse att det sist sagda talet ocksa ar svarar pa hur manga
foremal barnet har framfor sig. De har nu borjat forsta talets kardinala aspekt. Nu borjar
barnen ocksa forstd enkel addition genom upprakning fran borjan. Enkla additioner sdsom tre
och fem borjar barnen rakna fran borjan upp till tre for att sedan stanna och lagga till de fem
som aterstor, tills de kommer upp till atta. ’Nar barnet senare kan rakna upp fran delen och
inte behdver starta fran borjan varje gang, sa forstas ocksa dvergangen fran den kardinala
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till den ordinala aspekten™ (Skolverket, 2008b, s 21). N&r barn har borjat l&ra sig den additiva
del- och helhetsaspekten har de fatt en viktig pusselbit i forstaelsen av talbegreppet. Detta
innebar att i till exempel talet fem ingar tre och tva, men &aven ett och fyra.

Nasta steg ar att forsta talets abstrakta karaktar. "Forstaelse av talens abstrakta karaktar, dvs.
abstraktionsprincipen, innebar, att eleven overgar fran att uppfatta talet tvd som en
bestamning till ett substantiv till att vara ett substantiv, som betecknar varje konstellation av
tva objekt” (Skolverket, 2008b, s 21). Man borjar forsta att i en konstellation av en bil och en
bat utgor tva en beskrivning av antalet, men samtidigt ocksa att det ar en benamning pa alla
konstellationer av tva.

Ett problem som uppkommer ofta bland yngre elever ar att de byter plats pa siffrorna
(Skolverket, 2008b s 21). De skriver talet 21 som 12 istéllet, detta kallas for en reversering av
talets siffror.

"Reversering kan ha sin grund i att talomradet 1 till 20 vanligtvis fokuseras under
de tva forsta arskurserna i grundskolan. Nar en elev skall skriva talet femton med
sifferkod, s& ska inte femman skrivas forst utan ettan. Ordningen av de ingaende
siffrorna i den sprakliga koden stammer alltsa inte dverens med sifferkoden utan
ar omvand” (Skolverket, 2008b, s 21).

3.3.2 Subitizing

Doverborg med flera (2008) namner ett begrepp som kallas “subitizing”. begreppet betyder att
barn har en medfodd formaga att uppfatta antal, oftast tre eller fyra som hogst. Férmagan till
subitizing innebér att barn oftast med en gang kan se att de slagit en femma pa tarningen. Men
ocksa att de uppfattar att en hel hand ar fem fingrar. Det handlar om ett automatiserat
forhallande mellan rakneord och en talbild. Man kan kort och gott sdga att barn uppfattar
helheter fore delar. Johansson och Wirth (2007) tar ocksa upp subitizing och menar pa att
denna taluppfattning ar medfodd. Men &ven att objekten barnen har framfor sig inte behdvs
raknas utan antalet uppfattas direkt av barnen. Vidare sager forfattarna att barnen uppfattar
hogst fem foremal utan att behdva rakna.

3.3.3 Rékneordens betydelse

Doverborg och Pramling Samuelsson (2007) namner att forskolebarn behdver méta tal i olika
sammanhang for att lara sig betydelsen av rdkneorden. Rékneordens innebdrd beskrivs ofta i
olika kategorier.

- Rékneramsan: Barnen har ingen uppfattning av i vilken ordning talraden kommer i de
bara sjunger och pa sa séatt sjungs siffrorna i ratt ordning automatiskt.

- Rékneorden i rakneramsan: Barnen ger varje féremal ett specifikt rakneord.

- Rékneorden som antal (kardinaltal): Barnen ger varje foremal ett rakneord men for att
svara pa frdgan hur manga har vi. Pa detta satt lar sig barnen att den sist namnda
siffran & summan av antalet de har.

- Rakneord som ordningstal (ordinaltal): Idag &r inte ordningstal s& viktigt. Barn idag
talar om att de kommer etta vid en tavling istallet for att jag kom pa forsta plats.
Ordinaltal kan sagas handla om foremalet eller personens placering i en serie.
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- Rékneord som matetal: | forskolan &r det viktigt att man uppmarksammar ord som

jamfor och mater saker och ting. Det &r viktigt att barnen far en kunskap om

matetalen. Da detta ar en viktig del for att barnen ska fa en uppfattning om hur deras
omvarld ser ut. Exempelvis pa mjclkpaketen star det en tvaa, men dven att det star en
tvda pa gradden och mijolpaketen. Men att de har olika innebord, tva liter ar inte

samma sak som tva kg.

- Rékneord som identifikation eller beteckning: Har har inte rdakneorden ndgon numerisk

innebord. Dessa ar enbart beteckningar for numret pa bussen eller ditt personnummer.

For att barnen ska bli uppméarksamma pa rakneordens betydelse maste barnen far reflektera

Oover dem samt mota dem i olika vardagliga sammanhang (Doverborg och Pramling

Samuelsson, 2007).

3.3.4 Antalsuppfattning

Barns utveckling av taluppfattning och antal har beskrivit i fem principer enligt Gelman och

Gallistel (1978). Dessa ar som foljer:

Ett till ett principen

Gelman och Gallistel (1978) forklarar principen pa foljande satt: A distinct tag must be
assigned to each object in an array, and only one tag may be assigned to each object”
(s 47). Pa svenska kan man forklara principen med att den innebér att man parar ihop
foremal med varandra. Endast ett rakneord kan kopplas till ett objekt.

Principen om den stabila ordningen

Gelman och Gallistel (1978) forklarar principen pa foljande satt:"The tags must be
arrenged in a stable (repeatable) order, and the number of tags must be as large as the
number of objects in the array” (s 47). Innebar med andra ord att talen maste sta i en
viss ordning sa att de gar att upprepa. Talen som anvands maste samtidigt stimma
overens med antalet foremal som finns i mangden. Barnen beharskar rakneramsan och
kan darmed borja rakna pa olika stallen.

Kardinalprincipen
Gelman och Gallistel (1978) forklarar principen pa féljande satt:”The tag applied to the
final object in an array must represent the number of objects in that array” (s 47). Pa
svenska kan man forklara principen med att det sist uppraknade rakneordet ocksa talar
om hela mangden.

Abstraktionsprincipen

Gelman och Gallistel (1978) forklarar principen pa foljande sétt:"The preceding
principles can be applied to any array or collection of entities, whether physical or
nonphysical (s 47). Pa svenska kan man forklara principen med att alla foremal i en val
avgransad mangd kan raknas oavsett foremal. Det spelar ingen roll om det &r tre myror
och tva elefanter, det gar fortfarande att rakna.

Den irrelevanta ordningens princip
Gelman och Gallistel (1978) forklarar principen pa foljande sétt:"The order in which
objects in an array are tagged is irrelevant to the number of objects in the array” (s 47)

12



Pa svenska kan man férklara principen med att det inte spelar ndgon roll var man borjar
rakna i en mangd, det &r samma antal oavsett.

3.4 Addition och subtraktion

Doverborg m.fl. (2008) namner att barn som far erfarenhet av att rakna och bestamma antal i
forskolans olika aktiviteter lar sig snabbare att géra matematiska berakningar. Vidare ndmner
forfattarna att nar barnen raknar anvénder de sig av olika réknestrategier for addition och
subtraktion.

3.4.1 Strategier vid addition av typen 3+ 4 =7

- Lagga samman: barnen raknar tre foremal och sedan fyra foremal. Sedan for de
samman de tva hogarna och raknar allihop i en foljd: dvs. 1, 2, 3,4, 5, 6 och 7.

- Upprakning fran borjan: barnen raknar upp till tre och fortsatter sedan direkt pa fyra
upp till sju. D.v.s. 1, 2, 3...3,5, 6, 7.

- Upprakning fran forsta talet: barnen har nu insett att de inte behdver rakna fran forsta
talet, utan de borjar pa sista namnda siffran i forsta hdgen och fortsatter darefter rakna
andra hogen dvs. 3, 4,5, 6 och 7.

- Upprakning fran det storsta talet: barnen inser att det ar enklare att borja pa 4 och
rakna uppat, dvs. 4...5, 6, 7.

- Harledd tabell: barnen har nu automatiserat vissa delar av additionstabellen och vet d&
med sig att 3 + 3 &r 6 och en till &r 7.

- Automatiserad tabell: barnen kan nu rakna ut detta tal automatiskt da de vet med sig
att 3+4 ar 7.

3.4.2 Strategier vid subtraktion av typen 7-4=3

- Ta bort: barnen raknar den forsta hdgen som innehaller sju féremal. Sedan tar de bort
fyra foremal fran hogen. Sedan raknar de upp de foremal som finns kvar i hogen.

- Lagga till: barnen anvéander sig av addition for att rakna upp de fyra forsta foremalen
och fortsatter darefter med att rdkna upp tre foremal sa att det blir sju foremal.
Darefter raknas den ena mangden pa nytt dvs. 1, 2, 3, 4...5,6,7...1, 2, 3.

- Jamfora: barnen delar upp mangden foremal i tva hogar. Exempelvis sju skedar och
fyra gafflar. Sedan jamfér barnen hdgarna genom matchning. Sedan rdknas de
overblivna knivarna och de blir siffrantre. D.v.s. 1, 2, 3,4, 5,6,7...1, 2, 3,4..1, 2, 3.

- Nedrékning till aterstoden: barnen raknar bakifran fyra steg fran sju. Detta gors med
hjélp av fingrarna dvs. 7, 6,5, 4... 3, 2, 1.

- Upprakning fran delen: barnen ser uppgiften som en oppen additionssaga. Barnen
raknar upp fran fyra och haller ordning pa antal steg genom fingerrakning.
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D.vs. 4..5,6,7..3.

- Harledd tabell: barnen har automatiserade vissa delar subtraktionskombinationer. De
vet exempelvis att tre plus 4 ar sju da maste ju sju minus fyra vara tre.

- Automatiserad tabell: barnen kan nu kombinationen utantill. D.v.s. de vet att sju
minus fyra &r tre.
(Doverborg m.fl. 2008)

3.5 Diamant

Da vi har intervjuat forskollarare om hur de ser pa att underséka barns matematiska
kunskaper, sa anser vi det relevant att beskriva att det finns ett diagnosmaterial utgivit fran
Skolverket som kan anvandas i detta syfte. Det ska samtidigt papekas att det kan finnas annat
material att anvdnda. Men vi anser det relevant att presentera Diamant, eftersom den bygger
pa grundlaggande aritmetik.

Diamant &r ett diagnosmaterial som utgivits av Skolverket (2009a). Tanken med dessa
diagnoser ar att det ska anvandas av larare som ett kartlaggningsmaterial, for att ta reda pa hur
langt barnen har kommit i sin matematiska utveckling. For att som larare kunna planera
verksamheten utifran elevernas kunskapsniva och forutséttningar. Diagnoserna ar tankta att
anvandas kontinuerligt under flera ar for att man ska kunna félja elevernas
kunskapsutveckling. Avsikten med diagnoserna ar att de ska anvéndas som en naturlig del av
undervisningen. Matematikinnehallet i ”Diamant” &r uppdelade i féljande omraden: aritmetik,
brak och decimaltal, talmonster och formler, matning, geometri och statistik. Det finns ocksa
forberedande diagnoser i materialet, som &r tdnkta att anvandas i forskoleklass och infér
skolstarten. Dessa ar med hansyn till barnens alder muntliga. De omraden som berdrs i de
forberedande diagnoserna &ar aritmetik, geometri, statistik och matning. Dessa
matematikomraden ar fordelade i olika delomraden. Genom diagnosmaterialet ”Diamant” kan
man som larare fa inblick i vad barnen férvantas kunna i de olika matematikomradena.
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4. Metod

Nér det kommer till att genomféra en intervjuundersokning finns det vissa delar som é&r
viktiga. Bland annat behdvs intervjupersoner som &r villiga att delta, intervjufragor, insamling
av material och sa vidare. | detta avsnitt kommer vi att presentera dessa delar men aven hur
processen fram till intervjuerna gick till samt sjalva genomférandet av intervjuerna. Det finns
ocksa en del etiska krav som rekommenderas att folja vid genomférandet av sadana har
undersokningar, detta kommer vi givetvis ocksa att presentera kort i detta avsnitt.

4.1 Val av metod

Nar det kommer till att valja metod finns det en méangd angreppssatt att ga tillvaga pa. Forst
far man fundera 6ver om man vill gora en kvalitativ eller kvantitativ studie. Vi valde att gora
en kvalitativ studie. Eftersom vart syfte var att ta reda pa forskollarares uppfattningar om hur
man kan introducera talbegreppen for barnen, sa valde vi kvalitativa intervjuer som metod.
Déar man forsoker tolka och forstd de resultat som framkommer. ”Det handlar om att
identifiera uppfattningar och att beskriva variationer av uppfattningar” (Stukat, 2005, s 33).

Né&r man valt angreppssétt &r det dags att fundera 6ver hur man vill genomfora intervjun. Det
finns manga satt att utfora intervjuer pa, beroende pa hur man vill att samspelet mellan
intervjuaren och respondenten ska utmynna. Det finns strukturerade och ostrukturerade
intervjuer. Inom dessa finns det ocksa en del mellanting av varierade intervjuer man kan
anvénda sig av.

Nar det kommer till strukturerade intervjuer sa ar en fordel med denna att svaren inte paverkas
av intervjuareffekten. En nackdel med strukturerade intervjuer ar dock att dessa stéller stora
krav pa fragorna och svarsalternativens utformning. Fragorna blir ganska styrda och svaren
kan liknas med enkatsvar. Darmed kan respondenten inte uttrycka sig i den man denne vill.
Det finns heller inte utrymme for intervjuaren att stalla foljdfragor, eftersom man i forvag
maste bestamma sig for vad man vill ha svar pa. | ostrukturerade intervjuer daremot ar mer
flexibla i det att man valjer amnesomraden och stéller fragorna utefter det. Man behover inte
heller i forvag bestamma alla fragor och vilken ordning dessa ska stallas i (Stukat, 2005).

Vi valde halvstrukturerade kvalitativa intervjuer, som ar ett mellanting mellan strukturerade
och ostrukturerade intervjuer. En fordel med halvstrukturerade intervjuer &r att man kan
formulera fragorna ganska 6ppna och kan stalla foljdfragor av typen: Vad menar du med det?
Kan du beratta mer? Har jag forstatt dig ratt om jag tror att din uppfattning ar... Man utnyttjar
samspelet mellan den intervjuade och intervjuaren. Bada far mojlighet att stalla fragor och
fortydliga bade fragor och svar. Stukat (2005) framhaller dock att en nackdel med dessa halv-
och ostrukturerade intervjuerna &r att den kraver mycket av intervjuarens formaga och
fardigheter nar det kommer till intervjuteknik. En annan nackdel med halvstrukturerade
intervjuer ar att de ar ratt tidskravande. Det tar tid att utveckla fragor samt att transkribera
materialet. Samtidigt kan man dock fa fram uppfattningar man inte kunde forestalla sig nar
man formulerade sina fragor (Stukat, 2005).

Vara intervjufragor arbetades fram efter vart syfte och vara fragestallningar. Men ocksa i
relation till de delar vi ansdg vara viktiga inom introduktion av matematik. Vi valde att
strukturera vara intervjufragor genom att stilla vida fragor som gav bade intervjuaren och
respondenten utrymme att stilla foljdfragor och fortydliga svar. De forst fragorna ar
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bakgrundsfragor om utbildning och hur manga ar de arbetat som larare. Sedan foljer tva
kategorier med frdgor om matematik rent generellt, samt om introduktion av talbegreppen.

4.2 Urval

Vi hade fran borjan som syfte att ta del av fyra verksamma forskollarares uppfattningar i
forskoleklass. Vi tog kontakt och lamnade forfragningar till dessa verksamma forskollarare,
varav en avbojde att delta. Pa grund av detta bortfall genomférdes tre intervjuer i
forskoleklass. Vi tog ocksd kontakt med fyra verksamma forskollarare i forskolan. Har
lamnade vi ocksa forfragningar varav tva valde att avboja sitt deltagande. Vi genomforde till
sist tva intervjuer i forskola. Pa grund av bortfall genomfordes tre intervjuer i forskoleklass
och tva intervjuer i forskolan. Dessa verksamheter ar i samma kommun. De tre forskollararna
i forskoleklass ar verksamma pa samma skola, men i tre olika arbetslag. De var kanda av 0ss
fran borjan och uppfattades som intressanta i var intervjuundersokning, pa grund av olika
erfarenheter och det faktum att de var verksamma pa samma skola men i tre olika arbetslag.
Forskollararna i forskolan ar verksamma pa samma férskola men arbetar pa tva olika
avdelningar. Dessa valdes ut for att vi ville genomféra intervjuer i en for oss okéand
verksamhet. Detta for att vi ville ga in med “nya 6gon” och skapa oss en egen bild av
verksamheten i forskolan.

4.2.1 Presentation av de deltagande forskollararna

For att lasarna ska fa en 6verblick 6ver de forskollarare som deltog i var intervjuundersokning
har vi numrerat forskollararna fran 1-5 for att kunna identifiera forskollararna ifran varandra i
resultatet.

Respondenter Verksam i
Forskollérare 1 Forskoleklass (FK)
Forskollarare 2 Forskoleklass (FK)
Forskollarare 3 Forskoleklass (FK)
Forskollarare 4 Forskola (F)
Forskollarare 5 Forskola (F)

| resultatet kommer vi att presentera forskollararna med siffrorna 1-5 samt genom
forkortningar, dar FK1 star for forskollarare 1 i forskoleklass, och dar F4 star for forskollarare
4 i forskolan.

4.3 Genomfdrande

Vi genomforde totalt fem intervjuer, tre i forskoleklass samt tva i forskolan. Intervjuerna i
forskoleklass genomfordes i en verksamhet som sedan tidigare var kand for oss. Intervjuerna
delade vi upp mellan oss, en av oss gjorde tre intervjuer, den andra tva stycken. Vi kontaktade
samtliga forskollararna som deltog i studien via e-post samt personliga besok, dar vi lamnade
en forfragan och forklarade vart syfte med studien. Nar det kom till sjalva genomforandet
borjade vi varje intervju med att aterigen forklara studiens innehall samt dess syfte. Vi
upplyste dven om att intervjun skulle spelas in pa mp3-spelare for att kunna transkriberas i sin
helhet. Att kunna spela in intervju medférde att vi helt och hallet kunde fokusera pa att stélla
fragor och darmed dven foljdfragor som kan vara intressanta i sammanhanget.
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4.4 Etiska hansyn

Under genomforandet av var intervjustudie tog vi hansyn till de etiska krav och
rekommendationer man borde forhalla sig till i forskningssammanhang, enligt Humanistisk-
samhéllsvetenskapliga forskningsradet HSFR. Det finns fyra krav man ska forhalla sig till i
forskningssammanhang (Codex, 2009).

Dessa fyra krav uppfyllde vi genom att ta kontakt med forskollararna som tillhérde var
utvalda malgrupp. Vi presenterade oss sjalva och var studie. Det forsta kravet &r
informationskravet som vi uppfyllde genom att informera de deltagande férskolldrarna om
syftet med var undersokning. Vi upplyste dven om att deras deltagande var frivilligt och att de
nar som helst kunde avbryta sin medverkan utan nagra negativa foljder. Genom att
forskollararna tackade ja till att medverka i var undersokning sa uppfylldes é&ven
samtyckeskravet. Det tredje kravet &r konfidentialitetskravet. Det uppfylldes genom att
forskollararna informerades om att deras medverkande var anonymt. Vi har ocksa medvetet
valt att inte namnge varken forskolor eller skolor. Det fjarde och sista kravet nyttjandekravet
uppfyller vi genom att material som samlas in endast kommer att anvandas i denna
undersokning samt att det kommer att forstéras efter genomférd bearbetning och analys.
Innan intervjuerna paborjades upplyste vi dven forskollararna att intervjuerna kommer att
spelas in pd mp3-spelare. Vi gjorde sd for att vi ska kunna bearbeta materialet och
transkribera det, det vill sdga skriva ut det i sin helhet.

4.5 Avgransningar

Vi har valt att avgransa var studie till forskolan och férskoleklassen darfor att vi anser att
dessa har det grundlaggande ansvaret for barnens larande och utveckling. Vi valde att ocksa
att begrénsa oss till en kommun. For att inte gora arbetat allt for stort genom att ta in fler
kommuner och da behdva gora en annu storre intervjustudie. Detta var medvetet da vi insag
ganska snabbt att vi var tvunget till att begransa studien ganska rejalt.
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5. Resultat

| detta avsnitt presenterar vi resultatet av var intervjuundersokning dar vi utifran vara
intervjufragor samt intervjuundersokningar kom fram till foljande huvudkategorier. Eftersom
vart syfte ar att ta reda pa verksamma forskollarares uppfattningar av hur man kan introducera
talbegreppen for barnen kom vi fram till féljande huvudkategorier.

1) Forskollararnas uppfattningar kring hur de undervisar i matematik
2) Forskollararnas uppfattningar om att undersoka barns kunskaper
3) Forskollararnas uppfattningar av hur de introducerar talbegreppen
4) Forskollararnas uppfattningar om hur barn skriver siffror

De delar som vi valt ut och anser vara viktiga nér det galler introduktion av matematik ar hur
forskollarare arbetar med matematik rent allmént, vad dessa fokuserar pa. Arbetar de praktiskt
eller teoretiskt. Om forskollararna tar reda pa barnens kunskaper innan de arbetar med
matematiken. Men ocksa hur forskollarare introducerar talbegrepp for barnen samt hur de ser
pa barn som vander pa sina siffror, dvs. spegelvanda siffror.

Den forsta huvudkategorin belyser hur forskollarare arbetar med matematiken rent allmant.
Ar det vardaglig matematik eller annan matematik? Den andra huvudkategorin visar pa
forskollararnas uppfattningar om att undersoka barnens kunskaper i matematik. Slutligen
framkommer det i huvudkategori tre och fyra forskollarares uppfattningar om hur de arbetar
ned talbegreppen samt deras uppfattningar om barn som reverserar siffror.

Underkarkategorierna har vi valt att beteckna med bokstéver och de kan stracka sig fran A till

E. De presenteras oberoende av varandra och har ingen varderande rangordning. Inom dessa
underkategorier presenterar vi olika citat som forskollararna uttryckt under intervjuerna.
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5.1 Hur forskollararna undervisar i matematik

Det som de fem forskollararna hade gemensamt var att de alla ansdg att matematiken &r
viktig. Men de har dven gemensamt att de arbetar mycket praktiskt med barnen. Det visade
sig dock att de hade olika uppfattningar om hur de arbetar med matematik. En kategori
beskriver att man arbetar med matematiken i vardagen, en annan kategori visar pa att man
skapar situationer for hur man arbetar med matematik. Det &r endast forskollararnas
uppfattningar om hur de arbetar som presenteras i féljande underkategorier.

A. Matematik i vardagen
B. Skapar situationer®

5.1.1 A) Matematik i vardagen

| denna kategori handlar det om att man ser matematik som nagot man gor i vardagen. Man griper
tillfallet i flykten. Forskollararna far in matematiken i det vardagliga arbetet. ”Vi ar val mer ute efter
att lata barnen har roligt istallet och fokusera pa matematiken som den ser ut i vardagen.”
(F5) ar nagot som namns i vara intervjuundersokningar. Bland annat belyses som synes i
citatet att matematiken ska vara rolig och anvandas i vardagssammanhang sasom vid
fruktstunder, samlingar och nar de klar pa sig for utelek.

“Om vi t.ex. har fruktstund sa kan det handa att jag ibland tar fram exempelvis ett apple och
later barnen tanka ut hur jag ska dela det sa att det réacker till alla vid bordet. (...) Det &r
viktigt att barnen har ett visst hum om hur man kan dela upp och dela lika.”” (F4)

Vi brukar till exempel lata barnen rékna hur manga barn som &r har, da fragar jag barnen
till exempel: om vi ar 16 nar alla ar har, men bara 12 idag hur manga ar da borta? Men
ocksa: hur manga ar flickor/pojkar, hur manga froknar och sa vidare.” (F5)

Citaten beréattar har att forskollararna anvander sig av den matematik som finns i vardagen.
Att man vid fruktstunder inte bara behtver ge barnen en frukt utan att man kan anvénda denna
stund till att lara barnen om bland annat helhet och delar. | samling finns det ocksa en del
matematik, att rakna hur manga barn som ar har idag uppfattar forskollararna, ger barn
mojlighet att fa anvanda sin talrad. Att fa visa att de beharskar att rakna ett visst antal.

5.1.2 B) Skapar situationer

Forskollararna i forskoleklass ser inte matematiken som nagot som finns i vardagen. Har
skapar man situationer med matematik i. Nagot som namns i denna underkategori &r att
forskollararna har ett laromaterial de utgar ifran, med fardiga lektionsplaneringar som man
kan folja. Men ocksa att man har annat material som t.ex. matematiknallar eller
matematikburkar.

“Vi féljer ju valdigt mycket Mamma Mu lararhandledningen dar finns ju nastan all fardig
planering, sen s& kommer jag och min kollega med lite mer idéer, egna initiativ som har till
det har att géra da. Om vi jobbar t.ex. med fingertalet 6, da kommer vi tillsammans pa olika
saker som vi ska gora.” (FK1)

! L4r ut matematik genom undervisning, dar varje matematiklektion har ett syfte och ett mal.
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’Jag arbetar (...) mycket med matematikburkarna (...) far varsin burk, och sa far dem titta i
burken hur manga det &r i burken. Sen finns det en tallinje sa kan man hoppa da hur manga
saker man har i burken. Har man sex da sa far man hoppa sa sex ganger och sa brukar jag
anvanda mycket tarning da ocksa, sla tarningar och sa far dem gora olika uppdrag. (FK2)

’Ja anvander da garna mycket material som barnen sjéalva kan ta pa och forflytta sjalva...
barnen sjalva. Sa de far ett sammanhang™ (FK3)

Vi gar ju forst efter vara mal. Sen har vi ju ett Mamma mu material dar det finns ett upplagg
som vi foljer ratt sa bra” (FK3)

Har marks bland forskolldrarna i forskoleklass att man inte ar sa inne pa den vardagliga
matematiken istallet skapar man situationerna sjalva och undervisar. Citaten visar pa att
forskollararna anvander sig av laromedel och annat material. Det visar sig ocksa att man har
mal med det man genomfor med barnen. Man foljer mycket det som star i lararhandledningen
och arbetar utefter denna, mycket for att fa en rod trad.

5.1.3 Sammanfattning

Hér har vi sett skillnader mellan hur man arbetar med matematik i forskola och i
forskoleklass. Till skillnad fran forskolan &r man i forskoleklass mer inne pa att undervisa och
man har mal med det man genomfér i matematiken. | forskolan fokuserar man pa
matematiken i vardagen samt att det ska vara roligt for barnen. Vi har kunnat se i
forskollararnas svar att de alla har gemensamt att matematiken ska vara praktisk, oavsett om
det ar vardagliga situationer eller skapade sadana. | forskoleklassen namns ocksa att man
arbetar mycket efter laromedel och foljer det som den sdger att barnen ska léra sig. Detta for
att fa en rod trad men ocksa for att hitta inspiration till att fa in det som star i laroplanen
(Lpo94) att barnen skall ha ett hum om infor steget upp till skolan.

5.2 Forskollarares uppfattningar om att underséka barns kunskaper

Nér det galler att understka vad barnen kan finns det en variation av olika sétt att hantera det
pa, antingen sa kan man ta reda pa vad barnen kan innan, eller sa tar man inte reda pa det. Det
finns ocksa en uppfattning av att forskollararna har arbetet sa lange med barn att de under aret
kan upptécka vad barnen kan och inte kan.

A) Undersoker barns matematikkunskaper
B) Undersoker inte barn matematikkunskaper
C) Forskollarare uppfattar det under &ret?

5.2.1 A) Undersoker barns matematikkunskaper

Denna kategori namner att forskollararna gor nagon form av kunskapstest i matematiken.
Framst for att se viken kunskapsniva barnen befinner sig pa i relation till siffror och talraden.
Detta for att pa ett bra satt lagga upp kommande ars kunskapsplanering. For att pa detta vis
kunna ge barnen den individuella utvecklingsmojligheten de har ratt till.

? Férskollirarna anser sig inte behdva undersdka barns kunskaper, utan de kan uppfatta det nar de gor olika
matematikoévningar.
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Vi brukar fraga hur langt de kan rakna och sen sa ser jag ocksa att det har det dar att det
flyter att dem tar ett och sa sager dem ett, sa att de inte bara ramsréaknar ett da” (FK2)

’Sen gOr vi avstamp under terminen. Dar man kan satta sig med en och en och forstka se vad
de kan”” (F3)

| citaten visar forskollararnas uppfattningar pa att de vill ha en viss koll pa vad barnen kan.
Framfor allt nér det géller siffrorna och deras talrad. Uppfattningen &r att forskollararna vill se
att de har forstaelse for talbegreppens innebord. Att de kan koppla talraden till foremal som
raknas. Deras uppfattningar visar ocksa pa att de anser sig, efter att ha arbetat manga ar, med
tiden kunna se vad barnen lar sig. Aven om man inte gér nagra medvetna kunskapstest sa kan
man om tid finns satta sig ner med barnen en och en och se vad de har lart sig.

5.2.2 B) Undersoker inte barns kunskaper

| denna kategori markeras tydligt att ta reda pa barns kunskap inte dr nagot som gors.
Forskollararnas uppfattningar visar pa att det ar nagot som skolan far ta ansvar for. | forskolan
ar det leken som styr. Man har inga egentliga mal for vad barnen ska kunna efter att ha gatt
vidare till forskoleklassen.

’Nej det gor vi inte”” (F4)

’Nej det gor vi inte, det far skolan ta hand om istallet. Brukar dem inte gora sadant i
forskoleklassen?”” (F5)

Citaten berattar att forskollararna inte fokuserar pa att ta reda pa barns kunskap. Det namns
bland annat att man inte gor det dverhuvudtaget. Men ocksa att man uppfattar att det ar
forskoleklassen som gor dessa kunskapstest. Att forskolan da inte behéver ta det ansvaret och
kan da fokusera enbart pa barns lek och sociala utveckling.

5.2.3 C) Forskollararna uppfattar det under aret

Denna kategori visar att forskollararna har en planering for forsta terminen som da innehaller
vissa delmoment dar hon kan avlasa barnens kunskaper i matematik. Under forskoleklassaret
mérker forskolldrarna av vissa tendenser i barnens kunskapsutveckling. Man ser ju mer tiden
gar vad barnen har lart sig.

’Nej det gor vi inte det far man upptacka under resans gang™ (FK1)

Forskollararen uttrycker i citatet att denne under forskoleklassaret ser vad barnen lar sig och
darmed kan fokusera pa de delar som barnen &nnu inte har med sig.

5.2.4 Sammanfattning

Som framkommit i var intervjuundersokning namner forskollararna att det inte finns nagon
sjalvklar vag man kan ta i denna fraga. Forskollararnas uppfattningar visar att det ar upp till
var och en hur och om man vill ta reda pa barnens individuella kunskapsniva. Vissa
forskollarare i var intervjugrupp gor nagon variant av kunskapstest for att se vad barnen kan.
Vissa gor det inte 6verhuvudtaget, dd man anser att detta kommer i forskoleklass. Annars
lamnar man ansvaret till skolan. Uppfattningarna &r till viss del ocksa att man efter att ha
arbetat manga ar kan se vad barn kan och inte kan efter en viss tid utan att gora kunskapstest.

21



5.3 Hur férskollararna introducerar talbegreppen

Nér det kommer till talbegreppen har forskollararna en mangd olika uppfattningar. Vi har valt
att presentera fem underkategorier har, da vi anser att det gar att fa in ganska mycket under
dessa. En kategori beskriver forskollarare som anvander fingertal till att fa in talraden, en
annan visar pa forskollarare som far in talraden genom att fokusera pa en siffra i taget. Men
ocksa att man far in talraden genom att arbeta med praktiskt med barnen men ocksa genom
samling dar barn far turas om att rakna barnen.

A) Far in talraden genom fingertal
B) Far in talraden genom siffrorna®
C) Arbetar praktiskt med barnen
D) Far in talraden i samlingen

E) Far in talraden i fruktstunder

5.3.1 A) Far in talraden genom fingertal

| denna kategori ryms forskolldrare som introducerar talraden fér barnen med hjélp av
fingertalen. Da detta &r ett satt som barnen har néra till hands. Men det namns ocksa att detta
ar nagot som man gor for att det ingar i det laromedlet som férskollararna anvander.

Vi anvander oss av fingertalen (...). Fingertalen visar vi med handerna. Siffran ett (visar
fingertalet ett med att knyta handen och halla upp lillfingret.)” (FK1)

Barnen lar sig pa detta satt siffrorna 0-10 genom att varje finger pa handen har ett speciellt tal.
Pa detta satt arbetar de da med att fa barnen att lara sig talens ordning pa ett latt och roligt satt.

5.3.2 B) Far in talraden genom siffrorna

| denna kategori ryms forskollarare som far introducerar talraden fér barnen genom att arbeta
med siffrorna. Man arbetar medvetet med siffrorna och foljer talraden fran noll till tio. Ju mer
siffror man introducerar barnen for ju langre kommer de i sin talradsuppfattning.

Vi jobbar mycket medvetet med siffrorna ... Men talraden kommer pa med automatik, ju mer
vi jobbar.” (F3)

5.3.3 C) Arbetar praktiskt med barnen

Denna kategori visar pa forskollarare som anvander barnen praktiskt, och later barnen sjalva
bilda sifferkombinationer. Detta for att barnen ska fa en praktisk bild av hur mycket ett visst
antal ar. Men ocksa att det ska ske pa ett roligt satt dar barnen sjalva ar delaktiga i den
matematiska leken. Forskollararna lagger stor vikt vid att leken ska vara i centrum.

’Man ska ”’(...) ju leka in kunskaper.” (FK2). Forskollararens uppfattningar visar da att man
pa sa satt far talraden genom praktisk lek.

”Ja det kommer véal i samband med de har matematikburkarna da, da far man ju en sadan
har lang fran noll till tio dar da. Sa da borjar man ju med den dar och sa far dem sta liksom
en dar och sa kanske tva barn far st pa tva da och det ar ju mycket att man jobbar med

® Férskolldrarna introducerar talraden fér barnen genom att ta en siffra i taget, och pa sa satt far barnen steg
for steg lara sig hur talraden ar uppbyggd.
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barnen sjélva (...) Jag introducerar siffran med barnen, dar de symboliserar tre barn ar tre.”
(FK2)

Det ena citatet visar att forskollararen anvander sig av matematikburkar. Dessa innehaller en
lang talrad med siffrorna noll till tio. Forskollararen lagger ut siffrorna pa golvet barnen far da
stilla sig s& manga barn som respektive siffra visar. Detta for att barnen sjélva ska fa en
uppfattning om vad till exempel siffran tre betyder. Aven lekens betydelse kommer in hér
tydligt. Forskollararnas uppfattningar ar att leken ar en bra inlarningsmetod for att fa in
kunskap. Men ocksa att barnen ska vara “redskap” och fa kanna pa och se hur mycket
respektive siffra ar.

5.3.4 D) Far in talraden i samlingen

Denna kategori visar att forskollararna introducerar talbegreppen for barnen genom vardaglig
matematik. Har anvander man samlingen som inlarningsmetod. Genom att barnen sitter i en
lugn morgonsamling kan man pa ett latt och roligt satt i leken rakna barnen som ar har idag,
vilka barn som saknas och sa vidare. Pa detta satt far ser barnen tydligt vilka barn som fattas
samt hur manga som &r har idag, da alla har sin egen liten prick i ringen.

”’(...) i samlingarna brukar barnen fa turas om varje dag och fa rékna de barn som ar hér.
Da far ju barnen anvanda sig av talraden eftersom de maste anvanda siffrorna i en viss
ordning for att rakna.” (F4)

Vi brukar lata barnen rakna de som ar har i samlingen. Da far de ocksa rékna hur manga
som &r borta.” (F5)

5.3.5 E) Far in talraden i Fruktstunder

| denna kategori namns att man anvénder fruktstunden som inlaringstillfalle. Aven om man
inte rent konkret anvander detta som ett matematiktillfalle kan forskollararna anda fa in viss
matematik pa ett praktiskt och naturligt sétt i barnens vardag. Forskollararna namner att man i
detta sammanhang kan lata barnen fa se och sjalva vara med och lista ut hur man till exempel
kan dela ett apple pa fem barn.

’Det kan handa att jag ibland tar fram exempelvis ett &pple och later barnen téanka ut hur jag
ska dela det sa att det racker till alla vid bordet. (...) da brukar jag fraga barnen till exempel:
vi ar fem personer runt bordet, hur skall jag dela detta &pple sa att alla far lika manga delar.
Da brukar barnen komma med en massa olika idéer. Oftast om de inser att det inte gar att
dela lika, sa far man sléanga de bitar som blir 6ver.” (F4)

Forskollararens uppfattning &r att fruktstunden ar ett utmaérkt tillfalle att lara barn om helhet
och delar. Denna namner ocksa att barnen har ett visst hum om hur langt ett dpple racker och
det finns en variation av idéer. Forskollararen uppfattning ar ocksa att barnen &r noggranna
med att man ska kunna dela lika, de inser ocksa att man far slanga de delar som inte gar att
dela ut.

5.3.6 Sammanfattning

Som man tydligt kan se anvander forskolldrarna i grund och botten olika sétt att arbeta med
talbegreppen. Men det alla har gemensamt &r att barnen ar i centrum for larandet. Det &r
barnen sjalva som antingen far rakna sina egna fingrar, rakna sina kompisar. Men ocksa att de
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i forskolan sjalva far rékna ut hur man kan dela en frukt sa att den racker till alla.
Forskollararna visar tydligt pa att alla dessa tillfallen sker i barnens vardag och att de sker pa
barnens villkor och efter deras individuella forutsattningar. | forskoleklassen daremot &r man
mer inne pa att fa in talraden genom siffrorna och praktisk matematik. Man later barnen sjalva
gestalta siffrorna for att de ska fa ett hum om hur mycket de star for. Talraden namns att den
kommer i samband med detta och automatiskt far man in den genom att arbeta sa har.

5.4 Forskollarares uppfattningar om barns sifferskrivande

Nar det kommer till barn som vander pa siffror, har forskollararna aven i denna huvudkategori
en mangd olika uppfattningar. En kategori belyser att det ar viktigt att barnen har med sig ett
visst hum om hur siffrorna ser ut nar de bérjar skolan. En annan kategori ndmner att detta ar
nagot som spontant kan dyka upp i samband med barns lekskrivning”. En sista kategori visar
att man vantar och ser vad som héander, det kommer langs végen.

A) Ha det med sig nar skolan borjar’
B) Lekskrivning®
C) Vantar och ser vad som hander®

5.4.2 A) Ha med sig det nar skolan borjar

Denna kategori belyser att forskolldrarna inser att barn har nytta av att ha med sig en viss
taluppfattning nar skolan borjar. Forskollararna namner att sifferinlarning inte ar nagot man
tar i helklass pa nagot sétt. Men det kan handa att man forsoker fanga upp de barn som vander
pa sina siffror och bara visar hur siffrorna egentligen ska skrivas.

’S4 att jag tanker val lagga lite mer kraft pa det har till varen pa att fa bokstaver och siffror
pa réatt hall. Sa att det har det med sig nar de kommer till skolan sen.”” (FK1)

5.4.3 B) Lekskrivning

Denna kategori belyser forskollarare som inte lagger nagon vikt vid eller tillrattavisar barn
som vander pa sina siffror, da de inte arbetar med det. Utan anser att det ar skolan uppgift.
Daremot i leken forekommer det att barn ’skriver” och kommer och vill att forskollararna ska
lasa eller rakna. Da kan forskollararna ta tillfallet i akt att visa hur man skriver bokstaver och
siffror pa ratt satt.

”’(...) Det kan ju handa ibland att barnen ”’lekskriver”” som vi brukar kalla det de skriver en
massa bokstéver och tecken som kan se ut som siffror da brukar det komma fram och fraga
vad det star. Da kan det handa att man passar pa att visa siffror och bokstéver som de ska se
ut... men det ar val inte som sa att vi ratter dem, mer att man... sa att saga tar tillfallet i akt
nar det dyker upp.” (F4)

’Skriva later vi skolan ta hand om. (...) Om inte barnen skriver nagot for skojs skull och
kommer och visar mig. D& kan det handa att man talar om for barnen vad de skrivit och
kanske berattar hur man ska skriva bokstaverna och siffrorna da.”” (F5)

4 Forskollarare som inser att barnen behover ha med sig ett visst hum om siffror nar de borjar skolan.
5 Innebar att barn skriver for sig sjdlva och kommer och visar forskolldrarna.
6 Innebar forskolldrare som anser att barn kan vanda pa siffror, innan de uppfattar att siffror skrivs pa ett visst
satt.
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| citaten uttrycker forskollararna att det enda sammanhanget dér véanda siffror dyker upp ar i
samband med “lekskrivning”. Da passar de pa att ta upp siffror med barnen. Ett annat citat
visar pa att forskollararen inte tar upp det dverhuvudtaget om inte barnen skriver "for skojs
skull” och kommer och visar.

5.4.4 C) Vantar och ser vad som hander

Denna kategori namner forskollarare som inte lagger nagon vikt hur barn skriver siffror, da
det har med hjarnans utveckling att géra. Man vantar och ser vad som hander da man anser att
barnen efter sitt forskoleklassar automatiskt vander ratt siffror och bokstaver.

’Man avvaktar ju och ser. Dem flesta vander ju ratt innan de har slutat forskoleklassaret, sa
har de vant siffrorna at ratt hall sa.” (FK2)

’Men ofta handlar det om en mognad . De svanger tillbaka dem sjalva. S& nar de &ar runt sex
ar sa ofta kan det handa att det tippar det samma galler bokstaver. Att man plotsligt borjar
vanda pa dem men det kommer tillbaka.” (F3)

I Citaten ovan uttrycker forskollararna att de inte tar tag i barns omvénda siffror, utan att de
vantar och ser. Deras uppfattningar ar att de har med mognad hos barnen att géra. Nar barnen
ar runt sex ar gamla sa kan det dala, och barnen vander plotsligt pa sina bokstaver och siffror.
Sen mognar barnen igen och de svénger tillbaka sina siffror av sig sjalvt.

5.4.5 Sammanfattning

Det man kan se i forskollararnas uppfattningar dverlag ar att man 6verlag vantar pa att barnen
sjalva ska komma pa hur siffrorna ska skrivas. Forskollararna i forskoleklassen anser att de
har med hjarnans utveckling att gora, desto langre aret gar i forskoleklassen desto fler barn
kommer pa att man inte skriver siffrorna bak och fram. Enligt forskollararnas uppfattningar
verkar det som om de anser att barn inte heller & mottagliga for en tillrattavisning av hur
siffrorna ska skrivas. Man vantar hellre och later ndgon annan ta problemet. Det lilla
skrivandet som forekommer i forskolan till exempel sker pa barnens egna initiativ och da
tillrattavisar man till viss del nar de "lekskriver”. Men vissa forskollarare uppmuntrar inte
barnen att sjalva skriva siffror, da man anser detta vara skolans ansvar.
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5.5 Sammanfattning av samtliga fem intervjuer

5.5.1 Intervju 1 forskollarare i forskoleklass

Forskollararen arbetar mycket med laromedlet Mamma Mu som grund da denna introducerar
talraden for barnen. Forskollararen gar ocksa utanfor ramarna och sétter egna matematiska
mal for barnen. Att undersoka barns kunskaper ar dock inget som forskollararen gor i stor
utstrackning. Nar det kommer till vanda siffror ar detta inget som forskolldraren tar tag i,
denna kan visa barnen hur siffrorna skrivs, men lagger ingen stor vikt vid det.

5.5.2 Intervju 2 forskollarare i forskoleklass

Denna forskollarare anvander sig av matematiknallar och matematikburkar i
matematikundervisningen. Forskollararen brukar lata barnen rakna sa langt de kan for att se
vad barnen kan rakna, och for att se om de forstar innebdrden av vad till exempel tva betyder.
Talbegreppen arbetar forskollararen med genom att lata barnen vara redskap, det vill siga
barnen far sta for till exempel tva. Pa sa satt anser forskollararen att barnen far en insikt i hur
mycket tva ar och sa vidare. Forskollararen lagger ingen stor vikt vid att se till att barn
sifferskrivande sker at ratt hall, da detta ar nagot som anses kommer med tiden da barnen blir
aldre.

5.5.3 Intervju 3 forskollarare i forskoleklass

Forskollararen arbetar mycket laborativt och later barnen vara redskap. Denne anvéander
material som barnen kanner igen och kan fa in i ett sammanhang. Forskollararen foljer ocksa
laromedlet Mamma Mu och later barnen arbeta med det som detta material séger att barnen
ska lara sig. Under terminens gang gor forskollararen avstamp for att se vad barnen kan och
vad barnen behdver lara sig mer av. Forskollararen introducerar talraden genom att
introducera siffrorna en i taget. Pa sa satt kommer talraden automatiskt. Nar det kommer till
barns sifferskrivande, sa avvaktar forskollararen med att papeka for barnen hur siffrorna skall
skrivas, da denna anser att barn oftast sjalva kommer pa hur siffrorna skall skrivas.

5.5.4 Intervju 4 Forskollarare i forskola

Forskollararen arbetar med matematiken i vardagen. Framfor allt i samband med samlingar,
pakladning och fruktstunder. Vid exempelvis fruktstunder far barnen sjalva vara med och
bestamma hur &pplet ska delas sa att det racker till alla. Forskollararen lagger ingen vikt vid
att undersoka barns kunskaper i matematik. talbegreppen introducerar forskollararen for
barnen i samlingar, da far barnen till exempel rakna barnen som &r har, vilka som inte ar har
och sa vidare. Pa sa satt far barnen sjalva lista ut i vilken ordning talen kommer. Hur barn
skriver siffror dr inget som laggs nagon vikt vid, kanske i samband med att barn lekskriver.
Annars ldmnas sifferskrivande over till skolan.

5.5.5 Intervju 5 Forskollarare i forskola

Forskollararen arbetar med matematik i samlingarna. Denne vill att barnen ska ha roligt och
kopplar matematiken till vardagliga sammanhang. |1 samlingen anvéander forskolldraren
matematiknallar som barnen far rakna och sortera i olika kombinationer. Precis som brukligt i
forskolan far barnen dven rakna hur manga barn som &r har, hur manga som &r sjuka och sa
vidare. Forskolldraren anser att det ar skolans uppdrag att se vad barnen kan i matematik samt
att lara barn skriva siffror.
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6. Diskussion

Har kommer vi att diskutera vad vi anset vara det centrala i vart resultat. Vi kommer ocksa att
diskutera vart resultat i relation till vart syfte och vara fragestallningar samt i relation till
litteraturen vi presenterat i litteraturgenomgangen. Avslutningsvis kommer vi att diskutera var
intervjuundersokning utifran perspektiven validitet, reliabilitet samt generaliserbarhet men
ocksa ger forslag pa vidare forskning som vi anser vara relevant med tanke pa var
intervjuundersokning. Allra sist kommer en kort sammanfattning av det viktigaste vi tagit upp
i alla diskussionens delar.

6.1 Det centrala resultatet

Det centrala i vart resultat var att forskollararna i forskolan inte har nagot riktigt mal for vad
barnen ska lara sig i matematik. De fokuserar pa att fa in matematiken i den vardagliga
verksamheten (se punkt 4.1.1). Dér de anvédnder sig av samlingar, fruktstunder och
pakladning. | forskoleklassen daremot fokuserar forskollararna mer pa att fa matematiken i
“skapade tillfallen” (se punkt 4.1.2). De har lektionsplaneringar och hénvisar mycket till
laroplanen for grundskolan. | bada verksamheterna ser man leken som en viktig del i barns
larande. Forskollararna anvéander sig av den som en inlarningsmetod och far darmed in
matematiken praktiskt med barnen som redskap.

En annan del som vi anser vara central &r att man varken i forskolan eller i forskoleklassen tar
ansvar for barn som vander pa sina siffror. | forskolan gor man inte nagot at det
overhuvudtaget eftersom man inte “skriver” med barnen. De later skolan ta hand om detta (se
punkt 4.4.3). Det enda sammanhang dar det kan tankas dyka upp barn som vénder pa sina
siffror &r i de fall dar barn “lekskriver”, da kan man ta tillfallet i akt och visa barnen hur
siffrorna och bokstéverna skall skrivas. | forskoleklassen ndmner en av forskollararna att
denna kanske tar tag i det till varen (se punkt 4.4.2), sa att barnen har det med sig nar de
borjar skolan. Ett annat resultat som vi sett &r att man véntar och ser vad som hander (se punkt
4.4.4), da man har uppfattningen att sexaringar brukar vanda pa sina siffror. Man uppfattar att
det har med hjarnans utveckling att gora och att sexaringarna vander tillbaka siffrorna och
bokstaverna innan forskoleklassarets slut.

6.2 Resultat i relation till litteraturgenomgangen

Om vi jamfor var studie med den ena undersékningen vi presenterat som Doverborg (1987)
namner sa kan vi har fa in forskollararna i de tre kategorier som namns. Vissa av forskollarare
vi intervjuat arbetar med matematiken i vardagen, den bara finns dar och hamnar dérmed i
kategorin Den kommer in av sig sjalvt som en naturlig del i alla situationer. De synliggor
matematiken i vardagliga sammanhang i situationer sasom péakladning, samlingar och
fruktstunder. Vissa forskollarare arbetar utifrin Mamma Mu laromedel och stravandemalen,
da framst i forskoleklassen. Dessa forskollarare namner ocksa att de introducerar matematiken
meningsfulla situationer for barnen, de anvander sig av material som barnen kan ta pa men
arbetar ocksa praktiskt med sjalva barnen. forskollararna hamnar saledes i kategorin dar
matematik dr Som en aktivitet for sig. Ingen av de forskollarare vi intervjuat hamnar dock i
kategorin Matematik &r inget for forskolebarn.

Om vi tittar vidare pa vara resultat kan vi se att forskollararna generellt satt arbetar med att
barnen ska fa rakna, bestimma antal, dela frukter, sortera och klassificera. Detta kan vi satta i
relation till det vi tidigare namnt att som Doverborg m.fl. (2008) namner att barn som far
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erfarenhet av att rdkna och bestdmma antal i forskolans olika aktiviteter l&r sig snabbare att
gora matematiska berakningar. Man fokuserar darmed pa att barnen ska fa erfarenheter med
sig till skolan. Vi kan dock se vissa tendenser att sa ar fallet &ven om man inte uttrycker det
rent ut att man har det som mal.

Johannsson och Wirth (2007) menar dven de pa att redan i aldrarna 3-5 har barnen ett stort
intresse for att skriva siffror. | samband med att de lar sig skriva sitt namn vill de dven kunna
skriva siffror. | en nyligen genomfor undersékning (Johansson, in preparation) fick de fram att
det har en stor betydelse for barnen om de far ett stod for detta matematiska intresse.
Forfattarna menar vidare att siffror och bokstaver hanger ihop. Ju fler siffror barnen far lara
sig pa ratt satt ju fler bokstaver lar de sig. Detta anser vi ar en mycket bra anledning, for att
forskollarare i forskola och forskoleklass ska uppmuntra barn att fa lara sig rakna samt skriva
siffror. Det ar viktigt att forskolldrare redan nér de ser ett intresse hos barnen uppmuntrar
detta. Men ocksa att man som forskollarare tar tillvara pa den nyfikenhet och intresse for bade
bokstaver och siffror som barn visar och bygger vidare pa detta. Allt for att ge barnen de béasta
forutsattningar man kan for att géra de klara infér den kommande skolstarten.

Vidare introducerar och tillater forskollararna i forskolan att barnen far upptacka olika
additions- och subtraktionsstrategier som Doverborg m.fl. (2008) namner att barn har. Da
forskollararna later barnen rakna de som ar har i samlingen, vilka som &r borta, hur manga
froknar ar har och sa vidare, sa later man barnen prova pa och hitta sina egna strategier for hur
de raknar ut addition och subtraktion. Alla forskollararna introducerar talbegreppen for barnen
pa en mangd olika satt. Vad alla har gemensamt ar dock att de inser att precis som Doverborg
och Pramling Samuelsson (2007) ndmner namligen att god taluppfattning kan sdgas vara att
man har en forstaelse for talets aspekter. Samtidigt tycks man ocksa vara medveten om att
ingen kan lara sig detta fullt ut redan i denna alder. F6r som Doverborg och Pramling
Samuelsson (2007) namner vidare &r att man inte kan sdga att en person har eller inte har
taluppfattning, eftersom detta ar nagot som standigt utvecklas aven i vuxen alder. Marmasse,
Bletsas och Marti (2010) papekar ocksa att rakna ar en viktig évning for barn. Det hjélper
barn att utforska relationer mellan tal. Vidare sdger forfattarna att reflektion kring talets
ordinala aspekt och insikten av att mindre tal finns inbyggda i storre tal, hjalper barnen att
forbéattra sina problemldsningsstrategier.

Ett satt som tas upp ar da en forskollarare introducerar talbegreppen genom att lata barnen fa
jobba med fingertalen. Detta anser vi vara ett bra satt att jobba da barnen pa ett konkret satt
far lara sig rakna. Men som Johansson och Wirth (2007) menar pa, det finns ocksa en baksida
med att lta barnen ldra sig rakna pa detta satt. Visst ar det bra att lata barnen introduceras i
talens varld genom fingertal. Men forfattarna betonar vikten av att forskollarare efter att ha
arbetat ett tag med de konkreta satten att rdakna, maste ga vidare och till en mer vetenskaplig
niva. Da barnen maste fa lara sig andra och mer avancerade satt att rakna som t.ex.
huvudréakning da fingerrakning vid storre tal blir mer komplicerat. Vi anser att forfattarna har
en stor poang i det som de séger. Det ar ju som att cykla du borjar med stédjul men till slut
cyklar du utan stodjul. Det samma géller matematik, man far borja med grunderna pa ett satt
som ar lampligt for barnen i den alder de befinner sig i. Men for att barnen sedan ska kunna
anvanda sig av den matematik man lar de, maste de ocksa fa majligheten att testa nya
raknesatt. Samtidigt som de far lara sig nya raknesatt maste de ocksa fa kontinuerliga
mojligheter att utveckla dessa rakneféardigheter. (Sood och Jitendra, 2007)
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Doverborg och Pramling Samuelsson (2007) namner att barnen maste vara det centrala i
pedagogiken for att barnen ska fa en tillit till sin egen formaga och borja uppticka och forsta
hur man kan se omvérlden med hjalp av matematiska begrepp och symboler. Detta ar nagot
som vi kan koppla till vart resultat da vi sett att alla forskollararna i forskoleklassen ar mycket
inne pa att arbeta praktiskt med barnen. De anvéander sig av material som barnen kan ta pa
men later ocksa barnen sjalva vara redskapen (se punkt 4.3.3). Forskollararna &r ocksa
medvetna om att barnen behdver ha vissa kunskaper for att forstd omvéarlden. Aven om de inte
rent ut uttrycker detta sa kan vi dra vissa slutsatser utifran hur de arbetar med matematiken att
de ar medvetna om detta och arbetar med att gér matematiken synlig for matematiken som
finns i deras vardag.

Forskoleklassen — i en klass for sig (Myndigheten fér Skolutveckling, 2006) ndmns att man i
samband med forskoleklassen kom reviderade grundskolans laroplan, Lpo 94, sa att denna
kom att galla aven for forskoleklassen. | Lpo 94 finns bade mal att strava mot och mal att
uppna. Men for forskoleklassen existerar inga uppnaendemal. Vidare namner rapporten
(2006) att verksamheten i forskoleklassen enbart praglas av en stravan mot vissa uttalade mal
som att eleven utvecklar nyfikenhet och lust att lara, tillit till sin férmaga samt att eleven
utvecklar sitt eget satt att lara pa. Forskollararna i forskoleklassen namner detta, da de séger
att de nar de arbetar med matematik utgar fran stravandemalen i laroplanen.

Aven forskollararna arbetar i relation till laroplanen, fast da enligt forskolans laroplan, Lpfo
98, (Utbildningsdepartementet, 1998). Aven om férskollararna inte uttrycker det rent ut s& kan
vi se att de har ett visst hum om vad laroplanen séger kring matematik. De later barnen i
meningsfulla sammanhang utveckla sin férmaga att uppticka och anvanda matematik. Detta
genom att de arbetar med matematiken sasom den finns i barnens vardag. Forskollararna later
barnen utveckla sin forstaelse for begrepp sasom tal, métning och form genom att lata barnen
dela frukter i fruktstunden, rdkna barnen i samlingen, sortera leksaker och matematiknallar
efter, farg och storlek. Om vi satter daven forskoleklassen i relation till vad laroplanen for
grundskolan sager, Lpo94, (Utbildningsdepartementet, 1994) sa sager denna att eleverna efter
fullgangen grundskola ska kunna tillimpa matematiken i vardagliga sammanhang. Detta
fortsatter man pa samma satt som man gor i forskolan med att lata barnen bli mer och mer
trygga i. | forskoleklassen later man barnen fortsatta sin paborjade matematiska resa och man
finns dar och stottar de. Samtidigt &r man medveten om att detta ar ett uppnaendemal som
eleverna ska kunna i slutet av grundskolan, det vill sdga nar de lamnar grundskolan efter
arskurs nio. Darfor inget man maste ta tag i redan i forskoleklassen.

En sak vi har upptéackt i var studie &r att man varken i forskolan eller i forskoleklassen riktigt
tar nagot ansvar for att barn ska fa lara sig att skriva siffror. Vilket vi kan tycka ar konstigt.
Visst forskollararna introducerar siffrorna for barnen men varfér ndmns det inte att man
skriver med barnen? | forskolan kan vi forsta att man inte gor det, men forskoleklassen borde
val egentligen gora det lite mera? Den ska ju trots allt vara en brygga fran forskolan till
skolan. Daremot arbetar man med talraden, men borde det inte dd komma in att skriva
talraden? Detta gar att koppla till att det endast var en forskollarare som lat barnen rakna hogt
just for att denne skulle kunna se hur langt barnen kan rakna och om de behérskar talraden
korrekt. Jordan med flera (2010) kom i sin studie kring barns taluppfattning fram till att tidig
taluppfattning ar en viktig faktor for att forutspa vilka barn som kan komma att fa svarigheter
med matematiken i skolan. I forskolan och framfor allt i forskoleklassen borde man da ta tag i
detta och ge barnen de basta forutsattningar de kan fa att klara matematiken de kommer att
mota i skolan.
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Vidare presenterade vi en studie dar man undersokt barns taluppfattning i Kina och Finland
(Aunio med flera, 2006). Har kom man fram till att asiatiska barn presterar battre i matematik
an vad europeiska barn gor. Man diskuterar att skillnader i sprak, kultur och undervisning kan
ligga bakom resultaten. Kanske ar det som sa att dven det faktum att elever i Asien oftast
borjar skolan tidigare an vad europeiska barn gor kan vara en forklaring? Hér i Sverige borjar
elever inte skolan forran i 6-7ars aldern, beroende pa om man gar i forskoleklass eller inte. Vi
har en undran dver vilket som ar det basta alternativet: ska barn bérja skolan tidigt eller i 7-
arsaldern som vi har idag? Aunio med flera (2006) sager faktiskt att med tanke pa att
kinesiska barn borjar skolan tidigare an finska barn och att man har mer fokus pa matematik i
kinesiska laroplaner kan forklara skillnaderna i barnens raknekunskaper. Om vi gar dver och
ser pa vara laroplaner, sa vet vi nu att det kommer nya laroplaner for bade forskola och
grundskola, hosten 2011 (Skolverket, 2009b). Kanske kommer dven svenska skolbarn att bli
béattre i matematik? Den senaste undersdkningen, TIMMS 2007 (Skolverket 2008a) visar ju
att svenska skolelever i arskurs 4, inom taluppfattning presterar samre an medelvardet.
Kanske kan de nya laroplanerna framfor allt for forskolan lagga en betydligt bredare grund for
matematik som barnen kan ta med sig till skolan? Vi anser i alla fall att forskollarare borde
introducera mycket av matematiken i forskolan, dar har man alla forutsattningar att lara barn
den grundldggande matematik de behdver.

6.3 Syftet har natts

Syftet med var intervjuundersokning var att ta reda pa verksamma forskollarares
uppfattningar om hur man kan introducera talbegreppen for barnen. Detta anser vi att vi har
kunnat fa fram. Vi har presenterat vara resultat under olika huvudkategorier och aven delat in
det under olika underkategorier, for att visa pa likheter och skillnader mellan forskolan och
forskoleklassen samt generella likheter och skillnader. Vara resultat har ocksa diskuterats i
relation till var valda litteratur. Vi har dven fatt en del svar som vi inte raknat med fran borjan
men som ger 0ss en chans att dven ta detta i beaktning.

6.4 Studiens begransningar

Vi ar medvetna om att vi bara har fem intervjuer, detta var inte var tanke fran borjan. Men
bortfall gjorde att det blev sa. Sakerligen hade vi ocksa kunnat presentera annan relevant
litteratur i sammanhanget. Men vi ansag att vi fick ut tillrackligt med den litteratur vi valt att
presentera. En sak till vi hade kunnat goéra annorlunda var att vi kunnat ha andra
intervjufragor an de vi valde. Kanske hade man da fatt ut mer.

6.5 BedoOmning av validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Validiteten i var undersokning &r att vi presenterar vart resultat i huvudkategorier och att vi
sedan har delat in dessa i underkategorier. Var resultatdel starks med underkategorier
kopplade till vart syfte och vara fragestallningar, dar vi presenterar valda citat ur vara
intervjuer. | slutet av var resultatdel har vi ocksa presenterat en kort ssmmanfattning av varje
intervju for att man som l&sare skall kunna bedéma om underkategorierna stdmmer i
forhallande till huvudkategorierna. Men ocksa som ett argument for att man ska kunna se att
vi har fangat varje forskollarare under atminstone varsin underrubrik.

Syftet med vara intervjuer var att ta reda pa forskollararnas uppfattningar om hur man kan
introducera talbegrepp for barnen. Reliabiliteten i var undersokning starker vi genom att vi i
vara intervjuer valde ratt vida fragor for att kunna 6ppna upp for respondenten att sjalva tolka
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fragan. Men ocksa for att bada parter, det vill séga den intervjuande och den intervjuade
skulle kunna stélla foljdfragor och fortydliga eventuella svar. Vi valde ocksa att forsoka halla
oss sa neutrala som mojligt i vart kroppssprak for att inte avsléja vad for svar vi forvantades
oss att fa vara fragor. FoOr att starka reliabiliteten ytterligare valde vi ocksa att spela in
samtliga intervjuer pa mp3-spelare, detta for att minska risken for missforstand. Samtliga
intervjuer transkriberades sedan i sin helhet for att vi latt skulle kunna ga tillbaka om och om
igen och se att vi inte dragit fel slutsatser.

Nar det kommer till undersokningens generaliserbarhet kan vi inte med sakerhet svara pa om
vara resultat galler generellt sétt i verksamheterna men vi har fatt fram resultat som pekar pa
flera likheter mellan férskollararna i bade forskolan och forskoleklassen. Men sedan har vi &
andra sidan ocksa fatt fram skillnader i bade forskolan och férskoleklassen. Vi ér slutligen
ocksa medvetna om att studien har begransad generaliserbarhet da var urvalsgrupp ar
begransad. Vi redogor darfor bara for var urvalsgrupps svar vid tillfallet for genomforandet.

Nar det kommer till studiens replikerbarhet sd ar denna begransad. Det gar att genomfora
samma studie som vi har genomfort med hjalp av vara fragor och var metod. Dock gar det
inte att fa& samma resultat, da det endast ar forskollarares egna uppfattningar som kommer
fram.

6.6 Forslag till framtida forskning

Vi kom fram till att nar det galler vidare forskning skulle det vara intressant att forska pa
omradet spegelvanda siffror. Da detta var nagot som tydligt visade sig vara nagot som varken
forskola eller skola tar ansvar for. Vi stiller oss fragan vem som har ansvar for detta? Ar det
forskolans eller skolans ansvar? Eller &r det som sa att alla ska ta tag i detta sa fort barnen
visar intresse for siffror? Det skulle vara intressant att gora nadgon form av jamférande studie
pa tva skolor, under ett ars tid. Kanske gora nagon form av diagnos och se hur barns
taluppfattning ar. Detta gar att koppla till var studie dd man kan koppla in hur forskollarare
introducerar matematik for barnen.

Vi skulle vilja studera vilka likheter/skillnader som kommer fram i introduktionen av
talbegrepp kopplat till hur barnen presterar. Detta skulle vara intressant att géra under en
langre tid, for att framfor allt se hur barns taluppfattning utvecklas. Testen skulle kunna géras
i forskolan och sedan féljas upp i slutet av arskurs ett. Vilka barn har bast talforstaelse: de
barn som far denna kunskap introducerat i forskolan eller de barn som far denna introduktion i
skolan?

6.7 Slutsatser

Det vi har kommit fram till i denna studie ar forskollarare i bade forskola och forskoleklass
har ganska lika syn pa vad matematik ar for ndgot. | bada verksamheterna arbetar man med att
introducera den grundlaggande matematiken, men dock med olika syn pa hur stor vikt som
skall laggas vid detta.

Det som ar gemensamt for bada verksamheterna &r att man inte lagger nagon stor vikt vid att
synliggdra for barnen att nu arbetar vi med matematik. istéllet later forskollararna
matematiken komma in som ett dolt larande, detta kanske inte &r det basta alternativet. Vi
staller oss fragande om varfor man inte kan synliggora for barnen att det arbetas med
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matematik? Forskollararna ar dock duktiga pa att fa in matematiken i vardagliga sammanhang
sa som samlingar och fruktstunder.

Nar det kommer till att skriva siffror med barnen &r man i forskoleklassen, till skillnad fran i
forskolan, medveten om att detta ar ndgot man borde borija ta tag i lite mer. Allt for att inte
lagga allt ansvar i arskurs ett. Dock har forskollararna i forskoleklassen en tanke om att barn
av sig sjalva kommer pa hur siffrorna skall skrivas, framfor allt da det kommer till siffror
skrivna spegelvanda. | forskolan anser man att skriva siffror ar skolans ansvar och lamnar da
helt denna biten till skolan. Vi anser att forskolldrare oavsett verksamhet borde hjalpa barnen
med att skriva siffror at ratt hall. Ferreira och Serrazina (?) sager ju som vi namnt tidigare att
hjalpa barn utveckla taluppfattning ar en nyckeluppgift i den tidiga matematikundervisningen.
Manga barn blir ganska snabbt intresserade av siffror och dven bokstaver. Varfor inte redan
da hjalpa barnen med att fa siffrorna och dven bokstaverna at ratt hall? Om inte annat sa
underlattar det for skolan om barnen kommer dit med ett visst hum om siffror bokstavers
utseende, och framfor allt underlattar det for barnen att ha ett hum om det. Vi anser att det gar
och bdrja med att introducera siffror tidigt. Allt for att inte lamna allt ansvar till arskurs ett,
det kommer sa mycket annat som ocksa maste laras in da. | bade forskolan och
forskoleklassen kan man faktiskt hitta tiden till det.

Avslutningsvis skulle vi kunna dra slutsatsen att varken forskola eller forskola tar sitt fulla
ansvar for den grundldggande matematiken. Till viss del tar de dock tag i denna biten. Men
vad vi vill sdga &r att vi inte anser det vara tillrackligt, utifran de uppfattningar vi har fatt
presenterade fOr oss i denna studie. Forskollararna séger sjalva att det ar en sjalvklarhet att
man ska arbeta med matematik, men varfor sager man da att man inte arbetar med det pa det
sattet? Visst de far in matematiken i vardagen, men vi anser att det ska vara en sjalvklarhet att
arbeta med matematik oavsett alder. Som vi namnt tidigare kommer det nya laroplaner till
hosten 2011 (Skolverket 2009b). Dér insikten ar att matematiken ska arbetas med och
kommer att fa en viktig roll redan i forskolan.

Matematik ar nagot alla maste lara sig och har stor anvandning for. Du anvander matematik
nar du gar och handlar, nér du raknar ut nar du ska ga upp och sa vidare. Matematiken finns
overallt och vi anser att barnen skall lara sig detta och att de kan hantera matematiken pa ratt
satt vid varje tillfalle de behéver anvanda den. Vi anser avslutningsvis att sa fort barnen far
upp 6gonen for matematiken ska man som forskollarare ta vara pa detta tillfalle och lara
barnen matematik; att lara de hur man réknar och i vilken ordning talen kommer. Vi anser att
detta kan hjalpa manga barn att lara sig rakna redan pa ett tidigt stadium.
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Bilaga

Intervjufragor forskollarare

Bakgrund
e Vad har du for utbildning (vilka &mnen/inriktningar har du last)?
e Hur manga ar har du arbetat inom lararyrket?
Del 1 — Allménna frdgor om matematik
e Hur arbetar ni med matematik med barnen?
e Anvander du dig av nagot material?
e Har du nagon planering for hur du ska arbeta med matematik?
e Hur tar ni reda pa vad barnen kan i matematik?
Del 2 — Talbegrepp introduktion

Hur introducerar ni talraden for barnen?

Jobbar ni pa nagot speciellt satt for att starka barnens taluppfattning?

Hur tranar ni siffrorna med barnen?

Vad gor ni da ni ser att ett barn vander pa siffror?
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