GOTEBORGS UNIVERSITET

Varfor lasa skonlitteratur i ggmnasieskolan?

Hur larare motiverar anvandandet av skonlitteratur i svenskundervisningen

Morten Mortensen

LAU370
Handledare: Hanne Andersson
Examinator: Anna Nordenstam

Rapportnummer: ht10_1150-03



Abstract

Examensarbete inom lararutbildningen

Titel: Varfor lasa skonlitteratur i ggmnasieskolan? Hur larare motiverar anviandandet av
skonlitteratur i svenskundervisningen

Forfattare: Morten Mortensen

Termin och ar: HT 2010

Kursansvarig institution: Sociologiska institutionen
Handledare: Hanne Andersson

Examinator: Anna Nordenstam

Rapportnummer: ht10_1150-03

Nyckelord: virdegrund, demokrati, skonlitteratur, tolkningsgemenskaper,
amneskonceptioner, kanon, kvalitativa intervjuer, kulturarvsférmedling

Syftet med min uppsats ar att undersoka hur svensklarare i gymnasieskolan motiverar anviandandet av
skonlitteratur i sin undervisning. Lararnas motiveringar vill jag analysera utifran Lars-Géran Malmgrens
tre amneskonceptioner for svenskdmnet, samt Ingrid Mossberg Schiillerqvists teorier kring
tolkningsgemenskaper for svenskdmnet. Jag stéller ocksa intervjusvaren mot Louise Rosenblatts teorier
rorande lasning av skonlitteratur for att synliggora lararnas tankar kring demokrati- och
vardegrundsarbete genom skonlitteraturen. Den huvudfraga som min undersdkning grundar sig pa ar:
Vilken roll anser lararna att skonlitteraturen skall ha i deras undervisning? Metoden jag anvant ar av
kvalitativ art och innefattar semistrukturerade intervjuer med fyra svensklarare som har olika alder, kon
och erfarenhet. Resultatet féor min studie ar att lararna i stor utstrackning sillar sig till
tolkningsgemenskapen kombinationsstrategier, dar de kombinerar olika syften med lasningen av
skonlitteratur. Det finns i ldrarnas retorik om sin praktik spar av alla amneskonceptioner som Lars- Géran
Malmgren presenterar. Styrdokumentens hoga abstraktionsgrad ger svensklararna en stor frihet att sjalva
utforma sitt &mne, vilket de ocksa gor. Men utformningen ror sig sillan utanfor dessa konceptioner som ar
rotade i svenskdmnets historiska tradition. Nast intill alla intervjuade larare patalar vikten av att arbeta
med demokrati- och viardegrundsfragor genom skonlitteraturen. Jag utlaser att det finns ett stod for detta
i laroplanen men att detta arbete inte konkretiseras i amnets kursplaner. Skolan och styrdokumenten
borde fortydliga denna stravan for att tillmotesga den didaktiska forskning som foreligger kring arbete
med skonlitteratur i skolan.
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1 Inledning

Min undersokning har uppstatt ur ett genuint intresse for skonlitteratur. Lasning av
skonlitteratur i skolan har - for mig - inneburit en utvecklad spraklig formaga i bade tal
och skrift som jag tror hade varit svar att uppnad utan mitt umginge med bockerna.
Genom fiktionen har jag ocksa tillignat mig kunskaper, erfarenheter och nya perspektiv
pa omvarlden. Erfarenheter som jag kanske aldrig hade kommit i kontakt med annars.
Jag tror sdledes valdigt starkt pa litteraturens roll i undervisningen.

Jag anser att fortjdnsterna med ett utvecklat forhallningssatt till skonlitteratur i skolan
ar manga. Bade med hdnseende till spraklig utveckling for eleverna och for ett
djuplodande arbete med demokrati- och vardegrundsfragor. Skonlitteraturen som lases
i gymnasiet (och i grundskolan) kan fungera som ett unikt och oerhoért vardefullt
verktyg for att arbeta med styrdokumentens évergripande demokratimal, mal som kan
uppfyllas genom att lyfta viktiga konflikter i samhdllet sd som existerande
maktstrukturer, jamstalldhetsfragor (genusproblematik) och rattvisefragor. Gunilla
Molloy visar detta i sin bok Att Idsa skénlitteratur med tondringar, dar hon
uppmarksammar hur ldrare arbetar med dessa fragor dagligen, dock inte med hjalp av
skonlitteraturen.!

Lasning av skonlitteratur i skolan paverkas givetvis av hur betygskriterierna ar
utformade. Jag utldser fran betygskriterierna i Svenska B for gymnasiet att i princip inga
av kriterierna talar om demokratisk kompetens. De ar istdllet nastan samfallt
fokuserade pa sprakutveckling och formedling av ett kulturarv. Jag finner det ocksa
orovackande att detta kulturarv forblir oproblematiserat i skolans styrdokument. Det
finns alltsd en diskrepans mellan hur ldroplanerna talar om vikten av att utveckla
elevers demokratiska kompetens och betygskriteriernas formuleringar. Rapporter visar
ocksa att undervisningen i svenska i stor utstrackning ar inriktad pa formell
fardighetstraning.2 For mig verkar det som att skolans skonlitterdra undervisning slits
mellan tvd malsattningar; den ena pekar mot utveckling av elevens identitet och
demokratiska kompetens och den andra mot den litterdra lasforstdelsen och
kulturarvsformedlingen. Lararens egna tolkningar av styrdokumenten blir sdledes en
viktig faktor for vilken typ av undervisning som bedrivs. En fraga som uppkommer hos
mig ar: kan dessa tva synsatt kombineras i undervisningen?

Under min praktik i gymnasieskolan har jag uppmarksammat hur olika svenskladrare
arbetar med skonlitteratur. Den bild jag har ar att elever sdllan tillats gripa sig an
skonlitteratur pa det satt som forordas i existerande forskning (ex. Molloy, Rosenblatt).
Undervisningen jag kommit i kontakt med har framfor allt varit inriktad pa texters
formella struktur och har utan undantag varit hamtade ur en vasterldndsk kanon.
Undervisningen medforde ett synsatt pa skonlitteratur som innebar att eleven i motet
med texten "objektivt” skulle forsta vad forfattaren menade med sin text. Molloy pavisar
att detta nykritiska3 forhallningssatt riskerar att lagga sig emellan texten och ldsaren

! Molloy (2003). Att ldsa skénlitteratur med tondringar: s. 294
? Skolverket (2007). Vad hédnder med ldsningen? — En kunskapséversikt om Idsundervisningen i Sverige 1995-
2007:s. 130
3 Nykritik r narlasning av texter dar analys av den formella strukturen skall avtvinga verket dess mening. Ingen
hansyn tas till historiska eller biografiska fakta
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och pa sa vis hindra det meningsskapande som kan uppsta i motet mellan dessa parter.*
Existerande tolkningstraditioner av skonlitterara verk tilldelades har storre vikt dn
elevernas egna tolkningar och reflektioner. Den receptionsforskning som idag existerar
visar pa andra satt att mota skonlitterdra texter. Utgdngspunkter bor tas i elevernas
erfarenheter, meningsfulla/relevanta texter och framforallt i den viktiga diskussionen
kring texterna som lases.

Jag identifierar hiar en motsittning mellan teori och praktik. Den pedagogiska och
didaktiska forskningen kring litteraturldsning som jag kommit i kontakt med under min
utbildning - och som i mangt och mycket ocksa ligger till grund for laro- och kursplaner
- verkar ha litet inflytande pda den undervisning som bedrivs, atminstone med
hdnseende pa de moment jag narvarat vid under min praktik. Jag ar foljaktligen nyfiken
pa hur ldrare resonerar Kkring sin egen svenskundervisning, hur de motiverar
anvandandet av skonlitteratur i undervisningen och hur de forhaller sig till skolans
styrdokument. Varfor skall eleverna ldasa skonlitteratur?

Mario Vargas-Llosa uttryckte skonlitteraturens essens i sin Nobelféreldsning december
2010:
Utan de goda bocker som vi liaser skulle vi vara sidmre manniskor, mer
konformistiska, mindre rastlésa och uppstudsiga, och den kritiska anda som ar
framstegets motor skulle inte ens existera. [...] Vi behover dikten for att pa nagot
satt kunna leva de manga liv som vi skulle vilja ha, fast vi natt och jamnt har ett
enda. [...] Bra litteratur bygger broar mellan olika slags manniskor, fér den roar,
plagar eller 6verraskar oss, och pa sa satt forenar den oss under ytan av de sprak,
fordomar, trosforestallningar, seder och bruk som skiljer oss at.>

2 Syfte och frdgestdllningar

Syftet med min unders6kning ar att genom kvalitativa intervjuer med fyra svenskldrare
pa gymnasiet undersoka hur ldrarna motiverar anviandandet av skonlitteratur i sin
undervisning. Vidare vill jag undersoka vilka faktorer lararna uppger inverkar pa deras
val av skonlitterdra texter, samt hur de kopplar sina argument och resonemang till
styrdokumenten. Lararnas motiveringar dmnar jag sedan analysera utifran de olika
idealtyper/amneskonceptioner och tolkningsgemenskaper som tidigare forskning
presenterat gillande svenskdmnet (dessa dmneskonceptioner forklarar jag narmre i
teorikapitlet). Fragestdllningarna som blir aktuella fér min undersékning ar féljande:

Vilken roll anser lararna att skonlitteraturen skall ha i deras undervisning?

Hur motiverar lararna sina val av skonlitterara texter?

Pa vilket satt anser lararna att de konkretiserar styrdokumentens mal i sin
undervisning?

Vilka metoder arbetar lararna med for att uppna styrdokumentens mal?

Vilka &mneskonceptioner i svenska gar att utrona ur lararnas motiveringar och syften?

For konkretiserade intervjufragor finns min intervjuguide presenterad som bilaga.

a“ Molloy, s. 45
> Vargas-LLosa (2010). Nobelférelasning



3 Styrdokumenten

De dokument larare som undervisar i ggymnasiekurserna Svenska A och Svenska B har
att forhalla sig till ar laroplanen for de friviliga skolformerna (Lpf 94), kursplanerna fér
Svenska A och Svenska B och skolornas lokala kursplaner.

[ laroplanen for de frivilliga skolformerna hittar jag tva avsnitt som direkt kan relateras
till skonlitteraturens roll i gymnasieskolan. Det forsta ar ett sa kallat stravansmal som
ger att gymnasieskolan skall strava efter att eleven “har god insikt i centrala delar av det
svenska, nordiska och vdsterldndska kulturarvet”. Det andra dr enligt laroplanen ett mal
att uppna och innebar att eleven efter genomford skolgang "kan soka sig till saklitteratur,
skénlitteratur och dvrigt kulturutbud som en kdlla till kunskap, sjdlvinsikt och glddje”.6 Jag
tolkar laroplanen for gymnasiet som att det finns en syn pd skonlitteratur som bade
innefattar uppfattningen om litteratur som del av ett kulturarv och som kalla till gladje,
sjalvkannedom och utveckling.

[ kursplanen for Svenska B fordjupas dessa resonemang. Har skrivs det om att eleven
efter avslutad kurs skall “ha tilldgnat sig och ha kunskap om centrala svenska, nordiska
och internationella verk och ha stiftat bekantskap med férfattarskap frdn olika tider och
epoker”.” Jag laser detta som att det fran skolverkets sida finns en uppfattning om att
det existerar ett kulturarv, en outtalad kanon som eleverna skall vara fortrogna med vid
avslutad kurs. Man talar om centrala verk, men det sags inte explicit vilka dessa verk ar.

Vidare tar dmnesbeskrivningen for svenskdmnet i gymnasieskolan upp det vidgade
textbegreppet - dar dven bild ingar jamte skrivna och talade texter - och dess roll i
elevens personlighetsutveckling och skolans vardegrundsarbete.

Utbildningen i dmnet svenska syftar till att hos eleverna stirka den personliga
och kulturella identiteten, att utveckla tdnkandet, kreativiteten och formagan till
analys och stdllningstagande. [..] Den kulturella identiteten uttrycks bla. i
spraket och litteraturen. Métet med sprak, litteratur och bildmedier kan bidra till
mognad och personlig utveckling. Utbildningen i dmnet svenska syftar till att ge
eleverna mojligheter att ta del av och ta stdllning till kulturarvet och att fa
uppleva och diskutera texter som bade vacker lust och utmanar asikter.8

[ laroplanen for de frivilliga skolformerna aterfinns ovanstidende tankar med
formuleringen “[s]kolan skall frdmja férstdelse fér andra mdnniskor och férmdga till
inlevelse”.? Riktlinjerna for svenskdmnet belyser alltsd skonlitteraturens roll som
empati- och identitetsskapare. Men vilka bocker som gor sig bast for att astadkomma
detta ndmns inte, utan det tycks vara upp till den enskilda lararen att bestamma.

Tolkningsutrymmet i styrdokumenten ar stort och lararen ges - i mangt och mycket -
fria hdander att valja vad som skall ldsas och hur det som lases skall behandlas. Att det
forhaller sig pa detta vis ger, enligt mig, larare mojligheten att utforma sin undervisning

® Skolverket (2006). Ldroplanen for de frivilliga skolformerna Lpf 94, s. 10
7 Skolverket (2000). Kursplanen fér Svenska B

® Skolverket (2000). Amnesbeskrivning Svenska

’ Lpf94,s. 3



i enlighet med Lpf 94 och dess bestimmelse att lararen skall “utgd frdn den enskilda
elevens behov, forutsdttningar, erfarenheter och tidnkande”. 10

Nar det giller kursplanerna (dar betygskriterierna ingdr) ar de till skillnad fran
laroplanerna valdigt vaga med hianseende pa elevernas demokratiska utveckling, det
talas inte alls om har. For lararen tycks alltsd konsekvensen bli att frdgan om
demokratisk utveckling inte behover beaktas vid betygsattningen. Fragan blir dd hur
stort varde lararna tillméater dessa kunskaper i sin undervisning?

[ kursplanerna for Svenska A och Svenska B star heller inget om samtalet och
litteraturldsningens mojligheter till dialog i socialt samspel med andra. Det ar en aspekt
av litteraturundervisningen som jag hoppas fa syn pa i min undersékning om lararnas
motiv till deras litteraturval. Det sociokulturella perspektivet pa larande ger enligt Siljo
att "vdr omvdrldsuppfattning, vdra referensramar och vart medvetande [formas] genom
kommunikation” och att allt larande och all utveckling sker i deltagandet i sociala
praktiker.11

4 Teori

4.1 Tre amneskonceptioner

Jag vill ta avstamp i ndgra av de olika uppfattningar om vad som anses vara det centrala i
svenskdmnet. Lars-Goran Malmgren gor en ansats att identifiera dessa i sin samman-
stallning Svenskundervisning i grundskolan. Malmgren urskiljer tre &mneskonceptioner:
svenska som fdrdighetsdmne, svenska som litteraturhistoriskt bildningsimne och svenska
som erfarenhetspedagogiskt dmne.l? Jag ser dessa konceptioner som en form av
renodlingar eller idealtyper for svenskamnet.

Denna forsta damnesuppfattning ser svenskdmnet frimst som ett sprakdmne som skall
vara till praktisk nytta for eleverna.l3 Fokus ligger pa fardighetstraning och formell
teknik. Malmgren menar att denna fokusering medfor att innehallet blir sekundart och
kan i princip utgoras av vad som helst. Eleverna skall alltsa lara sig sprakliga tekniker
och formella monster, 1ds grammatik.14 Foéljden av detta blir att svenskundervisningen
toms pa “ett sammanhdngande omvdrldsorienterande innehdll” och positionerar sig “fri
fran virderingar da det gdller humanistiska grundfrdgor”.l> Lasning av skonlitteratur
spelar en ytterst liten roll i denna dmnesuppfattning da sprakutveckling - enligt detta
synsatt — sker genom 6vningar av formaliserade fardighetsmoment.

Svenska som ett litteraturhistoriskt bildningsdmne fokuserar, enligt Malmgren, pa att
formedla ett kulturarv som manifesteras i en kanon av vasterlandsk litteratur. Syftet
med detta ar att eleverna genom fortrogenhet med denna kanon tillgodogoér sig en
"gemensam kulturell referensram”.16 Malmgren menar att det har finns ett antagande om

1pfoa,s. 11
! s351j6 (2005). Lirande i praktiken, s.233
2 Malmgren (1996). Svenskundervisning i grundskolan, s. 86
13 .
Ibid, s. 87
“ Ibid, s. 87
* Ibid, s. 87
" Ibid, s. 88



att denna typ av litteratur har en positiv inverkan pa elevernas personliga utveckling
och att skolan har ett ansvar for att formedla en gemensam kultursyn dar vissa
forfattarskap ingdr. Nagot som tydligt gar att se i dagens kursplaner for Svenska B dar
kunskap om centrala svenska, nordiska och internationella verk framhalls.

Om konstruktionen svenska som ett erfarenhetspedagogiskt dmne skriver Malmgren att
den tar sin utgangspunkt i elevernas olika erfarenheter och forutsiattningar. Ett
overhdangande mal ar “ta upp teman om mdnskliga erfarenheter” och "utveckla elevernas
sociala och historiska forstdelse dd det gdller centrala humanistiska problem”.17
Skonlitteraturens roll i denna konception ar att gestalta manskliga erfarenheter, enligt
Malmgren. I denna dmnesuppfattning ar alltsa elevernas nyfikenhet pa omvarlden en
forutsattning och kan leda till en mindre laromedelstyrd undervisning som ocksa
oppnar for dmnesoverskridande samarbeten, framforallt gentemot samhallskunskap
och historia.!® Aven dessa tankar finns representerade i styrdokumenten, om &n inte lika
tydligt uttalade. Det som framgar om ovanstdende i amnesbeskrivningen for svenska pa
gymnasiet, konkretiseras ganska vagt i kursplanen fér Svenska B. Jag utldaser att det
finns en storre fokusering pa svenska som ett litteraturhistoriskt bildningsamne i
namnda kursplan.

Malmgren lyfter fram dessa teoretiska konstruktioner men menar samtidigt att det kan
vara svart att se dem framtrada enskilt i undervisningen. Snarare ar det sa att de
samexisterar sida vid sida i praktiken, nagot som ocksa styrdokumenten banar vag for. |
svenska som ett firdighetsdmne har skonlitteraturen en tillbakadragen roll medan den
har ett tydligt - om an skiftande - syfte i bade svenska som litteraturhistoriskt
bildningsimne och svenska som erfarenhetspedagogiskt dmne, dar den fungerar som
kulturarvsformedlare kontra forutsiattning for skolans vardegrundsarbete. Malmgren
menar att man som larare kan “strdva i den ena eller den andra riktningen beroende pd
ens overtygelse och stdllningstagande”.1?

4.2 Tre tolkningsgemenskaper

Ingrid Mossberg Schiillerqvist fordjupar Malmgrens teorier i sin avhandling Ldsa texten
eller "verkligheten”, Hon for fram ett problem med Malmgrens dmnesbeteckningar och
menar att de variationer som finns i svenskldrares praktik kan komma att reduceras for
att passa in i Malmgrens dmneskonstruktioner.2? Mossberg Schiillerqvist har i sin
forskning arbetat fram tre nya konstruktioner som bygger vidare pa Malmgrens tidigare
konceptioner. Hon vill pa sa satt fortydliga komplexiteten i lararnas forhallningssatt till
skonlitterar undervisning. Dessa tre nya amneskonstruktioner bendmns som
tolkningsgemenskapen inom litteraturlasning, tolkningsgemenskapen genom
litteraturldsning och tolkningsgemenskapen som anvander kombinationsstrategier.2!

Den forsta tolkningsgemenskapen inom litteratur fokuserar pa att litteraturlasning skall
generera litterar kompetens, att eleven skall kunna anvanda sig av litterara begrepp och

Y Ibid, s. 89

*® Ibid, 5. 89

* Ibid, s. 89

20 Mossberg Schiillerqvist (2008). Att ldsa texten eller “verkligheten” — Tolkningsgemenskaper pd en
litteraturdidaktisk bro, s. 43

! Ibid. 5. 79 ff



litterdra termer. Undervisningen tenderar har att observera analysen av litteradra texter,
litteraturhistoria och fokusera pa tolkningen av texten som meningsskapare. Lararen
undervisar i litteratur.22 Kunskapsomradet litteraturvetenskap ar alltsd det som
uppmdarksammas. Analysen av texterna sker utifran den kunskap eleverna besitter.
Formedlingen av ett litteraturhistoriskt kulturarv blir relevant i en sddan kontext.

Den andra tolkningsgemenskapen genom litteratur har som mal att anvinda
skonlitteraturen for att skapa forstdelse for manniskan och hennes villkor. Hit fogar
Mossberg Schiillerqvist emancipatoriska och erfarenhetspedagogiska perspektiv.
Skonlitterdar lasning fungerar har som samtalsgrund foér fragor om exempelvis
demokrati, genus, klass och etnicitet. Lasningen av litteratur ses som ett verktyg for att
na externa mal sa som skolans fostransuppdrag. Texten som litterar text ar sekundar i
denna tolkningsgemenskap.

Den tredje tolkningsgemenskapen, kombinationsstrategier, fokuserar pa att kombinera
de bada gemenskaperna nimnda ovan. Det innebar ett synsatt som vill fora samman
externa och interna larandemal for undervisningen, dels externa mal som demokratisk
kompetens, jamstalldhetsmal och medborgerliga kunskaper och dels interna mal som
kunskaper inom innehall, teori och metod. Mossberg Schiillerqvists studie visar hur
larare i sin praktik integrerar olika perspektiv och hon anvinder sig av Elaine
Showalters term complexity for att fortydliga sitt resonemang.23 Showalter pekar ut den
konflikt som existerar mellan interna och externa mal for undervisningen och Mossberg
Schiillerqvist vill 6verbrygga motsittningen mellan att anvdnda skonlitterdra texter for
att forstd texten och forstd varlden. I gemenskapen for kombinationsstrateger kan
exempelvis fragor om berattarteknik och genrefragor, alltsd formella aspekter av
skonlitterdra texter, samexistera med djupare fragor om texten.24

4.3 Rosenblatt och lasarten

Ar 1938 trycktes den forsta utgdvan av Louise Rosenblatts Literature as Exploration. Ar
2002 kom den i svensk o6versdttning med titeln Litteraturldsning som utforskning och
upptdicktsresa. Att detta ar en betydande bok framgar av de manga utgavor som boken
tryckts i samt alla referenser till densamma i forskningssammanhang. Dess aktualitet for
dagens skola gar inte att bortse fran trots att den skrevs for éver 70 ar sedan. Fér min
undersokning ar Rosenblatt relevant da hon preciserar vad skonlitterdr ldsning ar och
vilka funktioner den kan fylla. Rosenblatts teorier beskriver tydligt hur skonlitterar
lasning kan fungera som ett nédvandigt demokratiarbete, vilket jag intresserar mig for i
min undersokning.

En litterdr text existerar endast i den process som fortgar mellan texten och den person
som ger den mening. En roman ar endast tecken pa ett papper tills en ldsare ger
symbolerna intellektuell och emotionell mening.2> Rosenblatt vill komma ifran synen pa
lasning som en interaktion dar textens mening 6verfors till lasarens medvetande. Istdllet
infor hon begreppet transaktion for att visa pd den relation som uppstar mellan lasaren

* Ibid. 5. 83 ff

% Ibid. s. 81

* Ibid. s. 89

* Rosenblatt (2002). Litteraturldsning som utforskning och upptdcktsresa, s. 35



och texten som skapar mening. Processen fortgar “i en spiralformad rérelse dir ena
parten hela tiden pdverkas av vad den andra har bidragit med.”?¢ Denna transaktionella
lasakt ar sdledes en aktiv, icke-linjar, unik hdandelse som aldrig kan aterskapas. En och
samma text kommer att ha olika betydelser vid olika tidpunkter i livet eller under olika
omstandigheter da ldasarens situation ar hogst delaktig i meningsskapandet av texten,
menar Rosenblatt.

Rosenblatt listar tva termer, efferent och estetisk lasning. De syftar till att belysa tva olika
angreppssatt, lasarter, for skonlitterdra texter. Den efferenta lasningen fokuserar pa
lasningens praktiska syfte. Exempelvis att ur texten utvinna information om formella
drag och yttre form genom analys. For denna lasart kravs att ldsaren bortser fran den
kdnslomdssiga upplevelse som texten ger upphov till. Jag ser det ocksa som att den
efferenta lasningen i sin tur hindrar denna upplevelse att uppsta. Den estetiska lasningen
- dar processen ar transaktionell - kraver att uppmarksamheten riktas mot de
emotionella aspekterna av ldsningen.2’” Den estetiska ldsakten ger att vi genom
skonlitteraturen far en mojlighet att delta i imagindra situationer som kan vidga var
vetskap om viarlden och manskligheten. Det sker, enligt Rosenblatt, genom
sympatisering och identifiering med andras erfarenheter.28

Jag tror att det inom skolan idag finns exempel pa undervisning som bade anvander sig
av en efferent och en estetisk lasart. Vilken ldsart som anvands ar beroende av vilket
motiv och syfte lararen har med lasningen av skonlitteratur. Rosenblatts reflektioner
tycker jag har gar att koppla till Malmgrens tankar om de olika dmneskonceptionerna
for svenska som han tar upp.

Att Rosenblatts Litteraturldsning som utforskning och upptdcktsresa kdanns aktuell dn
idag vill jag belysa med foljande citat som inleder hennes bok som alltsa skrevs 1935.

[ en omvilvningstid maste vara skolor och universitet géra den studerande
beredd att méta problem som dr omojliga att forutse och kanske dr av ett helt
nytt slag. Han behover forsta sig sjalv; han behover utveckla harmoniska
relationer med andra manniskor. Han maste komma fram till en filosofi, ett inre
centrum fran vilket han kan fa perspektiv pa det féranderliga samhallet runt
omKkring sig; han kommer pa gott eller ont att paverka dess framtida utveckling.2°

Kontexten ar den ekonomiska recession som 1929 drabbade USA och ett annalkande
varldskrig - alltsd en oerhort omvalvande tid. Men de tankar som Rosenblatt har inleder
med har fatt konsekvenser for hur vi ser pa bildning i dagens skola. Laroplanen for de
friviliga skolformerna, Lpf 94, har ett mycket liknande synsatt som beskrivs som foljer:

All verksamhet i skolan ska bidra till elevernas allsidiga utveckling. Skolan har
uppgiften att till eleverna 6verfora varden, formedla kunskaper och férbereda
dem for att arbeta och verka i samhallet. Skolan ska férmedla sddana mer
bestidndiga kunskaper som utgér den gemensamma referensram som alla i

*® |bid. s. 36
7 |bid. s. 41
%% |bid. s. 44-45
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samhillet behover. Eleverna ska ocksa kunna orientera sig i en komplex
verklighet med stort informationsfléde och snabb féorandringstakt.30

Just for att kunna orientera sig i en fordnderlig varld menar Rosenblatt att
skonlitteraturen spelar en avgoérande roll. I litteraturen far eleven/ldsaren mota
uppfattningar/attityder som bdde utmanar och bekriftar invanda tankemonster och
detta forbereder oss kanslomassigt for ett samhalle i férdandring.

Den estetiska ldsarten mojliggor saledes for studenten att “genomleva - och reflektera
over - mycket som i abstrakta termer skulle vara meningslést for honom. Han kommer
intimt, kanske intimare dn vad som skulle vara mdjligt i verkliga livet, att ldra kdnna
mdnga personligheter.”3! En sddan social traning (tillsammans med texten) leder, enligt
Rosenblatt, till grundlaggande demokratiska varden. Pa detta sitt motiverar hon
skonlitteraturens sjilva existens i ett undervisningssammanhang. “Litteraturen
frambringar det slags férestdllningsférmdga som behdvs i en demokrati - formdgan att ta
del av andra personers behov och ambitioner och firestdlla sig vilken verkan ens egna
handlingar far pd andra mdnniskors liv.”32 Som jag laser Rosenblatt har hennes text
ingen speciell fokusering pa skonlitteraturen som sprakutvecklare, snarare att ett
efferent forhallningssatt till texten hindrar lasningens demokratiska mojligheter. Hon
riktar sdledes skarp kritik mot undervisning som inriktar sig pa att identifiera
litteraturens formella aspekter. Jag uppfattar detta som att den efferenta liasarten
anviander skonlitteraturen som medel och den estetiska lasakten anvander
skonlitteraturen som mal. Lararens roll - enligt Rosenblatt - blir att hitta de texter som
varje elev kan utvecklas av. Darfor maste lararen “férstd de individer som skall uppleva
denna litteratur” for att texten skall ha en positiv effekt pa eleven.33 I och med detta
individperspektiv pa de texturval lararen maste genomfora, tolkar jag henne som att en
litterdar kanon inte ar till ndgon hjalp for lararen. Det blir sdldes en smula ironiskt att
hennes egna textexempel enkom bestar av texter fran en vasterlandsk litteraturkanon.

5 Tidigare forskning

Har redogor jag for forskning som har implikationer pd min egen studie.
Undersokningarna ar kvalitativa intervjustudier som likt min egen syftar till att belysa
enskilda larares uppfattningar kring skonlitteratur och ldsning.

Stefan Lundstrom skriver i sin avhandling Textens vdg - Om forutsdttningar for texturval
i gymnasieskolans svenskundervisning om skillnader i svensklarares teori och praktik.
Han dgnar sig at en kvalitativ studie som utgar fran intervjuer och observationer av fyra
verksamma svenskldrare. En annan del av studien agnar han at textanalyser av
styrdokument genom historien och textanalys av tidningen Svenskldraren. Lundstrom
visar, i sin studie, att manga av respondenterna véiljer en undervisning inriktad pa
formedling av en litteraturhistorisk kanon trots att de siger sig vara tveksamma till just
denna typ av undervisning. Detta fenomen vill Lundstrom férklara med begrepp som

*1pf94,s.5
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habitus, skolkulturer och institutionella villkor.3* Lararnas praktik visar pa liknande
forutsattningar for texturval som laroplanerna fran sjuttiotalet, dar en episodisk och
sekventiell framstallning av litteraturhistorien framhalls.3> Lundstrom menar att lararna
har en uppfattning som innebar att det finns ett stoff som inte gar att bortse ifran. Vilket
detta stoff dr bygger pa existerande skolkulturers villkor for texturval som i sin tur
bygger pa en lang tradition inom svenskdamnet. Dessa skolkulturer uppratthdlls av det
faktum att larare vill uppfylla de forestillningar om vad som férvantas av dem.

En slutsats ar att grunden till detta laggs redan under lararnas egen skolgang och i
lararutbildningen. Att valja texter med stort kulturellt kapital kan underlatta for lararna
infor en osiakerhet over amnesdiskursen, menar Lundstrom.36¢ I hans studie ar detta
framst identifierbart nar det giller de yngre lararna. Det verkar som att de lattast
paverkas av outsagda strukturer och skolkulturer, alltsa av vad de tror forvantas av
dem.37 Har finns dock en reservation om det empiriska materialets litenhet och att
generaliseringar dr svara att gora. For min del kan det dock vara intressant att vara
uppmadarksam pa denna tendens, da jag ocksa har dlder som variabel i min undersékning.

Slutligen skriver Lundstrém om det han anser vara studiens mest avgorande resultat
och det handlar om sambandet mellan den nuvarande laroplanens abstrakthet, lararnas
osdkerhet infér dmnet och den didaktiska reflektionsformagan i professionen. Han
menar att osdkerheten infor dmnesdiskursen leder till en kulturarvsundervisning som
inte uppmuntrar didaktiska fragestillningar. Den frihet som ldaroplanerna - i sin
abstraktionsgrad - erbjuder tas da inte till vara utan resultatet blir i stillet en
svenskundervisning som far allt fastare ramar, dven om det inte var tanken fran
borjan.38 Intressant ar ocksa att Lundstroms studie visar att lararna anser att de uppfyllt
sina retoriska mal trots att deras praktik visar att de inte stimmer Overrens med
retoriken. Han identifierar har ett problemomrade; larares reflektion kring den egna
praktiken, ndgot som annan forskning ocksa papekar.

Gunilla Molloys avhandling Att Idsa skénlitteratur med tondringar visar att laroplanens
demokrati- och vardegrunduppdrag genom aren har kommit i skymundan till férman
for ren kunskapsféormedling i svenskimnet. Hon menar att skolan inte lyckats
kombinera dessa tva uppdrag och visar samtidigt pa vikten av att just gora detta. Hennes
studie grundar sig i att hon under tre ar foljt fyra klasser i fyra olika hogstadieskolor.
Dar har hon intervjuat larare och elever samt observerat undervisningen. Att kunna félja
lektionsupplagg och undervisningen pa sa nara hall ar forstas en férdel for en studie av
denna typ, nagot som jag inte kunnat genomfora pa grund av tidsbrist och omfanget av
min uppgift. Som nidmnt ovan fokuserar undersokningen pa hogstadieungdomar och
inte gymnasieungdomar. Varfor jag anda valjer att uppmarksamma denna studie ar att
jag anser att den dven har implikationer pa undervisningen i gymnasieskolan.

** Lundstrém (2007). Textens vdg — Om férutsdttningar fér texturval i gymnasieskolans svenskundervisning, s.
287

* Ibid.

*se Lundstrom, s. 288

* Ibid. s. 294

* Ibid. s. 297



Molloy pekar pd mojligheter till fordndring av svenskdmnet i riktning mot ett mer
humanistiskt demokratidmne.3? Hon lyfter i sin text skonlitteraturens viktiga roll i att
spegla och diskutera konflikter. For eleven ar just erkdnnandet av existerande konflikter
utanfor klassrummet viktigt. Dessa konflikter som tar sin utgangspunkt i elevernas
relationer i och utanfér skolan boér ocksa lyftas for att visa pa stérre samband i
samhadllet. Man kan sdledes lira om livet genom lasningen. Molloy foresprakar det
deliberativa samtalet kring litteraturen och det kraver att lararna inforlivar detta
perspektiv i sitt stoff och att lararen sjalv skall ses som en lasare bland andra och inte
den som sitter inne med de "rdtta” svaren. Angdende det deliberativa samtalet och
larprocessen skriver hon:

Det finns en demokratisk potential i att se skolan som en motesplats, eftersom
det deliberativa samtalet kan erbjuda en mdjlighet att lara genom konflikter och
konfliktlosningar.40

[ samverkan med samhallskunskapen menar Molloy att svenskdmnet borde breddas och
bilda ett mer socialhumanistiskt dmne just for att betona konfliktperspektivet, ett
perspektiv hon finner stéd for i kursplanen fér samhallskunskap men inte i kursplanen
for svenska. Hon pekar pa makt-, genus- och rattvisekonflikter som kan erkdnnas i
arbetet med skonlitteratur och samtal kring densamma. I och med féresprakandet av en
breddning av svenskdmnet placerar sig Molloy ndra Lars-Goran Malmgrens erfarenhets-
pedagogiska amneskonception av svenskdamnet som diskuterats tidigare i teoriavsnittet.

Hon uppmarksammar ocksa att larare ofta undervisar om dmnet, det vill sidga fokuserar
pa sprakutveckling och de formella aspekterna av dmnet, delar som av tradition skall
kunna "testas och kontrolleras”.#1 Denna oundvikliga(?) kunskapskontroll kan paverka
elevernas instdllning till skonlitterar lasning. Hon urskiljer dock en vilja hos de
intervjuade lararna att lara av litteraturen och knyta an till elevernas liv och situation.
Men av tradition tilldelas det som ar synligt och matbart den tyngsta rollen i
undervisningen. Molloy menar att eleverna ar helt pa det klara med att det ar
kunskaperna om litteraturen som ligger till grund fér deras betyg. | det avseendet ar
lararnas forhallningssatt och motiveringar till skonlitteraturen det som paverkar hur
eleverna laser.42 Molloys 6vergripande slutsats citerar jag:

[H]orisonter kan vidgas, fantasin kan uppovas och inlevelseférmagan kan 6ka om
man laser, skriver och talar om texter av olika slag. [...] En mojlig vag till tolerans
for andra manniskors livsvillkor och tiankesatt skulle kunna 6ppnas for ldsare i
olika dldrar genom motet med skonlitteratur i skolan. Men detta tycks forutsatta
en forandring i synen pa skolamnet svenska.3

Molloys synsatt pa skonlitteraturens roll i skolan ser jag som tydligt kopplad till Louise
Rosenblatts tankegangar som star att finna i det tidigare teoriavsnittet.

39 Molloy, s. 295
40 Molloy, s. 305f
“bid. s. 298f
* |bid. s. 299
* Ibid. s. 318
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Ingrid Mossberg Schiillergvist slar i sin doktorsavhandling, Ldsa texten eller verkligheten
- Tolkningsgemenskaper pd en litteraturdidaktisk bro, fast att svenskldrarna i hennes
studie genomgdende arbetar med vad hon kallar féor kombinationsstrategier. Detta
begrepp redogjorde jag for tidigare i teoriavsnittet. Lararna anvander sig av dldre texter
som diskussionsunderlag for livsfragor samt fér analyser. Lasning av skonlitterara verk
kopplas bade till skrivande, diskussioner kring elevernas egna erfarenheter och mer
formella aspekter av texten, det vill sidga textanalys med hdnseende pa berattar-
perspektiv och narratologi.## Mossberg Schiillerqvist uppmarksammar att ldrarnas
malsattningar for lasningen av skonlitteratur ligger nara tolkningsgemenskapen genom
litteratur och som ger effekter efter utbildningens slut. Lararnas syn pa vad som faktiskt
sker i klassrummet hamnar istéllet i tolkningsgemenskapen kombinationsstrategier, det
vill sdga att har rader delvis andra malsattningar. Undervisningen praglas alltsa av olika
strategier for hur lararna handskas med skonlitteraturen. Mossberg Schiillerqvist menar
att lararnas praktik ar komplex nar den kombinerar olika perspektiv. Detta stéller hon
mot kursplanetexten - alltsd den brodtext som beskriver &mnet - som hon menar ar
dominerad av tolkningsgemenskapen genom litteratur men dar betygskriterierna i
samma kursplan dr dominerad av tolkningsgemenskapen inom litteratur.#> Det som
vardesatts i slutdndan ar alltsd kunskapen om textens mer formella aspekter. Hon
belyser har att det finns en stor diskrepans mellan kursplanens forklarande text och
dess betygskriterier. Dessa motsatta budskap - menar Mossberg Schiillerqvist - lagger
ett valdigt stort ansvar pa lararen att utforma sin egen damnesuppfattning.46

6 Metod

6.1 Forskningsetiska principer

Till min hjadlp i denna studie har jag anvant mig av Vetenskapsradets Forskningsetiska
principer inom humanistisk - samhdllsvetenskaplig forskning. Skriften har tillkommit for
skydda enskilda individers integritet i forskningssammanhang. Varje forskare bor stélla
undersokningens forvantade kunskapstillskott i relation till mojliga negativa
konsekvenser for deltagare i studien eller tredje part. 47 For att genomfora en studie som
min, anser jag att man maste forhdlla sig till Vetenskapsradets fyra huvudkrav:
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. ]Jag
kommer kort att redogora for inneborden av dessa och vad de innebar fér min studie.

Informationskravet ger att jag skall informera mina intervjupersoner om
forskningsuppgiftens syfte.48 Det kianns viktigt att de intervjuade vet mitt 6vergripande
syfte med varfor jag vill intervjua dem. Det finns ingen anledning for mig att undanhalla
denna information, att redogora sitt syfte utan att tala om egna varderingar kring dmnet
ar relevant for att inte pa forhand ge respondenterna mojligheten att tillrattalagga sina
svar. Steinar Kvale diskuterar detta i sin skrift Den kvalitativa forskningsintervjun och
pekar pa en balansgang mellan att ge respondenten detaljerad Overinformation och
utelamnandet av viktiga aspekter for undersokningen, med malsdttningen att fa sa

o Mossberg Schiillerqvist, s. 274
* Ibid. s. 278
*® Ibid. s. 281
* Vetenska psradet (2002). Forskningsetiska principer inom humanistisk - samhdllsvetenskaplig forskning, s. 5
* Ibid. s. 7
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opaverkade dsikter och svar som mojligt. 4° Givetvis signalerar jag med mitt syfte att just
synen pa skonlitteratur ar extra viktig i svenskundervisningen och nagot som ar vart att
diskutera. Under detta krav menar Vetenskapsrdadet ocksa att det ar viktigt att 6ppet
redovisa eventuella risker for obehag och skada som intervjupersonen kan raka ut for,
en standpunkt som ocksa Kvale argumenterar for. Jan Trost dr av en annan uppfattning i
sin bok Kvalitativa intervjuer. Han menar istdllet tvartom att man inte bor informera om
eventuella nackdelar dd man aldrig kan veta hur respondenten kommer att reagera;
"vad som dr kdnsligt for den ena kanske inte alls dr det fér en annan.”>° Jag ar av den
uppfattningen att jag inte kommer att upplysa respondenten om eventuella fordelar
eller nackdelar kring medverkandet i studien, da jag inte tror att det har nagon
betydelse for just min undersékning.

Samtyckeskravet ger att undersokningsdeltagare har ratt att sjdlva bestimma 6ver sin
medverkan. I relation till min undersokning ser jag inte detta som nagot problem. Mina
respondenter stdllde frivilligt upp pa att lata sig intervjuas och jag hade tydligt
informerat dem om att de narsomhelst hade mdjlighet att avbryta intervjun. De har
heller inte utsatts for ndgon otillborlig paverkan for att stalla upp. I mitt fall handlar det
ocksda om myndiga personer sa detta krav ar tillgodosett och utan problematik i mitt fall.

Konfidentialitetskravet ger att respondenterna i en undersokning skall ges storsta
mojliga konfidentialitet.>1 Det medfér att de intervjuade bor anonymiseras i studien.
Kvale skriver om vikten att skydda de intervjuades privatliv genom att &ndra namn och
identifierande drag i sin redovisning.>2 Jag har darfor varit tydlig med att informera om
hur jag tanker anonymisera svaren i min undersokning sa att det blir omojligt for
utomstdende att identifiera lararna eller vilken skola de arbetar pa. Jag anvander mig av
fiktiva namn och ungefarliga dldrar i redovisningen. Kanske medfor detta ocksa att mina
respondenter kdnner sig mer tillfreds med situationen och kan svara pa ett mer
uppriktigt satt.

Nyttjandekravet ger att uppgifter som insamlas om enskilda personer endast far
anvandas for forskningsdndamal.>3 Detta krav tillgodoser jag genom att forklara att det
insamlade materialet/ljudupptagningarna inte kommer att anvdndas utanfor just min
studie eller av ndgon annan an jag. Materialet innehaller heller inget av kommersiellt
varde sa ndgon risk for spridning pa grund av detta foreligger inte.

Jag har valt att genomféra mina intervjuer pa sa ostérda platser som mojligt. I tva av
fallen har jag traffat mina respondenter i deras respektive hemmiljo. I de tva resterande
fallen har vi befunnit oss pa ett skolbibliotek respektive ett ostort lararrum. Speciellt
hemmiljoerna tror jag inverkade positivt pa dessa intervjupersoner, da tryggheten ar
som storst i det vilkdanda. Jan Trost foreslar just den intervjuades hem som lamplig miljo
forutsatt att situationen blir sa ostérd som mojligt med hansyn till ringande telefoner
och liknande.5* Han papekar dock att man alltid maste reflektera 6ver lokalens mojliga

* Kvale (2007). Den kvalitativa forskningsintervjun, s. 107
* Trost (2005). Kvalitativa intervjuer, s. 106
>! Vetenskapsradet, s. 12f
> Kvale, s. 109
>? Vetenskapsradet, s. 14
> Trost, s. 44
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inverkan pa trovardigheten i intervjusvaren. [ biblioteksmiljon utsattes vi vid ett tillfalle
for storning da elever fick syn pa sin larare och kom fram och avbrot under intervjun.
Det ledde till ett kort avbrott som mojligtvis kan ha haft en negativ inverkan da
respondenten kan ha avbrutits i en tankegang.

6.2 Urval

Jan Trost skriver att det i kvalitativa studier ar helt ointressant med representativa
urval. Daremot pekar han pa vikten av sa stor variation som mdijligt inom studien och
inte dgna sig at att studera liknande respondenter. I en kvalitativ studie bor urvalet
"helst vara heterogent inom den givha homogeniteten.”>> Detta dstadkoms med ett
strategiskt urval som star i motsats till det representativa, statiska urvalet. Detta urval
gar ut pa att man definierar ett antal variabler som antas vara intressanta for studien
ifraga for att fa fram profiler pa de tilltdnkta intervjupersonerna. Fér min studie har jag
valt tre variabler av intresse; kon och alder (med hanseende pa erfarenhet av lararyrket)
och skola. Konstanten i urvalet ar att alla intervjuade skall vara aktiva svensklarare pa
gymnasieniva.

Min studie bestar sdledes av fyra - pa olika skolor anstdllda - svensklarare pa gymnasiet
som undervisar i kurserna Svenska A och Svenska B. Jag ville att de skulle vara anstallda
pa olika skolor med tanke pa olika rddande skolkulturer och olika ekonomiska
forutsattningar. Utifran detta kan jag grafiskt presentera mitt urval av respondenter
med hjalp av féljande tabell:

Kon Kvinna Man
Alder/erfarenhet 25-35ar 35-65 ar 25-35ar 35-65 ar
Skola A B C D
Respondent "Anna” "Britt” "Calle” "Dennis”

Att ga tillvaga pa detta satt systematiserar mitt urval av intervjupersoner och gor att jag
har en storre chans att fa syn pa det jag vill observera. De larare som kom att ingd i min
studie valde jag genom nagot Jan Trost kallar for bekvdmlighetsurval.>® Det innebar helt
enkelt att man tar de personer som ar litta att finna. I mitt fall rérde det sig om personer
jag hort talas om, traffat vid nagot tillfalle eller blivit rekommenderad.

Angdende hur manga personer som bor ingad i en kvalitativ studie sa menar Trost att det
helt beror pa vad man ar ute efter men tids- och kostnadsaspekter spelar ocksa en roll.
En begransning till ett fatal intervjuer ar att foredra. Ett fatal handlar har om fyra till atta
intervjuer. Manga intervjuer bidrar till att materialet blir ohanterligt och férsvarar
overblicken. Trosts konklusion ar att ett fatal intervjuer av hog kvalitet alltid ar battre
an fler med lagre kvalitet.57 Min studie med fyra respondenter ar alltsa ett resultat av
dels tidsaspekten och dels storleksramen for examensarbetet.

> |bid. s. 117
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6.3 Reliabilitet och validitet

Jan Trost diskuterar reliabilitet och validitet och deras giltighet i kvalitativa intervju-
sammanhang. Traditionellt sett dr dessa begrepp kopplade till kvantitativa studier och
syftar till studiens tillforlitlighet med hdnseende pa franvaro av slumpmassigt
inflytande. Det innebdr att en observation vid en viss tidpunkt skall ge samma resultat
om man gor om observationen med samma forutsattningar vid en annan tidpunkt. Detta,
menar Trost, blir problematiskt vid kvalitativa undersékningar da alla
intervjusituationer ar unika och inte ett statiskt forhdllande. Svaren man far kan alltsa
skilja sig fran gang till gdng och det ar ndgot man bor forvanta sig i sin studie.>8
Slumpmassigt inflytande i ett kvalitativt studium behover inte sinka trovardigheten
utan kan vara till nytta i en analys da nyanser av respondentens tankar kan komma att
framtrada i exempelvis missforstand och felsdgelser. Trovardigheten i en kvalitativ
studie framkommer alltsd pa andra satt dn i en kvalitativ studie. Det kan handla om att
stélla flera fragor om samma foreteelse for att fa flera infallsvinklar fran respondenten.

Som forskare maste jag ocksa visa pa en Oppenhet mot materialet, att min data ar
insamlad pa ett trovardigt sitt.5° Fér min del handlar det om att jag har varit noggrann
med att reflektera 6ver den kvalitativa intervjuns etiska aspekter och att de har
involverats under hela processen med respondenterna. Trovardigheten i data ligger
ocksa i att jag som intervjuare ar noggrann med hur jag staller fragorna. Att inte lagga
orden i munnen pa den intervjuade genom att stélla ledande fragor, utan att stalla 6ppna
foljdfragor som kan utveckla svaren och ge mer detaljer som kan inringa respondentens
tankar ar ocksa viktigt for trovardigheten. Jag anser att god intervjuteknik dr ndgot som
man skaffar sig genom idog traning. Nagot som jag fatt i ganska liten utstrackning under
min utbildning tyvarr, sa jag kidnde att jag befann mig pa nagot av ett gungfly infor
intervjuerna. For min egen skull genomférde jag en testintervju pa en kurskamrat innan
data skulle samlas in. Vid granskningen av densamma kan jag ocksa konstatera att det
fungerat tillfredsstdllande och att jag anser att jag inte otillborligen paverkat svaren jag
fatt genom att stdlla ledande fragor etc. Trost kopplar detta resonemang till fragan om
objektivitet, vilket han avfardar som orealistiskt. Istdllet lyfter han fram att graden av
objektivitet snarare kan handla om grader av empatiserande. Man ar aldrig nollstalld i
en intervjusituation, men man skall absolut undvika att padyvla respondenten sina egna
asikter.60

Mina intervjuer har skett med hjalp av ljudinspelning. Den distraktion som uppstar vid
simultant antecknande i intervjusituationen ville jag komma ifrdn da jag genomfor
studien pa egen hand. Inspelningen ger mig ocksa stora fordelar da jag kan aterge citat
ordagrant och inte genom anteckningar. Detta tillvigagangssatt tycker jag ocksa starker
trovardigheten i min studie.

6.4 Generaliserbarhet och giltighet

Generaliserbarhetens mal handlar om att faststdlla det allmdnna, det typiska, for att
kunna lyfta studiens resultat till generaliserad samhallelig eller universell niva. Det ar
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ett vetenskapligt synsitt som - enligt Kvale - kan harledas till positivismen.61 Detta
forhallningssatt ar givetvis inte mojligt for en kvalitativ studie da det jag ar ute efter ar
subjektiva upplevelser och tankegangar dar varje situation ar unik. Jag har alltsa ingen
mojlighet - och gor inte ansprak pa - att forsoka visa pa det generella i mina
respondenters svar, utan s6ker snarare visa pa monster eller skillnader som kan leda till
en djupare forstdelse for lasaren.

Studiens giltighet handlar om att jag undersoker det jag utsager mig for att undersoka.
Har har jag haft hjalp av min handledare som granskat mitt intervjuunderlag i
forhallande till mitt syfte med undersokningen. Ndgot som jag ocksa tror Okar
giltigheten for min studie ar att det skall vara latt for lasaren att forsta vilka tolkningar
jag har gjort och varfér. Hur uppsatsen kommunicerar med sin ldsare och later den ta
del av resultaten ar alltsa viktigt.

7 Resultatredovisning

Har nedan kommer jag att redovisa de resultat jag fatt genom mina intervjuer. Lararna,
och skolorna de arbetar pa har jag gett fingerade namn. Jag kommer att borja
redovisningen med de tva kvinnliga lararna for att sedan redogora for de tva manliga
lararnas intervjusvar. Alla citat ar hamtade fran intervjuerna med respektive larare. Pa
de hall dar jag anser att det har behdvts har jag vid transkriberingen sammanfattat och
redigerat bort - for studien ovidkommande - passager. Pa vissa stdllen har jag ocksa
gjort om talsprak till ett mer formellt skriftsprak. Steinar Kvale menar att om syftet ar
att ge ett allmént intryck av intervjupersonens asikter sa kan det vara pa sin plats med
ett sddant forfarande.62

7.1 Anna

Anna dr mellan 25 och 30 ar gammal och bestdmde sig tidigt for att hon ville bli larare.
Ganska omgdende efter studenten valde hon att borja lararprogrammet dar hon laste i
fem oavbrutna ar. Hennes dmnesinriktningar ar svenska och historia mot gymnasiet.
Hon har nyligen blivit anstélld pa tva deltidstjanster pa tva olika gymnasier. Det ena
gymnasiet ar kommunalt och det andra ar ett relativt nystartat fristdende gymnasium.
P3 bada dessa undervisar hon i svenska. Sammantaget ar hennes tjanst pa ungefar 70
procent av en heltidstjdnst. Hostterminen 2010 ar hennes forsta som anstalld
examinerad larare. Hon uttrycker att hon ibland tycker att det kianns jobbigt att det ar
sddan liten aldersskillnad mellan henne och eleverna. Detta dr dock nagot som hon inte
kan gora ndgot at och - som hon konstaterar - tiden kommer att rada bot pa. Det hander
att hon blir ifrdgasatt i sin lararroll av eleverna pa grund av hennes ringa alder.

Anna sager att hon alltid tyckt om att ldsa bocker och att hon kdnner att det ar viktigt for
henne. Tidigt under sin praktik upplevde hon att detta synsatt inte delades av manga
elever och det hade hon inte reflekterat 6ver. Under sin lararutbildning upplevde hon att
det kdndes naturligt att arbeta med att analysera texter med hjalp av litteraturteoretiska
begrepp. Hon namner dven har att litteraturhistoria spelade en stor roll under hennes
egen utbildning.

61 Kvale, s. 209
62 Kvale, s. 156
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Pa fragan om vilken roll skonlitteraturen spelar i sin undervisning sa menar Anna att
den dnnu inte spelat den roll hon vill att den skall ha. Hon har dnnu inte 1atit eleverna
lasa nagot helt verk utan det har handlat om att ldsa utdrag for att exemplifiera texter
fran olika epoker eller stildrag. Antologier anvander hon sig ocksa av for att undervisa i
litteraturhistoria. "Men jag vill mer anvdnda Idsningen for ldsningens skull och visa pd det
skéna i att ldsa en bok, men sd har det inte blivit riktigt dnnu. Men just nu finns det inte
utrymme for det.” Hon uttrycker en vilja att lasa hela verk men papekar att det tar lang
tid - tid som hon upplever sig inte ha. Det ar dock inget som kommer att hindra henne
att ta in hela verk i sin undervisning langre fram.

P3 fragan om vilka kunskaper Anna anser vara viktiga att formedla med hjilp av
skonlitterar lasning framhaller hon litteraturens roll i att 6va sig att ta olika perspektiv.
”Om man inte Ildser har man bara en livserfarenhet men om man ldser kan man ta del av
hur mdnga som helst och det tycker jag dr viktigt.” Hon har till exempel valt att i
undervisningen ldasa novellen Kostym av Ninni Holmqvist for att lyfta ett
genusperspektiv genom att analysera berattarroster. Samtidigt talar hon om vikten av
att formedla ett kulturarv och kunskapen om olika epoker inom litteraturhistorien, som
hon vill ge smakprov pa till eleverna.

Angdende arbetet med litteraturhistoria siger Anna att ”/[...] det dr praktiskt — allt det
som finns firdigt - och det dr tydligt och det dr bra att jobba med antologier dd det dr
klart vad man skall jobba med.” Aven liroboken ar henne till hjilp i dessa sammanhang.
Nar hon jobbar med analyser av texter drar hon sig ofta till minnes exempel fran sin
egen studietid och hur de jobbade da. "Just nu jobbar vi ganska kronologiskt och inte
utifrdn teman. Alltsd mest med inriktning pd litteraturhistoria och epoker.”

Elevernas inverkan pa val av texter i Annas undervisning ar begransad. Hon sager sig se
det som att de har en mojlighet att paverka, men att det inte dr ndgot hon lagt fram pa
ett speciellt siatt. De kommer inte alls med forslag pa skonlitterdra texter i samma
utstrackning som det gor med filmer, sager hon.

Pa fragan hur en inofficiell kanon paverkar hennes val av texter menar Anna att hon
maste forhalla sig till den. Hon papekar att hon fatt med sig en syn pa kanon fran
universitetet och att som ldrare ar det svart att arbeta mot kanon och lyfta andra
perspektiv. Manga av hennes kollegor dr mindre Kkritiska till kanon dn vad Anna sjalv
sager sig vara och i hennes fall har hon delvis samma planering som en dldre kollega dar
kanoniserade texter utgor en stor del av undervisningen. Hon papekar att det kan finnas
ett motstand hos eleverna att lidsa dldre, svarare texter och lyfter fram att ”/...] det finns
mycket vinning i att ldsa mer av populdrkulturella bocker som science fiction. For det kan
gora ickeldsare till ldsare och det dr jdttemycket vdrt. Att fa elever att Ildsa utan tvdng.”
Samtidigt aterkommer hon till det praktiska i att anvanda sig av kanoniserade texter i
antologier, att det underlittar for henne med fardiga exempel och analyser. An s linge
sa har Anna inte lyft fram nagra texter fran andra kulturer. Hon sdger att hon inte
funderar sa mycket pa varfor men att det dnda viktigt att visa pd annan litteratur,
utanfor var egen kultur.
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Anna ser att det finns manga fordelar med skonlitteratur som pedagogiskt verktyg. Just
att amnet kan bli till vadsomhelst ser hon som viktigt for att fa in olika perspektiv men
det kan ocksa innebdra en nackdel for hennes planering om dmnet flyger ivag allt for
mycket. Hon aterkommer dock till att de ganger skonlitteraturen spelar en stor roll i
hennes undervisning sa ar det i litteraturhistoria eller for att analysera berattartekniska
drag. Hennes elever far ocksd skriva en hel del, uppgifter som hon centrerar kring
textutdrag vilket - hon menar - skall gynna elevernas sprakutveckling.

Anna ser inte styrdokumenten och kursplanerna som vagledande nar det galler vilka
texter hon skall arbeta med utan mer att de talar om for henne vad hon skall géra med
dem. Anna siager om styrdokumenten ”[...] att de skall ha ldst frdn olika tider och kulturer
och kunna jdmfora olika motiv och relatera till sin egen livssituation. Det tycker jag
fungerar pa vilken litteratur som helst. Jag har inte valt bort ndgonting for att jag inte kan
koppla det till styrdokumenten. De dr sd pass vida att allt passar in ddr.” Laroplanen for de
frivilliga skolformerna poangterar vikten av en fortrogenhet med det egna kulturarvet
och det dr ndgot Anna inte tycker ar oviktigt. Hon menar daremot att det kan vara svart
att motivera for eleverna varfor det ar viktigt. Nar hon relaterar till sig sjalv ser hon att
hon kédnner sig tacksam over att ha blivit tvingad till att lasa till exempel Strindberg. Sa
hon forsoker motivera kulturarvets varde da hon tycker att det haft en positiv inverkan
pa henne sjdlv. Det ar dock inte svenskdmnets viktigaste uppgift, utan hor mer till en
allmanbildning, siger hon. Hon kommer hadr in pa amnets roll i demokrati- och
vardegrundsfragor, fragor om manligt/kvinnligt och hur viktigt detta ar. Men, sdger hon,
"jag tycker att det dr mer fokus pd litteraturhistoria dn pd demokratiarbete i kursplanerna
och det sldr igenom i min undervisning.”

Anna menar ocksa att hon ar paverkad av rddande skolkultur dar hon jobbar och de
kollegor hon arbetar tillsammans med. Hon sager att nar kollegor rekommenderar verk
eller sdger att sa har gor vi pa den har skolan, paverkar det henne i hennes val av texter.
Atminstone nu nir hon har sa pass lite erfarenhet. “Jag vill ju tro att jag skulle géra det
bdttre och roligare om jag gjorde helt efter mitt eget sdtt. Men det dr ganska skont ocksd
att ndgon provat férut, vad som fungerat och ta del av andras erfarenheter dr jdttebra.
Bara jag inte fastnar i ndgot och tar det fér givet utan att jag reflekterar och omvdrderar.”
Hon menar att det som nyutexaminerad larare ar noédvandigt att underlatta for sig pa
grund av att planeringstiden tar sa mycket langre tid for henne som ny an for en larare
med langre erfarenhet. Hon ndmner att hon far satsa pd ett 4mne i taget, sd om hon
satsar pa sin historieundervisning sa forsoker hon halla sig flytande i
svenskundervisningen och vice versa, annars racker inte tiden till upplever hon.

Skolans ekonomi paverkar hennes undervisning pa sa satt att de pa den ena skolan
varken har klassuppsattningar eller tillgdng till ett skolbibliotek. Det finns endast
antologier och larobocker i svenska som klassuppsattningar. Hon upplever detta som
klart begransande. P4 den andra skolan som hon arbetar pa finns det ett flertal
klassuppsattningar av sd kallade "klassiker” och ett stort skolbibliotek. Hon har dock
inte nyttjat dessa resurser annu.

Anna avslutar var intervju med att sdga: “Jag har ju inte alls provat allt som jag vill géra
men det kommer med tiden. Jag kan ju bara bli bdttre och Idra mig mer och mer for det
finns ju bara ett sdtt och det dr att prova.”
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7.2 Britt

Britt ar mellan 50 och 55 ar gammal. Efter studenten blev hon tillfrdgad om hon ville
vikariera som musikldrare eftersom hon spelade piano. Vikariatet utvecklade sig till att
inkludera fler amnen som engelska och svenska. Da hon kdnde att det var givande valde
hon att utbilda sig till gymnasieldrare i dessa dmnen. Nar hon var fardig fick hon en
anstallning direkt och har sedan dess yrkesarbetat heltid som gymnasieladrare i 25 ar. Pa
skolan dar hon arbetar nu har hon varit i 15 ar och hennes dmnen ar svenska och
engelska.

Skonlitteraturen spelar, i Britts undervisning, en mycket stor roll dd hon inte anvander
sig av larobdcker. Vad dn svenskundervisningen handlar om sa ligger litteraturen som
bas och detta giller bade for a- och for b-kursen, sager hon. . "Jag tycker att det dr sd
otroligt bra att ha det som utgdngspunkt for man kan gora allting. Allting kan ju cirkulera
kring de litterdra influenserna. Utmaningen dr att hitta bra bocker och bra infallsvinklar.”
Svenskan ar beroende av att man tar in allt, ocksa tv och nyheter menar Britt. Hon ser
detta som en fordel for sin undervisning da hon ser sig som ombytlig och drar sig for att
gora samma saker ar efter ar. Britt ar inte radd att préva nya saker, bevara det som
fungerar bra och ta in nytt som férfinar hennes undervisning. Hon ser det som sjalvklart
att hon sjalv maste ha roligt for att eleverna skall kinna motivation.

Hon berattar att hon ofta jobbar med teman och kreativa redovisningar kring bocker de
laser. P4 detta satt, menar hon, gar eleverna in i texternas karaktarer och kan stalla sig i
relation till dem. Malsattningen ar att ”/...] de skall kunna sdtta sig in i andra mdnniskors
dden och jdmfora sig sjdlva med hur folk har det bdde i andra tider och andra kulturer och
se olika samhdllsbakgrunder och samhdllsférhdllanden och historiska skeenden. For att fa
ett helhetsperspektiv.”

P3 fragan om hur Britt valjer litteratur sd menar hon att det dr beroende pa vilket
omrade eller tema de haller pa med. "Vill jag jobba speciellt med genusfrdgor sd far jag ju
vdlja bocker som pd ndgot sdtt dr gynnsamma fér att diskutera de frdgorna.” Ibland utgar
hon fran ett kronologiskt upplagg, men da brukar hon arbeta med flera kronologier och
teman parallellt, eller helt kasta om epokerna for att visa pa samband som kanske inte
syns i en rak kronologi. “Ofta tycker jag att det dr mera effektfullt och ger ocksd ett stérre
Idsintresse dn om de skall bérja med ndgot jdttegammalt som de inte riktigt kan relatera
till.”

Den viktigaste kunskapen Britt vill formedla med skonlitteraturen ar att eleverna skall
forhalla sig till litteraturen och anvanda dess kunskaper pa flera plan. Britt menar att
eleven maste kunna sdga vad denne tycker om saker, om den skulle gjort pa ndgot annat
satt, jamfora med den egna situationen och ga i dialog med texten. Britt vill att eleverna
skall tanka "Hdr kunde jag ldra mig ndgot om mig sjdlv, hdr kunde jag kdnna ndgonting
for, bli berérd av.”

Eleverna har mojligheter att valja bocker i Britts klasser, men de maste uppfylla vissa
kriterier som passar det tema de jobbar med for tillfallet. Dock s& menar hon att
eleverna oftast 6verlater at henne att valja. Britt sdger att de ungefar laser fyra hela verk
under en a-kurs och under b-kursen har hon en basniva pa sex hela romaner. For det
allra mesta har Britts elever en bok pa gang. Hon siger sig inte ha ndgon storre ambition
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att oka laslusten for eleverna utanfor skolan utan hon ser bockerna som sitt
arbetsverktyg dar eleverna faktiskt ar tvingade att ldsa. Daremot sa menar hon att det ar
viktigt for henne att skapa lustbetonade uppgifter for eleverna. "Det gdller att pd ndgot
sdtt fanga dem, det dr inte alltid sd Ildtt.”

Britt anser att det finns en inofficiell kanon som hon maste forhalla sig till. Hon menar
att i de olika epokerna, finns verk som eleverna bor kdnna till. Men hon kdnner sig inte
tyngd av detta utan har egna preferenser betraffande vilka bocker hon anser vara bra
och vilka som fungerar. Hon medger dock att hon har med sig mycket av kanon fran sina
universitetsstudier. "Man mdste ju jobba med Shakespeare till exempel. Det gdr ju inte
annars”, sager hon. Har pdpekar hon ocksd vikten av att dmnesintegrera studiet av
skonlitteratur och att det ar fruktbart for henne i undervisningen tillsammans med
engelska. Angdende vilken typ av texter eleverna far ldsa sa finns det inga
begransningar, menar hon. Saval ungdomslitteratur, populdrlitteratur och kanoniserade
texter far plats i Britts undervisning. “Jag tycker inte att man skall ha ett stelbent
forhdllningssdtt till att de inte skall ldsa den och den typen av litteratur. Det dr bdttre att
fdnga dem ndgonstans ddr de tycker att det dr roligt.” Daremot sa medger hon att
litteraturen hon véljer har en slagsida at den vasterlandska kulturen och att hon kdnner
att hon hindras av sin egen kunskap att ta in litteratur fran andra kulturer i
undervisningen.

Britt anser att det finns manga fordelar med att anvanda sig av skonlitteratur i
svenskundervisningen. Aterigen pekar hon pi mojligheten att kunna variera sig i
odndlighet. Det blir en levande verksamhet med ett kreativt, aktivt och interaktivt
forhallningssatt dar hon menar att det hander nagot mellan ldsaren och texten. Hennes
stravan ar att alltid koppla det de laser till elevernas egen situation. Britt sdger att
analysen av texterna, textens mening skapas i samtal om litteraturen. "Man mdste ha ett
Oppet sinne och behdlla det som var bra och revidera och tidnka om. Utveckla hela tiden
och reflektera.”

Styrdokumentens roll ser hon inte som vagledande i hanseende pa vilken litteratur hon
viljer men diremot hur hon skall jobba med stoffet. Overlag tycker hon att
styrdokumenten ar relativt bra och styckena kring kulturarvet relaterar hon till att b-
kursen i svenska egentligen ar en kulturarvskurs. Hon anser att det finns en rad
forfattare som eleverna maste kanna till, exempelvis Strindberg. ”[..] Det dr en
allmdnbildningskurs och jag tycker att det dr bra. Men det dr klart att som svenskldrare dr
man ju mer eller mindre yrkesskadad. Vissa saker bér man dndd ha med, det dr sjdlvklart.”

Styrdokumentens syn pa demokrati- och virdegrundsfragor ser hon som skolans
overgripande mal som star 6ver kursmalen. Hon menar att de hela tiden arbetar med
fragor om genus, vardegrunds- eller demokratifragor genom skonlitteraturen. Hon sager
ocksa att skolan har har gett ett tydligt uppdrag och att det ar tacksamt att arbeta med
dessa fragor genom litteraturen och genom analytiska samtal kring den. Britt siger att
vardegrunds- och demokratiarbete och litteraturhistoria kan kombineras da dessa
aspekter finns att hitta i varje litterart verk och att de ar samma amne i grund och
botten. Det spelar ndstan ingen roll vilket litterart verk man tar sa kan man alltid prata
om de har viktiga grundlaggande fragorna, sager hon.
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Britt menar att hon inte samarbetar speciellt mycket med sina kollegor med hidnseende
pa skonlitteraturens roll. Hon menar att hon i mangt och mycket utvecklat sin egen
praktik. Ddremot har hon ett titt samarbete med en gymnasiebibliotekarie som &ar
knuten till hennes program. S3 hon kan ndrsomhelst fa in en extra resurs i sin
undervisning med skonlitteratur. Detta ar ju avhangigt skolans ekonomi och spelar en
stor roll, menar hon. Klassuppsattningar av bocker existerar pa skolan och det kan hon
anvanda sig av ndgon gang, men - som hon Konstaterar - “ett bra bibliotek dr ju vida
overldgset.” Antologier anviander hon sig ocksa av ibland som textbas for en epok nar
hon vill &t en dversiktlighet. Avslutningsvis sammanfattar Britt med att sdga “det handlar
om att fa varje elev att utvecklas frdn ddr den dr bdde skriftligt, muntligt och litterdrt sd
det dr ett gigantiskt dmne. Men de madste fa existera tillsammans - inget utesluter det
andra.”

7.3 Carl

Carl ar mellan 30 och 35 dr gammal och siger sig alltid ha varit intresserad av sprak.
Efter sin gymnasieutbildning arbetade han med olika saker och reste runt i varlden.
Ndgra ar efter de tjugo borjade han pa lararutbildningen med dmnesinriktningarna
svenska och svenska som andrasprak. Att han skulle bli larare var dock inte sjalvklart
och det blev heller inte tydligare for honom under sjilva utbildningen. Det var forst efter
att han arbetat ett ar som han kdnde att han verkligen traffat ratt. Carl menar att man lar
sig yrket ndar man jobbar. Han hade tur och fick sin anstdllning direkt efter fardig
utbildning. Han ar kvar pa samma skola nu och har jobbat dar i fem ar. Skolan har cirka
300 elever varav 95 procent ar kvinnliga elever. De dominerande gymnasieprogrammen
som finns pa skolan dr omvardnad och barn- och fritidsprogrammet. Carl undervisar pa
skolans alla program. Just nu ar hans tjanst pa 90 procent, men vanligtvis ar den pa 100
procent.

Skonlitteraturen spelar en stor roll i Carls undervisning. Han siager att han kan anvdnda
den till allt i sitt &mne. Den kan fungera som inspiration till att skriva sjidlv och som
spraklig forebild for hur man skriver. Det finns bdade rent sprdkliga aspekter av
skonlitteraturen till att den kan fungera som en bro in i diskussioner, sager han. “De Idr
sig mycket om sprdket genom skénlitteraturen, samtidigt som de Idr sig mycket om andra
mdnniskor, andra kulturer eller andra religioner. Det finns ju en massa allmdnbildande
kunskaper i bocker ocksd. Jag tycker inte att man behéver separera dessa delar ifrdn
varandra i dmnet utan allt gdr att kombinera.”

Carl forsoker arbeta dmnesintegrerat nar det finns tydliga kopplingar for eleverna. De
kan till exempel lasa bocker i svenskan som knyter an till saker eleverna ldser i amnen
som halsopedagogik eller en medicinsk grundkurs. Om de ldser om imperialismen i
historia sa laser Carl girna Mérkrets hjdrta av Joseph Conrad med sina elever for att ge
litterdra bilder av ett historiskt skeende. Men, papekar han, det far inte bli forcerade
kopplingar utan det ar viktigt att hela tiden ha eleverna med sig. Han exemplifierar
ocksa med ett tema som skolan hade utifran fragor om manligt och kvinnligt dar han
genom litteraturen lyfte fram kvinnoberattelser ur olika kulturer.

De skonlitterdra texter som Carl arbetar med ar beroende av vilken typ av elever han
har. Han ar noga med att ta reda pa vilka intressen de har, vad de kan relatera till och
vad for slags grupp han har att arbeta med. Han sdger ”[...] om de éverhuvudtaget inte
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kan se ndgra kopplingar till de personer som vi ldser om sa bryr de sig inte. Varfér skall de
sitta och ldsa om ndgot som de kdnner att de inte kan relatera till? Det viktigaste dr att fa
dem intresserade och nyfikna och det blir de inte annars.” Han tar upp tva bocker som de
nyligen last och det ar Hjdrtans fréjd av Per Nilsson och Shoo bre av Douglas Foley. Carl
ser det som viktigt att lyfta invandrarperspektivet for att anknyta till manga av hans
elever. “"Jag vdljer ofta texter utanféor en vdsterldndsk kultur. Vi ldser texter frdn
Vistindien, fran Sydafrika och det har sdkert med att géra att jag ocksd undervisar i
svenska som andrasprdk och att jag tycker att det perspektivet dr viktigt.”

En av de viktigaste aspekterna med skonlitteraturen, menar Carl, ar att eleverna skall fa
ldsa om andra manniskor som upplever svdra och tuffa situationer, att visa att andra
manniskor mar lika daligt eller varre dn de sjalva. "Det dr viktigt att visa att de inte dr
ensamma.” Detta gor Carl med skonlitteraturens hjalp som en vag in i diskussioner.

Under kurserna i svenska laser Carls elever mellan tre och fyra hela verk. I B-kursen far
eleverna mojligheten att vdlja en bok fran 1900-talet helt fritt, annars ar det Carl som
vdljer vad som lases. Han konstaterar att i vissa klasser hinner de mer och i andra
klasser hinner de mindre. Da prioriterar han efter kursmalen och genomfér kanske inte
alltid vad han sjalv tycker ar viktigast eller roligast.

Pa fragan om Carl tycker att det existerar en inofficiell kanon och i sa fall hur han
forhaller sig till en sddan, sd menar han att det sdkerligen existerar en kanon men att det
inte paverkar honom. Carl siger att det dr han som styr efter eget bevag och viljer
istdllet att lyfta fram lite ovanligare litteratur. "Ndr vi har litteraturhistoria i b-kursen
Idser vi inte alls det ddr som dr det mest berémda eller mest kdnda utan da Idser vi det som
jag tycker dr intressant. [...] Jag férsoker att lyfta andra forfattare dn de mest vanliga for
att visa pd epokerna. [...]Vi ldser ju inte Réda rummet fér det ser jag som meningslést. De
verk jag har valt tycker jag bdttre skildrar epokerna. Jag mdste ju alltid tdnka pd vilka
elever jag har.” Han tycker inte att kanon for nagot gott med sig, da han ser det som
ndgot valdigt individuellt vad man gillar att lasa. Carl tror inte att han lockar till lasning
genom att tvinga ndgon att ldsa. “"Det som ofta tillhér en kanon dr ofta det som ses som lite
finare och lite svdrare och det kanske inte alltid dr den litteratur som fungerar pd
skolorna.” For att en text skall na Carls klassrum maste den vara relevant, pa sa satt att
eleverna kan hitta ndgot som ar intressant for dem i texten. Han vill att eleverna skall
sdtta sig in i andra méanniskors perspektiv och varldar men ocksa ge andra bilder av
historien. "Det skall inte Idsas bara fér att ndgon tycker att det dr bra utan det mdste vara
bra fér dem ocksa.”

Ofta anvander Carl skonlitteraturen som bas for skrivuppgifter da eleverna skall skriva
utifran olika perspektiv, tolka slut eller leta metaforer som de kan anvinda i egna dikter.
Har ser han skonlitteraturen som ett verktyg for att tadcka upp manga omraden som han
vill att eleverna skall utveckla; “man kan genom skénlitteratur bli duktig pa att ldsa och
man kan bli duktig pa att skriva och fd ett stérre ordforrdad”.

Carl upplever inte att styrdokumenten ar speciellt vagledande for honom i hans val av
skonlitteratur. Han kdnner sig fri att valja vad han kdnner for och en trygghet i att han
kan motivera sina val. Daremot kdnner han sig stressad 6ver kursplanernas mal kring
litteraturhistoria som han tycker ar for omfattande. Han tycker att de fokuserar for
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mycket pa att eleverna skall ”[...Jkunna vildigt mdnga férfattare, deras namn och ndr de
levde. Tycker man det dr viktigt sd mdste man ocksd férstd att man inte hinner ldsa
sdrskilt mycket - det dr ett problem. Ett synsdtt som jag ocksd tycker forstdrks i de nya
Idroplanerna som kommer.” Infor styrdokumentens tal om kulturarv sa menar Carl att
han inte anser att det ar speciellt viktigt. Han menar att “det hdr med kulturarv dr ju olika
saker for olika mdnniskor. Jag menar vi kan ha ett svenskt kulturarv, vi kan ocksd ha
vdsterldndskt kulturarv, vi kanske till och med kan ha ett globalt kulturarv i sddana fall.”
Carl ser kulturarvet som en tolkningsfraga och inte ndgot som okritiskt skall formedlas.
Han anser att han 4nda uppnar kursmalen som stalls.

Pa fragan om hur han arbetar med demokrati- och vardegrundsfragor sa sager Carl att
skonlitteraturen fungerar perfekt for detta, frdgor om manniskors lika varde,
genusproblematik, vad frihet dr. Carl menar att han hela tiden forsoker styra
undervisningen utifran vilka det dr som skall ldsa och han identifierar ett stort behov av
att diskutera dessa fragor med sina elever. “Ofta blir svensklektionerna en mdjlighet for
eleverna att ventilera alla typer av frdgor. Det kan vara relationsfrdgor och sex- och
samlevnadsfrdgor. Detta diskuteras pd mina lektioner och da vill jag att de skall Idsa ndgot
i anknytning till detta.”

Carl upplever inte att det finns ndgon speciell skolkultur som paverkar honom negativt i
hans val av skonlitteratur. Istdllet kan han se att han far mycket stéd fran skolans hall.
Bibliotek och bibliotekarier hjdlper honom i hans undervisning med att hitta nya och
"frascha” bocker. Klassuppsattningar finns, men Carl uppger att han inte anviander dem
speciellt mycket. Skolan har nyligen avsatt pengar till nya inkép av skonlitteratur och
driver ett lasprojekt som kallas "lasstunden”, dar alla pa skolan - inklusive personal -
laser en timme i veckan for att uppmuntra laslusten. "Det dr absolut min uppgift som
ldrare att uppmuntra till ldsning utanfér skolan. Det dr bra med mycket ldsning. Jag
mdrker ocksd att eleverna Idser mer och mer. Jag tror och hoppas att vi kan fa igdng ndgot
med all ldsning”, avslutar Carl.

7.4 Dennis

Dennis ar mellan 60 och 65 ar gammal. Han borjade ldsa litteraturhistoria och nordiska
sprak for att efter det utbilda sig till larare i svenska, engelska och historia. Redan under
studietiden borjade han vikariera som larare for efter avslutad utbildning fa en fast
tjanst. Pa det gymnasiet dar Dennis arbetar nu, har han varit anstalld i 34 ar. Han har
alltid jobbat heltid och ofta mer dartill. Han dr dven dmnesansvarig for svenskan pa sin
skola. Lange har han enbart undervisat pa samhallsprogrammen pa gymnasiet.

Pa fragan om hur han ser pa skonlitteraturens roll i undervisningen menar Dennis att
litteraturen ofta dr en battre kalla till historisk insikt dn historieboken och darfor tycker
han att det ar givande att arbeta dmnesintegrerat med svenskundervisningen och
historieundervisningen. Dennis menar att litteraturen nufértiden inte har samma roll
som forr i tiden. "Det dr bara ndgra ytterst fa samtida verk som har den genomslagskraft
som litteraturen hade tidigare.” Darfor ser han litteraturhistoria och klassiska verk som
mycket viktigare an samtida litteratur. Han menar att ungdomar inte laser denna typ av
litteratur frivilligt och han har inga ambitioner till att uppmuntra till forstroelselasning.
”[...] Det har jag aldrig kdnt att jag vill medverka till - om de inte tycker att det dr roligt
att lasa - who cares?”
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Dennis ar overlag mycket kritisk till dagens skola, dar han tycker att litteraturstudiet
och lasandet har fatt std tillbaka for mycket annat. Han sager att “litteraturen fdr inte den
roll den borde ha, dels som en Idnk till fjdrran tider ocksa till fjdrran ldnder, till andra
kulturer och sociala skikt. Det dr trist. Litteraturstudiet dr en kunskapskdlla inte en kdlla
till férstréelse eller ndgonting annat.” Han ar noga med att podngtera att ldsning av
skonlitteratur inte i forsta hand ar ndgot som skall kopplas till skrivande eller till
stilanalyser, utan till diskussion och belysande av historiska skeenden. “Det dr kanske
inte alltid sa roligt att ldsa Almqvists Det gdr an, men det ger en djupare forstdelse. Inte
ndgot som man behéver analysera stilmdssigt utan det dr ett aktstycke som beskriver en
debatt for 180 dr sedan som har haft en fantastisk betydelse for samhdllsutvecklingen.”
Han fortsatter: "Réda rummet kan vara jobbig att ta sig igenom men den ger en mycket
bdttre bild av hur Sverige sdg ut for 130 dr sedan dn vilken historiebok som helst.
Samtidigt som det dr stor litteratur.”

Dennis tycker att det ar viktigt att knyta litteraturen som eleverna laser till det program
som de laser. Texterna maste fungera intressevickande, sa darfor ligger han upp
undervisningen annorlunda beroende pa om han ar pa ett yrkesforberedande eller ett
studieférberedande gymnasieprogram. Han sdger att han stiller andra, hogre krav pa
samhallsprogrammet. “Vad som vdicker ett intresse pd ett program kan vara helt défétt pd
ett annat, man mdste anknyta till elevernas situation.” Eleverna har dock sma mojligheter
att paverka vilka texter de skall ldsa. Dennis menar att de har fortroende for att han
valjer "ratt” bocker. "De har tillrdckligt med val”, sager han.

Dennis menar att litteraturens viktigaste uppgift ar att locka fram nya tankar hos sina
elever. Detta vill han dstadkomma med dialog kring texterna. Litteraturen, menar han,
innehaller allt - som en sorts livskunskap. Han sidger att han inte alls ar inriktad pa
stilanalys och formella aspekter av texterna. “Jag vill inte peta allt for mycket i texterna.
Vi kommer aldrig till det rent litteraturvetenskapliga utan det handlar om att diskutera
verken och sdtta dem i sammanhang. Det blir mer fruktbart.”

Dennis sager att hans elever under B-kursen skall ha last fyra hela verk. Ett fran tiden
fore ar 1850, ett fran andra halvan av 1800-talet, ett fran tidigt 1900-tal och ett verk fran
efter andra varldskriget. Han ndmner att han brukar variera mellan Robinson Crusoe,
Gullivers resor, Strindberg, Homeros, Shakespeare, proletirforfattare och borgerliga
realister. Han jobbar ocksa mycket med textutdrag fran antologier. Dennis dr mycket
restriktiv med att 1ata eleverna lasa pa egen hand, under skoltid laser han istdllet hogt
for eleverna. De hela verken laser de pa egen hand i hemldxa. Med detta sagt podngterar
Dennis att det finns en inofficiell kanon som han tycker ar viktig att lyfta fram.
“Inriktningen pd samtida litteratur anser jag vara férkastlig. Det dr inte litteratur med
stort L, for det finns trots allt en kulturbdrande bas som jag anser att vi i skolan har i
uppgift att férmedla. Bekantskapen med kulturarvet dr viktigt.” Han ar dock inte
frammande for att ta in texter utanfor en vasterlandsk kultur, men det sker mer sallan.

Eftersom Dennis har podngterat vikten av att eleverna genom skonlitteraturen kommer
till historiska insikter, har han valt att ofta jobba utifran ett kronologiskt eller diakront
perspektiv nir han planerar sin undervisning. “Ju dldre texter jag anvdnder mig av ju
stérre méda mdste dgnas dt avkodning - vad stdr det, vad betyder det och sen relatera det
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till elevernas egna upplevelser. Inte mystifiera eller krdngla till utan att géra det
tillgdngligt. Det sker genom samtal kring litteraturen som dr 80-90% av undervisningen.”
Dessa samtal syftar till en - utéver historiska insikter - personlig utveckling av eleverna,
att de skall se sig sjdlva i ett sammanhang som inte bara ar kronologiskt utan dven
socialt och kulturellt, sager Dennis. ”[...JAtt se hur jag blev den jag dr och att se hur
Sverige blev som det dr.”

Angdende styrdokumentens pdverkan pa sin litteraturundervisning, menar Dennis att
det finns manga satt att uppna det som star i dessa dokument. Han konsulterar dem inte
sarskilt ofta utan sager sig veta ungefar vad de sager och vad som galler nu. Han menar
att de kan vara mer vagledande for yngre larare och upplever for egen del att de inte
kdnns levande utan mer praglade av ndgon form av byrakratisk rigiditet. "Om vi skulle
félja kriterierna for att en elev skall fa godkdnt i svenska pa fordonsprogrammet sa skulle
ingen fd godkdnt.” Laroplanens tal om demokrati- och vardegrundsfragor ser Dennis
som viktiga, men utvecklar inte mer hur han behandlar dessa fragor i sin undervisning.
[stéllet borjar han resonera kring skolans roll i en demokrati. Dennis sager: “Jag dr inte
sdker pd att man fdr ut av detta vad man hade tdnkt sig. Jag tror inte att klassamhdllet
férsvinner bara for att alla ldser samma sak. Det blir asymmetriskt vi har alla olika
utgdngspunkter. Drémmen om egalia dr som Thomas Moores utopia - ett intressant mdl
men vi kommer aldrig dit. Det viktiga i ldrargdrningen dr att komma sd ldngt man kan och
gora det under trivsamma former i skolan.” Att diskutera demokrati- och vardegrunds-
fragor tycks alltsa inte vara Dennis framsta syfte med litteraturundervisningen.

Dennis anser att han inte paverkas av ndgon skolkultur. De yngre ldrarna ar mer inne pa
mer samtida litteratur medan Dennis sager att "det som hdnt efter 1990 bryr jag mig inte
om litterdrt sett.” Manga av klassuppsattningarna som finns pa skolan, menar Dennis, dr
fel bocker. Daremot klassuppsattningar av klassiker - exempelvis Thérése Raquin -
anvander han ofta, liksom de antologier som finns pa skolan.

8 Diskussion

[ detta kapitel kommer jag att anknyta mina intervjuresultat till min uppsats teoretiska
ramverk, styrdokument och tidigare forskning. Hir kommer jag ocksa koppla tillbaka till
uppsatsens syfte och fragestdllningar och jag dmnar dra egna slutsatser utifran
undersokningens resultat. Diskussionen kommer delvis att utgd fran de teman jag
uppdelat intervjuguiden i (se Bilaga 1). Detta for att det skall bli en tydligare struktur pa
min diskussion.

[ mina intervjuer har jag kunnat utréna att det hos alla respondenter finns en
uppfattning om att svenskdmnet innehadller tre delar som pa olika sitt fokuserar
skonlitteraturen; skonlitteratur for sprakutveckling, skonlitteratur i litteraturhistoria
och diskussion kring skonlitteratur kopplat till eleverna. Den forskning jag satt mig in i
infor denna studie pekar ut en aspekt av svenskdmnet som mest betydelsefull for
eleverna. Det ar skonlitteratur som ett led i en demokratifostran. Elevernas
demokratiska utveckling och arbete med vardegrundsfragor ar ocksa nagot som jag ser
som skolans viktigaste uppdrag. Det ar ett uppdrag som star 6ver kursplanerna i alla
amnen. Som jag laser kursplanerna i svenska ar detta uppdrag langt ifran lika
konkretiserat som malen kring exempelvis spraklig utveckling och litteraturhistoria. Det
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forefaller ocksa som att detta 6vergripande mal ar svarare for larare att betygsatta an
andra delar av amnet.

8.1 Skonlitteraturens roll

Anna, Britt och Carl uppger alla tre att skonlitteraturens viktigaste roll - i deras
undervisning - ar att fa eleverna att ta andra perspektiv. Det vill sdga att
skonlitteraturen ar en vag in i andra forestallningsvarldar som lararna vill att eleverna
skall reflektera och diskutera kring. Jag identifierar har ett vardegrundsinriktat
arbetssatt hos dessa larare som val knyter an till laroplanens 6vergripande fostransmal:
”[s]kolan skall frdmja férstdelse fér andra mdnniskor och férmdga till inlevelse”.%3 Britt
uttrycker ett synsatt dir hon ser ldaroplanens fokus pa demokrati- och
vardegrundsfragor som overordnat kursmalen i svenska och jobbar ocksa enligt detta
da hon sager sig, alltid ha med dessa fragor i diskussioner kring skonlitteraturen.
Kopplat till Louise Rosenblatts teorier dr denna lasart av transaktionell och estetisk art.
En lasart Rosenblatt menar leder till att litteraturen frambringar en
forestallningsformaga som dr nédvandig i en demokrati.6* Nar lararna valjer att lyfta
denna syn pa skonlitteraturens roll ser jag spar av Malmgrens dmneskonception svenska
som erfarenhetspedagogiskt dmne. Bade Britt, Carl och Dennis anser att all undervisning
i skonlitteratur maste ta sin utgangspunkt i elevernas situation och forutsattningar,
ndgot som Malmgren ocksd podngterar i sin beskrivning av den erfarenhetsbaserade
pedagogiken. Med Mossberg Schiillerqvists tolkningsgemenskaper i dtanke sa faller
denna aspekt av undervisningen in under kategorin genom litteratur dar skolans externa
mal sdsom fostransmal satts i fokus. De tva larare som jag anser ger starkast uttryck for
tolkningsgemenskapen genom litteratur ar Britt och Carl som bada talar om hur de vill
att eleverna skall relatera till skonlitteraturens gestalter och identifiera
beroringspunkter med sig sjalva och sin situation - att ga i dialog med texten, som Britt
uttrycker det. Det ar Carl och Britt som framstar som mest inférstadda med att inférliva
skolans demokratiuppdrag i arbetet med skonlitterara texter.

[ resultatredovisningen tycker jag att det klart framgar att lararna har ett flertal syften
med sin svenskundervisning. Som jag visat hiar ovan ar ett av dessa att utveckla
elevernas formaga att ta olika perspektiv. Ett annat syfte som jag harleder ur
intervjusvaren vill jag koppla till Malmgrens &dmneskonception svenska som
fédrdighetsdmne och Mossberg Schiillergvists tolkningsgemenskap inom litteratur och det
ar syftet att genom skonlitteraturen utveckla elevernas sprakliga fardigheter. Denna typ
av undervisning fokuserar pa sprakliga tekniker eller formella monster i texter. Anna
och Carl ar de som framst ndmner vardet av att utveckla sprakliga fardigheter i sin
undervisning. Med hjilp av skonlitteraturen vill Anna exempelvis fd eleverna att
analysera berattartekniska drag i skonlitterdra texter och Carl utformar skrivuppgifter
utifrdn romaner som syftar till att eleverna skall tolka slut, leta metaforer och 6ka sitt
ordforrdd. Det blir sdledes fraga om en lasning med ett praktiskt syfte som Rosenblatt
kallar for en efferent lasart. Denna ldsart ser jag som tatt knuten till synen pa
svenskdmnet som fardighetsamne. Rosenblatt menar att uppmarksamheten har ar
riktad mot att “analytiskt abstrahera den information [...] som kommer att dterstd sedan
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ldsningen dr avklarad.”®> Som jag ser det har denna ldsart sitt framsta stod i
betygskriterierna for de hogre nivdaerna i svenskamnet. Betygskriteriet for VG i Svenska
B sdger att “Eleven analyserar och tolkar sjdlvstdndigt litterdra texter och anvdnder sig
av litterdra begrepp.”®® Som jag laser Rosenblatt hindrar den efferenta ldsarten den
inneboende mojligheten till demokratisk utveckling som finns i den estetiska ldsarten.
Men som ldrare anser jag att man - pa gott och ont - dr tvungen att kombinera dessa
lasarter for att uppfylla styrdokumentens malsattningar. Det intressanta ar i vilken
utstrackning de bada tillats paverka lararnas val av skonlitteratur.

8.2 Styrdokumentens roll

Bade laroplanen och dmnesplanen fér svenska talar om en medvetenhet och en
mojlighet att till eleverna formedla ett kulturarv. Det ar inte uttalat vad det handlar om
for ett kulturarv, men jag tolkar dnda texterna som att det handlar om ett
vasterldndskt/svenskt sddant. Detta kopplar jag till kursplanen i Svenska B och dess mal
om att elever skall vara fortrogna med "centrala svenska, nordiska och internationella
verk och ha stiftat bekantskap med forfattarskap frdn olika tider och epoker”.” Aven hir
ar det outtalat vilka verk det handlar om, men jag tolkar det dnda som att
styrdokumenten ger uttryck for en uppfattning om att det finns verk som anses som
viktigare dn andra att formedla.

Kulturarvet ar nagot som de flesta av mina respondenter lagger stor vikt vid men
forhaller sig till pa olika satt. Anna, Britt och Dennis anser alla tre att det finns ett varde i
att formedla ett kulturarv. Dennis sager: "bekantskapen med kulturarvet dr viktigt [...] det
finns trots allt en kulturbdrande bas [...] vi i skolan har i uppgift att formedla” och Britt
fortsatter: “om man tittar pd det svenska kulturarvet sd dr det ju en rad forfattare som
man bér kédnna till och man mdste ju stifta bekantskap med till exempel Strindberg. B-
kursen dr egentligen en kulturarvskurs.” Jag tycker att det ar intressant att dessa larare
utgar fran att det finns en gemensam uppfattning om vad som ingar i ett kulturarv. Jag
fragar mig om denna uppfattning kommer ifrdn deras utbildning, kollegor eller kanske
synen pa kulturellt kapital? Hursomhelst ser jag deras asikter som ett uttryck for samma
sjalvklara syn som styrdokumenten beskriver. Jag ser i dessa yttranden spar av
Malmgrens dmneskonception svenska som litteraturhistoriskt bildningsdmne. Malmgren
menar att syftet med denna dmneskonception ar att eleverna skall fa en gemensam
kulturell referensram genom klassikerlasning.6® 1 de litteraturhistoriska delarna av
amnet, anvander sig Anna, Britt och Dennis av kanoniserad litteratur - klassiker. Dessa
larare hanvisade till just den passage i kursplanen som jag citerat ovan for att motivera
sina skonlitterara val. Carl skiljer sig fran de Ovriga genom att under intervjun
problematisera begreppet kulturarv. Han ansag att han inte hade ndgon ambition att
okritiskt formedla ett kulturarv eller lyfta fram litteratur som varderas hogre i vissa
kretsar. Alla fyra respondenter var dock pa det klara med att litteraturhistoria ar en del
av deras amnesuppfattning och finns sidledes med i deras undervisning. Men
instdllningen till kanoniserad litteratur skiljer sig alltsa at mellan lararna. Exempelvis
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uttrycker Anna ett visst motstdnd mot kanoniserad litteratur men vdaljer dnda att
undervisa om den.

[ fallet med Anna ser jag samband med Stefan Lundstroms forskning som just papekar
att larare ofta valjer en kanoninriktad undervisning trots att de sdger sig vara
tveksamma till detta tillvigagangssatt.®® Han forklarar detta med att manga larare har
med sig en uppfattning om vilken litteratur som vardesatts, fran deras egen skolgang
och universitetsstudier. Aven Britt ger uttryck for detta och nimner att hon har med sig
en kanonuppfattning fran universitetstiden som delvis praglar hennes undervisning. I
Annas fall kan det rora sig om en osdkerhet inféor dmnesdiskursen och att hon
undervisar utifran vad som forvintas av henne med hanseende pa skolkulturer och
kollegor. Detta, menar Lundstrom, ar ett vanligt forfaringssatt hos yngre larare (i hans
studie) med mindre erfarenhet da de kan ha en mer utsatt position dn en ldrare med
storre erfarenhet. Anna talar om att hon kdnner sig paverkad - i sina val av skonlitterdra
texter - av skolkulturer och kollegor. Carl, som ocksda ar relativt nyutexaminerad,
upplever inte alls det som Anna ger uttryck for. Han siger sig aktivt gd emot
kanonundervisning och kdnner inget tryck utifran kring vilka skonlitterdra texter han
valjer att presentera for sina elever. Lundstroms observation dr dnda intressant for att
forsta de faktorer som kan paverka larare nar de socialiseras in i sin yrkesroll, &ven om
denna paverkan tar sig olika uttryck fran individ till individ.

Dennis dr den av ldrarna som lagger storst tyngd vid en undervisning inriktad pa
litteraturhistoria och arbetar med antologier och ett flertal klassiker i sin undervisning.
Han sager sig jobba med ett kronologiskt tillvigagangssatt och hans 6vergripande syfte
verkar vara att fa eleverna att komma till historiska insikter som i sin tur skall verka
personlighetsutvecklande. Diskussioner kring litteraturen skall dstadkomma detta, inte
skrivande utifran litteraturen menar Dennis. Han sdger ocksa att han vid B-kursens slut
genomfor ett slutprov med sina elever som utgor en stor del av deras betyg. Provet
inriktar sig pa kunskap om epoker och forfattare. Om Dennis retorik kring
skonlitteraturens roll intar ett estetiskt forhallningssatt visar talet om hans praktik pa
ett tydligt efferent forhallningssatt. Molloy papekar i sin studie att eleverna dr medvetna
om att det ar kunskapsfragorna om litteraturen som i slutindan efterfragas av dem och
att larare tenderar att fokusera undervisningen pa det matbara och synliga.”? Jag tycker
mig sdledes kunna visa pa spanningen mellan dessa tva ldsarter och forstar att larare
har svarigheter i att kombinera dem bada.

Jag tror att ovanstdende fenomen kan bero pa de krav svenskldrare jobbar under samt
den tradition som svenskundervisningen historiskt sett bygger pa. Lirarna kan
rimligtvis kdnna krav pa sig att bedéoma och kontrollera eleverna i deras stravan att ge
eleverna godkdnda betyg. Det handlar enkelt uttryckt om matbarheten i dmnet. Da
larare i dagens skola ar satta att bedoma elevernas kunskapsutveckling utifran
malinriktade betygskriterier, tror jag undervisningen som utformas har latt att fokusera
pda moment dar resultaten kan jamforas och vara just matbara. I sddana situationer
verkar ett efferent forhallningssatt till skonlitterdra texter passa battre for att avgéra om
en elev klarat av att uppna de uppsatta kursmalen eller inte. Det ter sig enklare att
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betygsitta en efferent textanalys dn att bedoma lasning av skonlitteratur utifrdn ett
estetiskt forhallningssatt.

8.3 Skolans roll

Skolornas ekonomiska forutsattningar har jag under min undersékning kommit fram till
ocksa verkar spela en stor roll for vilka skonlitterdra texter lararna presenterar for sina
elever. Jag ser framst ett samband mellan de larare som sdger sig ha tillgang till
skolbibliotek och bibliotekarier. Britt och Carl har val fungerande samarbeten med
skolbibliotekarier som ar dem behjalpliga vid behov. Jag ser ett samband i att det ocksa
ar dessa tva larare som ar mest instdllda pa att lyfta in popularkulturell skonlitteratur
och ungdomsbdcker i sin undervisning. Ett bra samarbete med skolbiblioteket verkar
kunna bredda lararnas syn pa vilken typ av skonlitteratur som kan anvandas - bortom
kanonlitteraturens horisont. Anna som inte har tillgang till ett skolbibliotek upplever att
detta begransar hennes undervisning. Ett skolbibliotek och bibliotekarier kan i basta fall
sporra lararen att soka ny litteratur. Nagot som, i mina 6gon, hindrar ett konserverande
av en och samma praktik.

Nagot som forvanar mig ar att alla ldrare siger sig paverkas i lag utstrackning av
skolkulturer eller férvantningar fran kollegor i arbetslagen. Det dr en faktor som alla
respondenter i Lundstroms studie uppger sig vara paverkade av.’! De flesta av mina
respondenter sager sig std opaverkade fran den typen av inflytande. Det ar egentligen
bara Anna som mdjligtvis ger uttryck for en sddan paverkan (se diskussion under kapitel
8.2). Kanske kan det har rora sig om svarigheter for en del larare att se sin egen praktik
fran ett utifranperspektiv.

8.4 Lararnas amneskonceptioner

Dennis dr den av mina respondenter som har jobbat langst som larare, i 6ver 30 ar. Han
har med tiden sett hur svenskdmnet forandrats och ar ocksa den som har mest bagage i
form av dldre amnesuppfattningar. Han har en tydlig uppfattning kring vilken
skonlitteratur som ar den riktiga nar han i intervjun talar om litteratur med stort L och
att han inte anvander skonlitterdra verk skrivna efter ar 1990 i undervisningen. Det ar
formodligen sa att Dennis inkorporerat en syn pa skonlitteraturstudiet som stammar
fran tiden han sjdlv gick i skolan och att han haft langre tid pa sig att konservera en
praktik han tycker fungerar. Utifran Malmgrens tre dmneskonceptioner tycker jag att
Dennis sallar sig till tva av dem; dels svenska som litteraturhistoriskt bildningsdmne och
dels svenska som erfarenhetspedagogiskt dmne. Det finns helt klart tendenser at bada
hall i hans undervisning. Tolkningsgemenskapen kombinationsstrategier kan forklara
vad Dennis fokuserar i sin undervisning med forbehallet att Dennis dr den av lararna
som minst poangterar skonlitteraturens roll i demokrati- och vardegrundsfragor.

Britt har, likt Dennis en lang erfarenhet av undervisning i svenskamnet. Men till skillnad
fran honom anvander hon sig av en mer varierad undervisning. Hon poangterar att hon
standigt har med sig demokrati- och vardegrundsfragor niar hon och hennes elever
arbetar med skonlitterdara texter. Efter intervjun med Britt och hennes tankar kring
skonlitteratur i svenskundervisningen pa gymnasiet, anser jag att hon framst ingar i
tolkningsgemenskapen genom litteratur. Britts elever laser litteratur for att diskutera
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livsndra fragor som exempelvis tar upp genusproblematik. Hon lagger stor vikt vid att ta
sin utgangspunkt i elevernas situation och erfarenheter. Precis som Dennis lagger hon
ocksa en tyngdpunkt pa litteraturhistoria. Jag tolkar Britts amneskonception som att den
bade innefattar svenska som litteraturhistoriskt bildningsimne och svenska som
erfarenhetsbaserat dmne.

Anna ar den av de tre respondenterna vars undervisning inforlivar delar av Malmgrens
alla tre amneskonceptioner. Jag tolkar henne som att hon kombinerar strategier som
kommer ur svenska som fdrdighetsdmne, svenska som litteraturhistoriskt bildningsdmne
och svenska som erfarenhetspedagogiskt dmne. Aven om hon lyfter en syn pa
skonlitteraturen som ingdr i tolkningsgemenskapen genom litteratur, tycker jag inte att
den tillaits dominera 6ver de andra. Retoriskt verkar det férhalla sig s3, men nar hon
talar om sin praktik lyfter hon snarare fram skonlitteraturens roll i elevernas
fardighetstraning och litteraturhistoria som mer framtradande.

Carl ar tydlig med att skonlitterdra texter i hans undervisning fyller funktionen som en
bro in i diskussioner. Han anpassar ofta litteraturen efter fragor som ligger nara
elevernas verklighet. Tolkningsgemenskapen genom litteratur gar att applicera pa Carls
synsatt pa skonlitteraturens viktigaste uppgift. Han ar ocksd den som, likt Anna,
poangterar skonlitteraturens roll i elevernas sprakutveckling. Amneskonceptionen
svenska som fidrdighetsdimne har Carl sdledes inlemmat i sin undervisning.
Litteraturhistoria dgnar Carl sig ocksd at, men har ett annorlunda forhallningssatt
jamfort med mina andra respondenter. Som konstaterat innan, problematiserar Carl
denna del av undervisningen - inte minst utifran hans syn pa kulturarvet - genom att
han inte siger sig utgd fran kanoniserad litteratur. Carl ser, enligt mig, inte
litteraturhistoria som ett sjdlvindamal, sa som jag tolkar Malmgrens dmneskonception
svenska som litteraturhistoriskt bildningsdmne. Istdllet sdger sig Carl alltid anvanda
skonlitteratur dar eleverna kan hitta egna beréringspunkter.

Ingrid Mossberg Schiillerqvists tolkningsgemenskap kombinationsstrategier fungerar for
att belysa Annas, Britts, Carls och Dennis syn pa skonlitteraturens roll i
svenskundervisningen. Jag utldser av deras intervjusvar att de stravar efter att integrera
skonlitteraturen i bade undervisning som syftar till spraklig utveckling genom skrivande
och i undervisning som syftar till - som Mossberg Schiillerqvist uttrycker det -
“emancipatoriska perspektiv och livsférstdelseldsning”.’?> Givetvis ar det individuellt for
lararna i fraga var deras tyngdpunkt hamnar, men jag tycker mig finna flera parallella
motiv i ldrarnas uppfattning om skonlitteraturens roll. Jag ser kombinationsstrategin
som det som bdst beskriver mina respondenters praktik. Denna strategi ar enligt mig
ocksa mest lampad for att tillmotesga styrdokumentens olika malsattningar. Det verkar
alltsd som att lararna i stor utstrackning tycker att det gar att kombinera skolans
externa mal med skolans interna mal. Jag anser dock att skonlitteraturens framjande av
elevers demokratiska utveckling och vardegrundsarbete borde fa en langt mer
framtradande plats och konkret roll i svenskamnets kursmal och inte bara omnamnas i
ganska sa svepande ordalag i laroplanen for de frivilliga skolformerna.
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8.5 Konsekvenser for liararyrket.

Givetvis ar det problematiskt féor min studie att jag har bara kan tolka lararnas retorik
kring deras syn pd skonlitteraturens roll och inte folja upp denna med att ocksa
observera deras faktiska praktik. Lararna formedlar troligen en ideal bild av hur de vill
att deras undervisning skall vara utformad - den reella praktiken skulle kunna se
annorlunda ut. A andra sidan har syftet med denna undersokning varit just att
unders6ka hur ldararna sjdlva motiverar anvdandandet av skonlitteratur i sin
undervisning, och jag tror att denna retorik har betydelse for skonlitteraturens roll i den
faktiska svenskundervisningen. Min bestdmda asikt dr att det ar viktigt att larares
amnesuppfattningar satts under reflektion bade utifran, genom forskning och inifran,
genom sjalvreflektion, for att monster i den egna professionen ska kunna gora sig
synliga.

Styrdokumentens hoga abstraktionsniva inbjuder till en stor frihet for den enskilda
lararen att utforma sin egen dmneskonception. I min undersokning har det visat sig
genom att lararna jag har intervjuat presenterar olika motiveringar for hur och varfoér
man ska och kan anvianda skonlitteratur i svenskundervisningen. Dock verkar dessa -
lararnas motiveringar - ganska tydligt ga att harleda till de identifierade
amneskonceptionerna som tidigare forskning har presenterat - amneskonceptioner som
till stor del vilar i svenskdmnets historiska tradition.

Framover aterstar det att se om den nya gymnasiereformen viljer att fokusera
skonlitteraturens demokratiutvecklande roll ytterligare eller om den istillet skdrper de
malsattningar som leder till en 6kad matbarhet for svenskamnet. For min egen del
hoppas jag pa det forstndmnda, samt att styrdokumentens abstraktionsgrad halls pa en
fortsatt hog nivd sa att den didaktiska forskningen kring skonlitteratur kan
implementeras utan alltfor rigida malsattningar kring efferenta lasarter i kommande
kursplaner.
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Bilaga 1

Intervjuguide
Bakgrund

Beratta om hur du hamnade dar du ar nu?

Hur lange har du arbetat som svensklarare pa gymnasieskolan?
Undervisar du i andra @mnen? I sa fall vilka?

Hur stor ar din tjanst?

Tema 1. Skonlitteraturens roll

Hur ser du pa skonlitteraturens roll i undervisningen?

Hur gar du tillvaga nar du valjer skonlitteratur till dina elever? Varfor?

Vilka kunskaper ar viktiga att formedla genom litteraturundervisningen?

Har eleverna mojlighet att vilja skonlitteratur fritt? Vilka kriterier?

Finns det en inofficiell kanon i litteraturundervisningen?

Om sa ar fallet, hur forhaller du dig till det?

Vad tycker du om ett eventuellt inférande av en officiell litterar kanon i ggymnasieskolan?
Vilka kriterier tycker du ett verk ska uppfylla for att hamna i en litterar kanon?

Vilka delar av varlden finns representerade i din litteraturundervisning?

Vad har du for tankar kring bra och dalig litteratur?

Vad finns det for fordelar och nackdelar med skonlitteratur som pedagogiskt verktyg?
Hur arbetar du med skonlitteratur i svenskdmnet? Metoder?

Tema 2. Styrdokumentens roll

Tycker du att styrdokumenten ar vagledande i valet av litteratur? Motivera?

Ar de vigledande pa nigot annat sitt kopplat till din litteraturundervisning?
Hur ser du pa formedling av ett kulturarv vid valet av skonlitteratur?

Hur ser du pa skonlitteraturens roll i ett vardegrunds- och demokratiarbete?
Vilka mal har du med anvandandet av skonlitteratur inom svenskamnet?

Tema 3. Skolans roll
Hur stor roll spelar skolans ekonomi i valet av litteratur?

Klassuppsattningar av bocker? Antologier?
Finns det en existerande skolkultur som paverkar dig i dina val av texter?
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