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Hosten 2010 antogs en ny laroplan med kursplaner for grundskolan, Lgrl1, vilken triader i kraft sommaren
2011. Dér lyfts slojdlararnas uppdrag fram, att i sldjden ge eleverna redskap till att utveckla sin formaga att
uttrycka sig samt tolka estetiska och kulturella uttryck. Syftet med denna studien var att undersdka hur
négra slojdlérare idag resonerar kring ett av slojdens kommande kunskapsomraden, ’Sl6jdens estetiska och
kulturella uttrycksformer”. For att finga négra larares resonemang och tankegéngar kring kunskapsomradet,
samlades tre slojdlérare till en fokusgruppsintervju. Dar diskuterades fragor kring vad estetiska och
kulturella uttrycksformer kan innebira i slojdundervisningen, hur sléjdandet kan bli ett uttrycksmedel och
hur det kan frimja elevens identitetskapande. Samtalet rorde dven tankar kring kursplanens angivna
centrala innehall, genomférande av undervisning, samt beddmning av elevernas kunskaper och féormagor
angaende uttrycksfomer. Resultatet visade att ldrarna definierade estetiska uttrycksformer i sl6jden, som att
det handlar om att skapa och uttrycka négot personligt med hjélp av firg och form. Kulturbegreppet tyckte
gruppen var svartolkat, men tolkade det som att det handla om alltifran olika landers traditioner, mode och
trender till barn- och ungdomskulturer. Lararna upplevde att Lgrl1 dr mer detaljstyrd 4n tidigare kursplaner
och kénde viss oro for att hinna med alla moment som anges i kursplanen. De trodde ocksé att det kommer
att kridvas mer resurser, och att som ldrare alltid vara aktuell och medveten om sambhillets skiftande
kulturer. Bade studien med fokusgruppen och andra studier visade pé att sldjden stirker elevernas identitet
da eleven far utrymme att uttrycka sig och préva det mot omgivningen. Studien &r relevant for lararyrket da
den behandlar den kommande kursplanen. Den ger en inblick i ldraranas tolkning och resonemang kring
kunskapsomradet sl6jdens estetiska och kulturella uttryck.
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1. Inledning

For ungefir ett ar sedan ldste jag en dikt av Loris Malaguzzi, som inleds: “Ett barn har hundra
sprak men berovas nittionio” (Wallin, 2007:14). Citatet tolkar jag som en bild och paminnelse
av att vi vanligtvis fokuserar pa tal- och skriftspraket sa mycket att vi glommer bort méanga av
minniskans alla andra uttrycksformer och inte ger eleverna i skolan en chans att utveckla
dessa vidare. Jag har burit med mig citatet under det sista aret av min lararutbildning och later
det nu inleda mitt examensarbete.

Mina erfarenheter fran lararprogrammets verksamhetsforlagda utbildning (VFU) bekriftar
Malaguzzis citat. Under min sista VFU-period, som jag genomforde i slgjden, sag jag tydligt
hur tal- och skriftspraket tog dver ett av de annars mer “praktiska estetiska dZmnena”. Min
VFU-skola &dr en mangkulturell skola didr mer dn 99% har ett annat modersmal dn svenska och
pa skolan fanns ett uttalat sprakutvecklingsarbete som bland annat innebar att det svenska tal-
och skriftspraket skulle 6vas sérskilt i alla @mnen. Min lokala ldrarutbildare uttryckte att
spraket (tal- och skriftspraket) ofta blev ett hinder i sléjdundervisningen, da eleverna hade
svart att ta instruktioner och ldsa arbetsbeskrivningar. Jag forstod problematiken i det ldraren
sag men blev samtidigt bekymrad Gver att tal- och skriftspraket tog sadan plats. Finns det inte
1 slojddmnet, som dr ett av de “praktisk-estetiska @mnena”, utrymme for att lyfta fram,
anvinda och fokusera pa fler uttrycksformer. Givetvis &dr det viktigt och nddvéndigt att
eleverna ldr sig att ldsa, skriva och uttrycka sig verbalt for att kunna uppfylla alla mal i
kursplanen. Min uppfattning dr dock att man séllan eller i endast liten utstrackning lyfter och
medvetengor andra uttrycksformers betydelse i slojden. Att lata eleverna utveckla sin formaga
att bade tolka och uttrycka sig med hjilp av bland annat fdarger, former och olika material,
kanske kan ge eleverna en vidare dimension av sprak och underlitta deras kommunikation
med omvirlden. Att kunna kommunicera dr en forutsittning for forstaelse, utveckling och
larande och det framjar elevens sjalvfortroende och identitetskapande. Med mina erfarenheter
finns en spédnning gentemot skolans Liroplan for grundskolan, Lpo94 (Lpo94, 2006:2). Den
ger skolan direktiv om att skolan ska organisera och genomfora arbetet sa att eleven far stod
i sin sprak- och kommunikationsutveckling” samt ge eleverna mojlighet att anvdnda “olika
uttrycksmedel”.

Jag har ocksa tydliga erfarenhet fran min egen skolgéng, dar amnestekniker kvivt de estetiska
uttrycken i undervisningen. Jag tinker exempelvis pa bildundervisningen dir alla skulle rita
“fint”, teckna sa verklighetstroget som mgjligt, annars var det “fult”. Pa syslojden blev jag
hdmmad i mitt slojdarbete for att jag hade 14ds- och skrivsvarigheter och tyckte att det var svart
att ldsa arbetsbeskrivningar som sa ofta krivdes. Min skolgang bestod ocksa av mycket
musik, da jag gick i musikklass/ sangklass. Dér tog ofta en prestationsangest 6ver, i ridsla av
att sjunga fel eller falskt, att jag ibland valde att mima. Av andras berittelser av
skolerfarenheter, forstar jag att min skolgang inte dr ovanlig och att fokus pa tekniker och
konkreta &mneskunskaper leder till att de estetiska uttrycken ofta kommer i skymundan.

Av mina skolerfarenheter, bade egna och genom VFU:n, har jag ocksa reflekterat 6ver att de
estetiska uttrycken i elevernas slojdféremal inte skiljer sig at fran varandra sa mycket. Det
giller bade genom tid och rum. Sl6jdféremalen som gors pa skolorna idag ser ungefér
likadana ut som de gjorde for 15 ar sedan, nir jag sjédlv gick i grundskolan. Jag har dven
observerat att elevernas arbeten inte skiljer sig ndgot nimnvirt mellan olika skolor. Jag har
gjort min VFU i olika stadsomraden, bade i skolor i en “mangkulturell stadsdel”, samt varit
ute pa landet dir elevernas kulturella bakgrund varit mer homogen. Variationerna &r inte
heller sé stora inom en elevgrupp, som den skulle kunna vara om man ser till hur ménga olika



individer en grupp bestar av. Vad beror det pa? Ar det helt naturligt eller beror det pa hur vi
som ldrare ldgger upp undervisningen? Far eleverna det utrymme och de verktyg de behover
for att kunna utveckla sina estetiska uttryck?

Om drygt ett halvar, sommaren 2011, trader en ny kursplan i kraft och dér fortydligas vart
uppdrag fran skolverket, att i sl6jden ge eleverna redskap till att utveckla sin formaga att sjalv
uttrycka sig samt tolka andras estetiska och kulturella uttryck (Lgr11:85f). Vad kan det
komma att innebira i pedagogernas undervisning? Hur tdnker och resonerar ldrare kring den
kommande kursplanen i sl§jd?

Jag har valt att diskutera denna fraga genom en empirisk studie déir jag genomfort en
fokusgruppintervju med tre ldrare verksamma inom slojd. Som bakgrund till undersékningen
ligger en sammanfattning av styrdokumenten fran Lgr80 till den kommande Lgrl1, med ett
fokus pa vad de sdger om estetiska och kulturella uttryck. Direfter foljer en redogorelse kring
begreppet estetik och vilken roll den har 1 skolan. Sedan bearbetas kulturbegreppet och dér
lyfts populédrkulturen fram. Vidare foljer en redogorelse hur estetiska och kulturella uttryck
kan ha en funktion som sprak och kommunikation och frimja elevens identitetskapande.



2. Bakgrund

2.1 Styrdokument

Hir kommer att ges en kort redogorelse for skolans styrdokument fran Lgr80 till den
kommande ldroplanen Lgrll. Fokus kommer att vara pa hur de forhaller sig till de estetiska
och kulturella uttrycksformerna i skolan och inom slojddmnet.

I ldaroplanen fran 1980 (Lgr80:129-132) &r slojddmnet uppdelat i tre huvudomraden,
ndmligen: skapande verksamhet, produktion och konsumtion, samt milj6 och kultur. I
kursplanen presenteras mdl for slojden och dir star det bland annat att eleven ska utveckla
fardigheter i skapande arbete och kinsla for estetiska virden. Eleven ska ocksa ha kédnnedom
om slojdens kulturarv. Genom samarbete med samhillsorienterade dmnen, som historiska
studier, ska eleven framjas till att aterge och nyskapa gamla ting” (Lgr80:130). Under mélen
ndmns dven elevens kommunikativa formaga. Den kommunikativa formagan beskrivs i
termer av att eleven ska behirska att rakna och att ldasa och gora egna ritningar. Estetiska och
kulturella uttryck nimns inte specifikt.

Enligt ldroplanen fran 1994, Lpo94, ska skolarbetet innehalla bade praktiska, intellektuella,
estetiska och sinnliga aspekter (Lpo94:6f). Eleverna ska fa prova, utveckla och uppleva olika
uttrycksformer och som exempel ges bland annat skapande i bild och form. Att fa mojlighet
att gestalta kunskaper och erfarenheter sdgs bidra till elevens harmoniska utveckling.
Tillsammans med hemmet har skolan ocksa en viktig roll i att stirka elevens personliga
trygghet och sjdlvkinsla. Skolan ansvarar for att eleven ska uppnd en rad olika mal. Hér
ndmns bland annat att eleven ska fa ett 6kat intresse for samhiéllets kulturutbud och ha inblick
i vart nordiska och visterlandska kulturarv. Eleven ska utveckla sin kreativa och skapande
forméaga, samt kunna anvdnda sig av “sa manga olika uttrycksformer som mdjligt”
(Lpo94:10). Léraren ska folja riktlinjer som att organisera skolarbetet sa att eleven fér stod i
sin sprak- och kommunikationsutveckling och ge eleven utrymme for olika uttrycksmedel
(Lpo94:12).

Gillande kursplan (Kpl2000), som &r en revidering av kursplanen fran 1994, inleds med att
beskriva att slojddmnet bidrar till elevens allsidiga utveckling genom att manuella, skapande
och kommunikativa formagor trinas. Nagon nidrmare specificering av vad den
kommunikativa férmagan kan eller bor innebira i slgjdamnet ges ddremot inte i kursplanen.
Vidare star det att dmnet syftar till att eleven ska bli “medveten om estetiska virden...”
(Kpl2000, sidhdnvisning saknas), med motiveringen att det i1 det vardagliga livet finns ett
behov av att kunna bedoma och vérdera formgivning. Ett centralt begrepp och arbetssitt i
Kpl2000 é&r sldjdprocessen. Den innebir att eleven ska arbeta utifran en egen idé, kunna
planera sitta arbete, géra medvetna val, genomfora det och sedan sjdlv utvirdera processen.
Bland annat star det att eleverna ska kunna ta beslut och motivera sina individuella
stdllningstaganden kring bland annat estetiska virden. I kursplanen presenteras mal att striva
mot, stravansmal, samt mal som eleven skall ha uppnatt i slutet av femte och nionde skolaret
(uppnaendemal). I malen som eleverna ska ha uppnatt i slutet av ar fem specificeras att
eleverna med hjilp av handledning ska kunna gora medvetna val kring form, firg och
material och i ar nio kunna gora valen sjdlvstindigt. Kring bedomning star det att elevens
“kénsla for farg och form och andra estetiska virlden”, ska ligga till grund, samt elevens
formaga att se konsekvenserna av bland annat de estetiska och kommunikativa val som eleven
gor i sitt arbete. Strivansmalen for dmnet lyfter dven att eleven ska ha kinnedom om



slojdtraditioner och kulturarv, samt kunna tilligna sig och Overfora dessa kunskaper till sitt
eget skapande.

Hosten 2010 antogs en ny ldroplan inklusive kursplaner for grundskolan, Lgr11. Den trader i
kraft sommaren 2011. I kursplanen i sléjd (Lgrl1:85-88) summeras slojddmnets innehall i
fyra olika kunskapsomraden: Sldjdens material, redskap och hantverkstekniker, Sldjdens
arbetsprocesser, Slojdens estetiska och kulturella uttrycksformer, samt Slojden i samhdillet.
Den inledande meningen i kursplanen &r “Att tillverka foremal och bearbeta material med
hjdlp av redskap dr ett grundldggande sitt for ménniskan att tinka och uttrycka sig (min
kursivering)” (Lgr11:85). Enligt Lgrll ska slojdundervisningen bland annat syfta till att
utveckla elevens formaga att arbeta med olika uttrycksformer. Det star att elevens tanke,
handling och sinnesupplevelse ska ges utrymme att samverka i en process. Kursplanen
presenterar dmnets “centrala innehall” uppdelat i de olika kunskapsomradena, samt stadierna
1-3, 4-6 och 7-9. Hér nedan redovisas vad som star géllande slojdens estetiska och kulturella
uttryck, da denna aspekt dr av sirskilt intresse i denna uppsats.

Ar1-3- Slojdens estetiska och kulturella uttrycksformer
* Beriittelser som inspirationskillor och forebilder f6r egna idéer och skapande.
¢ Hur firg, form och material paverkar slojdforemals uttryck.

Ar 4-6 - Slojdens estetiska och kulturella uttrycksformer

¢ Hantverk och slojdtraditioner fran olika kulturer som inspirationskillor och fore- bilder for egna idéer och
skapande.

* Hur olika kombinationer av firg, form och material paverkar slojdféremals estetiska uttryck.

* Hur symboler och farger anvinds inom barn- och ungdomskulturer och vad de signalerar.

Ar7-9- Slojdens estetiska och kulturella uttrycksformer

* Arkitektur, konst och design som inspirationskillor och foérebilder vid bearbetning av egna idéer.

* Egen formgivning med hjilp av olika material, farger och former.

* Mode och trender, vad dessa uttryck signalerar och hur de paverkar individen.

¢ S16jd och hantverk i Sverige och andra ldnder som uttryck for etnisk och kulturell identitet.
(Lgrl1: 86-88)

Under alla grundskolans ar ska eleverna arbeta med egna idéer, skapande och vara medvetna
om “hur firg och form péaverkar slojdforemalets uttryck”. Det som bland annat skiljer mellan
stadierna dr vart eleven ska finna sin inspiration. Inspirationskillorna dr berittelser, hantverk
och slojdtraditioner, samt arkitektur, konst och design. I arskurserna 4-6 lyfts en medvetenhet
om barn- och ungdomskulturen in i undervisningen och i ar 7-9 mode och trender, samt
“uttryck for etnisk och kulturell identitet” (Lgr11:88). I skrivandets stund &dr kunskapskraven i
Legrl1 inte fardigstillda.

De estetiska och kulturella uttrycken lyfts fram bade i Lgr80 och kpl2000, som i ord av att
eleven ska ha “kénsla for” estetiska vérden, samt “kdnnedom om” kulturarv. Kpl2000
utvecklar dven elevens formaga till att kunna 6verféra kunskapen om kulturarv till sitt eget
skapande. I Lgrll specificeras det estetiska och kulturella omradet med en beskrivning pa
detaljniva. Har ges t ex direktiv pa vad som ska ligga till grund for elevens inspiration.



2.2 Estetiska uttrycksformer

Hiar foljer en redogorelse for estetikbegreppet ur olika perspektiv, samt en historisk
tillbakablick genom estetikens plats och roll i skolan.

2.2.1 Estetik

Nér man talar om estetik i vardagligt tal forknippar vi ofta ordet till kunskap om skonhet och
god smak (Gustavsson, 2006:16). Vara associationer har sitt ursprung fran 1700-talet da
estetiken sammankopplades med de ”skona konsterna”. Dessa var maleri, skulptur, arkitektur,
poesi och musik. Senare tillkom &dven teater, dans och skonlitterdr prosa. I
Nationalencyklopedin (2010a) star det att ordet estetik hiarstammar fran grekiskans aisthétiko
och vidare ta aisthéta, vilket betyder: det sinnliga eller det fornimbara. Gustavsson
(2006:16f) hinvisar till det grekiska ordet asthesis, som betyder kdnslighet och menar att
estetik syftar till minniskans kidnslomissiga och sinnliga forhallande till sin omvirld. Han
refererar ocksa till den italienska filosofen Benedetto Croce, som menar, att estetik handlar
om att formedla, skapa eller ta emot bilder. Med bilder menar han da i vidare bemarkelse, ddr
bilder kan vara visuella eller bilder som vi skapar oss via var kinsel, horsel och smak.
Gustavsson tolkar estetikens innebord, som att det handlar om att uttrycka ett innehall genom
att formge eller med andra ord designa det. Definitionen pa ordet estetik bor alltsa ses i en
vidare bemirkelse &n ett begrepp pa skonhet.

Aulin-Grahamn, Persson och Thavenius (2004) skiljer pd och redogor for olika former av
estetik, namligen den modesta, den radikala och marknadsestetiken. Den estetik som enligt
Thavenius (2004a:65f) framfor allt forekommer i skolan idag dr den modesta estetiken. Andra
ord for modest, skulle kunna vara ansprakslos och blygsam. I skolsammanhang anses ofta
konst och estetik vara ndgot mindre viktigt och har dérfor blivit marginaliserad. Istillet for att
hivda sin plats som ett grundldggande perspektiv i all skolans undervisning, strider den endast
for att fa ett litet rum (Thavenius 2004b:115). Den modesta estetikens innehéll tas i skolan for
given, syftet ifragasitts sillan och utvecklingen i skapandet av nya konstformer och estetiska
uttryck &r nést intill obefintlig. Estetikens funktion &r dér att gora skolvistelsen mer lustfyllt
och littsam for eleven, samt underlitta fér andra teoretiska imnen. Asen (2006:115) menar att
de praktisk-estetiska d&mnena ofta fatt en funktion i form av “andningshal” gentemot andra
amnen. Den senaste nationella utvirderingen av slojddmnet visar pa att eleverna kidnner lust
och glddje infor @mnet, men har svart att se nyttan med undervisningen (skolverket 2005:42)
Gustavsson (2006:24f) beskriver den modesta estetiken, som att den har ett fokus pa sjdlva
gorandet t ex att snickra, mala eller brodera. Hir &r estetikens roll inte i forsta hand ett
uttryck, dér ett budskap formedlas, utan snarare att skapa for skapandets skull.

En radikal estetik ar dar emot inte begrdnsad till de skona konsterna utan handlar om att
formulera personliga tankar, asikter, erfarenheter eller kunskaper med hjidlp av estetiska
uttrycksformer (Gustavsson, 2006:25). Utgangspunkt dr dir att eleven bdr pa intressanta
perspektiv pa sin omvirld och har nagot viktigt att sdga genom sitt skapande. Den radikala
estetiken vidrnar och forvaltar hdr en mangfald av perspektiv och tolkningar, vilket 4r en
styrka 1 skolan (Thavenius, 2004:120). Thavenius (2004b:112) fortydligar att meningen inte
ar att franta eleverna den modesta estetikens lust och sinnliga glddje. Det &r inte fel att
eleverna har roligt i skolan, men han menar, att den radikal estetik handlar om en “annan
glddje”. Han skriver: ”Den radikala estetiken kan sitta ord pa svara och gémda erfarenheter.
Den kan gestalta sadant som krafter i samhillet forsoker fa oss att blunda foér. Den kan
paminna oss om det vi glomt bort att dromma om...” (2004b:113) Likasa fraimjar den radikala
estetiken elevens kunskapsinhdmtning (Gustavsson, 2006:25f). Nir eleven ska uttrycka en



insikt kopplas den opersonliga kunskapen samman med de egna erfarenheterna, vilket
forankrar kunskapen och ger den ett verkligt sammanhang hos eleven. Enligt Gustavsson dr
dock eleven ofta formad av en skolkultur didr kunskapen endast dverfors utan att ge eleverna
utrymme att uttrycka sin forstaelse av vérlden. Det gor att trots att en ldrare har en vision att
lyfta den radikala estetiken i skola kan det vara svart da den inte gar att beordra fram.

Estetiken har de senaste aren fétt en allt storre vikt och funktion i samhillet (Persson,
2006:125f). Vi talar ofta om betydelsen av marknadsforing nér det géller varor och tjinster.
Aven det egna jaget har blivit en produkt och ett estetiskt projekt, dir vi ska formedla “ritt
bild” av oss sjidlva. Alla val vi gor kring t ex kldder, accessoarer, mobiltelefon till vilken
musik vi viljer att lyssna pa uttrycker nagot om oss sjdlva. De estetiska uttrycken har stor
betydelse pa grund av sin konkurrenskraft och hir talar Persson om marknadsestetik. Det
handlar ofta idag om ett ekonomiskt vinstintresse didr formagor som medvetenhet och
skicklighet i formgivning efterfragas. Enligt Persson har skolan en utmanande uppgift att
forhalla sig med kritisk nyfikenhet till marknadsestetiken, da den ror elevernas vardag och
paverkar deras tankemonster och kénsloliv. Estetik dr inte enbart nagot som finns i konsten
utan Overallt och déarfor maste skolan omprova sitt estetikbegrepp. Gustavsson menar att:
“Generellt sett tycks estetik mest ha handlat om kultur for barn, inte med barn eller av barn.”
(2006:21). I konsten och i det estetiska far alla sinnen vara med, sasom fantasi, kidnslor och
inlevelseférmaga (Thavenius, 2004¢:230). Att lata konsten och det estetiska fa vara en del i
larandet vidgar skolans allmédnna kunskapssyn och frimjar elevernas kénnande och
ansvarstagande formagor, vilket &r forenligt med skolans virdegrund (Lpo94:3).

2.2.2 Det estetiska i skolan

Estetiken har funnits med 1 skolan sedan ldnge och kring forra sekelskiftet var estetik och
konstfostran en kunskapsfriga i skolan (Asén, 2006:111f). P& flickskolorna dir eleverna
utbildades till mor och hemmafru hade smakfostran en betydande och framtriddande roll.
Intresset okade for estetik och smak i det borgliga samhillet i takt med ett behov av
konsumentkvalificering i industrin och hantverket. Skolans uppgift att utbilda arbetskraft till
produktionen blev inte tillricklig utan nu var det ocksa nodvindigt att en bredare allménhet
utbildades och ”smakfostrades” for att kunna uppskatta och vérdera de varor som tillverkades
och séldes. Enligt Borg (2001:14) har dock sljddmnet inte riknats till de ”praktisk-estetiska
amnena” forrns pa 1960-talet. Det beror bland annat pa att slojddmnet har sin drygt 100-ariga
historia och ursprung med ett syfte at ett mer praktiskt dndamal, att arbetar- och
bondebefolkningen skulle undervisas i att kunna tillverka och underhélla sina bruksforemal.
Amnets historia har lett till att forskningsfiltet #r litet och studier kring slojdens estetik och
gestaltande, samt kunskapsméssiga, kommunikativa egenskaper har ldnge saknats.

Aulin-Grahamn (2004:31) ifragasétter bendmningen “praktisk-estetiska amnen” i skolan och
viljer dirfor att skriva begreppet inom citattecken. Hon menar att det finns “estetiska
perspektiv” pa all undervisning och alla dmnen i skolan. Hon ténker att formodligen dr det
inte det “praktisk-estetiska @&mnena” som dr marginaliserade utan snarare meningsskapandet.
Vi kan i ovanndmnda studier se, att lyfts estetikens djupare funktioner inte fram &r det svart
for eleven att se nyttan och meningen med slojd och estetik i skolan. Estetiken far da en
funktion av ett andningshal i relation till andra &mnen och ménga styrkor och fordelar gar
forlorade, som t ex estetik som en form av ett uttrycksmedel, frimjande av kunskaps-
inhdmtning eller att bidra till en ”annan gldadje” hos eleven.



2.3 Kulturella uttrycksformer

Hér kommer en redogorelse kring kultur och populérkultur i skolan och i slojdamnet. Direfter
lyfts sl6jd fram som ett uttrycksmedel och att vara identitetskapande for eleven.

2.3.1 Kultur

Kultur betyder bildning eller odling och &r i vid mening en verksamhet som &r skapat av
minniskan (Nationalencyklopedin, 2010b). Vanligtvis anvidnds ordet i bemérkelsen “andlig
odling” och innebér da en aktivitet som vi gor for nojes skull eller for att fa nagon upplevelse
och inte for att det &ar livsnodvindigt. Vanliga associationer till kultur dr musik, konst,
litteratur och levnadssitt. Enligt Borg (2001:14) har slojdamnet inte sammankopplats med
kulturella fragor likt bild och musik och det tror hon beror pa att manga fortfarande tianker pa
amnet i sin historiska kontext, da slojden syftade till att fostra eleverna till deras framtida
vuxenliv dér tillverkning och underhall av bruksforemal var centralt. Ddremot visar Borgs
studie pa att slojdldrare ser sin yrkesroll som “kulturbdrare” (2001:106). De ldrare hon
intervjuat ansag att de gjorde en “kulturgdrning” nir de formedlade tidigare generationers
tillverkningstekniker, materialkunskap och slojdféremal. Studien visar ocksa pa att
slojdforemalens har en stark roll som “kulturféormedlare” da fore detta sljdelever vittnar om
betydelsen av att kunna behirska samma tekniker som dldre familjemedlemmar (2001:161f).
Samtal uppstar da over generationsgrianserna och eleven kénner kulturell samhorighet med
familjen. Kunskapen blir for den yngre dven ett kvitto att ha natt upp till samma niva som de
dldre.

Borg (2001:163) diskuterar vems och vilket kulturarv det dr som skolan férmedlar genom
ldararen och sléjdféremalen. Hon ndmner att man kan dela upp kulturen i en spontan
barnkultur och en institutionaliserad skolkultur och menar att det behdvs en balans
ddremellan. Om skolkulturen dominerar kan den enskilda elevens identitet komma i
skymundan och forsvagas, vilket 1 sin tur kan hindra elevens ldrande. Att ha kiinnedom om
barn och ungdomskulturen dr darfor av stor vikt ndr man arbetar som ldrare, for att kunna
sammanlédnka de bada kulturformerna. Da eleven arbetar utifran en egen idé och sjélv planerar
och gor sina val under arbetets gang innehaller sl6jddmnet dven en “kulturproduktion” i form
av elevens personliga estetiska uttryck. En av manga styrkor i att eleven sjdlv har formulerat
sin uppgift dr da ocksa att eleven léttare kan vérdera sitt resultat och uttryck efter sina egna
kulturella normer (Borg 2001:117). Utformar ddaremot sldjdlararen arbetsuppgiften, far eleven
svarare att bedoma sitt resultat.

2.3.2 Popularkultur

Skolan har ofta haft svarigheter att vara uppdaterad i elevernas forstaelsemodeller och
kulturella uttryck och symboler (Sernhede, 2006:11f). Manga inom skolan har en vision att
hélla skolan aktuell gentemot de ungas vardag, men skolan har uppenbara problem att hinna
med i den snabba takt som rader i samhillet. Sernhede menar att skolan kdmpar med en
legitimitetsproblematik mot populédrkulturen. I den striden dr det vanligt att ldrarna véljer
mellan att med fasa ta avstand fran populédrkulturen eller att med avund och fascination ta in
populdr- och ungdomskulturen innanfér skolans vdggar och ramar. Bristen pa skolans
legitimitet beror bland annat pa svarigheter att stindigt vara uppdaterad, men ocksa manga
ganger pa grund av ett ointresse for elevernas egen kultur. Skolan har tidigare varit en
institution med en given uppgift att formedla samhillets kulturarv vidare. Idag kan vi inte
langre undervisa i vad som dr sant och falskt, ritt eller fel och skolan har tappat sitt
kunskapsmonopol och da dven som kulturformedlare. Sernhede diskuterar inte OM skolan ska
ta in populdrkulturen eller inte, utan HUR vi ska forhalla oss till det. Han menar att vi maste



ha kunskap om och respektera de ungas kulturer, men att det inte &r samma sak som att lata
den styra. Det finns positiva aspekter pa att skolan inte ir identisk med elevernas vardag, da
skolans uppgift istéllet blir att hjdlpa eleverna att mota och hantera det “fraimmande” som
stiandigt uppstar i det fordndliga samhillet. Enligt Thavenius (2004c:231) rader i dagens
senmoderna samhille en kulturell fristillning. Vi fods inte 1 lika stor utstrdckning in i fardiga
monster, som tidigare. Vi mots hela tiden av en rad valmojligheter och forvéntas ta
individuella beslut for att kunna ta oss fram genom ett pluralistiskt samhille. Det ger
ménniskan frihet, men kan ocksa innebira osidkerhet och ett férlorande av trygghet. Thavenius
fragar da vad det dr for bildning skolan bor ge till dagens “samhille med kulturellt fristdllda
individer”.

I en vardaglig samhillsdebatt om kulturarv och kulturell norm, samt i skolan finns en
normativ kultursyn ddar man menar att kulturen dr gemenskap och skapar gemenskap.
(Thavenius, 2004a:88f). Ord som forekommer i sammanhanget dr ofta ”gemenskap, stabilitet
och positiv kraft” (2004a:90). Det dr ord som klingar positivt, men medfor da att motsatsen,
det som idr fordnderligt och nytt t ex ungdomskulturen, blir till nagot negativt i
samhillsdebatten. Manga inom skolan har nistan sett populdrkulturen som nagot fult och lite
av ett hot mot den normativa kultursynen, men da skolan nu fatt ett nytt uppdrag gentemot det
fordnderliga samhaillet lyfter den kommande kursplanen 1 slojd (Lgrl11:87f) fram
arbetsomraden kring symboler och fiarger inom barn- och ungdomskulturen, samt hur mode
och trender paverkar oss.

2.3.3 Uttryck och identitetskapande genom att sléjda

Begreppet uttryck anvinds i manga sammanhang, men om man talar om ett foremals uttryck,
exempelvis ett slojdforemals, avses dess estetiska karaktér eller foremalets kéanslokaraktér i
sin helhet (Nationalencyklopedin 2010c). Uttrycket dr varken en egenskap eller en kinsla hos
konstnédren (eleven) eller betraktaren utan kinsloinnehéllet finns i sjdlva foremalet. Det
innebér att konstnidren kan med hjilp av farg, form och material skapa ett uttryck av t ex
gliddje, utan att konstnédren sjédlv dr glad och utan att varje betraktare blir glad nédr han ser
foremalet. Jederlund (2002:16f) talar om begreppet sprdkliga uttryck, vilket innefattar bade
verbalt och icke-verbalt sprak. De sprakliga uttrycken angrédnsar till kommunikations-
begreppet, som han forklarar bestd av en sindare och en mottagare. Det kan ocksa vara
samma person. Sdndaren gestaltar nagot fran sin egen inre verklighet till en gemensam yttre
vérld. Via perception tar mottagaren emot och erfar i sin tur en upplevelse. I 6vergangen finns
erfarenheter hos mottagaren, vilket paverkar och gor att slutprodukten formodligen inte dr en
precis Oversittning av sdndarens budskap. Enligt Jederlund dr sprakforskare Gverens om att ett
kommunikationssétt inte kan std i vdgen for ett annat utan att olika sprakliga uttryck, savil
verbala som ickeverbala, istéllet stirker och kompletterar varandra. Borg menar att:
’Slojdforemalet dr en kommunikation mellan slojdaren och omgivningen” (2001:165), och
kan ocksa vara ett sitt for eleven att kommunicera med sig sjélv. Slojdféremalet dr da ett
sprdk och har en “icke-verbal symbolfunktion” (Borg 2001:166). Att slojdspraket &r
ickeverbalt anser dven Borg inte dr nagon brist utan ett komplement till andra sprakliga
uttryck.

Att slojda kan innebdra “Att skapa sig sjalv’ (Borg, 2001:164f). Eleven kan med sitt
slojdforemal testa sig sjdlv gentemot vuxenvirlden. Eleven formger da ett slojdarbete som till
exempel uttrycker en egen stil eller har ett utseende som dr motsatt det géngse eller
traditionella och dérefter invintar omgivningens eller slojdldrarens reaktioner. Eleven blir hir
sedd och pa nagot sitt bekriftad och kan vélja att sta for sitt uttryck eller att dndra sin asikt.
Ett identitetskapande blir extra patagligt da eleven syr ett klddesplagg i slojden. Kldder bir vi



dagligen och Johansson (2002:15) beskriver kliderna som ett “materialiserat sprak och ett
visuellt kommunikationsmedel”. I arbetsprocessen med ett klddesplagg i sldjden kan eleven
uttrycka sina egna idéer och t ex sy nagot som ingen annan har. Eleven har hir en frihet att
vélja hur han eller hon vill bli sedd och uppfattad (Borg 1001:98). Med kléader kan eleven
forstirka eller tona ned alder, kon eller social tillhorighet och eleven kan uttrycka sin livsstil,
sociala gemenskap eller ocksa proklamera ett avstandstagande fran en grupp (Johansson
2002:15). Fragor som ror hur kroppen ska framhévas eller doljas dr ocksa stéllningstagande
som eleven kan paverka (Borg, 2001:165). Det &r tankar och funderingar som dr vanligt
forekommande hos en elev i tonaren. I slojdande finns dven manga olika kénslostimningar
inbyggda. Det kan vara lust, spanning, forvéntan, triumf, men ocksa besvikelse, leda och ilska
(Borg 2001:97). Studier visar pa att eleven kénner en stolthet, tillfredstéllelse och gliddje nér
de har slutfort sitt slojdarbete och far visa upp det i hemmet (Borg 2001:164). Sl6jdforemalet
blir da ett konkret bevis pa elevens prestation infor andra. Det bli dven en bekriftelse for
eleven sjilv, vilket styrker elevens sjilvfortroende och identitet.

Béade Jederlund och Borg menar att man kan kommunicera med hjilp av manga olika
uttrycksmedel och att de olika spraken kompletterar varandra. Borg lyfter fram slgjdandet
som ett exempel pa en form av uttrycksmedel och sprak. Att slojda personliga kldder kan
didrmed innebdra att uttrycka sig sjilv och sin identitet. I kommande kursplan i slojd
(Lgr11:85f) anges att eleven ska fa verktyg i att utveckla sin formaga att tolka, samt med
hjilp av firg, form och material paverka slojdforemals kulturella och estetisk uttryck.
Arbetsomraden ror ocksa etnisk och kulturell identitet, samt hur mode och trender paverkar
individen.



3. Syfte och problemformulering

Utifran ovan diskuterade teorier om estetiska och kulturella uttrycksformer vicks fragor kring
den kommande kursplanen i slojd. Dessa kan sédgas utgora syfte och problemformulering i
denna studie. Pa ett overgripande plan ar syftet att undersoka hur négra slojdlédrare resonerar
kring ett av sl6jdens kunskapsomraden i kommande kursplan, Lgrl1: ”Sldjdens estetiska och
kulturella uttrycksformer”. Mer precist har jag fragat mig:

- Vad innebir estetiska och kulturella uttrycksformer i sljden?

- Hur kan man arbeta med sl6jd som ett uttrycksmedel?

- Hur kan man arbete med estetiska och kulturella uttrycksformer, som ett verktyg for
identitetskapande?

- Hur kan elevernas kunskaper och formagor i kunskapsomradet bedomas?

10



4. Metod

4.1 Fokusgrupp som metodval

For att fanga ldrares resonemang och tankegangar kring ett av slojdens kunskapsomraden i
den nya ldroplanen, vilket dr “’slojdens estetiska och kulturella uttryck”, passar det bra att
anvinda sig av en fokusgruppintervju. En fokusgrupp innebér att en grupp ir samlade for ett
bestamt syfte, gruppens samtal fokuserar kring ett givet &mne och i gruppen finns en utndmnd
samtalsledare som har en styrande roll (Esaiasson, 2007:361f). Styrkorna med en sadan grupp
ar att det kan fodas nya tankar, idéer och reflektioner mellan deltagarna under samtalets gang,
vilket ar fruktbart for studien och i det hir fallet dven for deltagarna, det vill sdga ldrarna.
Wibeck (2000:40) beskriver att inom fokusgruppen finns det utrymme for en “livfull
mellanménsklig dynamik”. Med tanke pa studiens fokus och pa det faktum att ldroplanen
annu inte har satts i verket dr det lampligt att vilja just denna metod da den inbjuder till
reflektion om det som ska komma.

Nér man arbetar med en fokusgupp ar det viktigt att vara medveten om att det dr gruppens
tankar och idéer som studeras och inte de enskilda deltagarnas (Esaiasson, 2007:362). Studien
visar resultatet av hur deltagarna tinker tillsammans eftersom de kan paverkar varandra pa
olika sitt. Deltagarna kan under samtalets gang éndra sin uppfattning da de far ta del av de
andra deltagarnas resonemang och det kan ocksa innebéra att deltagarna inte vagar sidga sina
asikter eller tankar i gruppen (Wibeck 2000:40). Deltagarnas medvetenhet om att de dr med i
en forskningsstudie dr ocksa nagot som kan himma dem i sina uttalanden, likasa att samtalet
blir inspelat.

4.2 Urval och bortfall

Rekommendationer pa antal deltagare i en fokusgrupp varierar (Halkier, 2000:32). Det
beskrivs i litteraturen bade fordelar och nackdelar med allt fran 3-4 och 10-12 deltagare. Mitt
urval for rekrytering till gruppen formades enligt en vanligt forekommande metod, som kallas
”snobollsurval”, vilket innebér att en kontakt foder an annan kontakt (likt en sndboll som
rullar vidare och vixer) (Wibeck, 2010:68). Jag valde att inte ta hinsyn till deltagarnas alder,
kon, utbildning eller arbetserfarenhet, da studien inte syftar till ndgot generaliserbart resultat.

Da jag befarande att det skulle vara en svar tid pa aret att samla ihop lidrare valde jag att borja
tillfraga ldrarna pa en skola dir jag visste att det fanns tre stycken slojdldrare pa samma stille.
Jag mejlade dem ett brev med en kort forklaring av min studie (bilaga 1), samt ringde upp
dem. For att utdka gruppen ringde och mejlade jag samtidigt ut till nirliggande skolor i
samma kommun, sammanlagt 12 slojdlidrare. Av dessa var de tre forst nimnda sléjdldrarna
villiga att stélla upp, ytterligare tva var intresserade, men hade ont om tid, tre svarade nej via
mejl, varav tva langt senare efter att studien genomforts, tva ldrare vars administrator avbojde
och tva som inte svarade alls.

Da responsen var lag planerade jag om och forsokte rekrytera deltagare i en annan kommun.
Jag kontaktade via telefon sl6jdlédrare jag kédnde till fran olika sammanhang, nagra var for mig
redan kinda, samt nagon okénd. Halkier (2010:31) lyfter fordelar med att rekrytera deltagare
fran sitt eget sociala niarverk, som att personen da ofta kinner sig tryggare, samt forpliktigade
att stédlla upp. Dock finns det dven nackdelar som att deltagarna kan vara ovilliga att dela vissa
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tankar eller saker, dd de inte kan vara anonyma. Av de sex ldrare jag kontaktade i den andra
kommunen var fem intresserade, men hade ont om tid vilket gjorde att de inte kunde delta. En
svarade inte alls.

Av de sammanlagt 18 slojdldararna som kontaktades var det tre stycken kvinnliga larare som
var villiga och hade mdjlighet att stélla upp. Alla tre ldrarna arbetade pa samma skola och alla
undervisade 1 hela slgjddmnet. Skolan ligger i ett mindre samhille i Vistra Gotalandsregionen
och hade ca 300 elever fran arskurs 1-9. Ldrarna var mellan 25-35 ar och hade arbetat mellan
1-5 ar som ldrare. Alla tre var utbildade vid Goteborgs universitets slgjdlararutbildning, vilket
bland annat innebér att man utbildas i hela sléjdamnet utan uppdelning i trd- och textilslojd.

4.3 Etiska principer

Brevet som skickades ut vid rekryteringen informerade om studiens syfte och om vad
informationen skulle anvéndas till, for att medvetengora innebodrden av ldrarnas deltagande
(Halkier, 2010:60f). De tillfragade deltagarna fick ocksa veta att fokusgruppen skulle bli
ljudinspelad, men att deltagarna skulle forbli anonyma, att jag sa langt som maojligt skulle
forsoka dolja deltagarnas identitet.

Innan genomf6randet av fokusgruppen upprepades informationen och hér fortydligades att det
endast var jag som skulle lyssna pa ljudfilen och att fokusgruppens medlemmar nér som helst
fick lov avbryta sitt deltagande.

4.4 Genomforande

Jag valde att inte gora nagon pilotstudic pa grund av tiden och studiens omfattning.
Fragestillningarna som stod som samtalsunderlag reviderades ddremot flera ganger i samband
med litteraturldsningen kring metodteori.

Fokusgruppen genomférdes pa deltagarnas skola, vilket var en fordel da deltagarna
formodligen kédnde sig mer bekvdma dn om samtalet hallits till i universitets lokaler och
styrker studiens validitet (Wibeck, 2000:121). Att vara pa en “dmnesrelevant” plats kan ocksa
vara till fordel da det inbjuder deltagarna till samtal kring det gilland @mnet (Halkier
2010:35).

Samtalet inleddes med en kort presentation av syftet med arbetet, samt att jag delade ut ett
papper till varje deltagare dir syftet och ndgra fragestillningar var beskrivna (bilaga 2).
Direfter forklarade jag varfor jag valt att genomfora en fokusgrupp. Jag forsokte tydliggora
att samtalet inte var tinkt som en “klassisk” intervju med fragor och svar utan att jag var
intresserad av deltagarnas tankar och inte forvintade mig nagra fiardiga 16sningar. Som
samtalsunderlag hade jag skrivit ut och sammanstéllt utdrag ur den kommande kursplanen,
Lgrll (bilaga 3) till var och en av deltagarna. Som moderator hade jag ocksa ett antal fragor
som stod (bilaga 4), men som jag inte folje exakt utan flikade in med da samtalet avtog.
Fokusgruppen pagick i cirka en timma och under samtalets gang fikade vi, for att forsoka
bidra till en mer avslappnad atmosfar.

Samtalets spelades in med hjélp av en dator, placerad pa bordet. Ljudfilen transkriberades till
text och allt material finns bevarat.
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5. Resultat

5.1 Bearbetning av resultat

Samtalet sorterades i olika dmneskategorier utifran studiens fragestillningar. Forst togs
gruppens dialoger fram som rorde en begreppsdefinition av estetiska samt kulturella uttryck.
Samtalsimnen som mer konkret handlade om kursplaner fick rubriken styrdokument.
Lérarnas resonemang kring lektionsuppldgg och forhallningssitt, elevens ldarande, barn och
ungdomskultur samt identitetskapande blev sorterat under undervisning. Samtal kring
bedomning blev en dmnesgrupp och slutligen samlades ldrarnas tankar kring eventuella
svdrigheter och hinder i undervisningen med arbetet utifran den kommande ldroplanen.

I resultatredovisningen har ldrarna getts fiktiva namn som bérjar pa A, B, och C. I studien
heter nu ldararna Anna, Britta och Carin. Samtalsledare/ moderatorn benimns med M. Aven
platser, namn och andra faktorer som kan identifiera deltagarna har dndrats.

5.2 Estetiska uttryck

For att kunna diskutera kunskapsomradet, dr vi i inledningsskedet av samtalet tvungna att
definiera nagra begrepp. Jag fragar gruppen vad estetiska uttryck innebér for dem.

Anna — For mig handlar det ju om att eleverna pa nagot sitt skapar ndgonting, alltsa att, att
det #@r nagon tanke kring val av férg eller tanke kring..., inte bara liksom en reproduktion
av ndgot som man sett... o ska gora samma eller liksom, utan att, att det dr nadgot som
kommer inifran eleven lite, det hér vill jag, sa... som en personli...

Carin — Uttrycka nagonting, lite ocksa

A — Uttrycka, ja, precis uttrycka ndgonting

C — eller bara fa det sa snyggt som man vill ha det, eller liksom... ja...

A — intentionen kommer fran eleven och da blir det ett uttryck i de. S&.

C—-Mm

Britta — Och att man ocksa gor, eller tdinker OM att ndr man kommer till en punkt att det
hér blir ju inte bra, jag gor sa har istillet, att det ocksa dr en del i det, att dom ... ee inser
lite sjdlv, amen att det dér gick ju inte bra... prova jag det hir i stillet sé kanske det blir ett
annat uttryck pa det.

A —mm

For gruppen betyder estetiska uttryck att man skapar nagot och gor medvetna val kring férg
och form. De menar att det inte ska vara en kopia av nagot, utan det handlar om att uttrycka
nagot personligt, nagot som kommer inifrdn. Att intentionen kommer fran eleven. Britta
tilldgger att det handlar om att man ska kunna reflektera Gver hur ens olika val paverkar
uttrycket och hér tolkar jag att hon syftar pa val av farg och form i skapandeprocessen.

Senare i samtalet kommer gruppen tillbaka till definitionsfasen da det pratar om vikten av att
gora eleverna medvetna. Lirarna siger att de sjdlva tycker att det dr svart att definiera
estetiska uttryck, vilket de ser som ett problem da de ska formedla det till eleverna. Har nedan
resonerar de vidare om ordets betydelse.

A —men egentligen &r det inte komplicerat, det handlar bara om att dom ska skapa helt
enkelt, o det dr det dom go6r hér pa nagot vis..., nan sort skapande

C - Jag tror manga, att det forsta manga ténker pa estetisk, da ska det ju vara snyggt o
A —Ja just det
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C — o alltsa estetiskt tilltalande

B — Mm precis,

C — 0 d& dr det det snygga, eller s, men det kan ju lika gédrna vara fult, eller jaa
B — mm

A — Den intention som finns pa nagot vis

C-aa

A — att den blir uttryckt

C —mm

Anna menar att man inte behdver krangla till det sa mycket, utan att hon tidnker att estetiska
uttryck handlar om att skapa. Carin vicker tanken kring huruvida det estetiska maste vara
nagot fint eller inte och lyfter fram uttrycket “estetisk tilltalande”. Har kommer gruppen fram
till att det estetiska inte behover vara snyggt, utan lika gidrna kan vara fult, da de menar att det
handlar om att den intuition som finns blir uttryckt.

5.3 Kulturella uttryck

Jag fragar vad gruppen tinker kring betydelsen av kulturella uttryck.

C — DA ténker jag, jag tinker olika ldnder, det &r det jag tidnker i forsta hand, liksom olika
kulturer olika traditioner och s&, fast det kan ju va, ja allt ifrAn hur man le... eller liksom...
B — Jag tycker att det &r jéttesvart begrepp fran borjan liksom. ..

A —Ja, som kan vara jéttebrett ocksa egentligen. Det kan ju vara en kultur i hur man
gor..., 1 hur man fingervirkar

C—-Mm

A — Vissa gor pé ett sett, vissa pa ett annat, eller borjar pa ett sett, liksom. ..

C —eller firger och former o... sant dér kan det ju ocksé va

Gruppen anser att kulturella uttryck dr ett brett begrepp med flera olika betydelser. Carins
forsta tanke dr att kultur har nagot med lidnder att gora. Hon ndmner olika kulturer och
traditioner och senare lyfter hon dven fiarger och former. Anna menar att det kan handla om
olika metoder/ arbetsitt och hon tar fingervirkning som exempel, att det finns olika kulturella
tekniker for fingervirkning.

Britta sdger att begreppet dr svart. Hon utvecklar senare sitt resonemang och sdger att
begreppet dr svarttolkat och att hon tror att de kommer att se olika ut pa olika skolor. Hon tror
att pa de skolor dir eleverna har olika kulturell bakgrund dr det ldttare att arbeta med
kulturella uttryck, dn vad det dr pa deras skola. Men samtidigt tanker gruppen att det &r extra
viktigt med motet av andra kulturer for eleverna pa deras skola. Carin uttrycker att eleverna
behover “Lite ny input, liksom”.

Anna tilldgger ocksa att hon ténker att kultur kan handla om mode och trender.

A — Jag tdnker att kultur ocksé kan handla om sé hir trender o mode, att det ligger en viss
kultur pa denna skolan att gora, vad det nu kan vara...
C — Mossor
A + B — Fleecemdssor!
Alla skrattar
B — Borjar en, s kommer alla efter sen
A+C-Ja
C — Men da blir det ju ocksé en kultur
A —-Mm
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I samtalet kommer gruppen pa att det finns en rddande kultur pa skolan att sy fleecemdssor.
Nagot som en elev borjat med och flera sedan tagit efter.

Utifran slojddmnets kursplan i Lgrl1, funderar de vidare pa om det handlar om att jobba med
kulturella uttrycksformer hela tiden, att det konstant finns med 1 undervisningen eller om det
ska ske mer i form av nedslag. Aterigen uttrycker det svérigheter i tolkningen av kursplanen,
och dess begrepp och Carin efterlyser en ordlista och gruppen instimmer.

5.4 Styrdokument

5.4.1 Det “centrala innehallet”

Som samtalsunderlag finns en utskrift pa ett sammanstéllt utdrag ur den kommande
kursplanen, Lgrl1 (bilaga 4). Har finns det “centrala innehéllet” i kunskapsomradet i ”slojden
estetiska och kulturella uttrycksformer” presenterat i olika stadier.

Jag ber ldrarna att ldsa igenom innehallet och fragar vad de far for tankar. Det forsta gruppen
gor ar att summera och tillsammans tolka ut fyra begrepp ur det “centrala innehéllet” i
kursplanen for slojd i Lgrl1. De sédger: kulturellt, farg o form, egen formgivning och mode
och trender. De tycker att skillnaden idr liten mellan de olika stadieral-3, 4-6, samt 7-9. De
tycker att innehallet dr ungefir det samma, men att det dr beskrivet med lite olika ord. Britta
stannar upp vid den forsta punkten “Berittelser som inspirationskéllor och forebilder for egna
idéer och skapande”. Hon tycker att den skiljer sig fran de andra formuleringarna och menar
att just den punkten dr véldigt specifikt utformad och lite ”mérkligt” att den finns med. Anna
tror att det beror pa att man inte sa ofta har slojd i arskurs 1-2 utan ska kunna jobba med
slojden i klassrummet och kanske da tillsammans med sagor och berittelser. De tror att det
kommer att bli svart att hinna med allt i 3:an. De menar att det da &r sa mycket annat de vill
lara eleverna, som exempel ridknar det upp elevernas motorik, verktygens namn och
symaskinen.

Flera ganger aterkommer gruppen till att de tycker att den kommande kursplanen é&r
tolkningsbar. De diskuterar dven slojdbegreppet 1 ”Sl6jdens estetiska och kulturella uttryck”.
De fragar sig vad sldjdens innebdr? Handlar det om skolslojd eller slojd 6ver lag, som da
innebér hantverk?

5.4.2 Jamférelse av tidigare kursplaner

Gruppen jamfor Lgr11 med kpl2000, och tycker att den kommande kursplanen generellt &r
mer specifik, men samtidigt tolkningsbar. De upplever Lgrl1 lite som en “avprickningslista”
och tycker att den é&r tillbaka till den gamla malstyrda ldroplanen. Anna tycker att
stravansmalen har forsvunnit och att det nu géller mer att gora det som star. De tror att det
’fria”, som elevernas egna idéer kan forsvinna lite, vilket de tycker dr synd. Samtidigt sdger
Britta att det finns bade for och nackdelar med det. Det fria passar ju inte alla. En del elever
tycker att det dr jittejobbigt och svart.

De resonerar ater igen kring begreppet kulturella uttryck och jamfor det med den géllande
kursplanen dér det star “kulturarv och slojdtraditioner” (kpl2000).

C - Jag tycker att kulturarv o sldjdtraditioner, da &r det mer inriktat pa det svenska,
liksom, det &r mer.., s& uppfattar jag det.

B - Mm

C — Kulturellt, d& dr det mer att man tar in allt, tycker jag att det later som.
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A — Det kan ju vara en kultur..., kultur fran andra lénder eller ungdomskultur.
C —Ja, det kéinns beredare pa nagot sitt

Carin tolkar “’kulturarv o sl6jdtraditioner”, som det star i kpl2000, som att det syftar mer till
det svenska, medan “kulturellt” innefattar allt. Anna fyller i med “ldnder och
ungdomskulturer”. De menar att Lgrl1:s formulering &r bredare. Britta tillagger att hon alltid
tyckt att det dr svart att veta vad slojdtraditioner innebdr och hur man som ldrare ska
undervisa i det strivansmal.

5.4.3 Syftet med det nya kunskapsomradet
Jag fragar gruppen vad de tror skolverket, som tagit fram den nya kursplanen for slojd i
Lgrl1, haft for syfte med kunskapsomradet “’slojden estetiska och kulturella uttryck”.

C — Uttrycka sig, tror jag, genom skapande arbete
A — Aa, jag tror det handlar mycket om uttryck
B —Jag tinker ocksa ... eee, respekt for hantverket, att dom ska liksom ha, e, att det &r s&,
att det gér tillbaka sé otroligt lang tillbaka i tiden, att det alltid har funnits ocksa... Em,
Ténker att det far en liten krock till hur det dr idag ocksé, men sé hir slit o sldng..
A —Mm
C — Men ténker du pa det kulturella eller estetiska da?
B —Ja, jag tinker pé det kulturella dér, att e ..., just med traditioner, att...
C — det &r viktigt pa nagot sitt
B — Mmm
kort paus
C-Aa
A — bevara kunskap som har funnits
B — Mm, mm
A — o ldra sig... (natt nytt) (svdrt att hora) eller gammalt, fast ldra sig de...
C — O det tror jag &r viktigt, att det blir, alltsa tydligare for eleverna, for ménga &r det ju
bara det dir nya, att bara gora saker hela tiden, men de vet inte varfor
A+B-Ni

Carin och Anna tror att syftet med kunskapsomradet dr att eleverna ska léra sig att uttrycka
sig, genom att skapa. Britta fokuserar pa det kulturella och svarar att hon tinker att det
handlar om att lyfta fram hantverket med dess gedigna historia som motsats till dagens “slit
och sldng”. Anna tilligger att bevarandet av dldre kunskap och Carin poédngterar att det dr
viktig att eleverna dr medvetna om varfor de gor saker, mot att de kanske annars bara
producerar.

5.5 Undervisning

5.5.1 Medvetenhet och meningsskapande

Gruppen belyser flera ganger vikten av elevens medvetenhet. De lyfter fram att elevens ska
gora medvetna val i sin slojdprocess, men ocksa att eleverna dr medvetna om slojdens
innehall och olika delar. De refererar till dagens gillande kursplan dér slojdtraditioner dr en
sadan del.

Carin tar en studie som exempel, som visade pa att slojdldrare ansag att de jobbade med
slojdtraditioner, men inte eleverna. Att eleverna inte ens kiinde till begreppen. I studien hade
en ldrare uttryckt att stickning dr ett stort kulturarv och nagot som alla elever provar pa och pa
sa sitt ansag ldararen att alla far med slojdtraditionerna i undervisningen. Har ifragasatte Carin
om det da “gills”, om inte eleverna visste om det. I samband med detta berittade Britta att hon
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brukar siga till sina elever att de haller pa med slojdtraditioner hela tiden. ”Att det dr det vi
gor pa slojden”. Hon far samtidigt en tankestdllare av Carin om eleverna verkligen &r
medvetna om det.

Jag frigar om eleverna alltid ska vara medvetna om alla begrepp. Ar det sjilvklart att de d
ocksa dr medvetna om betydelsen, inneborden av begreppet och varfor de ska gora det? Carin
svarar, att nér det géller slojdtraditionerna tycker eleverna att det dr lite “mormorsvarning”.
Britta tycker inte att eleverna forstar betydelsen riktigt, hon tror inte att de &r dér @n. Hon
berittar att hon da och da far kommentarer av eleverna, att de lika gérna kan kopa det pa
IKEA, eller ringa mamma nir de ska sy gardiner. Gruppen anser att de kanske inte kan
forvinta sig sa mycket mer av eleverna, da de dr sa unga. De dldsta gar bara i nian och &r
tonaringar ...

5.5.2 Barn- och ungdomskultur och identitetskapande

Vi samtalar om det estetiska och kulturella uttrycken och jag fragar lirarna om de tycker att
eleverna har personliga uttryck pa sina slojdféremal idag. Det tycker att det varierar, men att
niorna &r véldigt duktiga pa att gora “sitt eget”. Britta upplever att manga vill sy modeklader
som de sett i butiker och anser att det da inte riktigt dr deras eget uttryck eftersom att det ir en
idé som de har snott. Samtidigt tycker hon att eleverna lir sig mycket pa att 1osa problem som
uppstar, da det inte finns nagon firdig monster och arbetsbeskrivning i skolan. Samt att de
fortfarande kan gora vissa egna val, som gor slojdforemalet till elevens egna. Carin besvarar
det med att sdga att hon tycker att det dr kulturellt. Att det handlar om “moderna trender”.
Gruppen instdimmer.

De berittar att de brukar forsoka lyssna till elevernas 6nskemal nédr de koper in material,
vilket de gor i borjan av terminen och en gang mitt i. Sdrskilt vill de ge niorna forméanen att fa
vilja och bestilla hem tyg om det vill ha nagot speciellt till sitt slojdarbete.

Under samtalets gang delger de varandra och mig olika exempel pd projekt som de jobbat
med eleverna med under aren. Anna och Britta berittar att de gav niorna till uppgift att gora
skrin som pa ndgot sitt skulle symbolisera elevernas personlighet. Det tyckte det blev lyckat
da skrinen blev mycket personliga och tydliga. Carin beréttar om sina ”Fulmonster”, som hon
gjort med nagra lagre klasser. Det dr som sma mjuka figurer med en tillhorande berittelse till.
En berittelse som bland annat beskriver figurens karaktdrsdrag och historia. Britta berittar
ocksa om att eleverna i attan nyligen gjort nyckelskap, vilket hon uttrycker att hon egentligen
tycker dr ganska trakigt. Den hir gangen hade hon tryck pa infor eleverna att skapen skulle bli
olika och egna och det hade verkligen blivit 45 stycken olika nyckelskap. Anna uttrycker att
hon tycker att det dr extra manga individualister pa skolan. Hon tycker ofta att de vill gora pa
sitt sdtt.

Jag fragar om de tror att slojden kan hjédlpa eleverna att styrka deras identitet, ndr de far
utrymme for att ta fram deras egna uttryck.

A — Det tror jag.

C — Det tror jag absolut.

B — Det tror jag med. Jag tycker att man ser pa dom nir de &r stolta Gver det de gjort.
A - Aa.

C — o niir de anvinder de, det &r roligt!

Lirarna dr 6verens om att de tror att det kan fridmja elevernas identitetskapande genom att
slojda. Det talar om en stolthet som de tycker att de kan se hos eleverna, vilket glidjer dem.
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Carin lyfter ocksa fram att det dr viktigt att eleverna far visa upp det som de gjort. Britta
héller med och menar ocksa att det kan fa vara till inspiration for andra.

5.6 Bedémning

5.6.1 Bedémning av det personliga uttrycket
Vi pratar ocksa om bedomning och jag fragar ldararna hur det tycker att det &r att bedoma
elevernas personliga uttryck.

A — Det ir det svaraste att bedoma,

B +C-Aaa

A — Men pé natt sitt sa...

B — Det ir ju det att jag tror att man dr véldigt processinriktad, hur gjorde eleven nér det
blev fel, tog den nytt beslut eller hur gjorde den. O vad det som gjorde att det blev bra
resultat eller vad var det som gjord etta det blev lite mindre bra...... aaa, men jag tycker
oftast s #r dom ganska medvetna sjilva. Men kan liksom, ”Ar du sjilv nojd?” "N det &r
jag inte.” Ok o, varfor &r du inte sjilv n6jd?” ...

M — Ar dom é#rliga da?

B - Ja, jag tycker att...

C — Fast INTE alla riktigt.

B — Fast jag tycker att dom flesta oftast.., fast vissa kanske man verkligen vet, forstar att
hir ljuger du, liksom. Du &r inte nojd...

C — Aa, dom vill liksom bara ldgga bort det dom har gjort

B — Aa..., men 6verlag tycker jag dnda att de &r vildigt bra pa att virdera sig sjdlva. O de
vet ungefir hur de ligger till o..., men sen finns det sa klart undantag, absolut.

Gruppens forsta reaktion dr att det estetiska uttrycket dr det svaraste att bedoma. Darefter
forklarar Britta att hon fokuserar pa processen och hur medveten eleven dr om resultatet och
hur det blev s, ndr hon ska bedoma dem. Jag, som moderator fragar da om eleverna &r arliga.
Britta svarar att det dr de, men Carin protesterar. Carin menar att ibland sdger eleverna att de
ar nojda for att de vill ldgga undan det som de gjort och ga vidare. Britta summerar med att
overlag tycker hon att de &r véldigt duktiga pa sjdlvvirdering, men att det finns undantag.
Carin har inte arbetat lika linge pa skolan och tycker att det dr svarare att veta hur medvetna
val eleverna gor, da hon inte hunnit ldra kdnner dem sa vél. Anna lyfter da upp betydelsen av
dokumentation. Hon séger att man kan ga pa vad eleverna skrivit i sin utvédrdering angaende
hur de tinkt och hur de gjort. Hon poéngterar att hon inte kan avgdra vad som ér fult eller
snyggt, men om eleven skrivit i sin utvirderig att "Jag ville att den skulle vara spetsig, darfor
att...”, har de haft en tanke bakom det de har gjort. Carin tilldger att man da kan se om eleven
fatt det som han eller hon ville, eller inte.

5.7 Eventuella svarigheter och hinder i undervisningen

Lérarna resonerar kring hur det ska undervisa i det nya kunskapsomradet. Britta ifragasitter
skeptiskt hur man ska fé tag pa andra kulturers hantverk. Carin foreslar (lite ironiskt och med
ett skratt) att man kan titta pa film. Britta lyfter sjdlv fram fler olika idéer, men ser manga
svarigheter och menar att det forutsétter mycket att skolan har resurser. Hon sdger att man
skulle kunna anvinda sig av internet, men att de saknar utrustning. Hon fG6reslar olika
museibesok, men vilket ocksa krédver en viss ekonomi och resurser. Ironsikt tilldgger hon att
man kanske bor resa utomlands och kopa med sig hantverk for egna pengar eller att ga nagon
kurs pa fritiden. Gruppen instimmer och Carin efterlyser nagon fortbildning. Anna berittar
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om en sommarkurs i afrikanskt tryck, som hon gatt for flera ar sedan. Likasa Britta och Carin
hénvisar till en afrikans hantverksteknik i batik, som de lért sig pa deras ldrarutbildning, men
menar att det dr svart att genomfor i skolan pa grund av tidsbegrénsningar i schemat. De
funderar 6ver om det kanske ir lite for lasta i skolans form.

Britta ser ocksa en svarighet hos sig sjdlv. Hon berittar att hon paverkas av att se elevernas
skaparglddje och iver nir de jobbar med sina individuella slojdféremal, att hon skulle ha svart
att planera in nagot annat moment. Hon forestiller sig att eleverna skulle sidga. ”Jag vill gora
klart mina grejer, jag vill ha slojd, jag vill inte gora vaxbatik™.

Gruppen funderar ocksd Gver hur man ska undervisa i ”"Hur symboler och firger anvinds
inom barn- och ungdomskulturer och vad de signalerar”. Britta tror att det kommer att stillas
lite andra krav, pa henne som ldrare, att vara uppdaterad och hinga med i barn- och
ungdomskulturer. Hon ifragasitter hur man ska hitta information, bra material och fakta om
det. Liararna ser ocksa att skolans utbud av material ibland kan vara ett hinder. De tycker till
exempel att tygurvalet idag kan begrinsa eleverna och tror att det kan bli svart att tillgodose
“mode och trender”, vilket de enligt den kommande kursplanen ska gora. De berittar att det
beror pa att skolan endast har tillatelse att handla av en leverantor, vilket de tycker ar trakigt.

Anna uttryck att hon kinner sig stressad Over att hinna med allt i den nya kursplanen, men
under samtalets gang inser hon att hon tycker att mycket redan finns med i deras undervisning
som de bedriver idag. Gruppen instimmer. Lirarna hoppas och onskar att de kommer att fa
mojlighet att samtala och diskutera med andra ldrare fran andra skolor kring den kommande
kursplanen innan den triader i kraft.
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6. Diskussion

6.1 Resultatdiskussion

6.1.1 Innebdrden av estetiska och kulturella uttrycksformer

Enligt lidrarna 1 fokusgruppen innebir estetiska uttryck 1 slojden att eleven skapar och
uttrycker nagot med hjidlp av medvetna val kring firg och form. Uttrycket ska inte vara en
reproduktion av nagot befintligt, utan personligt och komma inifran eleven. For Anna
handlade estetsikt uttryck om att elevens intention ska komma till uttryck. Lédrarnas
beskrivning angrénsar till ordets grekiska ursprunget som betyder det sinnliga (NE, 2010a).
Lirarnas definition av estetik motsvarar dven det estetikbegrepp som Thavenius (2004:97f)
och Gustavssons (2006:25) kallar radikal estetik. Den estetik som handlar om att formulera
och uttrycka personliga tankar, erfarenheter och kunskaper. Lararna nimnde ocksa att det &r
vanligt att manga forknippar “estetiskt tilltalande” med nagot vackert, men ldrarna dr overens
om att det estetiska lika gérna kan vara nagot fult. Det estetiska handlar om att elevens kénsla
blir uttryckt. Att man associerar till nagot vackert forklarar Gustavsson (2006:16) bero pa
1700-talets historia, da det estetiska syftade till de “skona konsterna”. Den betydelsen av
estetik har enligt Asen dven funnits med i skolslojden kring sekelskiftet (Asén, 2006:111f).
Da var estetik en kunskapsfraga och smakfostran hade en betydande och framtridande roll i
flickskolan.

Begreppet kulturella uttryck tycker lararna &r svart att definiera och menar att det kan ha olika
betydelser. Det namnde ldnder, kulturer och traditioner, farger och former och olika arbetsitt i
slojdtekniker. Britta uttryckte att hon trodde att undervisningen kommer att bli svarare pa
deras skola jimfort med en skola dir eleverna har olika kulturell bakgrund. Indirekt
definierade Britta hir begreppet kultur som att det handlade om elevernas hdrkomst eller
rotter. De kom #ven in pa mode och trender vilket de ocksa ansag vara en kultur. Lirarna
jamforde begreppet med dagens géllande kursplan dér det star “kulturarv och slgjdtraditioner”
(kpl2000, sidangivelse saknas), som de berittade att de associerade till det “svenska”.
Kulturella uttryck definierade ldrarna ddremot som nagot bredare, allt fran olika ldnder till
ungdomskultur

Lirarna berittade om att det dr vanligt att eleverna vill sy modeklidder de sett i butiker. Har
diskuterade ldrarna huruvida eleven arbetade med sitt egna uttryck eller inte. Britta menade att
det handlar om en reproduktion av en snodd idé, vilket gar emot gruppens definition av
estetik, men resonerade vidare kring att eleven sjidlv kan vara med och paverka och gora vissa
egna val. Carin lyfte da fram kulturaspekten utifran att slojdféremalet ror “mode och trender”,
vilket omndmns i Lgrll. Att ldrarna liter eleverna arbeta utifran sin egen idé samt sy
modekldder visar att lararna dr Oppna for att ta in populédrkulturen innanfor skolan viggar,
vilket enligt Sernhede (2006:11f) inte alltid &r en sjdlvklart. Han menar att skolan bade kan ha
ett ointresse for elevernas barn- och ungdomskultur, men ocksa att skolan kdmpar med en
legitimitetsproblematik gentemot populédrkulturen, pa grund av svérigheten i att hinna med att
vara uppdaterad. Utifran ldrarnas resonemang upplevs att ldrarna har ett intresse, men att det
ser svarigheter i att kidnna till allt nytt. De ndmnde till exempel ett dilemma i att kunna
tillgodose “mode och trender”, vilket omndmns i Lgrl1. Lararna beskrev att de exempelvis
forsoker lata de édldre eleverna vara med vid materialinkop, men att utbudet dr begrinsat vilket
kommer att blir ett hinder. Samtidigt lyfter Sernhede (2006:13) en styrka i att inte var identisk
med elevernas vardag, da de far lédra sig att hantera det frimmande. Det gar i linje med det
som Britta beskrev angdende att skolan inte har monster och arbetsbeskrivningar till alla
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“modeforemal”, men menar att eleven da istéllet far ldra sig problemlosning genom att gora
egna monster.

Studier visar pa att slojdldrare ser sin yrkesroll som “kulturbdrare” och slojdféremalen som
“kulturférmedlare” (Borg 2001:106f). I motsats till detta skriver Sernhede (2006:13) att
skolan idag inte ldngre kan undervisa i vad som &r sant och falskt, ritt eller fel och har tappat
sitt kunskapsmonopol och didr med dven som kulturférmedlare. Lirarna i min undersokning
ser sin yrkesroll utifran bada av dessa positioner, genom att de dels uttrycker medvetenhet om
slojddmnets kulturarvsfunktion, och dels viljan och behovet av att utgd fran den barn och
ungdomskultur som eleven lever i.

I inledningen beskrevs hur jag observerat olika skolor och gruppers sl6jdforemal 6ver tid och
rum och menade att de inte sklljer sig sa mycket fran varandra. Jag har under arbetets gang
med denna studie funderat pa om skolsldjden har skapat en egen kultur med egna stilideal. Ar
det sa att skolan fortfarande bedriver en smakfostran genom de “klassiska” idé- och
monsterparmar, som sa ofta tréffas pa i undervisningen i slojdsalarna. Fragan dr da om det &r
elevernas estetiska uttryck och kultur som skapas och formedlas eller svenska skolans. I
samtalet med ldrarna i studien upplevde jag dock att idé- och monsterpdrmarna hade en
nedtonad och néstan obefintlig roll i undervisningen, vilket jag sdg som nagot positivt i ljuset
av min studies perspektiv.

6.1.2 Sl6jd som uttrycksmedel och identitetskapande

Syftet med kunskapsomradet i Lgrl1, tror ldrarna bland annat &r att eleverna ska lédra sig att
uttrycka sig med hjélp av att skapa. De berittade om nagra projekt de jobbat med tidigare, dér
eleven fatt trina pa att uttrycka sig genom att slgjda. Niorna hade tillverkat skrin dér de skulle
uttrycka sin personlighet och nagra yngre elever hade jobbat med “fulmonster”, som beskrevs
som sma figurer med tillhorande berittelse med karaktdrsdrag och historia. Hiar har da
slojdforemalen enligt Borg (2001:166) varit ett kommunikationsmedel i “icke-verbal
symbolfunktion”. Da slojdandet dr ett uttrycksmedel handlar det om kommunikationen mellan
en sidndare och mottagare (Jederlund 2002:16f). Léararna dr 6verens om att de tror att sljden
kan frimja elevens identitetskapande nér de far utrymme for att arbeta med uttryck. Och som
tidigare beskrivet ger ldrarna ofta eleverna utrymme att utga fran egen idé. Att slojda de
personliga skrinen &r bland annat ett tydligt exempel pa det Borg beskriver som: ”Att skapa
sig sjalv” (2001:164). Borg menar ocksa att identitetskapandet blir extra patagligt vid
kladsomnad, dd eleven kan vilja hur han eller hon vill bli sedd och uppfattat. Persson
(2006:125f) uttrycker det som att det egna jaget da blir till ett estetiskt projekt och estetik i
den bemirkelsen bendimner han som marknadsestetik.

I studien lyfter Carin fram att hon tror att det &r viktigt att eleven far redovisa och visa upp det
de har gjort. Studier bekriftar att eleven kénner stolthet och tillfredsstillelse nir
slojdforemalet visas upp i hemmet (Borg 2001:97). En viktig forutsittning for att denna
kommunikation ska fungera och att en stolthet och ett sjdlvfortroende ska infinna sig dr dock
att nagon mottagare, girna en vuxen, visar ett intresse och ger trovirdigt berom. Fragan som
kan stillas dr om detta dr fallet i dagens samhille, med tanke pa den ”slit-och-sling”-
mentalitet som rader.

Ytterligare en aspekt pa slojdandet som uttrycksmedel dr formagan att folka olika uttryck. I
Lgrll (Lgr11:85) finns beskrivet att eleven ska ges verktyg att utveckla sin formaga att tolka
slojdens estetiska och kulturella uttryck. Det dr dock inget som framkom i nagon storre
bemirkelse i ldrarnas samtal.
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6.1.3 Resonemang kring undervisning i kunskapsomradet.

Lidrarna i gruppen uttryckte att de tror att det kommer att krivas mer av dem som lédrare vid
slojdundervisningen utifran Lgrl1. De ndmnde bland annat att det kommer att fordras att de
som ldrare stindigt dr uppdaterad i barn- och ungdomskulturen och Britta ifragasatte da
skeptiskt vart de ska fa tag i information, material och fakta om det. Aterigen stimmer
Sernhedes (2006:11f) ord om att skolan har svérigheter i att vara aktualiserad gentemot
samhillet. Likasa ifragasdtter Britta vart de ska fa tag i andra kulturers hantverk. Lirarna
diskuterade kring olika forslag som museibesdk och anvindning av internet, men menade att
det forutsitter att det finns bade mer resurser i ekonomi och modernare teknik for att kunna ta
del av andra kulturer utanfor skolans vidggar. Lirarna berittade dven att de kunde kénna sig
begrinsade av skolans form och syftade da pa att undervisningen maste kunna rymmas inom
tidsramen schemat ger.

Lirarna upplevde den nya kursplanen, Lgrl1, som en “avprickningslista” och att den dr mer
specifikt formulerad dn kpl2000. Anna berdttade att hon kénde sig stressad Over att hinna med
allt i sin undervisning och ldrarna befarade att det fria, som elevernas egna idéer kan komma
att forsvinna. Lérarna uttryckte att det upplever att de é&r tillbaka till en mer regelstyrd
ldaroplan. Britta lyfte fram att hon litt paverkades av eleverna skaparglddje och iver att fa
jobba med sina individuella slojdféremal och sa att hon skulle ha svért att planera in andra
nya moment i undervisningen, utifran Lgrl1. Hon forestillde sig ett exempel att eleverna
skulle kunna sdga. “Jag vill gora klart mina grejer, jag vill ha slgjd, jag vill inte gora
vaxbatik”. Hennes forestédllning 6verensstimmer med den senaste nationella utvirderingen av
slojdamnet (Skolverket 2005:42) som visar pa att eleverna kénner lust och gladje infor d&mnet,
men har svart att se nyttan och syftet med undervisningen. Likas det Asen (2006:115) menar
att de “praktisk-estetiska dmnena” ofta ses som en ett "andningshal” gentemot andra @mnen.
Den form av estetiken som har som funktion att gora skolvistelsen mer littsam och lustfylld
och utan djupare innehall dr den som Thavenius (2004:64f) och Gustavsson (2006:24f)
bendmner som modest estetik.

Att lyfta meningsskapandet i slojden och komma bortom den modesta estetiken dr alla
lararens ansvar. I fokusgruppsamtalet framgick att ldrarna tinkte mycket pa elevernas
medvetenhet. Flera ganger i samtalet lyftes vikten av elevernas medvetenhet och kidnnedom
om sldjden innehall och olika delar. De diskuterade dagens géllande kursplan kring kulturarv
och ifragasitta om man har berort till exempel kulturarva bara genom att sticka, utan att prata
med eleverna om att det ar ett kulturarv. En av ldrarna berittade att hon brukade séga till sina
elever att de haller pa med kulturarv hela tiden pa slojden, men fick da en tankestillare av
gruppen kring medvetenheten. Det framkom ocksa i samtalet att eleverna inte alltid &r
medvetna om betydelsen och innebdrden av de olika begreppen dven att det kdnner till dem.
Carin berittade att eleverna anser att det &r lite ”’mormorsvarning” pa slojdtraditionerna, vilket
skildrar den legitimationsproblematik Sernhede (2006:11f) menar att skolan har gentemot
populdrkulturen. Britta holl med och menade att de ocksa ofta fick kommentarer som att
slojdforemalet lika girna kunde kopas pa IKEA. Hir syns aterigen den nationella
utvirderingens resultat (Skolverket 2005:42) i att eleverna har svart att se vérdet och
meningen med slojdundervisningen. Aulin-Grahamn (2004:31) diskuterar dven hon
meningsskapandet. Hon hénvisar till att de “praktisk-estetiska @mnen” &r marginaliserade i
skolan, (vilket @ven Thavenius (2004a:64f) skriver om), och menar hir att det formodligen
inte dr dessa skoldmnen som &dr marginaliserade utan meningsskapandet. Detta, sammantaget
med mina resultat i denna studie, visar pa att det — i linje med Thavenius (2004a:65f)
resonemang — finns en dominans av det modesta estetiska uttrycket i dagens skola.
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6.1.4 Bedomning av elevernas formagor i kunskapsomradet

Fragan om bedomning visar sig intressant i sammanhanget, genom skillnaden som rader
mellan att bedoma elevens personliga uttryck a ena sidan, och det bredare estetiska och
kulturella uttrycket & den andra. Att bedoma om ett sl6jdforemal dr “rétt” enligt en kulturell
mall (exempelvis samiskt hanverk) anser jag édr betydligt enklare dn att bedoma uttrycket 1 ett
foremal dir eleven fatt utrycka sin personlighet. I ett personligt uttryck kan inga ritt eller fel
finnas, utan hér dr det viktigt att lyssna till elevens egna tankar, forestédllningar, asikter och
normer.

Da fokusgruppen diskuterade bedomning uttryckte ldrarna likasa att ett av de svaraste
momenten dr just att beddma elevernas personliga uttryck. Lirarna i fokusgruppen besitter
dock en professionell 16sning pa problemet. Det lyfte i samtalet fram vikten av att fokusera pa
arbetsprocessen, mer dn pa sjdlva produkten. De berittade att de it eleverna dokumentera och
redovisar sina arbeten pa olika sitt, for att dar kunna ta del av eleverna resonemang kring de
olika valen och stillningstagandena i processen. Borg (2001:117) lyfter ocksa fram
sljdprocessen som viktig da den utgér fran elevens idé och eleven sjilv formulerat uppgiften.
Eleven kan da ldttare vérdera sitt resultat utifran sina egna normer och virden. Med tanke pa
att den nya ldroplanens kunskapskrav inte ir fardiga d@nnu var det svart for ldrarna att resonera
kring hur denna kommer att paverka deras bedomning i praktiken.

6.1.5 Sammandrag

Sammanfattningsvis kan man se att det finns en viss skepsis fran ldrarnas i fokusgruppen, vad
giller den nya ldroplanen. De ser flera praktiska hinder i sjdlva undervisningssituationen for
att kunna genomf6ra det som kommer att forvéntas, och de identifierar ocksa ekonomiska och
andra resursmissiga problem. De utrycker dven en oro for att fler och storre krav kommer
stidllas pa dem som ldrare. Ett orosmoment ror fragan om risken for att elevens “egna uttryck”
1 slojdandet dr i farozonen. Detta &r intressant i ljuset av att den nya kursplanen faktiskt
tydligare @n tidigare kursplaner uttrycker moment som ror “egen formgivning”, arbete kring
barn- och ungdomskultur, samt “egna idéer och skapandet” utifran olika inspirationskéllor
(Lgr11:86f). Fragan dr ddrmed hur vil forankrad och diskuterad den nya kursplanen dr bland
slojdlarare. Nar direktiven kommer uppifran, och dessutom upplevs ha en mer deltaljstyrd
karaktér dn tidigare kursplaner, verkar de skapa en kénsla av osidkerhet. Samtidigt ger ldararna i
min studie konstruktiva forslag pa hur kursplanens genomforande skulle kunna underlittas,
genom exempelvis fortbildning, sammankomster med andra slojdldrare, och upprittandet av
en “ordlista” (om &n i ironisk ton). Det dr ocksd uppenbart for mig som utomstiaende att
mycket av den oro ldrarna kédnner infor att “gora ritt” enligt den nya ldaroplanen &dr ganska
obefogad da man ser till den undervisning de faktiskt redan bedriver. Exempelvis vad giller
barn- och ungdomskultur sa #r det uppenbart att den redan idag spelar en stor roll i deras
undervisning. Det dr ocksa intressant att notera att ldrarna bara genom det reflektionsutrymme
som gavs under vart samtal verkade bli lugnare och se hur de till viss del faktiskt redan nu
arbetar enligt de direktiv som ges i Lgrl1.

6.2 Metoddiskussion

I fokusgruppen fick ldrarna mojlighet att tillsammans resonera, diskutera och spekulera kring
slojden estetiska och kulturella uttryck bade kring dagens undervisning, samt den kommande.
Det gav mig viktig insikt i ldrarnas sitt att tinka, men det verkade dven ge ldrarna nya tankar
och idéer precis som Esaiasson (2007) papekar, vilket kinns meningsfullt och roligt. Det visar
ocksa att metodvalet av fokusgruppsintervju var passande eftersom att inforandet av Lgrl1 &r
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en pagaende process, snarare dn en befintlig undervisning.

Ett problem som kan uppkomma i fokusgrupper ér att en eller ett par personer dominerar och
ddrmed hindrar andra fran att utrycka sin asikt. Det var dock inte fallet i denna grupp utan jag
upplevde att alla var lika delaktiga i samtalet och vagade uttrycka sin asikt. Nagot som bidrog
till detta kan ha varit det faktum att gruppmedlemmarna kinde varandra sedan tidigare. De
var ocksa lika varandra med avseende pa kon, alder, utbildning och arbetsplats. Fragan dr om
diskussionen kunnat ta en annan vinding om gruppen varit mer heterogen. Kanske hade till
exempel andra perspektiv kommit fram kring barn- och ungdomskultur, samt populédrkultur,
om ldrarna representerat olika generationer. Kanske arbetssitt och forhallningsitt till elevens
lairande och process kontra reslutat varit mer varierande om ldrarna haft olika
utbildningsbakgrund, samt olika lang arbetserfarenhet. Resultatet kan ocksa blivit ett annat
om skolan som ldrarna arbetade pa varit beldgen i centrum av en storre stad eller till exempel i
en forort. Om fokusgruppen bestatt av fler deltagare hade fler perspektiv kunnat komma fram,
men & andra sidan kan nagon deltagare da blivit mer dominant och nagon annan istéllet
kommit i skymundan.

I min analys av studien kan jag se att fokus i samtalet bland ldrarna i storst utstrickning ligger
kring att ge eleven verktyg for uttryck, men behandlar inte undervisningen kring att utveckla
elevens formaga att rolka slojdens estetiska och kulturella uttryck, vilket likasa dr en central
del i kunskapsomradet. Franvaron av detta perspektiv &r i sig intressant dd ldrarna inte
resonerat kring den aspekten. Det kan dels bero pa mig som moderator att jag inte lyft fram
och uppmirksammat perspektivet kring tolkning i vart samtal i lika stor bemirkelse, och dels
pa ldrarnas tolkning av kursplanen. Det skulle dven kunna bero pa en tradition av ett
”gorande” 1 slojden gjorde att momenten kring “tolkning” kom 1 skymundan.

Nar det giller fragan kring bedomning, trodde jag pa forhand att den skulle visa sig vara mer
intressant for deltagarna, men pa grund av det faktum att kunskapskraven inte dr formulerade
annu saknades ett konkret diskussionsunderlag. Daremot visade sig ldrarnas oro storre, da de
lyfte fram svarigheter och hinder kring den kommande ldroplanen som en storre fraga n jag
tankt pa forhand.
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7. Slutord

I inledningen skriver jag om mina olika skolerfarenheter att det inte riktigt funnits utrymme i
skolan for alla de uttrycksformer som eleven egentligen har att tillga. Min upplevelse av den
slojdundervisning, som ldrarna i studien beskriver skiljer sig dock till viss del fran mina egna
erfarenheter. Jag hade inte mojlighet att genomftra nagon observation pa deras faktiska
undervisning, men jag kan tolka ldrarnas skildringar av arbetsmoment och deras tankar att det
tyder pa en undervisning kring estetiska och kulturella uttryck redan idag. Det beror
formodligen pa att kunskapsomradet i sig inte dr nagot nytt for sljden utan har funnits med
pa olika sitt i bade tidigare kursplaner och ldroplan, samt &r en naturlig del av slojdprocessen.
Det som lédrarna i studien menar skiljer och &r specifikt for Lgrl1 &r att den dr mer detaljstyrd.
Det oroar dem hur de ska hinna med och ha mojlighet att genomfora alla moment och de
befarar ocksa att elevernas idéer kan komma att forsvinna. Deras tolkning av inneborden av
det kulturella perspektivet ser de ocksa som nagot nytt, da de i Lgrl1l upplever kultur som
nagot bredare och vidare 4n i dagens gillande kursplan, vilket de menar &r positivt.

Min tolkning av ”Slgjdens estetiska och kulturella uttryck™”, 1 Lgrll, &r att det kommer att
krdvas att de olika uttrycksformerna lyfts fram, diskuteras och medvetengérs mer i
undervisningen dn vad det gjorts hitintills. Det ricker inte med att lata eleven “gora och
uttrycka” utan som ldrare maste vi dven ge dem verktyg att tolka och resonera kring vilken
effekt olika val av uttryck far och vad det signalerar. S1jddmnet kommer da att bidra till en
vidgad syn pa sprak och slojdandet kommer forhoppningsvis att underlitta elevens
kommunikation. Bade ldrarna i fokusgruppen och andra studier visar pa att slojden stirker
elevernas identitetskapande da eleven far utrymme att uttrycka sig och prova det mot
omgivningen, vilket frimjar elevens allménna ldrande och utveckling.

Det finns mycket att forska vidare kring i omrade av slojdens estetiska och kulturella uttryck.
Nu har jag studerat ldrares resonemang, men det vore av stort intresse att ocksa ta del av
elevernas perspektiv. Det vore ocksd intressant att avvakta ett par ar och sedan forska kring
hur slojdundervisningen ser ut ndr Lgrl1 tritt i kraft. Exempel pa fragor som da kan stillas dr
hur undervisningen har fordndrats och vad det kommer att ge for resultat for elevens ldarande
och utveckling. Lika sa vore det tinkvirt att studera de kommande kunskapskraven nir de
presenteras. I detta arbeta har jag ocksa endast forskat kring ett av slojdens kunskapsomraden
i kursplanen i Lgrll, vilket innebér att det finns tre omraden kvar att studera, nidmligen:
Slojdens material, redskap och hantverkstekniker, Slojdens arbetsprocesser och Sljden i
samhidllet. I kunskapsomradet ”Sl6jden och samhillet” finns ett litet 4mne som formuleras
”Slojdverksamhetens betydelse for individen och samhillet, historiskt och 1 nutid”
(Lgr11:87), vilket jag ser vildigt intressant och angrinsar denna studie, da det ror bade kultur
och identitetskapande.

Jag upplevde samtalet med ldrarna som givande, ldrorikt och intressant bade for min studie
och for mig sjidlv som blivande sl6jdldrare. Det var ocksa roligt att lararna uppskattade att fa
tid for samtal och reflektion kring kursplanen och att de kédnde sig lite lugnare och mer
positiva efter var diskussion i fokusgruppen. Sjdlv ser jag nu fram emot att fa undervisa kring
estetiska och kulturella uttryck i sléjden.
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Bilaga 1

Rekryteringsbrev infor fokusgruppen

Amne: Samtalsstudie ang sléjdidmnet i Lgrll.

Hej!
Jag heter Johanna Fransson och har fatt era adresser av ..., pa er
skolexpedition.

Jag skriver till er med anledning av att jag haller pa att utbilda
mig till sléjdlarare vid Goteborgs universitet. Just nu arbetar jag
med mitt examensarbete, som handlar om ett av kunskapsomrddena i den
nya kursplanen i sl16jd, Lgrll, nadmligen "sléjdens estetiska och
kulturella uttryck".

Min fraga till er 4r nu om ni skulle kunna tanka er att stadlla upp 1
en "fokusgrupp", som innebar att ca fem ladrare traffas, samtalar och
diskuterar det ovannamnda kunskapsomradet.

Jag &r medveten om att det &r en dalig tid s& har innan Jjul, samt
med s& har kort varsel, men det ar tyvarr min enda chans och
moéjlighet att genomfora studien nu. Jag skulle vara jatteGLAD och
TACKSAM om Du har mojlighet att sté&lla upp och vara med i mitt
arbete.

Har ni méjlighet att traffas ndgon gang nédsta vecka? Skriv i sa fall
ner de tider ni kan och mejla tillbaka till mig. Tror att
eftermiddagar &r lattast, d& jag ska kunna samla ihop fler larare
frédn olika skolor. Aterkommer om plats, men fdrmodligen kommer vi
att halla till pa

Jag vill redan nu meddela att samtalet i fokusgruppen kommer att
spelas in, men alla medverkande kommer att delta anonymt i studien.

For mer info vad samtalet kommer att handla om, las bifogad fil.

Svara garna sa snart du vet. Jag ar mycket angeldgen om dit
deltagande. TACK pa forhand!

Med vanliga halsningar/ Johanna Fransson, tel.nr



Bilaga 2

Informationsblad till deltagarna i fokusgruppen

Studie till ett examensarbete inom lararprogrammet
inriktning sl6jd, pa Goteborgs universitet.

Studentens namn: Johanna Fransson
Mail: gusfjoha84 @student.gu.se

Studiens syfte och problemformulering:
Syftet med studien ar att undersdka nagra larares resonemang kring ett av sléjdens
kunskapsomraden i kommande kursplan, Lgr11: "Sléjdens estetiska och kulturella

uttrycksformer”.

- Vad innebar estetiska, samt kulturella uttrycksformer i sléjden?
- Hur kan man arbeta med sl6jd, som en form av sprak/ uttryck?

- Hur kan man arbete med estetetiska och kulturella uttrycksformer, som ett verktyg
for identitetskapande?

- Hur ska elevens uttryck bedomas?

Lgr11. Sléjdens fyra kunskapsomraden

¢ Slojdens material, redskap och hantverkstekniker
e Slojdens arbetsprocesser
e Sléjden estetiska och kulturella uttryck

e Slojden i samhallet



Bilaga 3

Samtalsunderlag for deltagarna i fokusgruppen

Utdrag ur Lgrii.
Centralt innehall i kunskapsomradet:
Sléjdens estetiska och kulturella uttrycksformer

Ar1-3

Ar 4-6

Ar 7-9

* Berattelser som inspirationskallor och forebilder for egna idéer och
skapande.

« Hur férg, form och material paverkar slojdféremals uttryck.

« Hantverk och sl6jdtraditioner fran olika kulturer som
inspirationskallor och forebilder for egna idéer och skapande.

* Hur olika kombinationer av farg, form och material paverkar
slojdféremals estetiska uttryck.

* Hur symboler och farger anvands inom barn- och ungdoms-
kulturer och vad de signalerar.

* Arkitektur, konst och design som inspirationskallor och forebilder
vid bearbetning av egna idéer.

* Egen formgivning med hjalp av olika material, farger och former.

* Mode och trender, vad dessa uttryck signalerar och hur de
paverkar individen.

« SI6jd och hantverk i Sverige och andra lander som uttryck for
etnisk och kulturell identitet.



Bilaga 4

Samtalsunderlag for moderatorn

Samtalsunderlag

Introduktion
Information om skolan
Deltagarnas namn

Hur lénge de jobbat
Utbildning?

Fler &mnen?

List nya kursplanen?
Jobbat med den?

Last mitt utskick?

Fragor

Vad innebir estetiska uttryck?

Vad innebir kulturella uttryck?

Hur skulle NI vilja arbeta med Slojdens estetiska och kulturella uttrycksformer?

Vad tror du dr motivet/ syftet med kunskapsomradet: Sigjdens estetiska och kulturella
uttrycksformer?

Vad ser ni for fordelar/ styrkor att vinna?

Finns det hinder?
Vad far ni for tankar nir ni ldser det ”centrala innehallet”?
Hur kan man arbeta med sldjd, som en form av sprak/ uttryck?

Hur kan man arbete med estetetiska och kulturella uttrycksformer, som ett verktyg for
identitetskapande?

Hur skulle Ni bedoma elevernas personliga uttryck?
Fordelar?

Svarigheter?
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