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Bakgrund

Vi har valt att fordjupa oss 1 &mnet darfor att vi menar att det dr viktigt att alla elever lir sig
ldsa och skriva. Som blivande pedagoger ér det av intresse att undersoka hur pedagoger ténker
kring nigot sé centralt som ldsning och skrivning. Eftersom de skriftsprakliga kunskaperna
inte bara préglar skoltiden utan samhéllet i stort, vill vi i denna undersékning ytterligare
fordjupa oss 1 framjandet av elevers lds- och skrivutveckling. Vér forhoppning dr att vi som
ska f4 inspiration till utveckling i vér framtida yrkesroll.

Syfte
Syftet med var studie ar att underska hur pedagoger 1 grundskolan tinker om sitt arbete med
att frimja alla elevers lds- och skrivutveckling.

e Vad innebér det enligt pedagogerna att kunna lisa och skriva?
e Vilka faktorer anser pedagogerna framjar elevers lds och skrivutveckling?
e Hur anser pedagogerna att de kan frimja alla elevers lds och skrivutveckling?

Metod

Vi har inspirerats av hermeneutiken i tolkning och analys av vart material och har valt att
anvinda oss av kvalitativ metod. Denna gav oss mgjlighet att analysera, tyda och bearbeta
materialet pa ett for oss Onskvart sétt. Vi har genomfort sex kvalitativa intervjuer i tva olika

kommuner. Intervjuerna har genomforts pa pedagogernas arbetsplats, samtliga spelades in pé
band.

Resultat

Resultatet visar att ldsning och skrivning handlar om kommunikation. Att kunna ldsa innebér
att forstd och avkoda en text. Att kunna skriva kan sammanfattas med en forstaelse for att det
skrivna ordet dr ett sétt att kommunicera. Det betyder inte att skriften méste uppfylla alla
grammatiska regler, utan att man med hjélp av skriftsprakliga tecken formedlar nagot till
andra. Pedagogerna anser att det ar ett ndra samband mellan 1dsning och skrivning och det ena
ar en forutséttning for det andra. Faktorer som frdmjar lds- och skrivutvecklingen ar miljé,
motivation, trdaning, metoder och ldromedel. Pedagogerna anser att de kan frdmja alla elevers
las- och skrivutveckling genom fler resurser, individualiserad undervisning, interaktion,
variation och tester.
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1 Inledning

Som blivande pedagoger anser vi att det dr av intresse att undersdka hur pedagoger ténker
kring ndgot sa centralt som lasning och skrivning. Eftersom de skriftsprakliga kunskaperna
inte bara préglar skoltiden utan samhéllet i stort, vill vi i denna undersékning ytterligare
fordjupa oss i frimjandet av elevers lis- och skrivutveckling. Var forhoppning &r att vi som
blivande pedagoger kan fa inspiration till utveckling i var framtida yrkesroll.

Dagen samhiille stiller hoga krav pa den enskilde medborgarens lds- och skrivformaga. Utan
dessa kunskaper ar individens tilltrdde, till den samhéllsgemenskap som till stor del bygger pa
skriftsprak, begrdnsat. Vi vill ta reda pd hur pedagoger tinker om sitt arbete med att frimja
alla elevers lds och skrivinldrning i de yngre éldrarna. Ett av skolans viktigaste uppdrag ar att
alla barn far utveckla en bild av sig sjélva som skriftsprakliga (SOU 1997:108).

Forskaren Caroline Liberg (1993) menar att ”Skriftspraksinldrande dr grunden for att barnet
ska ge en chans att fullstindigt kunna delta i den viirld och den kultur vi lever i” (s.147). Aven
Ingvar Lundberg (i Sandqvist & Teleman, 1996) haller med och skriver "I var kultur lever
barnen i en virld av skrift, dir vuxna dagligen vigleds av skrift och dér skriften vérderas
hogt” (s.190). Det &r viktigt att barnet blir en god ldsare och skrivare for att tillfullo kunna
leva i den skriftkultur som idag préglar vart samhélle. D néstan allt skolarbete forutsétter
lasande och skrivande kan dessutom en stor del av skolarbetet kidnnas svart och trakigt om
eleven inte kan hantera skriftspraket pé ett indaméalsenligt satt (SOU 1997:108).

Under utbildningen har vi talat om sprakets betydelse for elevernas utveckling. Vi har
diskuterat vikten av en undervisning som tillgodoser och framjar alla elevers behov. Véra
inriktningar social och kognitiv utveckling hos barn, unga och vuxna och svenska for tidigare
aldrar har gett oss tillfdlle att fordjupa véra kunskaper inom dessa &mnen. Under den
verksamhetsforlagda utbildningen (VFU) har vi stott pa elever som befunnit sig pa olika
nivaer 1 sin l4s- och skrivutveckling. Detta har lett fram till att vi valt att fokusera pa
pedagogens tankar kring detta 4mne.



2 Syfte och fragestillningar

Syftet med vér studie ér att undersoka hur pedagoger i grundskolan beskriver sina tankar om
sitt arbete med att frimja alla elevers lds- och skrivutveckling?

e Vad innebér det enligt pedagogerna att kunna l4sa och skriva?
e Vilka faktorer anser pedagogerna framjar elevers lds och skrivutveckling?
e Hur anser pedagogerna att de kan framja alla elevers lds och skrivutveckling?



3 Litteraturgenomgang

Inledningsvis sammanfattas synen pa lds- och skrivutveckling ur ett historiskt perspektiv samt
hur svenska som d&mne utvecklats i 1dro- och kursplaner. Darefter foljer nagra utdrag fran
laroplanen (Lpo 94) och kursplanen i svenska. Dessa f6ljs av en kort beskrivning av tre
inldrningsteorier.

Viéra tre fragestéllningar ligger till grund for resterande litteraturgenomgéng. Hér redogors for
vad det innebir att kunna ldsa och skriva, olika faktorer som framjar lis- och skrivutveckling
samt hur man frimjar alla elevers l4s- och skrivutveckling.

3.1 Historik kring las- och skrivutveckling och styrdokument

Lind6 (2002) beréttar att ar 1842 inférdes svenskan som ett amne i folkskolan. Vidare menar
Lindo att man brukar séga att man inte kan tala om ett etablerat svenskdmne forran
normalplanen som kom 1878. I denna normalplan fastslés att ”...det dr smaskolans
huvuduppgift att 1dra barn 1dsa” (Langsjé & Nilsson, 2004, s.11).

Till en borjan skedde lasinldrningen i smaskolan med bokstaveringsmetoden. Dér uttalades
varje bokstavsnamn for en stavelse it gangen och sedan hela stavelsen tillsammans. For ordet
ros blev det r-o-s (drr- o- dss) séger ros. I slutet av 1860-talet inférdes ljudmetoden i
lasebockerna. Har var malet for lasundervisningen véllasning och det fanns olika regler for
hur man skulle uppnd det ritta forstdendet. Metoden innebar att eleverna skulle léra sig ljud,
ljudtecken och ljudnamn, men ansags kranglig och métte motstdnd fréan flera hall. Det
medforde att det drojde till in pa 1900-talet innan bokstaveringsmetoden forsvann (Lingsjo &
Nilsson, 2004).

I Langsj6 och Nilsson (2004) kan man lédsa att ’I borjan av 1900-talet hade
folkskoleldrarkaren utvecklats till en stark yrkesgrupp som ocksa tog initiativ till
forandringar” (s.17). Genom sina fackliga organisationer och politiskt aktiva medlemmar
kunde de fa till stind nya sorters texter i ldsebdckerna. Syftet med dessa var att vicka
elevernas intresse for den goda litteraturen. I Lind6 (2002) stér att det 1919 infordes en
undervisningsplan som delade in svenskdmnet i tre kategorier, taldvningar, lasning och
skrivning. Meningen var att dessa tre skulle integreras med varandra och att man pa sé sétt
skulle komma ifrdn svenskundervisningen med formella och isolerade fardighetsévningar.
Motstandet var stort och den traditionella undervisningen fortsatte ddrmed att dominera.

I Langsj6 och Nilsson (2004) star att ldsa att under 1950- och 60-talet dominerar ljudmetoden
den tidiga ldsinldrningen. Syftet med texterna gick fran att vara intressevdckande till att vara
mer pedagogiska. "Tanken bakom ldsldrorna var att barnen skulle gé fran det som ar I4tt att
avkoda till det som ar mer komplicerat” (s.22). 1955 kom en ny undervisningsplan som
stiarkte svenskans karaktir som kommunikationsdmne och elevernas informella sprak sags
som en allt viktigare del av undervisningen.

1 juli 1962 infordes obligatorisk grundskola i Sverige. I Malmgren (1996) kan man lésa att det
medforde en ny ldroplan (Lgr 62), 1 vilken man kan se den nya grundskolesvenskan ”...som
ett forsok att modernisera och renovera dmnets bestdndsdelar” (s. 94). Svenskdmnet ansigs
for ensidigt med for stor vikt pa det skriftsprékliga och bedomdes ddrmed inte halla for det



moderna samhéllets kommunikationskrav. Det ledde till att &mnet 6ppnades upp i forhdllande
till andra &mnen och att de formagor eleverna liarde sig i svenskundervisningen ocksa
anvindes i andra amnen. Trots den nya laroplanen menar Lind6 (2002) att ”Vare sig Lgr 62
eller ndsta ldroplan, som kom 1969, ledde till ndgra stora férdndringar av arbetet med svenska
pa lagstadiet och mellanstadiet” (s.33). Istéllet drojde det till in pa 70-talet innan en reform
inom svenskundervisningen tog fart. Da borjade begrepp som funktionell sprakférmaga och
meningsfulla sammanhang smyga sig in i debatten. Lasning pé talets grund (LTG) fick stor
genomslagskraft och barnet skulle utifran egna upplevelser producera texter, som sedan skulle
ligga till grund for 1ds- och skrivundervisningen (Lindo, 2002).

1980 kom en ny laroplan (Lgr 80) som bar tydliga spar av LTG. I Lgr 80 lyftes det fram att
skrivningen skulle utgd frin det talsprak eleverna hade nir de kom till skolan och att eleverna
skulle utveckla sitt skrivande i egen takt. Dessutom stérktes svenskan position i en stridvan att
se skolans roll som kulturbérare. I Lidngsjo & Nilsson (2004) kan man ldsa om hur ”Denna
satsning pa skolan som kulturfaktor skulle ske inom dmnena svenska, bild och musik. Man

satsade dven pa lasfrimjande kampanjer och utgivningen av en klassikerserie anpassad till
skolans behov” (s .49).

Den fjirde laroplanen kom 1994 (Lpo 94). I Malmgren (1996) stér att ldsa att makten 6ver
undervisningen har decentraliserats och kommunen och skolan har fatt ett 6kat inflytande pa
hur de skall uppnd de mal som faststéllts i de statliga direktiven. Sprak och litteratur 4r de
centrala innehallsomradena och man ser pa svenskdmnet som en helhet istillet for moment
som i en given foljd bygger pa varandra (Malmgren, 1996).

3.2 Lpo 94

I Lpo 94 kan man ldsa att Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutséttningar och
behov. Den skall med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprék och
kunskaper frimja elevernas fortsatta ldrande och kunskapsutveckling”
(Utbildningsdepartementet, 2001, s.6). Med det menas inte att undervisningen ser likadan ut
overallt utan att ”Héansyn skall tas till elevernas olika forutsittningar och behov” (s.6). I
skolans uppdrag ingér att frimja ett sddant ldrande dér eleven inspireras till att pa egen hand
inhdmta kunskaper. ’Sprak, larande och identitetsutveckling ar nira forknippade. Genom rika
mojligheter att samtala, 14sa och skriva skall varje elev fa utveckla sina mdjligheter att
kommunicera och ddrmed f3 tilltro till sin sprakliga formaga” (s.7).

Uppdraget att framja ldrande kraver en levande diskussion om vad som é&r viktig kunskap dir
”Olika aspekter pd kunskap och ldrande &r naturliga utgangspunkter i en sddan diskussion”
(s.8). Meningen ér att ”Skolan skall ansvara for att eleverna inhdmtar och utvecklar sddana
kunskaper som dr nddvéndiga for varje individ och samhéllsmedlem” (s.11). Fakta, forstaelse,
fardighet och fortrogenhet ér fyra olika perspektiv pa kunskap som i samspel med varandra
bildar en helhet (Utbildningsdepartementet, 2001).



Skolan skall stiva efter att varje elev
e utvecklar nyfikenhet och lust att léra,
e utvecklar sitt eget sitt att lara,
e utvecklar tillit till sin egen formaga,
]

kénner trygghet och lar sig att ta hdnsyn och visa respekt i samspel med andra
(s.11).

Det aligger skolan att ”...varje elev efter genomgéingen grundskola beharskar det svenska
spréket och kan lyssna och ldsa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift”
(Utbildningsdepartementet, 2001, s.12).

3.3 Kursplanen i svenska

Ett syfte med svenskédmnet &dr ”...att frdmja elevernas formaga att tala och skriva vl samt att
med forstéelse respektera andras sitt att uttrycka sig 1 tal och skrift” (Skolverket, 2000, 5.96).
Amnet syftar ocksa till att

... ge eleverna mojligheter att anvénda och utveckla sin formaga att tala, lyssna, se, l1dsa och
skriva samt att uppleva och ldra av skonlitteratur, film och teater. Sprékférmagan har stor
betydelse for allt arbete i skolan och for elevernas fortsatta liv och verksamhet. Det ar dérfor ett
av skolans viktigaste uppdrag att skapa goda mojligheter for elevernas sprakutveckling (s.96).

Betydelsen av det skrivna ordet &r stor och formégan att kunna hantera och tillgodogora sig
texter anses vara av storsta vikt. I kursplanens strdvansmal star att ’Skolan skall 1 sin
undervisning i svenska striva efter att eleven utvecklar sin fantasi och lust att ldra genom att
lasa litteratur samt gérna laser pa egen hand och av eget intresse (s.96).

Undervisningen i svenska skall dven strdva efter att eleven

e utvecklar spréklig sékerhet i tal och skrift och kan, vill och vagar uttrycka sig i manga olika
sammanhang samt genom skrivandet och talet erdvrar medel for tdnkande, larande kontakt och
paverkan,
===/

o genom eget skrivande fordjupar sin insikt i grundlaggande monster och grammatiska strukturer
i spraket samt utvecklar sin formaga att tillimpa skriftsprékets normer i olika sammanhang,
==/

e utvecklar sin formaga att skriva lasligt for hand och att anvénda datorn som hjélpmedel
(s.97).

Andra stravansmaél dr att eleven skall fa uppleva texter av olika slag samt utveckla sin
formaga att tolka och forsta. Vidare ska skolan strdva efter att eleven utvecklar férmagan att
bearbeta texter och anpassa liasning till textens syfte och karaktir.

Det vidgade textbegrepp innefattar bilder samt skriven och talad text. Arbetet med att
.. .tilldgna sig och bearbeta texter behover inte alltid innebéra ldsning utan kan ske dven
genom avlyssning, drama, rollspel, film, video och bildstudium” (s.98).

Svenskdmnet behandlar spraket och litteraturen som en helhet. Detta for att det inte gar att se
en utveckling ddr sma barn berittar och beskriver och dldre ser sammanhang, utreder och
argumenterar. Sprakutveckling leder till en 6kad sékerhet i1 att anvénda spraket 1 tal och skrift
vilket i sin tur medfor att elevernas begreppsvarld vidgas.



”Spréket utvecklas i ett socialt samspel med andra” (s.98). For att kunna fora en elev framat i
sin utvecklig ”...maéste eleverna utifran sina erfarenheter fa mojligheter att upptécka de
kunskaper de sjdlva har om spriket och med lérarens hjélp och i samarbete med varandra lira
sig om sprakets uppbyggnad och system” (s.98). Genom att eleverna anvénder spraket
utvecklar de goda sprakfardigheter.

Arbetet med att utveckla elevernas sprakfardigheter leder i ar fem fram till att

Eleven skall

e kunna ldsa med flyt bade hogt och tyst och uppfatta skeenden och budskap i bocker och
saklitteratur skrivna for barn och ungdom, kunna samtala om ldsningens upplevelser samt
reflektera Over texter,

e kunna producera texter med olika syften som redskap for ldrande och kommunikation,

e  kunna muntligt berdtta och redogdra for nagot sa att innehéllet blir begripligt och levande,

e  kunna tillimpa de vanigaste reglerna for skriftspraket och de vanligaste reglerna for stavning
samt kunna anvinda ordlista (Skolverket, 2000, s.99).

3.4 Nagra inlidrningsteorier

Behaviorismen definierar inldrning som en fordndring av det yttre och observerbara beteendet.
Anhingarna till denna tradition anser att vetenskapen inte kan uttala sig om foreteelser som
har att géra med tdnkande, reflektion och mentala forlopp. En forgrundsgestalt inom
behaviorism var B.F. Skinner. Han menade, enligt Sélj6 (2000) att en positiv forstarkning av
ett beteende ledde till att detta aterupprepades. Beteenden dér beloning och forstarkning
uteblev tenderade att forsvinna. Skinners idé om forstarkningsprincipen etablerades i
utbildningssammanhang och inforlivades med behavioristernas syn pa kunskap. De menar att
kunskap finns i avgransbara enheter som sedan individen ska tillféra och inforliva med den
kunskap han/hon redan besitter. Kunskapsbyggandet kan liknas vid en tegelmur dér lararen
formulerar tydliga mal. Utifrdn dessa mal byggs undervisningen upp (Séljo, 2000).

Kognitivismen ér behaviorismens motsats och avldste denna forskningstradition i slutet av 50-
talet. Kognitivismen fokuserade pa den mentala processen. Enligt Séljo (2000) ér den del
inom kognitivismen som fatt storst inflytande da det géller synen pa ldrande &r
konstruktivismen ...det vill siga betoningen av att individen inte passivt tar emot
information utan sjdlv genom sin egen aktivitet konstruerar sin forstdelse av omvérlden”
(s.56). Jean Piaget den kognitivist som patagligt praglat dagens syn pa larande och
undervisning. Han menade att barnet méste fi vara aktivt och tillatas att géra egna fysiska och
intellektuella erfarenheter for att utvecklas. Piaget utvecklade en stadieteori som innebér att
ménniskan gir igenom olika utvecklingsnivaer dér de forhaller sig pa olika sétt till omvérlden.
Ju langre de kommit i sin utveckling desto mer tilltar formagan till abstrakt tdnkande. Piaget
menade att barnet l4r sig oberoende av milj6 och att om barnet inte kan tillgodogora sig
undervisningen har det dnnu inte kommit till det ritta utvecklingsstadiet. Lararens ansvar ar
att skapa forutséttningar for lirande men ska inte ingripa i ldroprocessen da barnet sjélv ska
forsta. ”Problemet forldggs klart och tydligt till barnet och till dess "kognitiva utveckling’”
(Séljo, 2000, s.64).

Inom sociokulturell teori handlar synen pa ldrande framforallt om ett samspel mellan individ
och kollektiv. Enligt Sdlj6 (2000) ar ldrandet en fraga om ”...hur vi tilldgnar oss de resurser
for att tanka och utfora praktiska projekt som dr delar av var kultur och var omgivning” (s.21).
Dysthe (2003) menar att kommunikation och interaktion mellan ménniskor dr grunden for



utveckling och lirande. Genom att lyssna, samtala, hirma och samverka med andra far barnet
frén tidig alder del av kunskaper och féardigheter.

Saljo (2000) menar att det viktigaste redskapet som ménniskan anvénder sig av for att forsta
och verka i sin omvérld &r spriket. ”Spraket dr den mest unika bestandsdelen i ménsklig
kunskapsbildning och, mer generellt, i var formaga att samla och kommunicera erfarenheter
med varandra” (s.82). Lev Vygotsky ar starkt forknippad med sociokulturell teori och menar
att ménniskor bade paverkar och péverkas av den miljo de befinner sig i. Vygotsky talar enligt
Sdljo om den néra utvecklingszonen och menar dé avstindet mellan vad en elev kan prestera
utan stdd och vad den kan prestera med en vuxens eller en kamrats stod. Handledning under
végen bidrar till att man sa smaningom kanske nir malet att bli vl fortrogen med handlingen
och kunna genomfora den pa egen hand (Sél;j6, 2000).

3.5 Vad det innebar att kunna lasa och skriva

3.5.1 Sprak och sprikutveckling

For att kunna beskriva vad det innebér att kunna l4sa och skriva boér man forst kénna till vad
sprak och sprakutveckling dr. Lind6 (2002) menar att spréket &r informations och
kulturbérare. Med hjilp av spraket bade sdnder och mottar vi information som tolkas och
bearbetas utifran vilka vi dr. ”Via spréket far ménniskan mojlighet att utveckla identitet,
gemenskap, kunskap och inflytande” (s.80). Vért talsprak kan omkodas till skriftsprik, vilket i
sin tur okar vara chanser att kommunicera med &dnnu fler ménniskor. I dagens
informationssamhdlle dr detta av stor betydelse, eftersom skriftspraket nétt en position som
kommunikationsmedel, for 6verforing, mottagande och bevarande av information (Lindo,
2002).

Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) ser spréket som ”...ett sétt att nyskapa, dterskapa
och hélla fast vid det betydelsefulla inom den egna kulturen och samhéillet”(s.71). De menar
att om man inte kan ldsa eller ge uttryck at tankar och upplevelser i tal och skrift, sa utestdngs
man pa manga sitt frdn gemenskapen med andra méinniskor.

Larsson (i Sandqvist & Teleman, 1989) menar att vi utvecklar spraket genom att anvinda det.
[ sprakanvindningen kan vi uppticka dolda ting i vart vetande och ocksa i grunden forédndra
vart eget vetande. Sprakformagan ir i sin karaktir kreativ och nyskapande. Den definierar
standigt sig sjdlv- och ddrmed individen och hans vetande” (s.74). Med det menas att vi
genom att anvianda spréaket, inte bara utvecklar det, utan ocksa oss sjélva. Ett aktivt sprakande
leder till att vi upptdcker nya saker hos oss sjdlva samtidigt som vi tillfor ny kunskap. Det
leder i sin tur till produktivitet och utveckling hos oss och paverkar var forstielse (Larsson i
Sandqvist & Teleman 1989).

3.5.2 Sprak som medel for kommunikation

Det centrala i bade tal- och skriftsprak ar kommunikation. Spraket ar till for att meddela sig
med andra, gor sig forstddd och kunna forsta ndgon annan. Bjork och Liberg (1996) menar att
det dr viktigt att lararen ar medveten om hur barn lér sig talsprdk da inldrningen av
skriftspraket sker pa liknande sitt. Barnet ldr sig att tala genom att lyssna och sedan sjilv
prova sig fram. Vuxna bekriftar barnet och uppmuntrar till mer tal. Bjork och Liberg (1996)
menar att skriftspriaket fungerar pa liknande sitt. Formégan att ldsa utvecklas genom att man
skriver och formagan att skriva utvecklas genom lasning. Skriftspraket dr en variant av
spréket. Ménga av de barn som borjar skolan har klart for sig att skriftspraket handlar om att



genom nedtecknade symboler kommunicera med andra. Kunskapen om varfor och hur man
laser och skriver utvecklas i motet med skriftspraket (Bjork & Liberg 1996).

3.5.3 Definitioner av lis- och skrivformaga

Lis- och skrivkunnighet har historiskt sett for det mesta definierats som fardigheter att lésa av
snabbt och korrekt samt att stava enligt stavningsnormer. Det har ocksé varit vanligt
forekommande att 1ds- och skrivformégan bestimts av standardiserade test for att bedoma
graden av lds och skrivkunnighet. Dessa test har endast visat upp en begrénsad bild av
individens lds- och skrivformaga. Under 1970-talet introducerades begreppet funktionell 13-
och skrivfardighet dér ”...funktionell l4s- och skrivférmaga motsvarade den férméga som en
genomsnittselev enligt ett visst standardiserat 1ds- och stavningstest beridknades ha vid slutet
av arskurs sex” (SOU 1997:108, s.22). Den funktionella lds- och skrivférméigan innefattade
bland annat formagan att tyda och fylla i blanketter och folja enkla skriftliga anvisningar.

Unescos definition av lds- och skrivkunnighet fran 1993 uttrycks i svensk overséttning som
”...en person som kan savél lisa som skriva en kort, enkel redogdrelse med anknytning till
hans eller hennes vardagliga liv”’ (SOU 1997:108, s.23). De flesta vuxna i Sverige &r enligt
denna definition l4s- och skrivkunniga trots att detta innebér en begransad mdjlighet att delta i
dagens informationstéta och kunskapskrdavande samhille.

OECD menar att 14s- och skrivférmaga avser

”Formagan att anvénda tryckt eller handskriven text for
- att fungera i samhallet och fylla kraven i olika vardagssituationer
- att tillgodose sina behov och personliga mal
- att forkovra sig och utvecklas i enlighet med sina personliga forutséttningar”
(SOU 1997:108, s. 25).

3.5.4 Den duktige Lisaren och skrivaren

Elevernas syn pé vad det innebér att kunna lésa och skriva paverkas av vilken syn pedagogen
har. Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) menar att eleven inte bara lar sig 1dsa och
skriva utifran den metod de méter i skolan. ”De lér sig dven vad ldsning och skrivning &r”
(s.76). Anvander sig pedagogen av en avkodningsinriktad teori ser hon inldrningen som
avgransade enheter. Det medfor att eleven ser ldsning som nagot som skall avkodas snarare én
tolkas. Om teorin dr helordsinriktad ses ldsningen som nagot som skall tolkas for att fa ett
meningsfullt innehdll (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999).

Enligt Allard, Rudqvist och Sundblad (2001) betecknas en god ldsare som en som oavsett
alder och texttyp dr inne 1 ldsprocessen. De menar att ldsningen alltid skall relateras till
individens kunskap och erfarenhet och att alla kan ses som goda ldsare utifran sin egen
formaga. Forfattarna anser att kunskap och erfarenhet bidrar till forforstaelse och att
forforstdelsen i sin tur styr avldsningen. Utan samband mellan tanke och avldsning hamnar vi i
en mekanisk avldsning utan ldsforstaelse, och dirmed dr vi inga goda ldsare. Det som
efterstrivas dr ett samarbete mellan avldsning och tankemissig bearbetning.

Liberg (1993) kallar den duktige ldsaren och skrivaren for en utvecklat effektiv ldsare och
skrivare. Det innebér att man kan l4sa ett langre stycke text och endast vid ett fatal tillfallen
stanna upp for att ljuda sig igenom ord. En utvecklad ldsare anpassar sitt ldsande till de mél
som ska nas och ldsande fyller flera syften pd samma ging. Att vara en utvecklat effektiv
skrivare, ndgot man i regel blir efter en god ldsare, innebér att man kan skriva ett ldngre



stycke text utan att stanna alltfor ofta for att fundera dver stavning och grammatik (Liberg,
1993).

Lundberg (2003) gor en uppdelning av barns lasutveckling som han kallar de fem
dimensionerna. Dessa fem dimensioner innebar fonologisk medvetenhet, ordavkodning, flyt i
lasningen, lasforstaelse och lasintresse. Barnets fonologiska medvetenhet dr en forutséttning
for avkodningen. Efter det att barnet automatiserat avkodningen ar det framme vid den tredje
dimensionen, flyt i ldsningen. Det innebér att kunna bearbeta satserna i en text och att klara av
att hélla langre meningar i minnet. D4 barnet ldser med flyt kan det avkoda och forsté orden
samtidigt. Den fjdrde dimensionen &r 1asforstielse och innebir att ldsaren &r aktiv i motet med
texten och skapar en forstéelse utifrdn egna erfarenheter och forvantningar. Med ldsintresse
menar Lundberg att barnet maste fa uppleva lust och gliddje och bli medveten om att det i
lasandet kan finna fantasi, spanning och kunskap. Lésningen maste ge tillbaks mer dn den
energin det kostar att ldra sig avkodning och arbeta med forstaelse (Lundberg, 2003).

3.6 Faktorer som frimjar las- och skrivutvecklingen

For att vi skall kunna utvecklas som ldsare och skrivare ar det viktigt att vi far delta 1
sammanhang dér olika typer av sprk forekommer (Skolverket, 2000). Pramling Samuelsson
och Sheridan (1999) menar att ”’Grunden for det lilla barnet ligger i att uppmérksamma,
kommunicera, tinka, reflektera och om mojligt uttrycka sig verbalt” (s.58). De forvéntningar
som vuxna har pd barn har stor betydelse for sprakutvecklingen. For att stodja denna
utveckling krdvs en 6ppenhet infor barnets nyfikenhet och lust att ldra.

Dysthe (2003) menar att motivation och engagemang ar avgdrande faktorer for larande.
Motivationen for lirande kommer dels fran de forvantningar samhéllet och kulturen har pa
sina barn och dels fran hur skolan lyckas skapa en god ldromilj6. I denna goda laromiljo ska
eleven stimuleras till att vara aktiv och kénna sig uppskattad for sin person och for det
hon/han kan.

For larandet dr det viktigt att eleven befinner sig i ett klimat dar hon/han kan utveckla sin
sjalvtillit och kénna trygghet (SOU 1992:94). ”Elevens kunskapsutveckling paverkas av det
sociala och sprakliga sammanhang skolan utgér och de erfarenheter eleverna kan gora dir”
(s.41). Ocksa de miljoer som eleverna har tidigare erfarenhet av paverkar vilken relation de
féar till exempelvis skriftspriket. Det paverkar ocksé utveckling av den skriftsprakliga
forméagan (SOU 1992:94).

Pramling Samuelsson & Sheridan (1999) anser att ’Barns vagar in i skriftspraket bestdms av
deras uppvéxtvillkor, av hur man i deras omgivning — hemma, i férskolan och skolan,
forhaller sig till sprak™ (76). Forfattarna menar att det individuella véixandet och sociala livet
hénger pa den sprikliga formagan. Genom att bekrifta det lilla barnets kommunikation stérks
barnets sjdlvkénsla och lust att samtala. Lind6 (2002) menar att ” En positiv sprakutveckling
ar intimt forknippad med barnets sjélvbild” (s.137).

Pramling, Samuelsson och Sheridan (1999) menar att den pedagogik som drivs 1 forskolan har
stor betydelse for den framtida lés- och skrivutvecklingen. Genom att erbjuda tillféllen till
eget skrivande, lasande och berittande introduceras barnen till att kommunicera. Ddarmed fér
de en medvetenhet om vad dessa fardigheter medfor. Miljon i forskolan skall vara av den
karaktir att barnen dagligen omges av spraket, bdde det skrivna och det ldsta. Det &r viktigt att



barnen har tillgéng till datorer, bocker av olika slag, skrivmaterial och blddderblock. Det bor
finnas skyltar med kommunikativ funktion, 1dshdrna, skrivhorna och bandspelare. Allt {or att
frimja barnens lds- och skrivutveckling (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999).

Smith (2000) anser att det finns tva grundvillkor for att man skall ldra sig ldsa, ett intressant
och meningsfullt material och en erfaren och forstdende vigledare. Det ar inte ldrarens ansvar
att ldra eleven ldsa “utan att gora det mojligt for dem att l4ra sig lasa” (s.14). Smith betonar
vikten av att barnen trygga situationer och meningsfullhet.

3.6.1 A,- B- och C- miljoer

Skolverket (2000) har funnit tre miljoer, A-, B- och C, for lds- och skrivprocessen i skolan.
De tre typerna visar pé olika miljoer, fran den som stddjer och stirker elevernas ldsande och
skrivande, till den milj6 som inte gor det.

”De skiljer sig 4t med avseende pa i vilken mén och hur las- och skrivprocessen anvédnds som ett
aktivt och verksamt undervisningsled i alla &mnen under hela skoltiden, och om eleverna far
ingd i sdidana kommunikativa sammanhang som befordrar deras kontinuerliga lds- och
skrivlarande i olika &mnen (Skolverket, 2000, s.6).

Larsson (i Sandqvist och Teleman, 1989) menar att undervisning som starkt frimjar elevernas
spréakutveckling priaglas av en miljo dér elever och larare talar med varandra. De sprékliga
processerna opererar fritt och bygger pa elevernas egna erfarenheter.

De miljoer som presenteras bygger pa det resultat som presenteras av Skolverket (2000).

I A-miljon arbetar man systematiskt och medvetet och eleverna ingér i sammanhang som
starker lds- och skrivutvecklingen. Ofta dr utgangspunkten elevernas egna erfarenheter, i form
av egenproducerade texter och upplevelser. Samtalet, lyssnandet, skrivandet och ldsandet gar
in 1 varandra och meningen é&r att skapa ett tillatande klimat dér elever och larare diskuterar
och utvirderar tillsammans. De arbetsformer som anvinds ar avsedda for att medvetandegora
elevernas syn pé olika sétt att ldsa och skriva. Spréket fungerar som ett medel for att ldra,
forsta och formedla ndgot. Miljon tillater att flera roster hors samtidigt och betecknas ddrmed
som flerstimmig.

I B-miljon anvénder man sig i forsta hand av laromedel. De texter som nyttjas anses som
oengagerande och har svart att tillfredsstélla elevernas lust och fantasi. Reproduktion av vad
andra tinkt och sagt far stort utrymme och elevernas egna ldsande och skrivande sker inom
begransade ramar. Sillan anvdnds samtalet, ldsandet och skrivandet till att fundera kring det
man lart sig. Elevernas delaktighet dr ganska hég och deras forslag tas upp och diskuteras
genom att lararen fordelar ordet och agerar ordférande. Arbetet elever emellan sker ofta tva
och tvd, B-miljon betecknas dirmed som tvastimmig.

Medan man 1 badde A- och B-miljon arbetar med att integrera &mnen 1 varandra, bedrivs C-
miljons &mnesundervisning helt segregerat. Det dr ldromedlen som styr undervisningen och
varken lérare eller elevers erfarenheter far nagot utrymme. Arbetet bedrivs enskilt utifran
fardiga uppgifter som sedan bedoms utifran rétt och fel av lararen. Eleverna ges lite stdd i sin
lds- och skrivutveckling och ofta handlar det d4 om grammatiska aspekter. Sprak som
kommunikation féorekommer inte. Miljon i klassrummet &r tyst, forutom nir lararen pratar,
och betecknas dirmed som enstimmig.
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Hur dessa miljoer skapas hinger pa hur personalen ser pa eleverna som sprakande varelser
och hur de tar tillvara pa elevernas egenproducerade texter. Personalen som arbetar i A-miljon
har tva karaktéristiska drag. De har en utbildning som lart dem om sprakutveckling och dess
betydelse och visioner om hur man omsitter sin kunskap i praktisk pedagogik (Skolverket,
2000).

3.6.2 Helordsinriktad och avkodningsinriktad teori

Det tva lds- och skrivinldrningsteorier som dominerar i Sverige kallas helordsinriktad teori
och avkodningsinriktad teori. Dessa tva teorier dr ense om att en tidig sprakstimulans och en
hemmilj6 dar ldsning och skrivning forekommer frekvent dr gynnsamt for barnets tal- och
skriftsprakutveckling. De tva teorierna skiljer sig &t da det géller nér och hur den sprakliga
medvetenheten utvecklas (Lindd, 2002). Nedan foljer en kort sammanfattning av de bada
teoriernas syn pd faktorer som frimjar lds- och skrivutvecklingen.

Caroline Liberg dr den forskare som ofta far symbolisera helordsinriktad teori. Liberg (1993)
betonar vikten av ldsande och skrivande vuxna kring barnet. Genom dessa forebilder far
barnet sjdlv drivkraft till att vilja ldsa och skriva. Litterdr amning och tillgéng till litteratur
bidrar till barnens utveckling. Det som barnet gor innan de nér skolan &r en viktig del av lds
och skrivinldrningen. ”Samvaro 6ver en bok kan vécka intresse for ldsande och dven for
skrivande for resten av livet” (s.31). Vid hogldsning ges barnet tillfélle att 1dra sig att bocker
ar till for lasande och att de skall hdllas och behandlas pa ett speciellt sitt. Fragor kring text
och bild som anknyter till den egna verkligheten visar att texten fyller en viktig funktion 1
vara liv. Samtal kring ldsande och skrivande samt vuxna som léser och skriver ger goda
forutséttningar for att barnet ska finna meningsfullhet i dessa aktiviteter. "Med vuxna som
lasande och skrivande forebilder ér steget over till den rollen inte langt for barnet. Omgiven
av ldsare och skrivare ges barnet incitamentet till att sjdlv ldsa och skriva” ('s.35). Vuxna som
bekréftar barnet som en spréakande, ldsande och skrivande person bidrar till trygghet och
sjalvfortroende hos barnet (Liberg, 1993).

Inom helordsinriktad teori kan man anvinda sig av metoder som LTG och Storboksmetoden.
Dessa metoder har bada sin utgangspunkt i en for barnen gemensam forforstaelse och gar fran
helhet till delar. LTG utgér fran barnens kontext och de skapar tillsammans egna meningar
och formuleringar. Storboksmetoden utgér fran redan tryckta bocker och ldararen maste da
forst arbeta med att skapa forforstaelse (Langsjo & Nilsson, 2004).

I Sverige har den avkodningsinriktade teorins foretrddare kommit att bli Ingvar Lundberg.
Lundberg(2003) menar att barnet méste fa uppleva att 1asning handlar om mening, gladje,
betydelse, budskap, upplevelse och forstielse. ”Ett barns ldsutveckling hdnger nira samman
med om de vill 1dsa eller finner lusten att 14sa” (s.18). Hogldsning ger barnet ett brett
ordforrad och en kédnsla for skriftspraket. De sagor och beréttelser barnet far hora gor att de lar
sig satsmonster och sprakliga klanger samt 6var upp sin fantasi och empatiférmaga. En
hemmiljo med ménga bocker dar fordldrarna laser och skriver mycket ar en god forutsittning
for att barnets ska lyckas i sin 1ds- och skrivutveckling (Lundberg, 2003).

En metod med syfte att 6va upp fonologisk medvetenhet &r den sé kallade
Bornholmsmodellen (SOU 1997:108). Denna metod anvinds framforallt 1 forskolan d& barnet
vinner pa en tidig spraklig stimulans. I Bornholmsmodellen dr leken det centrala och man
anvénder sig av och utvecklar forskolans vardagliga anvandning av rim, ramsor, ordlekar och
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sang. Lundberg (2003) anser att detta stimulerar barns intresse for skriftspraket, vilket spelar
en avgorande roll for barnets fortsatta utveckling.

En annan metod inom avkodningsinriktad teori, som gar fran delar till helhet dr ljudmetoden.
Bokstaver och ljud sammanfors till ord och sa sméningom till fraser och satser. En tredje
metod dr Wittingmetoden. Wittingmetoden innebér en fast struktur som trénar forstaelsen av
symbolfunktion. Nér eleven kénner till de olika symbolerna och har automatiserat
avkodningen introduceras textldsning. Textldsningen dr for eleven en friare arbetsform och
fokuserar péa att lasningen ska ge en upplevelse. Tanken &r att inte besvéra hjarnan med
forstaelse ndr man lér sig att avkoda (Léngsjo & Nilsson, 2004).

3.7 Hur man framjar alla elevers lis- och skrivutveckling

I skolans 14s- och skrivundervisning maste eleverna fa lira sig flertalet olika lds- och
skrivinlarningstekniker for att kunna skapa sitt eget personliga arbetssitt. Olika metoder
passar olika ménniskor vid olika tillfallen och eleverna maste fa ta del av varierande arbetssétt
och uttrycksformer for att deras skilda behov och forutsittningar ska tillgodoses (Bjork &
Liberg, 1996).

Smith (2000) menar att av alla de vetenskapliga studier som gjorts, dir man jamfort olika
metoder och tillvigagangssitt med varandra, kan man dra slutsatsen att alla metoder for
lasundervisning vid vissa tillfdllen kan ge positiva resultat for somliga barn. Smith anser att
all forskning bevisar att barn &r otroligt flexibla och snarare lar sig ldsa trots den metod som
anvints i undervisningen. Dahlgren, Gustafsson, Mellgren och Olsson (1999) menar att
skriftspraksinldrningen ska ske utifrdn barns behov och erfarenheter och i naturliga och
vardagsnidra sammanhang. Elever har olika behov av att lira sig ldsa och skriva vilket
resulterar 1 att vissa vill ldra sig allt pa en gdng och andra vill ta det lite lugnare (Dahlgren,
Gustafsson, Mellgren & Olsson, 1999).

Att bli en ldsande och skrivande ménniska tar olika 1&ng tid for olika barn. I denna fas menar
Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) att det viktigaste &r att de vuxna ser barnen som
lasande och skrivande individer. Pedagogens sprakliga medvetenhet och formaga att ta det
larande barnets perspektiv dr avgorande i denna fas. Lyckas man formedla kéinslan av att
barnet dr kompetent bygger barnet sjilv upp en bild av sig som skrivare och lésare.

Stadler (1998) menar att barn utvecklas 1 olika takt. I en skolklass &r variationen stor nér det
géller den sprikliga medvetenheten. Man bor vara medveten om att det i en nybdrjar grupp
finns barn med lite erfarenhet av skrift. Dessa barn kan kénna sig frimmande for spraket i
skolan. Stadler anser att de barn vars fordldrar inte introducerar dem i skriftspraket, riskerar
att borja skolan med bristfallig spraklig medvetenhet.

Barnen sjilva maste kédnna att ldsa och skriva angér dem Skriftsprékliga aktiviteter maste bli
en del av barnens vardag och for att bli skriftsprékliga maste de se sig sjélva som ldsande och
skrivande ménniskor. Tilltron till den egna formagan &r mycket viktig och de méste bli
bemotta av tilltro till denna av sin omgivning (SOU 1997:108).

Atskillig litteratur tar upp meningsfullhet som den viktigaste faktorn for lis- och

skrivinlarning. Dysthe (2003) menar att viljan att 14ra beror pa meningsfullhet och att
motivation och engagemang ar avgdrande faktorer. Lind6 (2002) skriver att barnet utvecklar
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sitt sprak i samspel med sin omgivning och utvecklingen sker i meningsfulla och funktionella
sammanhang. Smith (2000) menar att ldrarens roll for att frdmja elevens lds- och
skrivutveckling ar att ge eleverna atskilliga mojligheter till att delta i meningsfulla och
anvandbara skriftsprakliga aktiviteter. Lararens uppgift ar att gora alla elever delaktiga 1
denna verksamhet med utgédngspunkt fran var de befinner sig i sin lasutveckling. Smith anser
att barn lér sig att 14sa genom att 14sa. Lararen ska erbjuda eleverna en variation av
anvindningen av skriftspraket och fardighet ska inte ses som en forutséttning for
lasupplevelsen (Smith, 2000).

Pedagogerna maste forsoka ”...skapa en stimulerande 1dromiljo dér alla barn ges mojlighet att
utveckla sina egna, olika sprakliga strategier och diarmed sin skriftspraklighet” (SOU
1997:108, s.126). Pedagoger maste kunna se hur elevers olika sprékstrategier utvecklas och
maste samtidigt forstd vilka konsekvenser de egna undervisningsmetoderna far for elevernas
sprakutveckling (SOU 1997:108).

Enligt en rapport fran Myndigheten for skolutveckling (2004) maste skolan bygga
larandemiljéer som gynnar alla elevers sprak- och kunskapsutveckling. Detta for att skapa de
forutsittningar som krivs for att alla 1 framtiden aktivt ska kunna delta i samhéllet.
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4 Metod

Kapitlet beskriver vart tillvigagangssitt under arbetet med undersdkningen. Forst redogdrs for
vart vetenskapliga forhallningssitt, val av metod och informanter samt hur undersokningen
genomforts. Efter det foljer, tillforlitlighet och etiska 6verviganden.

4.1 Vetenskapligt forhallningssatt

Vi har inspirerats av hermeneutisk ansats i var undersdkning. Det har gett oss mojligheten att
analysera, tolka och forsoka forsta det vara informanter séger, till skillnad frén ett
positivistiskt forhdllningssitt, dir ”Varje inflytande fran forskarens sida bor elimineras eller
minimeras” (Kvale, 1997, 5.62).

I Patel & Davidson (2003) kan man lésa att den hermeneutiska forskningsansatsen utgar ifran
att det gar att forstd méinskligt handlande genom att tolka hur ménskligt liv uttrycks i det som
sdgs och skrivs. Den forforstaelse som forskaren har dr en tillgang vid tolkningen och hjélper
forskaren att se helheten 1 det som skall tolkas. ”Forskaren stiller helheten i relation till
delarna och pendlar mellan del och helhet for att pd detta sétt f fram en sé fullstindig
forstaelse som mdjligt.” (s.30). Man kan sédga att det handlar om att forskaren och
informatdren &r pd samma niva och forsoker nd en gemensam forstaelse.

Kvale (1997) menar att

”Forskningsintervjun &r ett samtal om den ménskliga livsvérlden, dér den muntliga diskursen
forvandlas till diskurser som skall tolkas. Hermeneutiken dr alltsd dubbelt relevant for
intervjuforskning: férst genom att kasta ljus 6ver den dialog som skapar de intervjutexter som
skall tolkas och sedan genom att klarldgga den process dér intervjutexterna tolkas, vilket
aterigen kan uppfattas som en dialog eller ett samtal med texten” (s.49).

Enligt Kvale (1997) ar syftet med hermeneutisk forskning &r att finna det unika i varje del och
lagga fram en méngfald av tolkningar. “Helhet och del, subjekt och objekt, forskarens
forforstaelse, perspektivforskjutningarna i pendlingen, allt detta utgor ocksé en helhet som
lever och utvecklas.” (s.31) Detta kallas den hermeneutiska spiralen. Med det menas att allt ar
delar i en stindigt viaxande helhet vars syfte dr att ge uttryck for det genuint ménskliga.

I och med att vi valt att analysera och tolka materialet enligt ett hermeneutisk forhallningssatt
har vi kunnat ldsa vissa delar igen, diskuterat dem sinsemellan for att sedan gora en tolkning.

4.2 Kvalitativ intervju

Syftet ar att undersoka hur pedagoger beskriver sina tankar om sitt arbete med att frimja alla
elevers lds- och skrivutveckling. Vi ville ha ett material som kunde analyseras och tolkas och
valde darfor bort kvantitativa metoder. Dessa ger enligt Stukat (2004) en mer generaliserande
bild. Vi valde dven bort enkéter, som i och for sig skulle kunna ge en bild av hur pedagoger
tdnker, men inte gett oss mojligheten till spontana foljdfragor.
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Vart val foll pa att gora kvalitativa intervjuer som Trost (1997) menar bland annat utmérks av
att man stéller raka och enkla frigor som leder till innehéllsrika svar. Med hjélp av dessa svar
kan man sedan finna flertalet intressanta asikter, variationer och monster. Patel och Davidson
(2003) anser att den kvalitativa intervjun ger den som intervjuar mdjlighet att upptécka och
identifiera den intervjuades uppfattning om nagot fenomen. Kvale (1997) menar det samma,
men ndmner dven att syftet r att forstd vissa &mnen frén livsvérlden ur den intervjuades
perspektiv.

Valet foll pa att gora halvstrukturerade intervjuer. Enligt Kvale (1997) innebér detta att
intervjun varken dr ett Oppet samtal eller ett stringt strukturerat frdgeformulir. Metoden ger
den som intervjuar mdjligheten att gora forandringar i fragornas ordningsfoljd. Detta for att pa
ett lattare sitt kunna f6lja upp svaren frén den intervjuade. Vi behovde med denna
intervjumetod inte vara lésta till ordningsfoljden pé fragorna, utan gavs mojligheten att
fortsétta intervjun utifran hur samtalet fortskred (Kvale, 1997).

4.3 Urval

Ambitionen var att genomfora en sé objektiv undersokning som mojligt. Valet av informanter
grundar sig pa tanken att intervjua pedagoger vi inte har ndgon tidigare anknytning till. Detta
for att vi tror att tidigare moten och samtal kan paverka bade intervjun och bearbetningen av
svaren. Valet foll pé att intervjua sex pedagoger. Trost (1997) menar att det &r battre att
avgrinsa sig till ett mindre antal intervjuer och utfora dem vil, 4n att gora flera och inte kunna
hantera dem. Vi anser att ett mindre antal intervjuer hade gett for lite dataunderlag och ett
storre antal hade inom ramen for detta arbete tagit for lang tid att bearbeta.

Vi valde att intervjua pedagoger verksamma inom vara VFU-omraden. Detta for att vi trodde
att vér koppling till dessa omraden skulle underlétta sokandet efter pedagoger att intervjua.
Eftersom vi ville undvika att intervjua pedagoger vi har tidigare anknytning till, foll valet pa
att friga pa skolor vi ej haft verksamhetsforlagd utbildning pa. Urvalet grundar sig varken pa
alder, kon eller arbetslivserfarenhet. Det gor att man kan betrakta det som ett sé kallat
bekvimlighetsurval som Trost (1997) menar dr en vanlig och praktisk metod. Metoden
innebdr att man fyller upp intervjukvoten allteftersom ldmpliga personer dyker upp. Vi har
gétt tillviga pa det séttet. Nar vi kommit i kontaktat med en person som uppfyllt vara kriterier
har denne blivit en av vara informanter (Trost, 1997).

Kriterierna for vart urval var séledes
e Pedagoger verksamma inom grundskolan
e Pedagoger verksamma i ar F-5
e Pedagoger som vi ej ingatt i samma arbetslag som under var VFU

Vi har i véar undersokning inget bortfall.
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4.4 Genomforande

Nar intervjufragorna (bilaga 1) utformades utgick vi fran syfte och fragestillningar. De tre
fragestéllningarna omformulerades till tre intervjufragor. Dessa fragor bildar tillsammans med
en fjirde intervjufraga, formulerad utifrin syftet, stommen 1 intervjun. Tanken var att de fyra
huvudfragorna skulle leda oss till svaret pa vart syfte, hur pedagoger beskriver sina tankar om
sitt arbete med att frimja alla elevers lds- och skrivutveckling?

Nar huvudfragorna var formulerade valde vi att gora foljdfragor till dessa. Detta for att léttare
kunna folja upp de svar vi fick. Tanken med f6ljdfragorna var att de skulle underlatta for
pedagogen att svara pa huvudfrdgorna.

En forfragan (bilaga 2) skickades till rektorer pé atta skolor, fyra i vart och ett av vara VFU-
omréden,. Vi bifogade ett brev (bilaga 3) som rektorerna skulle dverlamna till pedagoger i ar
1-2. Att valet foll pa pedagoger verksamma 1 ar 1-2 grundar sig pa var forestdllning om att det
ar 1 dessa ar som pedagogerna framforallt arbetar med att framja elevers lis- och
skrivutveckling. En vecka efter det att brevet skickats hade tvd pedagoger anmailt sitt intresse
om att delta 1 studien. D4 bestdimde vi oss for att utvidga sokandet av informanter till att réra
pedagoger verksamma i de yngre aldrarna (F-5) samt till att innefatta de skolor vi gjort var
VFU pa. Vi kontaktade de skolor vi skickat forfrdgan till och kom pa sé vis i1 kontakt med
ytterligare fyra informanter.

Vi funderade kring huruvida vi skulle genomf6ra intervjuerna var for sig eller tillsammans.
Trost (1997) menar att det finns for- och nackdelar med bada varianterna. Nackdelen ar att
den intervjuade kan kinna sig underldgsen om det &r tva som intervjuar. ”Det kan ocksé vara
ett gott stdd att vara tvd och om de tva dr samspelta s gor de vanligen en bittre intervju med
storre informationsméangd och forstaelse dn endast en skulle gora” (s.44). Valet foll pa att
genomfora intervjuerna tillsammans.

For att testa frdgorna beslot vi att gora en pilotintervju. Dels for att se om fragorna gav svar pa
syfte och fragestillningar dels for att se om vi var samspelta. Pilotintervjun f6ll vil ut och
efter samsprdk med var handledare beslot vi oss for att 14ta intervjun ingd i studien.

Alla intervjuer har genomforts pd samma sétt. Huvudfragorna har stéllts likadant till alla och
dérefter har en individualiserad uppfoljning gjorts. Till var hjilp har vi haft foljdfragorna.
Ibland har vi behovt be informanterna att utveckla sina svar, ibland inte. Stukat (2004) menar
att en av fordelarna med den mer ostrukturerade intervjun dr att man kan utnyttja det samspel
som uppstar mellan intervjuad och intervjuare. Detta {fOr att fa s& detaljerad information som
mojligt.

Samtliga intervjuer spelades in pd band. Detta for att underlitta analysen av materialet och for
att vi lattare skulle kunna koncentrera oss pa samtalet. For att fa informanterna att slappna av
inleddes intervjun med tva neutrala fragor om pedagogens nuvarande situation for att sedan
overgé till huvudfrdgorna. Intervjun var uppdelad sd att en av oss borjade med att 14sa upp
problemformuleringen, stilla de tva inledande fragorna samt huvudfraga ett och tvd. Den
andra stdllde huvudfriga tre och fyra. Under intervjun stéllde bada spontana foljdfragor.
Samtliga intervjuer tog 40-50 minuter.

Niér en intervju var genomford transkriberade vi materialet. Vi skrev ner allt som sades,
inklusive harklingar och pauser. Nér samtliga intervjuer var klara borjade vi behandla
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materialet utifrdn kvalitativ bearbetning med 16pande analyser under arbetets gang. Béda laste
samtliga intervjuer, gjorde overstrykningar och tolkningar av materialet som vi sedan
jamforde. Viktiga citat plockades ut och lades som svar under véara huvudfragor. Efter
ytterligare bearbetning borjade olika kategorier utkristallisera sig och vi kunde separera det
som var viktigt frdn det som var mindre viktigt i sammanhanget. Den slutgiltiga
bearbetningen har lett fram till vart resultat.

4.5 Tillforlitlighet

Niér det giller reliabilitet har vi for att fa sa tillforlitliga svar pa intervjufragorna som mojligt
forsokt formulera dem sa att de kan leda till svaret pa vért syfte och frdgestéllning. Vi har
tillsammans genomfort samtliga intervjuer vilket gjort att informanterna mott samma
personer, med samma gester och kroppssprék. Intervjuerna ér inspelade pa band och vi har
tillsammans studerat transkriberingen flertalet gdnger. Reliabiliteten kan paverkas av att det
under tre av intervjuerna forekom storningsmoment i form av personer som kom in i det rum
intervjun pagick. Var ambition har varit att genom noggrant genomténkta intervjufragor och
grundliga analyser av vart material kunna presentera ett sa tillforlitligt resultat som mojligt.
Reliabiliteten anser vi vara relativt hog.

Validiteten &r ofta osdker da det giller kvalitativa intervjuer, sa dven i denna undersokning. Vi
ville undersoka hur ldrare tinker om sitt arbete med att utveckla alla elevers lds- och
skrivsvarigheter. Enligt Stukat (2004) finns det en risk att informanten inte vill erkdnna sina
brister. Istéllet forsdker de vara intervjuaren till lags och ge de svar som de tror att den
intervjuade vill ha. Det finns ocksa en mojlighet att de tankar som pedagogerna delgav
uppkom under intervjutillfdllet och inte var de tankar som de forankrat i undervisningen. Vi
anser dock att dessa faktorer inte ndmnvért paverkat undersdkningen.

Resultatet &r inte generaliserbart utan géller endast den undersokta gruppen. Detta eftersom
var undersokning grundar sig pa ett icke representativt urval med endast sex pedagoger.

4.6 Etiska overviganden

Vi har med hénsyn till informanterna och det faktum att det inte dr av relevans for syftet med
var undersokning, valt att inte beskriva de enskilda informanter som deltagit 1
undersdkningen. Innan intervjun informerades informanterna om syftet med undersékningen.
De informerades ocksa om att deltagandet var frivilligt och de nir som helst kunde avbryta
sitt deltagande. De tillfrdgades ocksa om inspelning av intervjun samt informerades om att det
endast var vi och eventuellt vir handledare som skulle ta del av det inspelade materialet.
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5 Resultat

Vi har delat in vart resultat 1 tre avsnitt utifran syfte och fragestillningar. Forst redogors for
vad pedagogerna anser att det innebdir att kunna ldsa och skriva. Dérefter gors en genomgang
av vilka faktorer som pedagogerna anser framjar lis- och skrivutvecklingen f6ljt av hur
pedagogerna ser till sin férmaga att fraimja alla elevers lds- och skrivutveckling. Vi har
bearbetat materialet och utifran det gjort en sammanstéllning som vi anser summerar det som
sagts vid intervjutillfdllena. Samtliga citat 1 resultatet redovisas med indrag och dr himtade
frén intervjuerna.

5.1 Vad det innebar att kunna léisa och skriva

5.1.1 Lésning

Pedagogerna har ndmnt ldsforstaelse som en av de viktigaste faktorerna for vad det innebér att
vara laskunnig. De ndmner ocksa ordavkodning och att en kombination av de tvé faktorerna
skapar inneborden av ldsning.

Nir man forstar innehallet alltsd. Det handlar ju inte bara om tekniken, att man ser bokstédverna
och man kan foga ihop dem, utan man maste dnda kunna veta vad det star dér man léser.

Andra sitt att se pa laskunnigheten varierar fran att kunna ldsa i alla sammanhang, till att
kunna ldsa ett ord beroende pa situation.

Pé ett sitt kan man ju sdga att man kan ldsa sa fort man kan se pa mjolkpaketet att det star
MIOLK dirpa.

Att ldsa innebér att man kan ta till sig information, var man &n befinner sig.

5.1.2 Skrivning

For att betecknas som skrivkunnig péavisas allt fran det lilla barnets krumelurer, till att ha ett
korrekt skriftsprak. Pedagogerna forenas i uppfattningen om att skrivning handlar om
kommunikation och att det handlar om att formedla sig.

Att kunna skriva det &r ju ett sétt att kommunicera med mig sjilv eller med nagon annan.
Skriftspraket &r ett uttryckssétt for kommunikation.

Nér du sjélv kan ldsa vad du skriver och andra kan ldsa och forsta vad du skriver.

Négra av pedagogerna menar att skrivning innebér att skriva s att andra kan tyda budskapet.
Andra anser att det lilla barnet som skriver, for utomstdende otydbara krumelurer, 4nda
skriver pa sitt sétt. Det tyder pa att de d& har borjat forsta att symbolerna pa pappret fyller en
funktion.

Bara att sétta nagra tecken pa pappret och séga att de star for ndgonting, ndr dom tycker att det ar
symboler.

Alltsa man kan ju skriva nér man bara skriver, ni vet de 1dnga spegelvinda texterna, det 4r ju
skrivning men inte fullt ut.
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5.1.3 Samband

Att lasning och skrivning &r titt sammanhéllna blir tydligt i resultatet. Pedagogerna ér Gverens
om att kan man lésa eller skriva s& kommer det andra pé kopet. De menar att det ena
forutsitter det andra och att det inte gér att géra ndgon uppdelning mellan ldsning och
skrivning. Nagra av pedagogerna séger att det dr olika om barn lar sig l4sa eller skriva forst.
Andra menar att det inte gér att se ndgon skillnad, utan att barn lir sig att lasa och skriva
samtidigt.

Man kan ju inte trina det ena utan att trana det andra. Det 4r ju en vixling ddremellan.
Det gér inte att utesluta det ena fore det andra, genom att dom skriver dé laser dom ju ocksa.

Pratar vi om lasinldrningen gér det ocksa hand i hand. Inte sa att de foljer samma utveckling steg
for steg utan en del skriver sig till lasning och en del laser fore de skriver.

Négra av pedagogerna nimner att ldsning och skrivning inte bara behover innefatta
skriftsprak utan vidgar textbegreppet till att inbegripa sddana kommunikationssitt som
teckensprak, blissprak och bilder.

Sen kan man ju diskutera vad ldsa dr. Man kan ju ha bilder att l4sa da behdver du ju inte texten
utan da ldser du ju bilderna.

5.2 Faktorer som framjar las- och skrivutveckling

5.2.1 Miljo

Pedagogerna nimner hemmets betydelse som frimjande faktor for lds- och skrivutvecklingen.
Att fordldrarna laser och pratar med sina barn redan nér de &r smé, anser de paverka barns
skriftspraksutveckling i positiv riktning. Litteraturen blir dirmed en naturlig del av vardagen,
vilket leder till att barnet far en forstielse for nyttan med skriftspraket. Pedagogerna menar att
om ett barn fatt spréklig stimulans hemifrdn sa underlattar det den fortsatta
skriftspraksutvecklingen i skolan. De elever som inte fatt med sig detta frain hemmet behdver
tid pa sig for att upptiacka bocker och forstéd syftet med skriftspréket.

Att man blir ldst for mycket ndr man &r liten, det kallas for litterdr amning.

Jag tror ju att det &r ett stort plus om man har tillgéng till bécker hemma, dar man &r uppvuxen.
Om det finns en lasvana hemma, bocker, ett utbud. Det &r jag sidker pa att det
paverkar.

En del barn kommer med ryggsidcken med en massa litterdra verk ungefar och dom kan prata for
sig och dom kan lasa och dom kan skriva och d& har dom fatt det jattemycket hemifran.

En tryggt och tillatande klimat i skolan anses av pedagogerna vara en faktor for elevernas lds-
och skrivutveckling.

Jag tycker alltsa att det &r viktigt att de kdnner sig trygga i skolan barnen. Det d&r nummer ett. For
om de inte gor det och inte tycker det &r roligt, da blir det valdigt svart med det mesta.

Det ar ju inte bara vid ldsning utan hela ldrandemiljon. Det méste vara tillatet att ta egna
initiativ, att liksom vaga prata om bocker. Ja liksom hela kénslan.
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Genom att skapa trygga miljoer kan barnen, utan rédsla for att misslyckas, arbeta med sitt
lasande och skrivande. Pedagogerna menar att for att fi elever som lyckas med ldsning och
skrivning maste de ges tillfillen och forutsattningar for detta.

5.2.2 Motivation

Sjdlvfortroende ér ytterligare en forutséttning for att lyckas med sin lds- och skrivinldrning.
En av pedagogerna beréttar hur hon gér tillviga for att motivera eleven att ta ytterligare ett
kliv in 1 den skriftsprékliga virlden.

Alla vagar liksom inte forsoka sjélva utan da far man bli en liten skrivmaskin for barnen och
skriva ner det dom vill ha ner pa papper och sen forsoker dom att aterldsa det man skrivit.

Som pedagog géller det att uppmuntra, visa engagemang och stotta sina elever. Pedagogerna
beskriver med olika ord sitt engagemang kring barnens 14s och skrivutveckling. De berattar
om alltifran guldstjdrnor som uppmuntrar till vidare ldsning, till spdken som svarar pa barnens
brev. Andra former som skapar motivation sigs vara att skapa ett lustfyllt 1irande och att
vécka barnens intresse.

Det ar viktigt med ett engagemang hos pedagog och fordldrar som smittar av sig pa barnet.

Det finns ett stort samband med att om man engagerar sig och motiverar barnen och gor det
lustbetonat sé skapas en sdn miljé som man kan vixa i. Bdde med sitt skrivande och ldsande.

Att meningsfullhet dr ndgot som leder till motivation betonas av flera pedagoger. Det krivs att
eleverna har forstatt varfor man ska lasa och skriva for att det ska bli intresserade av
skriftspraket. Svaren visar att for att skolaktiviteterna ska kdnnas meningsfulla, maste det
finnas ett syfte och en mottagare for de skrivuppgifter som genomfors.

For att det skall vara motiverat att skriva kdnns det som att det méste finnas ett tydligt varfor vi
skriver detta och till vem. Det gor véldigt stor skillnad p& hur man skriver.

Néagra av pedagogerna talar om intresse som en forutséttning for motivation. De menar att
elever ska fa ldsa och skriva om ndgot som fingar deras intresse. Resultatet visar att det finns
pedagoger som anser att det okar elevernas motivation om de sjélva far vilja den bok de skall
lasa. Dessa pedagoger papekar att det sjdlvstandiga valet bidrar till 14sglddje. Andra
pedagoger anser att pedagogen skall styra valet, di det ar 1dtt att eleven véljer en bok som ar
for svar.

For motivationen &r det viktigt att f4 vélja den boken som man vill. For det &r ju det lasandet vi
vill at pa ndgot sétt, det egna lustldsandet.

Jag viljer bok for jag har mirkt att de ofta tar for svara bocker och da tar det stopp.

5.2.3 Tréining

Tréaning dr en faktor som ndmns nér det géller att frimja l4s- och skrivutvecklingen. Eleverna
maste ges dtskilliga tillfdllen att trdna sin skriftsprakliga forméga. Det handlar om att fa lov
och mojlighet att vara en skriftsprakande person, trots att man kanske &dnnu inte lért sig
hantera skriftspraket korrekt.

Det handlar ju om tréning helt enkelt.
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En av pedagogerna ger eleverna mojlighet till trdning pa foljande vis.

Dom barnen som jag har dom har laslédxa oavsett om dom é&r ldsare eller inte, da 14ser man fore
s& harmar dom. Dom é&r fenomenala pé att harma och komma ihag och da kan dom ju ldsa
dagens lédxa.

I ndgra av svaren framgér att det inte alltid dr av storsta betydelse vad eleverna léser, bara att
de laser.

For mig ar det inte sé viktigt vad dom léser precis, utan att dom ldser sa att de hinner fa...ja man
behdver ju ldsa ganska manga bocker for att komma upp 1 en bra hastighet och forsta.

Jag tror mycket pé att dom far ldsa och skriva och sen kommer det liksom av sig sjdlvt.

Ett verktyg pedagogerna vill ge till sina elever dr formagan att pa egen hand komma framat i
sin utveckling. Vara informanter menar att ett bra sitt att hjdlpa eleverna med sin utveckling
ar att ldra dem olika studietekniker.

Alltsa att ldra barnen att ldra sig sjédlva. For jag kan inte ldra dom. Jag kan ge dem verktygen och
forutséttningarna, men de lar sig sjilva.

Man kan hjélpa dom att 1dsa och forsta olika studietekniker. Med skrivningen till exempel
hjalper man dom att strukturera upp, att disponera och hur man gor det pa ett bra sitt.

5.2.4 Metoder och liromedel

Informanternas svar visar pa stor variation nér det giller tillvigagéngssitt. Nagra av dem
arbetar utifran avkodningsinriktade metoder och ndmner att Ingvar Lundbergs teori stimmer
med deras egna tankar. Andra arbetar utifrdn helordsinriktad metod och pratar om Caroline
Libergs teori som utgdngspunkt for planering av verksamheten. Variationen framkommer nér
pedagogerna talar om bokstavsinldrningen.

Jag jobbar efter en ldsebok dér man tar vissa ljud i en bestdmd ordning for att barnen som da &r
helt nyborjarldsare snabbt ska kunna just ljuda och fa ihop hela ord.

Jag tror inte att de bara lar sig en bokstav i veckan, dom kan ju skriva alla bokstaver. Att inte
lata dom gora det ar att tycka att de inte &r s& smarta. Jag far inte sétta kdppar i hjulet genom att
gbra nagon stereotyp undervisning.

Da det giller liromedel anvinder pedagogerna ndgon form av ldsebok i sin undervisning. De
sdger att det dr bra att kunna anvénda sig av fardigt material di det tar mycket tid att gor allt
undervisningsmaterial sjalv. Ndgon anser att laromedels bocker kan anvédndas for inspiration
till planering. Pa sa vis kan man plocka det bésta ur olika ldrobdcker och {4 en mer varierad
undervisning.

Det &r inget fel pa laromedel, det menar jag inte, men man kan ha dem som ett komplement.
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5.3 Hur anser pedagogerna att de kan framja alla elevers lis- och
skrivutveckling

5.3.1 Resurser
Informanterna sager att de 6nskar att det fanns fler vuxna i skolan. De menar att fler vuxna
skulle gora det léttare att tillgodose alla elevers behov.

Jag tillgodoser inte alla elevers behov. Det gor jag inte. Min ambition &r det men jag kénner att
man &r fullstdndigt otillrdcklig. Vi har for déligt med resurser i form av ménniskor.

Olika barn har olika behov. Dér for tycker jag att det &r en stor fordel med att vara mer 4n en i
klassen.

Négon pedagog menar att det var béttre forr nér det fanns fler specialpedagoger att tillgd och
klasserna var mindre. Samtliga pedagoger menar att barnen behover de extra resurserna och
att deras olika behov inte kan tillgodoses. Under intervjuerna framkommer att
specialpedagogen ér en person pedagogerna forlitar sig pa nér det géller att tillgodose alla
elevers behov.

Vi har specialpedagoger som kan hjélpa till att handleda och dom kan plocka fram material och
plocka ut en del elever.

En annan fordel som nimns med att vara fler i klassrummet &r att en extra vuxen kan ge
klasslararen mojligheten att sjilv sitta ner och arbeta med de elever som bést behdver.

5.3.2 Individualiserad undervisning
En individualiserad undervisning dér varje barn bemots pa den niva det befinner sig ar en
forutséttning for att frimja alla elevers lds- och skrivutveckling.

Vi har ju barn som kommer att lara sig 14sa och skriva pé vildigt olika sétt. Dar skall ju vi hjilpa
dem.

Man far anpassa inldrningssituationen for varje barn.

Nivaanpassade texter, individualiserade ldxor och tid for varje elev ér faktorer som
pedagogerna anser frimjar 14s- och skrivutvecklingen ytterligare. En pedagog beskriver hur
hon arbetar individualiserat pé foljande vis.

Jag brukar forsoka rétta tillsammans med barnet. Och dé kan man papeka olika saker som
tillexempel att det skall vara tva t dér. Vid de tillféllena kan man séga olika saker till olika elever

och samtidigt ge dem olika uppgifter. Sa att det &r vdl dar nivdanpassningen kan komma in.

For att jobba individualiserat kridvs enligt pedagogerna att man har en dialog med barnen om
vad som forvéntas av dem.

Samtala med barnen. Vi méste samtala med dom och fanga upp var dom &r och vad dom kan.

Genom att anvianda ldsebdcker som dr indelade 1 olika nivaer anser informanterna att de nar
fler barn med samma text. De menar att alla pé sa vis kan delta i en diskussion utifran det de
14st.

22



Da kan jag fa in tre nivéer hér, eller sex...sd att alla far 14sa samma. Det kan jag sidga att jag gor
en lektion av sen. D4 pratar vi om det vi lést tillsammans.

5.3.3 Interaktion

Gruppen anses vara viktig for individens utveckling. Pedagogerna menar att om man har en
grupp dér eleverna tilldts vara sig sjdlva s& gynnar det alla elever. Detta oavsett vilken nivé
eleven befinner sig pa kunskapsmaéssigt.

Just nu handlar det mycket om att fa gruppen trygg. Att vi skall kunna fungera ihop.

For att utveckla ldsandet och skrivandet ar det jétteviktigt att det finns ett gemensamt
sammanhang. Individen utvecklas i ett socialt ssmmanhang i en grupp. Det &r i den dynamiken
den storsta utvecklingen sker.

Hur denna dynamik skall utvecklas menar pedagogerna kan variera. De ndmner dvningar som
drama, musik och dans, som tillfdllen da eleverna utvecklas tillsammans. Ytterligare ett
exempel ges utifrdn att eleverna har en gemensam ldsebok. For att stérka hela gruppen
berittar pedagogen att texterna anvinds som utgangspunkt vid diskussioner i klassen. Pa sa
vis skapas ett samtal dér alla kan delta.

Vi har en gemensam ldsebok den handlar om en skolklass och det sista handlade det om brak.
Och da pratar vi om nédr man brakar och da handlar ju ldsningen om detta och dven om alla inte
kan lésa hela texten sa har vi jobbat med den tillsammans.

5.3.4 Variation

Resultatet visar att varierade arbetssétt ger eleven olika mojligheter att finna sin vdg in i
skriftspraket. Pedagogerna menar att det aldrig kan vara samma vig for alla och ger exempel
pa att en dator istillet for en penna kan vara ett sitt for att fa barnet intresserat av ldsning och
skrivning.

Man kan gora pa manga olika sétt. Alla dr ju individer.

Men sé dr det ju sé att vissa barn har det svarare @n andra, da finns det ju inte en metod bara.
Utan da far man vél anvinda sig av en annan metod for det barnet.

Pedagogerna nimner att elevens frihet att sjilv vélja vad de skall ldsa och skriva paverkar
deras utveckling. Eleverna skapar pa sa vis sjdlva variation 1 sitt 1arande.

Det skall vara mycket olika sorter att ldsa. Mycket att skriva och d& som de vill. Gora egna sagor
och vilja bok sjélv.

Andra exempel péd hur pedagogerna anser att man kan skapa variation dr praktisk matte, spela
spel, leka, sjunga och ha utomhuslektioner.

Man méste ju inte alltid gora som man alltid gjort. Utan om det &r fint vdder kan man bara ga ut
och gé i skogen eller leka en lek. S& det blir variation for barnen.
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5.3.5 Tester

For att kunna ge eleven det stod den behdver anvédnder sig pedagogerna av olika léstester.
Testerna visar vad eleven behdver arbeta mer med och pedagogerna kan da forma
undervisningen utifrdn det individuella behov som finns. Pedagogerna siger att det ar viktigt
att arbetsmaterialet 4r anpassat till elevens niva.

Jag brukar anvinda mig av ldsutvecklingsschema. Dé kan man se vart dom ligger for det ar
ganska skont att ha dom lite grann inprickade pa det. Dér kan man ju se utvecklingen vad som
hénder ocksa.

Dom befinner sig pé olika nivéer, sa att jag nar dom genom att ta reda pa vart du befinner dig i
din 14s- och skrivutveckling. Kollar av det.

Testerna som ndmns har att gora med lashastighet, forstdelse och stavning. En pedagog som
anvénder sig av tester sdger

Jag tycker det &r jéttebra for att finga upp dem som behdver extra traning. Sen far andra séga
vad de vill om det hdr med att man inte skall testa barn och kategorisera dem. jag gor det sa att
de skall fa mera hjélp. For att om man gér till chefen och séger att man behdver extra da till den
eleven sd biter i regel inte det. Men har man liksom siffror att visa pa. Da tar det mycket béttre
pa nat sitt va.

Ett par av pedagogerna ndmner uppnaendemalen i &r 5. De menar att det finns krav pa vad
skolan skall formedla till eleverna och att det dr ldrarens uppdrag att gora sé att eleverna nér
mélen. For att kunna fora eleven framét krdvs att man vet hur eleverna ligger till i forhdllande
till mélen.

Vi har ju krav. Vi vet ju vad barnen skall uppnd i &r 5. Det 4r ju en ldng vig fram till mélet och
den vandringen borjar man ju med redan i forsta klass. Da har vi vara progressionsplaner som &r
jéttebra ddr man kan ta och checka av sé att man liksom, ja i alla fall ett par génger per ar gér
igenom och kollar var barnet befinner sig just da.

5.4 Sammanfattning av resultat

Resultatet visar att pedagogerna anser att lasning och skrivning handlar om kommunikation
pa olika nivaer. Pedagogerna dr 6verens om att for att betecknas som en ldsande individ maste
man uppfylla tva kriterier. For det forsta méste man kunna avkoda bokstiverna och
sammanfoga dem till ord. For det andra méste man forstd inneborden av en text. Att kunna
skriva kan sammanfattas med en forstaelse for att det skrivna ordet &r ett sétt att
kommunicera. Det betyder inte att skriften méste uppfylla alla grammatiska regler, utan att
man med hjélp av skriftsprakliga tecken formedlar nagot till andra. Pedagogerna menar att det
ar ett ndra samband mellan ldsning och skrivning och att det ena forutsitter det andra.

Faktorer som frdmjar l4s- och skrivutvecklingen anser pedagogerna vara

e miljo
e motivation
e tréning

e metoder och liromedel
Med miljon menas bade hemmilj6 och klassrumsmiljé. Motivationen innefattar savél
engagerade ldrare, elevernas intresse och meningsfulla uppgifter. Mojligheten att tréna pa att
lasa och skriva dr enligt samtliga pedagoger en given faktor for att komma framét i sin
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utveckling. Med metod och ldromedel menas att man som pedagog tar hjélp av metoder som
bevisligen hjélper barnet att utvecklas. Laromedlen véljs utifrdn den metod man arbetar med
och ses som ett stod och komplement till undervisningen.

Pedagogerna anser att de kan frimja alla elevers lds- och skrivutveckling med hjélp av

e resurser

e individualiserad undervisning

e interaktion

e variation

e tester
De menar att ytterligare resurser i klassen &r ett sétt att framja alla elevers lds- och
skrivutveckling. Ett annat &r att individualiserad undervisning dér elevers olika behov ar
utgdngspunkt. Pedagogerna menar att de genom interaktion och varierad undervisning kan
frimja alla elevers lds- och skrivutveckling. Genom olika l4s- och skrivtest anser sig
pedagogerna lattare kunna individualisera undervisningen.
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6 Diskussion

Vi har valt att dela in diskussionsavsnittet 1 tre delar, metoddiskussion, resultatdiskussion och
vidare forskning. Vi inleder med att diskutera var metod och vart genomforande utifran hur vi
anser att det fungerade. Dérefter diskuteras resultatet genom att vi jimfor det med litteratur
och egna funderingar. Var ambition dr att knyta samman syftet med teori, metod och resultat.
Avslutningsvis ges forslag till vidare forskning.

6.1 Metoddiskussion

Lérarens uppdrag dr att frimja alla elevers utveckling, darfor har vi valt att i vart
syftesformulering inkludera ordet alla. Genom att gora det vi vill belysa vikten av att
undervisningen &r till for samtliga elever.

Vi borjade vart arbete med att leta litteratur som vi ansdg vara relevant for den kommande
undersokningen. Vi tinkte noggrant igenom valet av metod, innan det foll pd hermeneutisk
ansats och kvalitativa intervjuer. Vi blev inspirerade av hermeneutiken och valde att
genomfora kvalitativa intervjuer. Detta for att vi ville ha ett material som vi kunnat tolka och
analysera. Om vi valt att géra en kvantitativ undersokning hade vi fatt ett stérre urval och
eventuellt ett mer generaliserbart resultat.

Vart urval av informanter genomfordes med hjélp av bekvémlighetsteorin och vi stéller oss
frdgan huruvida fler informanter och ett mer preciserat urval gett oss ett annat resultat? Frén
borjan hade vi ett urval som riktade sig till pedagoger verksamma i &r 1-2 samt kriteriet att vi
ej skulle kénna dessa personer. En forsenande faktor i vart arbete var att det var svarare én vi
tankt oss att fa kontakt med pedagoger som ville deltaga i var undersdkning. Det gjorde att vi
fick utvidgad urvalet till att innefatta pedagoger verksamma 1 ar F-5 samt vara VFU-skolor.
Insamling av data tog ddrmed léngre tid vantat. Om vi haft ldngre tid pd oss hade vi valt att
halla fast vid det ursprungliga urvalet.

Intervjufrdgorna utformades utifran vért syfte och fragestallningar. De genomgick flertalet
fordndringar innan vi var ndjda. Vi testade forst frdgorna i var pilotintervju och gjorde
darefter bedomningen att fragorna skulle kunna leda oss till svaret pa vart syfte. Vi var dock
fram till bearbetningen av intervjuerna osikra pd om vi verkligen fétt svaret pa syftet.

Vi valde att inte limna ut intervjufrdgorna till informanterna innan intervjun. En av
informanterna papekade att det hade underléttat att 1 forvig fa frdgorna. Om vi l[dmnat ut
frdgorna i forvdg hade det kunnat leda till att vi fatt mer genomténkta svar. Ddremot hade vi
da gatt miste om pedagogernas spontana tankar. Under intervjuerna anviande vi oss av
bandspelare. Inspelningen underléttade arbetet pa s vis att vi kunde koncentrera oss pa
informanternas svar och underléttade bearbetningen av materialet.

Viért resultat baseras pa de tankar som pedagogerna delgivit oss vid intervjutillféllet. Vi har
inte genomfort nagra observationer. Det betyder att vart resultat endast bygger pa hur
pedagogerna beskriver sina tankar om sitt arbete med att frimja alla elevers 1ds- och
skrivutveckling, samt var tolkning av det som sagts.
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6.2 Resultatdiskussion

I undersokningen deltog sex pedagoger. Utifran resultatet kan vi dirmed inte dra generella
slutsatser. Vi anser att vi trots fa informanter natt syftet med vir undersokning. Syftet har varit
att forsoka ta reda pa hur pedagoger tinker om sitt arbete med att frimja alla elevers lds och
skrivutvecklig.

6.2.1 Vad det innebir att kunna lisa och skriva

Vart resultat visar att 1dsning och skrivning handlar om kommunikation pa olika nivaer. Bjork
och Liberg (1996) menar att spraket ar till for att meddela sig med andra. Enligt Lpo 94 ir det
viktigt att barn ges mdjligheter att samtala, 14sa och skriva for att pé sé sétt utveckla sina
formagor att kommunicera. OECD:s definition av lds- och skrivformaga innebér att man ska
kunna anvénda skriven text for att kunna fungera i samhillet och i1 vardagliga sammanhang.
Litteratur och resultat visar pa ett nira samband mellan ldsandet och skrivandet och gor att
dessa tva inte gar att skilja at.

Historiskt sett har 1dskunnighet ofta definierats som en snabb och korrekt avldsning (SOU
1997:108). Idag ar forskarna overens om att ldsning handlar om avkodning och forstaelse av
en text. Pedagogerna i var undersékning ndmner dven de forstaelse och avkodning nér de
definierar laskunnigheten. Nar vi granskar resultatet mérker vi att pedagogerna lagger olika
betydelse i orden avkodning och forstaelse. For ndgon betyder begreppen att 1dsning sker nér
barnet exempelvis kdnner igen sitt namn vid sin krok pa dagis. Nagon annan siger att ldsning
ar ndr man kan ta till sig information i alla sammanhang. Pedagogerna menar att skrivning ar
da det lilla barnet skriver krumelurer. Det tyder pa en mer generds definition dn den som ges
vid ldsning.

I kursplanen 1 svenska stér att det vidgade textbegreppet innefattar bilder samt skriven och
talad text (Skolverket, 2000). Forvanansvart fa av véra informanter nimner detta begrepp.
Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) menar att eleven inte bara ldr sig 14sa och skriva 1
skolan utan att de ocksa lar sig vad ldsning och skrivning &dr. Om pedagogerna saknar
medvetenhet om det vidgade textbegreppet, kan elevernas syn pé vad text dr begrénsas.

Informanterna menar att det finns ett ndra samband mellan ldsning och skrivning. Den
uppfattningen ligger i linje med kursplanen i svenska som séger att spraket och litteraturen
skall ses som en helhet dir eleven ges mojlighet att utveckla sitt sprak (Skolverket, 2000).
Enligt var uppfattning bor denna syn underlatta elevernas 14s- och skrivutveckling. Genom att
pedagogerna ser ett tydligt samband dem emellan ges eleverna tillfélle att viaxelvis utveckla
sina formagor.

6.2.2 Faktorer som framjar lis- och skrivutvecklig

Hemmets betydelse for lds- och skrivutvecklingen framstir som central, bide i litteraturen och
hos véra informanter. Flera av de forskare som vi sttt pd menar att miljon spelar stor roll for
elevens larande. Bland annat menar Lev Vygotsky som éar starkt forknippad med
sociokulturell teori, att manniskor bade paverkar och paverkas av den miljé de befinner sig i.
Kognitivisten Piaget hivdar motsatsen och menar att barnet lér sig oberoende av miljé. Han
anser att om barnet inte ldr sig beror det pd att det inte kommit till det rétta utvecklingsstadiet.
(enligt Séljo, 2000).
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Med utgéngspunkt i ett sociokulturellt synsétt betyder det att pedagogen kommer att mota
elever med god forforstielse samt elever vars tidigare mote med skriftspraket dr begrénsat.
Stadler (1998) menar att barn som av sina forildrar inte blivit introducerade i skriftspraket,
riskerar att borja skolan med bristande spraklig medvetenhet. I Lpo 94 star att undervisningen
... skall med utgdngspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper
framja elevernas fortsatta ldrande och kunskapsutveckling” (Utbildningsdepartementet, 2001,
s.6). Pedagogerna menar att de elever som inte fatt tillricklig spraklig stimulans hemifrdn
behover tid for att uppticka och forsta syftet med skriftspraket. Pedagogens roll blir att ta den
larandes perspektiv och utifran barnets tidigare kunskap fora det framét i sin utveckling.

I laroplanens mal stér att man skall mota eleven dir den befinner sig. Det betyder att lararen
maste arbeta individuellt med varje elev. For att kunna gora det krivs tid och resurser ndgot
som samtliga pedagoger anser vara en bristvara. Konsekvensen blir i virsta fall att eleverna
inte fir den hjdlp de behdver. Vi anser dock att vi utifrdn de svar vi fatt kan se att
pedagogerna gor sitt yttersta for att frimja alla elevers lds- och skrivutveckling. Det som
skiljer dem &t at synen pa hur man gar tillvédga.

Utifrdn pedagogernas svar pd véra intervjufragor ges exempel pé klassrumsmiljoer som skulle
kunna betecknas som A,- B- och C-miljoer. Nagon pedagog anser att det bésta séttet att arbeta
med elevers l4s- och skrivutveckling ar att anvédnda sig av en ldsebok som é&r forenlig med de
tankar som avkodningsinriktad teori utgor. Pedagogen beskriver hur samtliga elever utgér fran
samma liromedel och genomfér samma moment i en bestdmd ordning. Utifran pedagogens
beskrivning kan detta arbetssétt placeras in i en ldrandemiljé med beteckningen C. Vi stéller
oss fragande till detta arbetssétt dd Skolverket (2000) menar att elevens utveckling framforallt
framjas 1 flerstimmiga miljoer ddr elevernas upplevelser stdr i fokus och dér samtalet,
lyssnandet, skrivandet och ldsandet gar in i varandra.

Litteraturen pekar tydligt pa forskolans roll 1 sprakutvecklingen. Den pedagogik som bedrivs 1
forskolan har enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) stor betydelse for den framtida
sprakutvecklingen. Dar uppmuntras barnet att anvianda sitt sprak och miljon ar av den karaktér
att barnets sprakutveckling stimuleras. Endast en av informanterna namner forskolan som
frimjande faktor for elevernas lds- och skrivutveckling. Vi anser det anmérkningsvért att
pedagogerna i sddan liten utstrdckning, inte ndmner forskolan som framjande faktor for lds-
och skrivutvecklingen.

Tilldtande klimat och trygghet i gruppen anses av pedagogerna vara en starkt bidragande
faktor till frimjandet av elevers lds- och skrivutveckling. Dysthe (2003) menar att en
forutséttning for elevens ldrande ar att denne befinner sig i1 en trygg miljo. I en trygg och
tillitande milj6 har barnet mojlighet att utveckla det sjalvfortroende och den sjilvtillit som dr
grundlidggande for den skriftsprakliga utvecklingen (SOU 1992:94).

Informanterna i var undersokning beskriver pa varierade sétt hur de uppmuntrar sina elever.
Dysthe (2003) menar att motivation och engagemang ér avgdrande faktorer for larande
Pedagogerna forklarar hur de genom att ge eleverna denna stéttning bygger upp deras
sprakliga sidkerhet. Exemplen som ges anser vi tyder pa att det finns en uppsjo av idéer for att
Oka motivationen ute i verksamheterna. Enligt Sélj6 (2000) finns det 1 den sociokulturella
synen pa inldrning en utvecklingszon i vilken eleven med en vuxens stod kan foras framét i
sin utveckling. Denna handledning bidrar till att eleven sa smaningom pa egen hand klarar av
uppgiften. Forvanansvért fa av pedagogerna framhéller dock sig sjdlva som en framjande
faktor for elevernas l4s- och skrivutveckling. Smith (2000) menar att det krdvs en erfaren och
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forstaende pedagog for att fora eleven framat. Nér vi tolkat resultatet tycker vi oss se att
pedagogerna anvander sig sjdlva som ett redskap. Vi reflekterar 6ver att informanterna inte
nidmner sig sjilva som fridmjande faktor.

Samtliga pedagoger talar om det lustfyllda ldrandet som en viktig faktor for att framja
elevernas lis- och skrivutveckling. I sin strivan att uppné det lustfyllda ldrandet visar
resultatet att pedagogernas tillvigagéngssitt skiljer sig at. Var tolkning ar att det finns ménga
olika sétt att uppna ett lustfyllt ldrande. I de fall d& pedagogerna endast anvinder sig av en
metod for alla elever, ifrdgasitter vi om de verkligen uppnar sin intention.

I kursplanen for svenska kan man lésa att eleverna genom att anvinda spraket utvecklar goda
sprakfardigheter (Skolverket, 2000). Bjork och Liberg (1996) menar att man genom att mota
skriftspraket utvecklar kunskaper om varfor och hur det anvénds. Resultatet tyder pa att
pedagogerna dr medvetna om detta. En pedagog berittar att 14sldxa ges till alla, oavsett om de
kan ldsa eller inte. Podngen med det dr att visa tilltro till elevernas formaga och uppmuntra
deras ldsande. Tankarna har stod i det som Pramling Samuelsson och Sheridan (1999)
poédngterar om att det dr viktigt att vuxna ser barnet som skrivare och ldsare. De menar att om
man lyckas med att formedla kénslan av att barnet dr kompetent, bygger barnet upp en bild av
sig sjdlv som ldsande och skrivande. Ocksa vi anser att ett sddant forhallningssétt stiarker
eleverna i1 deras utveckling och syn pa sig sjdlva som ldsande och skrivande individer.

I enlighet med Lpo 94 ndmner nagra av pedagogerna i var undersokning att eleverna skall
inspireras till att sjdlva inhdmta kunskap. De sdger att de frdmjar ett lirande som bygger pa
elevens delaktighet. Dessa informanter forefaller vara inspirerade av tanken att kunskap inte
ar ndgot man lér ut, utan snarare sjdlv hdmtar in. Deras syn borde leda till att elevernas lds-
och skrivutveckling sker utifrin deras egna erfarenheter och péd deras egen niva.

Oavsett vilken teori som ligger till grund f6r undervisningen &r forskarna 6verens om att
barnets tal- och skriftspraksutveckling gynnas av tidig sprakstimulans. Det som skiljer
teorierna &t dr inte mélet, att utveckla barns l4s- och skrivformégor, utan vigen dit. Vart
resultat visar att nagra av informanternas arbetar utifran avkodningsinriktad teori och andra
utifran helordsinriktad teori. De forskare som ndmns &r Ingvar Lundberg och Caroline Liberg.
Trots att det inte varit vart syfte att gora en jimforande undersdkning har det under
granskningen av resultaten framkommit att det framf6rallt var de dldre pedagogerna som
foredrog avkodningsinriktade metoder medan yngre arbetade utefter helordsinriktade
metoder.

6.2.3 Hur anser pedagogerna att de kan frimja alla elevers lis- och skrivutveckling

Det forefaller vara ett dilemma for pedagogerna nér de far fragan om hur de frémjar alla
elevers lds- och skrivutveckling. De anser att resurserna dr for smé och klasserna for stora nir
det giller att tillgodose alla elevers behov. Enligt vart sétt att se leder fler resurser inte
automatiskt till att alla elever far den hjélp de behdver. De spelar en viktig, men inte
avgorande roll. Vi menar att avgorandet istéllet ligger i de metoder och forhallningssétt som
anvénds. Enligt Bjork och Liberg (1996) maste eleverna ta del av varierande arbetssitt for att
deras skilda behov och forutsattningar skall tillgodoses.

Var undersokning visar pa en variation av olika tillvigagéngssitt da det géller att frimja alla
elevers las- och skrivutveckling. Vi anser att det r av stor vikt att eleverna méter en varierad
undervisning som visar pa olika metoder och forhéllningssatt. ”Genom rika mdjligheter att
samtala, ldsa och skriva skall varje elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och
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darmed fa tilltro till sin sprékliga formaga” (Skolverket, 2000, s.7). Dahlgren, Gustafsson,
Mellgren och Olsson (1999) menar att skriftspraksinldrningen ska ske utifrdn barns behov och
erfarenheter och i naturliga och vardagsndra sammanhang. Virt att notera ar de tankar som
Smith (2000) framf6r. Han menar att ur alla de vetenskapliga studier som gjorts kan man dra
slutsatsen att alla metoder for ldsundervisning kan ge positiva resultat for vissa barn. Smith
hivdar att forskningen bevisar att barn dr otroligt flexibla och snarare lér sig l4sa trots den
metod som anvints i undervisningen. Det skulle vara intressant att se vad som hinde om man
inte anvinde sig av ndgon metod 1 14s- och skrivundervisningen i1 skolan. Skulle barnen ldra
sig anda?

Bjork och Liberg (1996) menar att skolan maste erbjuda flera olika 14s- och
skrivinlarningstekniker fOr att pa sa sitt gynna elevernas lis- och skrivutveckling. Somliga av
pedagogerna i undersdkningen dr medvetna om variationens betydelse for elevens utveckling.
Vi har svart att se hur ett och samma arbetssétt kan tillgodose alla elevers behov och
forvanades av att vi 1 vart resultat fann miljoer dér alla elever arbetade med samma moment. I
Lpo 94 star "Hénsyn skall tas till elevernas olika forutsittningar och behov”
(Utbildningsdepartementet, 2001, s.6). Vi stiller oss frigan om man i en undervisning med
lite variation @ndé kan individualisera?

I Lpo 94 stér foljande om den individualiserade undervisningen. Undervisningen skall
anpassas till varje elevs forutsittningar och behov” (Utbildningsdepartementet, 2001, s.6).
Véra informanter ger ocksa uttryck for att individualiserad undervisning ar en forutséittning
for att framja alla elevers léds- och skrivutveckling. Det varierade arbetsséttet 4r ssammanknutet
med den individualiserade undervisningen. Ddrmed inte sagt att man utan en varierad
undervisning inte kan individualisera. Det exemplet vi har i dtanke géller bokstavsinldrning.
En pedagog gér veckovis igenom bokstav for bokstav. Alla elever jobbar med samma
bokstav. I denna undervisning forekommer lite variation. Vi vet inte hur pedagogen arbetar
men det skulle kunna vara sé att alla elever far individanpassade 6vningar utifran samma
bokstav. Det skulle ocksa kunna vara si att alla elever gér samma moment oavsett vilken niva
de ligger pa. Arbetssittet skulle kunna leda till att elevernas olika férutsadttningar och behov
inte tillgodoses.

Eventuellt skulle den undervisning dér man ldr ut en bokstav 1 veckan kunna liknas vid den
behavioristiska inldrningsteorin. Enligt Salj6 (2000) liknas kunskapsbyggandet vid en
tegelmur som byggs upp sten for sten. Bokstéverna i alfabetet kan liknas vid tegelstenarna och
skall efter 28 veckor ha resulterat i en ”mur”. Vi drar inte nagon slutsats av dessa tankar men
vill 4nda notera likheten.

Den inlérningsteori som dominerar véra informanters syn dr den sociokulturella. Siljo (2000)
menar att inom den sociokulturella teorin handlar synen pa lirande om ett samspel mellan
individ och kollektiv Detta staimmer vél §verens med kursplanen i svenska dér det att stir att
”Spraket utvecklas 1 ett socialt samspel med andra” (Skolverket, 2000, s.98). Informanterna
ger exempel pa miljoer som préglas av interaktion individerna emellan. De papekar att det
kravs arbete med att skapa en miljo med ett fungerande samspel dar individen kan utvecklas
och att det dr deras roll att frimja dessa miljoer.

Vart resultat visar att pedagoger anvénder sig av olika lds-tester for att uppticka elevers
styrkor och svagheter. De menar att testerna visar vad eleven behover arbeta mer med och de
sdger da att de kan forma undervisningen utifrén det individuella behov som finns. Resultatet
visar att de tester som anvénds ser likadana ut for alla. Vi menar att man bor vara forsiktig
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med hur testerna anvinds och ifrdgasétter hur vl samma test for alla elever dverensstimmer
med deras syn om individualiserad undervisning. Vi har samtidigt en viss forstaelse for att
testerna anvénds i syftet att frimja elevernas 14s- och skrivutveckling dé det &r ett faktum att
vi arbetar 1 en malstyrd skola. En av pedagogerna ndmner att hon vill genomfora 14s- och
skriv tester pa eleverna da dessa r knutna till resurser. Det faktum att det ar lattare att fa extra
resurser da eleven genomfort ett test anser vi strider mot ldroplanen som sédger att
”Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsittningar och behov”
(Utbildningsdepartementet, 2001, s.6).

Syftet med vér studie har varit att undersoka hur pedagoger i grundskolan beskriver sina
tankar om sitt arbete med att frimja alla elevers lis- och skrivutveckling. Det som framforallt
ndmns dr skolans personalresurser, miljo, den individualiserade undervisningen, interaktionen
mellan individ och grupp, ett varierat arbetssatt, motivation, lustfyllt larande, traning, metod
och ldiromedel samt mojligheten att genom tester frimja elevens ldrande. Pedagogernas svar
tydliggdér kommunikationens betydelse for larandet. Dels framkommer att ldsning och
skrivning handlar om kommunikation. Dels finns kommunikationen med som en del i de
faktorer som framjar larandet.

6.3 Yrkesrelevans

Var undersokning har gett oss en fordjupad bild av hur verksamma pedagoger gar tillvidga
med att frimja alla elevers lds- och skrivutveckling. Vi anser att denna kunskap ér relevant for
vért framtida yrkesliv. Skolverket (2000) beskriver de miljoer som frimjar elevernas
utveckling skapas utifran pedagogens syn pa eleverna som sprakande individer. Pedagogerna
som arbetar 1 A-miljon har tva karaktaristiska drag. De har en utbildning som lart dem om
sprakutveckling och dess betydelse och visioner om hur man omsétter sin kunskap i praktisk
pedagogik. Genom véra tidigare inriktningar har vi fitt kunskap om sprékutvecklingens
betydelse. Nar vi genomfort denna undersdkning har vi fatt exempel pa hur man som pedagog
kan omsitta sin kunskap 1 praktisk handling. Detta for att kunna skapa de forutséttningar som
kréavs for att alla aktivt ska kunna delta i samhallet.

6.4 Vidare forskning

Vi har 1 vir undersdkning fatt en inblick i vad nagra forskare och pedagoger anser vara
fraimjande faktorer for alla elevers 14s och skrivutveckling. Ett forslag pa vidare forskning
utifrén detta dr att undersoka elevers syn pa hur lds- och skrivundervisningen skall bedrivas.
Fokus skulle kunna ligga pa vad eleven anser frimja sin egen lis- och skrivutveckling. Flera
pedagoger namner att for lite resurser dr en faktor som minskar mdjligheten att nd alla elever.
Vi har funderat kring huruvida det dr sé att fler resurser automatiskt leder till battre resultat?
Dérfor vore det intressant att géra en undersdkning om det finns en koppling mellan dessa
faktorer.

Fran borjan skulle var undersokning handla om skonlitteraturens roll i undervisningen.
Utifrén vart resultat kan vi se att det ar fa pedagoger som anvénder sig av skonlitteraturen i sin
undervisning. Vi ér fortfarande intresserade av att genomfora denna studie och skulle i
dagslédget valt att lagga fokus pa hur anvdndandet av skonlitteratur skulle kunna framja alla
elevers lds- och skrivutveckling.
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Intervjufragor Bilaga 1

Syfte
Syftet dr att undersoka hur pedagoger beskriver sina tankar/tinker om sitt arbete med att
framja/utveckla alla elevers lds- och skrivutveckling.

Fragestillningar

Vad innebér det, enligt pedagogen, att kunna lésa och skriva?

Vilka faktorer anser pedagogerna frimjar elevers lds och skrivutveckling?
Hur anser pedagogerna att de kan frdmja alla elevers lds och skrivutveckling?

Inledande friaga
Hur gamla ar de barn du undervisar nu?
Hur linge har du arbetat som ldrare?

Huvudfragor
1.Vad innebir det att kunna ldsa och skriva?
Hur ser du pa sambandet mellan l4sning och skrivning?

2. Beskriv de faktorer som du tror frimjar elevers lis- och skrivutveckling.
Varfor tror du att dessa faktorer framjar 14s- och skrivutvecklingen?

3. Hur hjilper du eleverna att utveckla sina lis- och skrivformagor?
Hur tdnker du nédr du planerar infor en lektion?

Varfor tinker du pd detta sitt?

I vilken utstrackning styr styrdokumenten din planering?

Anvénder du dig av ldromedel? Vilka och varfor?

4. Hur tillgodoser du alla elevers behov i undervisningen?
Kan alla elever léra sig l4sa och skriva?



Goteborgs Universitet Bilaga 2
Institutionen for pedagogik och didaktik

Jenny Johansson, Emma Fritzell

LAU 350

Till Rektor
Hej!

Vi heter Jenny Johansson och Emma Fritzell och skriver vart examensarbete 1 kursen LAU
350 vid institutionen for pedagogik och didaktik vid Goteborgs Universitet. Examensarbetet
ligger till grund for en ldrarexamen for tidigare &ldrar. Vi har list inriktningarna “’svenska for
tidigare aldrar” samt “’social och kognitiv utveckling hos barn, ungdomar och vuxna”.

Vi har under utbildningen haft VFU i ert omrade och vill darfor genomfora en studie pa er
skola.

Syftet med denna studie &r att fa kunskap om hur pedagoger tianker kring 14s- och
skrivutveckling. Darfor behdver vi respondenter som kan beskriva sina tankar och
resonemang om hur man frimjar alla elevers lds- och skrivutveckling. Vi onskar fa kontakt
med minst tva pedagoger som arbetar i ar 1 eller 2. Var dnskan r att du som rektor ldmnar en
forfragan till berorda pedagoger och tar emot deras intresseanmailan. Vi bifogar ett personligt
brev till de pedagoger som visar intresse.

Torsdagen den 10 november kommer vi att under eftermiddagen ta kontakt med dig for att 4
besked. Om du ¢;j ér tillgénglig vid denna tidpunkt, kontakta oss under fredagen.

Med vénliga hdlsningar

Jenny Johansson 0737-816911 jennyjohansson74@hotmail.com
Emma Fritzell 0707-780530 emmafritzell@hotmail.com
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Goteborgs Universitet Bilaga 3
Institutionen for pedagogik och didaktik

Jenny Johansson, Emma Fritzell

LAU 350

Till berord personal
Hej!
Vill du vara med 1 vér studie om lds- och skrivutveckling?

Syftet med denna studie &r att fa kunskap om hur pedagoger tianker kring 14s- och
skrivutveckling. Fokus ligger pa att du som pedagog beskriver hur du tinker och resonerar i
ditt arbete med att frimja alla elevers lds- och skrivutveckling. Déarfor vill vi genomfora en
intervju med dig dér du, utifrdn dina tankar och erfarenheter, far berétta om ditt arbete.

Vi som genomfor studien heter Jenny Johansson och Emma Fritzell och skriver vart
examensarbete 1 kursen LAU 350 vid institutionen for pedagogik och didaktik vid Goteborgs
Universitet. Examensarbetet ligger till grund for en ldrarexamen for tidigare aldrar. Vi har l4st
inriktningarna ”svenska for tidigare aldrar” samt “’social och kognitiv utveckling hos barn,
ungdomar och vuxna”.

Intervjun kommer att ske vid ett personligt besok pa skolan och berdknas ta 45 minuter. For
att underldtta insamling och bearbetning av data kommer intervjun att spelas in pa band.
Materialet kommer att behandlas konfidentiellt och ditt bidrag kommer ej att kunna
identifieras 1 det fardiga arbetet. Ditt deltagande ar helt frivilligt och du kan nér som helst
avbryta ditt deltagande.

Du som dr intresserad men vill veta mer, kontakta giarna oss for en utforligare forklaring av
studien.

Du som vill delta i studien, ring oss for att bekréfta och boka en tid, eller meddela din rektor

innan torsdag den 10 november kl.12. Du som viéljer att meddela rektorn om ditt deltagande
kommer vi kontakta snarast for att boka tid.

Med vénliga hélsningar

Jenny Johansson 0737-816911 jennyjohansson74@hotmail.com
Emma Fritzell 0707-780530 emmafritzell@hotmail.com
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