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Sammanfattning

Bakgrunden till undersékningen bottnar i en, fran var sida, saknad av djupare uthildning kring
betygsattning och  beddmning inom l&rarutbildningens inriktning hem-  och
konsumentkunskap. Men ocksa ett intresse for tillvagagangssattet vid bedémningen i ett amne
som inte enbart innefattar katederundervisning utan ocksa undervisning med matlagning i
kok. Med detta som grund véxte undersokningen och uppsatsen fram.

Syftet for studien var att undersoka hur larare i hem- och konsumentkunskap gar tillvaga for
att samla in ett betygsgrundande underlag. For att besvara syftet valdes en kvalitativ metod,
intervju. Studiens resultat grundar sig pa fem intervjuer med fem larare som undervisar i hem-
och konsumentkunskap med varierande erfarenhet i yrket. Urvalet har gjorts som ett
bekvamlighetsurval.

| resultatet behandlas kunskap-i-handling, strategier for insamling av betygsunderlag,
styrdokumenten och likvéardig bedémning. Resultatet visar pa att alla larare skiljer pa praktisk
och teoretisk undervisning och att manga av dem menar att tyngdpunkten ligger pa det
praktiska. Gallande sjalva begreppet kunskap-i-handling visade det sig att ingen av lararna
uttalat anvander sig av begreppet. Tre av lararna praktiserar en sadan undervisning men
ben&dmner den annorlunda.

Resultatet visade ocksa att betygskriterierna anvands i olika utstrackning i undervisningen. En
del av lararna tar upp betygskriterierna i borjan av terminen, en ldrare anvander dem hela
tiden och andra forsoker fortydliga for eleverna med egna ord eller endast vad lektionen syftar
till. Samtal kring betygssattning i lararlagen forekommer men utstrackningen skiljer sig fran
skola till skola.

Nyckelord: Hem- och konsumentkunskap, kunskap-i-handling, likvardig beddémning,
strategier for betygsunderlag, styrdokument, kursplan.






Forord

Vi ar tre blivande hem- och konsumentkunskapsldarare som har skrivit denna uppsats
tillsammans. Eftersom vi &r tre stycken som har skrivit sa har det varit extra viktigt for oss att
alla har deltagit i undersokningens alla delar. Delarna ar inte skrivna gemensamt, men
daremot har vi gemensamt diskuterat infor varje avsnitt och last igenom och godként
varandras texter. | dessa diskussioner har vi kunnat ta hjalp av varandras olikheter da vi har
tittat pa olika saker vid bearbetning av texten. Alla tre har genomfort tva intervjuer var. Vi vill
tacka varandra for gott samarbete.

Ett speciellt tack vill vi ge var handledare Marianne Pipping Ekstrom for all hjalp pa vagen,
dina bra rad och synpunkter. Vi vill dven tacka alla andra fran institutionen mat, halsa och
miljo som hjalpt oss framat. Under arbetet har vi fatt mojlighet att intervjua fem larare som
undervisar i hem- och konsumentkunskap. Utan dem skulle inte detta examensarbete varit
mojligt att genomfora pa samma sétt, stort tack till er.
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1. Inledning

Betygen i skolan ar nagot som standigt diskuteras, bade i skolan, i samhallet och politiskt.
Nagra diskussionsamnen har varit dess varande eller ickevarande, fran vilket ar eleverna ska
bli betygssatta, antalet betygsteg, om betygssystemet ar likvardigt och rattvist och sa vidare.

Under var lararutbildning har vi fatt undervisning om kursplanen och dess mal men mindre
undervisning om hur lararen praktiskt gar till vaga for att satta betyg utifran styrdokumenten.
Betyg och bedémning &r en stor och viktig del i yrket. Vi hoppas i och med detta arbete fa
mer kunskaper om hur man som larare kan ga till vaga for att samla in underlag for
betygssattning och darmed bli mer forberedda pa vart kommande uppdrag.

Ett begrepp som anvands i kurs- och laroplaner ar likvardiga betyg. Likvardighet och rattvisa i
det nuvarande systemet innebér att ett betyg i ett &mne pa en skola skall motsvara ett likadant
betyg satt i en annan skola (Skolverket, 2001). Nar den tidigare l&roplanen (Laroplan for
grundskolan, Lgr 80) anvéandes sattes elevernas betyg i relation till varandra, en sa kallad
normalfordelning skulle efterstravas (Selghed, 2006). 1994 kom den laroplan som anvands i
dagens grundskola (Laroplan fér det obligatoriska skolvasendet, Lpo 94), detta innebar att
skolan gick over till en malstyrd skola. Med detta menas att undervisning och betygséattning
ska utga fran Skolverkets styrdokument. | skolan finns det tva olika mal, dels mal att strava
mot som &r ett underlag vid planering av undervisning. Det anger undervisningens riktning
och pekar ut de kvaliteter som undervisningen ska inrikta sig mot, vilket har betydelse for
betygsattning. Dels mal att uppna som beskriver vilka kunskapskrav amnet har. Mal att uppna
anger minimikraven for vad eleven bor ha uppnatt. | ar fem och nio finns det skrivna mal for
vad varje elev skall ha uppnatt, skolans skyldighet &r att se till att varje elev nar malen for
respektive amne (Skolverket, 2001).

Av grundskolans totala klocktimmar pa 6 665 timmar har hem- och konsumentkunskapen,
som ar skolans minsta &mne, 118 klocktimmar. Vilket kan jamféras med skolans nést minsta
amnen, musik och bild, som har 230 klocktimmar vardera, eller skolans storsta &mne,
svenska, som har 1490 klocktimmar (Skolverket, 2000). Skolorna véljer sjalva hur de vill
disponera dessa 118 klocktimmar Gver skolaren, men eleverna maste ha haft hem- och
konsumentkunskap innan ar fem och ar nio &r avslutade, eftersom de da ska ha uppnatt malen
i kursplanen. Larare i hem- och konsumentkunskap traffar inte eleverna i samma utstrackning
som larare i andra &mnen pa grund av de fa undervisningstimmarna. Detta medfor att lararen
har farre tillfallen pa sig att skapa ett betygsunderlag.



2. Bakgrund

Nedan foljer en specifik redogorelse av hem- och konsumentkunskapens roll i
grundskoleutbildningen och vad utbildningen i &mnet syftar till. De fyra perspektiven som
undervisningen i hem- och konsumentkunskap ska innehalla beskrivs narmare.
Lararpersonligheter ar nagot som kan urskiljas hos larare i hem- och konsumentkunskap nar
lararen fokuserar pa en sak speciellt mycket, detta & nagot som finns att lasa mer om.
Lararpersonligheter och olika undervisningsstrategier lyfts upp liksom olika syn pa kunskap
och kunskapsformer. Genom tiderna har det funnits olika syn pa kunskap vilket kan ha
betydelse for bedomning och betygsattning i skolan likasad kunskapsformer. Begreppet
kunskap-i-handling som har en viss inverkan pa hur undervisningen i &mnet bedrivs beskrivs
narmare. Bedomningsstrategier finns av olika slag och under detta kapitel tas nagra av dessa
upp tillsammans med undervisningsstrategier. En redogorelse for skillnaden mellan gamla och
nya betygssystemet och i anslutning till detta tas betygsséattning inom amnet hem- och
konsumentkunskap upp. Vidare beskrivs styrdokumenten som betygsattningen ska utga fran
samt en beskrivning av vad begreppet likvardig bedémning innebar.

2.1 Hem- och konsumentkunskapens roll i grundskoleutbildningen

Grundskoleamnet hem- och konsumentkunskap beskrivs av Skolverket (2000) utifran foljande
tre syften:

e ge kunskaper om samspelet mellan hushall, samhélle och natur for att eleven ska kunna
mota forédndring, ta ansvar och agera.

e att ge erfarenheter och forstaelse av de dagliga handlingarnas och vanornas betydelse for
ekonomi, miljo, hélsa och véalbefinnande.

e att ge beredskap for att leva och agera tillsammans i ett samhélle med maéngfald
(Skolverket, 2000).

Dessa tre syften utvecklas sedan och preciseras i mal att strava mot; det innebér att skolan ska
strava efter att uppna dessa under elevens hela skoltid. I amnet hem- och konsumentkunskap
ar det verksamheterna i hushallet som fokuseras i forhallande till individens hélsa och
valbefinnande. Verksamheter som sker i hushallet sker ofta i samspel med samhélle och natur
(Ibid).

Cullbrand och Petersson (2005) menar att utbildningen ska strava mot att eleven ska utveckla
skicklighet i att organisera, arrangera och utféra verksamheterna som sker i hushallet. Detta
ska ske bade sjalvstandigt och i grupp tillsammans med andra. | samband med detta ska
eleven utveckla ett reflekterande forhallningssétt till sina handlingar. Enligt Skolverket (2000)
ar verksamheterna i hushallet centrala for elevens valbefinnande och héalsa vilket de menar har
flera dimensioner sa som ekonomiska, materiella, fysiologiska och psykosociala. Skolverket
(2000) lyfter fram sa kallade varden i form av etiska, estetiska och skapande, dessa utvecklas
genom att eleven utfor olika hushallsverksamheter. Samtidigt far eleven upplevelser genom
de olika sinnena; syn, kansel, smak, horsel och lukt. Alltsa far eleven mojlighet att utveckla
sitt hantverkskunnande tillsammans med formagan att kommunicera och agera, bade
sjalvstandigt och tillsammans med andra (Skolverket, 2000).



Sammanfattningsvis omfattar amnet hem- och konsumentkunskap kunskapsomraden som
social gemenskap, mat och maltider, boende samt konsumentekonomi (Cullbrand &
Petersson, 2005). Cullbrand och Petersson (2005) beskriver ocksa att kursplanen betonar att
dessa omraden ska integreras till en meningsfull helhet. Verksamheterna angrips genom fyra
perspektiv som all undervisning ska genomsyras av: halsa, resurshushallning, jamstalldhet
och kultur. Dessa ger underlag for bedémning (de Ron & Feldt, 2006). Cullbrand och
Petersson (2005) poangterar att oavsett vilket eller vilka kunskapsomraden som ska behandlas
ska de Overgripande perspektiven alltid anlaggas.

2.2 De fyra perspektiven i hem- och konsumentkunskap

De fyra perspektiven ska hjélpa till att ge &mnet fler dimensioner och genom dessa forvéntas
eleven forvalta sin kunskap inom kunskapsomradena och 6ka sin medvetenhet. de Ron och
Feldt (2006) menar att perspektiven ska fungera som olika glaségon, alltsa olika sétt att se pa
och diskutera verksamheten utifran.

de Ron och Feldt (2006) beskriver att perspektivet hdlsa kan innebara miljon som eleven
vistas i, mathallning - varfor manniskan maste ata och dricka samt vad som &r bra respektive
mindre bra att ata, balanserad kost kan tas upp samt maltidens vikt. Inom halsoperspektivet
finns ocksa utrymme att ta upp varfor det ar viktigt att lasa pa innehallsférteckningar och
vardera dessa, anvandning av skonsamma tillagningsmetoder samt hygien vid matlagning och
arbete i hushallet. Cullbrand och Petersson (2005) menar, med stod i kursplanen 2000, att
undervisningen i hem- och konsumentkunskap ska skapa forutsattningar som stddjer
ungdomarna i deras livsstil sa att deras sjalvtillit starks och deras férmaga att handla medvetet
fradmjas.

Vad galler resurshushallning i undervisningen handlar det mycket om vilken betydelse
konsumentens och hushallets agerande har for miljon. Det som vill uppnas ar att eleven ska
inse att dess agerande och val innebér olika paverkan och pafrestning for miljon och att eleven
genom sina val kan bidra till en hallbar utveckling (Skolverket, 2000). Det kan handla om val
av livsmedel, rengoringsmedel samt metoder vid hantering av avfall i hushallet. Cullbrand
(2003) papekar att det ar viktigt att hushalla med bade méanskliga och materiella resurser.

Cullbrand och Petersson (2005) menar att jamstalldhet har fatt en stor genomslagskraft i
Sverige och att det paverkat lagstiftningen pa olika omraden. De pekar ocksa pa att det
overgripande malet for svensk jamstalldhetspolitik &r att man och kvinnor ska ha samma
mojligheter, réttigheter och skyldigheter inom samhallslivet, arbetslivet och familjelivet,
vilket bland annat & samma mojligheter till utbildning, ekonomiskt oberoende samt delat
ansvar for hemmet. Perspektivet jamstalldhet kan i hem- och konsumentkunskap innebara att
larare och elever reflekterar kring det dagliga hem- och konsumentkunskapsarbetet,
exempelvis vid gruppindelningar, kénsmdnster, vem gér vad och varfor, vem goér vad till
vardags och fest men ocksa reflektera ur ett historiskt perspektiv hur det har sett ut forr (de
Ron & Feldt, 2006).

Kultur ar ett perspektiv som enligt de Ron och Feldt (2006) &r kollektivt och mangfasetterat,
det vill sédga ett begrepp som forstds som vardeorienterande eller beskrivande och
analyserande. Det &r alltsa ett perspektiv som kan berdra till exempel finkultur, mangkultur
och mangetnicitet. Vidare pekar Cullbrand och Petersson (2005) pa att perspektivet kan



omfatta varderingar, vanor och livsmonster som varje ménniska bar inom sig och som
uttrycks pa olika satt i skolan.

2.3 Lararpersonligheter, idealtyper

Benn (1996) talar om att larare har olika karaktarer eller personligheter som paverkar deras
prioriteringar av undervisningens mal och innehall. Benn delar upp lararna i olika grupper
som hon kallar for idealtyper. Dessa kategorier ger en viss hjalp i att kategorisera larare och
deras sétt att undervisa, trots att de kan passa in pa flera av beskrivningarna. Idealtyperna ar
husmodern, hushallaren, hantverkaren, gastronomen och sundhetspedagogen och de héanger
samman med amnets, hem- och konsumentkunskaps, tradition och historiska utveckling.

Fo6r husmodern dr omsorgsaspekten i undervisningen av stor vikt. Det ar viktigt att eleverna
far nagonting att ata varje gang och man ar man om att de ska lyckas med sina resultat. Nar
man ser att nagon elev ar pa vag att gora nagot fel, rycker man garna in och hjélper till. Allt
for att eleverna ska kanna att de fatt ett lyckat resultat, noga &r att eleverna trivs med sitt
arbete. Negativt med denna idealtypen &r att ansvaret tas fran eleverna som kan forlita sig helt
pa lararen. Samtidigt finns positiva delar som att eleverna lar sig att visa omsorg om varandra.

Hushallaren ar den ursprungliga idealtypen om man ser pa amnets historik. Den forsta typen
av hem- och konsumentkunskapslarare hade som framsta uppgift att lara ut hur man kan
hushalla med knappa resurser. Samhallet behévde husmddrar som besatt dessa kunskaper.
Husmoderns undervisning handlar om att ldra elever att vara sparsamma med resurser, bade
ekonomiska och ekologiska.

Hantverkaren undervisar utifran en méstarlarares princip, dar lararen forst visar och berattar
for att eleverna sedan ska gora likadant. Studieplanen laggs upp sa att alla grundtekniker,
metoder och tillredningsprocesser som man anser ar relevanta for eleverna gas igenom, medan
gastronomens motto ar att férmedla gladjen med mat och matlagning. Larare av denna
idealtyp vill formedla matkultur till eleverna och har smakupplevelsen i centrum.

Den sista idealtypen som Benn (1996) presenterar ar sundhetspedagogen, aven kallad
sundhetsprofeten. Undervisningen hos dessa larare utgar mycket fran naringslara och man ar
uppdaterad med den senaste forskningen inom naring, matintag och sa vidare. Denna larartyp
kan ses som en del av hushallsrollen da man vill hushélla med sundheten. Den 6kade fetman i
samhaéllet ar ndgonting som dessa larare ar mana om att vara med och motverka med hjalp av
sin undervisning.

10



2.4 Undervisningsstrategier

Cullbrand (1988) delar in l&rare i tre olika kategorier: fasta ramar, mot en 6kad flexibilitet och
med eleverna som utgangspunkt, utifran vilka strategier de har i sin undervisning.

Fasta ramar; denna strategi innehaller ingen eller valdigt liten inverkan av eleverna i
uppldgget av  undervisningen. En fast studieplan skrivs utav hem- och
konsumentkunskapslararen som bygger mycket pa att eleverna ska kunna tillgodogora sig
matlagningsmetoder och en stor del naringslara.

Mot en Okad flexibilitet; har ges en stérre majlighet for eleverna att paverka undervisningen.
Lararen gor fortfarande en studieplan som stod for sin undervisning men eleverna far mer och
mer egenansvar ju éldre de blir. Ett moment fOr att ge variation i undervisningen ar praktiska
hemléaxor dar elevernas uppgift ar att till exempel laga mat till sin familj, putsa fonster eller
stéda toaletten.

Med eleverna som utgangspunkt; strategin i denna sista kategori ar att ta reda pa vilken
forstaelse eleverna har for amnet, tidigare kunskaper och erfarenheter, for att sedan utga fran
det ndr man som larare lagger upp sin undervisning. Matlagningsmetoder &r inte langre det
som styr upplagget utav undervisningen utan de fyra perspektiven, halsa, resurshushallning,
jamstalldhet och kultur blir istallet utgangspunkten. Beroende pa vilken strategi man som
larare har i sin undervisning, tolkar man malen i kursplanen pa olika sétt.

2.5 Olika syn pa kunskap

Claesson (2002) beskriver tre pedagogiska och didaktiska inriktningar som beskriver hur
manniskor tanker och lar. Beroende pa nar och var lararen utbildade sig ser undervisningen
olika ut i klassrummen. De tre inriktningarna &r konstruktivism, sociokulturellt inriktning samt
fenomenografi.

Enligt konstruktivismen skapar manniskor en forstaelse utifran det sammanhang hon eller han
ingar i. Kunskapen konstrueras av varje individ, larare tillnandahaller kunskaper som eleverna
skapar mening av. Utifran det eleven berattar skapar lararen en modell av elevens satt att
tanka och lararen kan sedan utmana eleven utifran hur denne ligger kunskapsmassigt. Detta
kraver dock att det ar fa elever da det ar mycket tidskravande att formedla individuell kunskap
till varje enskild elev. Fokus laggs pa hur eleven konstruerar en bild av verkligheten och hur
denna bild foéréandras (Claesson, 2002).

Inom den sociokulturell inriktningen ligger fokus pa det eleven lar sig i den sociala miljon och
barnets utveckling hanger samman med den milj0 hon vaxer upp i. Kommunikation &r en
viktig del och aktivitet ar viktigt for att larande kan ske. Eleven Iar sig ndr hon ar i en larande
miljo. Genom att eleverna far hjalpa varandra och att de forklarar for varandra far de en
djupare kunskap. Aldersintegrerade klasser &r ett satt att fa &ldre elever att hjalpa de yngre.
Fokus ligger pa elevens sociala i omgivning och vad spraket samt kommunikationen betyder
for larande (Dysthe, 2003).
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Inom fenomenografi finns tankar om att i en grupp med 30 elever finns det fyra skilda sétt att
uppfatta det som sdags under en lektion. En uppfattning &r inte individuell utan kollektiv,
konsekvenserna av detta &r att undervisningen inte behdver vara individuell utan kan vara
katerderstyrd for en grupp. Det viktiga ar att lararen & medveten om de fyra olika
uppfattningarna som finns i gruppen och kan lyfta fram dem, variationen av uppfattningar och
hur de samspelar ar viktigt for att larande skall ske (Marton, 2000). Likheten mellan de tre
inriktningarna &r att de tar hansyn till hur elever tanker och konstruerar sin kunskap. Léraren
maste skapa situationer dar eleverna sjalvstandigt far tillfalle att fundera eller kommunicera
med varandra (Claesson, 2002).

Imsen (2006) menar att inom behaviorismen anses det att ménniskan fods som ett oskrivet
blad, med endast ett fatal reflexer medfodda. Detta innebér att allt som manniskan har
tillagnat sig i kunskaper och erfarenheter ar inlart, inlarningen blir centralt for behaviorismen.
Genom ratt paverkan kan vem som helst i teorin lara sig vad som helst. Inlarningen styrs med
hjalp av beldning och bestraffning, det vill séga att det som &r bra belénas och det som &r
mindre bra bestraffas. Dérefter skapas ett sa kallat betingat larande (lbid).

2.6 Kunskapsformer

| Lpo 94 talas det om kunskap i fyra olika former, fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet
(de fyra f:en). Meningen é&r att alla kunskapsformerna ska vara en del i skolans undervisning
for att skapa en helhet. De fyra f.en samverkar med varandra och ar forutsattningar for
varandras varande. Det finns darfor inga givna granser dem emellan men var och en beskriver
en viss del utav kunskap (Lararnas riksforbund, 2003).

Selghed (2006) beskriver bade fakta och forstaelse som teoretisk kunskap, dar fakta &r
kvantitativ och forstaelse kvalitativ. Fakta ar en “antingen eller kunskap” (lbid, s. 50) som ar
latt att mata; antingen sa vet man eller sa vet man inte. Denna kunskapsform har traditionellt
varit den som setts som det vésentliga i skolan. I och med den senaste kursplanen har den
kvalitativa formen av teoretisk kunskap, forstaelse, fatt stérre utrymme i skolan. Det har blivit
viktigare att visa att man verkligen forstar ett fenomen an att kunna beskriva fenomenet. For
att kunna fa forstaelse forutsatts att faktakunskaper finns. ... i den stund fakta far mening
eller innebord for individen uppstar forstaelse.” (lbid, s. 50). Vidare skriver Selghed (2006)
om fardighet som en praktisk kunskap, nagot som vi kan utféra. Den kan vara bade motorisk
och intellektuell. Inom hem- och konsumentkunskapen &r det vid denna kunskapsform det
laggs storst tyngdvikt vid nér eleverna ska bedémas (Myndigheten for skolutveckling, 2007).
Fortrogenhet visar sig ocksa i handling, den finns i kroppen och man brukar tala om det som
tyst kunskap. Ofta forenas fortrogenhetskunskapen med vara sinnen; kansel, lukt, syn, horsel
och smak kopplas samman och hjalper oss att veta nar nagonting kommer handa, nar vi ska
paborija eller avbryta nagot (Selghed, 2006).

En av de utmaningar som larare star infor ar att gora det vasentliga bedombart. Att finna vagar
for att kunna avgora om eleverna tillgodosett sig alla delar av kunskap (Pettersson, 2005).

2.7 Kunskap-i-handling
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Hem- och konsumentkunskap har traditionellt kallats for ett av skolans praktiska amnen, det
vill séga ett &mne dar elever och larare utfor praktiska handlingar. Skillnad har gjorts mellan
teoretiska &mnen och praktiska amnen, dar de teoretiska traditionellt sétt setts som det
dominerande och som upphojt over praktiken. Fuglestad (1999) presenterar fyra olika
positioner mellan teori och praktik, tre forsta gor skillnad pa teori och praktik medan den sista
inte gor det.

teori som grundval for praktik

teori som perspektivisering av praktik
praktik som grundval for teori
Kunskap-i-handling

Nar det talas om amnet hem- och konsumentkunskap vid lararutbildningen pa Goteborgs
universitet, talas det inte om ett praktiskt eller teoretiskt &mne utan om kunskap-i-handling.

Kunskap-i-handling har som utgangspunkt att det inte finns nagon given grans mellan teori
och praktik. All teorisk kunskap innehaller praktiska moment och all praktisk kunskap
innehaller teorier. Praktikorienterade amnen ar inte skilda fran teorier (Molander, 1993).
Manga undervisningstillfallen i hem- och konsumentkunskapen innehaller moment av
matlagning dar eleverna maste kunna gora en mangd olika stéllningstaganden. De anvéander
sig av praktisk kunskap samtidigt som de anvénder sitt intellekt.

Molander (1993) har med stod utifran tidigare teorier utvecklat uttrycket kunskap-i-handling
och satter bindestreck mellan orden, for att man ska uppfatta det som ett begrepp och inte som
enskilda ord. Molander (1993) talar om att kunskap-i-handling handlar om uppmarksamhet,
att vara uppmaérksam i observation och handling. Uppmarksamheten blir en form av kunnande
som byggs in i tre olika delar, 6vning och traning, diskussion och reflektion om det som 6vats
in och sist det personliga intrddandet i en tradition. Uppméarksamheten tranas upp genom att
den anvands och da blir till kunskap (Molander, 1993). Elever i hem- och
konsumentkunskapen tranas till exempel pa att se nar brédet i ugnen ar gyllenbrunt eller pa att
se nér degen jast fardigt. Till slut blir momenten en rutinméssig handling och eleverna
utvecklar en tilltro till sitt eget kunnande. Kunskapen forbattras sedan genom att vi tanjer pa
dess granser, nar vi utmanar oss till att gora sadant som vi aldrig gjort och inte har nagra
forkunskaper om (Ibid).

Vidare handlar kunskap-i-handling om att forsta pastaenden, begrepp och sammanhang. “En
handling utgor inte kunskap (exemplifierar inte kunskap-i-handling) om inte bade den uppgift
som handlingen &r avsedd att fullgora ar forstadd och handlingen forstas som ett fullgérande
av uppgiften.” (Molander, 1993. s. 62) Kunskap-i-handling blir det férst nar varje handling
reflekterat satts in i sitt givna sammanhang. Det handlar om en helhetskunskap inom den
verksamhet som man ror sig i (Ibid).

Kunskap i handling...ar en forskningstradition som stker syntesen mellan teori och praktik.
Kunskap &r inget bakom eller bortom handlingen. Kunskap &r vissa satt att handla och att
bedriva en verksamhet. Kunskap och handling i ett (Laurits Fuglestad, 1999, s. 38).

Grongvist och Hjalmeskog (1998) beskriver hur undervisning utifran kunskap-i-handling
innebar att eleverna sjalva staller fragor som de sedan behandlar. Det handlar inte langre om
att som larare ha genomgangar infor ett visst matlagningsmoment for att eleverna ska lyckas
med exempelvis sin sas, utan istéllet lata eleverna upptacka svarigheterna sjalva for att finna
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det basta sattet att hantera det. Som larare tar man rollen som handledare istallet for experten
(Cullbrand, 1988).

2.8 Bedomningsstrategier

Det finns olika strategier for hur bedémning kan goras. Nedan tas nagra av dessa upp for
beskrivning;  sjalvbeddmning, formativ bedémning, summativ  beddmning och
beddmningsmatriser.

de Ron och Feldt (2006) tar i sin bok upp sjalvbedémning som finns med som material i
provbanken® som de varit med och konstruerat. Detta instrument ar skapat sa att varje elev
ska kunna folja och bedéma sin egen arbetsinsats. Sjalvbedémning pa detta satt tror de Ron
och Feldt (2006) ska kunna hjélpa elever att utveckla sitt eget larande istéllet for att hitta
brister. Men det ska ocksa hjélpa eleven att forsta betygskriterierna som lararen gor sin
bedémning utifran och pa sa satt kunna forsta varfor ett visst betyg satts. Sjalvbedémningen
gar ut pa att eleven far en personlig mall eller ett formular for andamalet som hjalper till att
konkretisera mal och betygskriterier fran kursplanen. Lararen har i sin tur ett nastan identiskt
formuldr och pa detta sétt kan elev och larare gora sina bedémningar och efter arbetsinsatsen
diskutera och reflektera kring sina bedomningar utifran formularen. de Ron och Feldt (2006)
menar att eleven pa sa satt blir delaktig i bedomningsprocessen och kan fa feedback och det
forvéntas i sin tur stimulera kunskap.

Formativ bedomning ar en form av bedomning dar sjalvutvardering/sjalvbedémning ingar.
Inom den formativa bedomningen ar det processen som ska sta i centrum for bedémning och
alltsa inte slutprodukten. Detta beror pa att ett svar inte sager nagot om hur eleven har tankt
for att komma fram till svaret, skriver Korp (2003) med stdd i tidigare forskning. Korp (2003)
menar att om eleven inte redovisar hur han/hon ténkt kan svaret inte hjalpa eleven vidare.
Malet &r att eleven sjédlv ska andra sitt beteende och utveckla sin egen férmaga att utvardera
sin behéllning och utveckla sina larandestrategier, och darigenom Oka sin kunskap. Vid
formativ bedémning av elever presenterar Korp (2003) med stod i tidigare litteratur foljande
som de mest vanliga syftena: diagnostisering av problem och identifiering av elevers behov av
stod i larandet, planera undervisningen utifran elevers forkunskaper, hjélpa elever att
reflektera kring sitt eget larande for att de ska kunna inse sina svagheter och behov,
vagledning av elever i utveckling av inl&rnings- och tankestrategier samt att motivera elever i
skolarbetet. Vidare beskriver Korp (2003) hur tidigare forskning har visat pa att utveckling av
provs formativa egenskaper kan forbattra elevers genomsnittliga resultat. Att elevers
delaktighet i bedémningsprocessen har goda effekter pa larandet bidrar till att hoja elevens
motivationsniva. Eleven maste ha en klar uppfattning om vad malen sager for att kunna
bedéma sig sjalv, vidare pastas att om elever bara far poang eller betyg, gynnas inte deras
larande.

Summativ beddmning &r motsatsen till formativ bedéomning. Vid summativ bedémning av
elever rangordnas deras prestationer eller sa anvands nagon form av betygssystem (Korp,
2003). Korp (2003) beskriver att det grundlaggande syftet med summativ bedémning ar att fa

! Provbanken for hem- och konsumentkunskap distribueras via skolverkets hemsida och erbjuder ett
beddmningsmaterial i &mnet. Provbanken har tagits fram av PRIM-gruppen, L&rarhdgskolan i Stockholm (de
Ron & Feldt, 2006).
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en sa stor tillforlitlighet som mojligt gallande bilden av elevens larande i forhallande till
undervisningsmalen, for att darigenom kunna vérdera och tilldela ett betyg eller ndgon form
av omdome.

Bedomningsmatris ar ett slags formular som lararen kan anvéanda sig av for att pa papper fora
ner och utvardera sina elever for att beddma olika aspekter av kunskap. Kjellstrom (2005)
beskriver att aspekterna som bedéms kan vara olika beroende pa vad syftet med bedémningen
ar. Aspekter som kan bedémas med hjalp av matris ar exempelvis innehdll, organisation,
tydlighet och 6gonkontakt. For varje aspekt bedomer lararen kvalitén i ett antal nivaer, till
exempel behover forbattras, godtagbar, bra och utmarkt. Detta ar exempel fran bedomning av
en muntlig presentation, ar syftet med beddmningen annorlunda anvénds andra aspekter
(Kjellstrom, 2005). Vid beddmning av koksarbete i hem- och konsumentkunskap skulle
aspekterna kunna vara exempelvis val av ravaror, organisation och hygien. Vidare beskriver
Kjellstrom (2005) att matrisen kan se olika ut beroende pa utgangspunkten for bedomningen.
Det finns matriser som ar generella och som kan anvéandas for manga olika uppgifter och sa
finns det matriser som ar mer uppgiftsspecifika, de har alltsd anpassats for en speciell uppgift
(se Bilaga 1 for exempel pa matris).

2.9 Gamla och nya betygsystemet

Ar 1994 infordes ett nytt betygsystem i den svenska skolan. Enligt Selghed (2006) berodde
detta pa olika faktorer som ledde fram till en forandring. Skolan ar en del av samhéllet och
samhallet speglas i skolan. Samhéllet har under de senaste decennierna forandrats snabbt, fran
ett industrisamhalle till ett informations- eller kunskapssamhélle. For att kunna vara en del av
samhallet géller det att skolan forandras i samma utstrackning. Under 70-talet gick skolan fran
regelstyrt till mal- och resultatstyrt. Den forra kannetecknades av detaljerade instruktioner om
hur skolan skulle bedrivas; i laroplanerna beskrevs utforligt vad som skulle behandlas i
undervisningen och pa vilket satt. Selghed (2006) papekar att synen var att; om reglerna
foljdes skulle eleverna nd malen. Regeringen har faststéallt kurs- och laroplanerna, varav de
senare laroplanerna anger skolans vardegrund, riktlinjer och mal. Kursplanerna anger de
kunskapskvaliteter som undervisningen ska utveckla samt malen for varje enskilt &mne, mal
som alla elever i grundskolan ska uppna. | varje klass maste lararen tolka och konkretisera
kursplanerna. Tillsammans med eleverna ska lararen planera och utvardera undervisningen
med utgangspunkt i elevernas forutsattningar. Kursplanerna lamnar alltsa utrymme for elever
och larare att valja innehall och arbetsmetoder for att na malen (Skolverket, 2000). Kveli
(1994) beskriver hur lararen star infor ett dilemma att vara styrd av de kursplaner som
regeringen faststallt samtidigt som lararen har véldigt 16sa ramar.

En annan anledning till dvergangen var att synen pa kunskap forandrades. Fran att ha varit en
empiristisk kunskapssyn? med behavioristiska inlarningsteorier® dar det talades om att lara in,
gick det till att kunskap ses som en process. Den nya synen handlar om att manniskan lar pa
olika villkor med olika behov, inlarningsbegreppet har bytts mot larande (Selghed, 2006).

Den sista aspekten som Selghed (2006) tar upp var missndjet med det normrelaterade
betygsystemet. Eleverna betyg sattes i relation till varandra, vilket innebar att elevernas

2 Askédning som ar grundad pa empiri och empiri &r kunskap som ar grundad pa erfarenheter (SAOL).
® Se forklaring pé sidan 13.
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kunskaper inte alltid syntes bakom siffrorna. Det fanns heller inte nagra forutbestamda krav
pa vad eleven skulle uppna for olika betyg i olika arskurser.

2.10 Betygsattning

| Lpo 94 infordes ett nytt betygssystem som tidigare namnts. Betyg skall sattas utifran hur
eleven uppfyller de mal som faststallts for amnet. | det tidigare betygssystemet baserades
betygen pa jamforelser med andra elever i samma @mne (Skolverket, 2001).

Selghed (2006) presenterar olika underlag som larare kan anvanda sig av som stod vid
betygséttning:

styrdokument i form av skollag

forordningstexter

laroplan

nationella och lokala kursplaner med tillhérande betygskriterier
resultat av eventuella nationella prov

den egna bedémningen

Det finns dven lokala styrdokument som bestar av den kommunala skolplanen. Lararen skall
inte enbart préva, bedéma och betygsétta de kunskaper som undervisningen omfattat, utan
alla kunskaper som kan héanforas till @amnet eller kursen skall beaktas. Viktigt att poangtera ar
att det enbart &r kunskaper som skall beddmas (Selghed, 2006). Betygskriterier i de olika
amnena finns for att stodja larare i det arbete de har att beddma om malen ar uppfyllda. Dessa
ska underlatta for lararen att avgéra om eleverna genom prestationer och resultat innehar den
kunskap som ar kriterier for ett visst betyg (Skolverket, 2001).

Beddmningar av eleverna behdver standigt goéras for att utvardera om larande sker och om
eleverna dr pa vag mot de mal som &r uppsatta. Lararen maste aktivt skaffa sig underlag
genom observationer, samtal, elevarbeten, grupparbeten och enskilda uppgifter for att kunna
gora en rattvis bedomning. Elever bor tranas i att véardera sina kunskaper samt att bedéma
vardet av och meningen med kunskaperna, att de inte enbart ar till for att komma in pa ett
gymnasieprogram, utan att de lar for livet. Kunskap ska ses som nagot meningsfullt, att det
har ett egenvarde och inte enbart ett bytesvarde. Beddmning sker for att kunna beskriva
elevens starka och svaga sidor (Skolverket, 2001).

| skolan anvander man sig av individuella utvecklingsplaner (IUP) som syftar till att
identifiera den individuella kunskapsutvecklingen. Dessa ger ett bra underlag for att planera
for elevens utveckling. Under utvecklingssamtal informeras eleven och dess foréldrar om hur
det gar for eleven i skolan. Varje elev maste bedémas utifran sina forutsattningar, vilket gor
att miljon kan behdva varieras efter elevens behov (Skolverket, 2001).

2.11 Styrdokumenten
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Enligt Skolverket och Lpo 94 &r skolans uppdrag att skapa en plats dar individers larande
framjas sa att de stimuleras att inhdmta ny kunskap (Lararnas riksférbund, 2007). Skollagen
1999:886 82 poangterar att elevers utveckling ska framjas vad galler deras utveckling till
ansvarskédnnande maénniskor och samhallsmedlemmar, vilket ska ske i samarbete mellan
skolan och elevernas hem. En annan viktig uppgift som skolan har &r att for eleven ge
overblick och sammanhang (Ibid).

| Lpo 94 star det att eleven ska méta respekt for sin person och sitt arbete i skolan. Vidare ska
skolan strava efter att ge eleverna trygghet sa att de i sin tur kanner vilja och lust att lara. Det
poangteras att skolan har en viktig roll nar det kommer till att eleven ska utveckla en
personlig trygghet och sjalvkansla.

Vad géller mal for utbildningen och krav skolan staller ska skolan enligt Lpo 94 klargéra detta
for elever och foraldrar till elever, samt klargora vilka réttigheter och skyldigheter elever och
deras foraldrar har. Det &r en forutsattning att den enskilda skolan ar tydlig i fraga om mal,
innehall och arbetsformer for att elever och foraldrar ska fa ratt mojlighet till inflytande och
paverkan (Lararnas riksforbund, 2007).

Grundskoleuthildningen syftar enligt skollagen till att elever ska fa de kunskaper, fardigheter
samt skolning de behdver for att kunna delta i samhallslivet. Grundskoleutbildningen ska
ocksa ligga till grund for vidare utbildning. For att eleverna ska kunna bedémas och andra ska
kunna se var de ligger i fraga om kunskap far eleverna i skolar atta och nio betyg. Betyget
uttrycker i vilken man eleven har uppnatt de mal som finns uttryckta i kursplanen for
respektive amne. Lararen har som stdd for betygsattning olika betygskriterier som for &mnet
ar specifika, dessa ger uttryck for olika kvalitetssteg och aterfinns i kursplanen for amnet
(Ibid).

| kursplanen for hem- och konsumentkunskap finns mal som ska ha uppnétts i slutet av skolar
fem och nio. Darfor har elever ofta amnet forsta gangen nar de gar i skolar fem. Darefter sker
ett uppehall och nasta gang eleverna har hem- och konsumentkunskap &r vanligen da de gar i
attan och nian och far betyg i amnet. | kursplanen for hem- och konsumentkunskap finns
ocksa kriterier for betygen val godkand (VG) och mycket val godkand (MVG). | malen for de
olika skolaren finns grundlaggande kunskaper som eleven ska ha med sig nar kursen avslutas,
dessa blir sedan mer specificerade i kriterierna for betygen VG och MVG (Skolverket, 2000).
Beroende av detta visar Selghed (2006) pa att det blir nodvandigt for lararna pa skolan att
lokalt diskutera vad olika kvaliteter i kunnandet kan innebéra och besta av for att pa det sattet
kunna formulera kriterier for betyget godkand (G). Vidare pekar Selghed (2006) pa att detta
kan innebara svarigheter eftersom tolkningarna skiljer sig fran skola till skola landet Gver,
vilket innebér att beddmning kan skilja sig dver landet.

Skolverket (2000) beskriver att beddmningen i dmnet hem- och konsumentkunskap ska vara
inriktad mot elevens skicklighet, kreativitet och samarbetsformaga nar han/hon genomfor
olika uppgifter i verksamheten. Det som utgdr beddmningsgrunden ar elevens kunskaper
kring mat och maltider, boende och konsumentekonomi samt social gemenskap (Ibid). Vidare
beskriver Skolverket (2000) att elevens medvetenhet om och formaga att véardera och hantera
konkreta problem i forhallande till de fyra perspektiven ocksa ska végas in i bedomningen. En
viktig grundpelare &r elevens formaga till reflekterat handlande genom hela arbetsprocessen
(Ibid).

17



2.12 Likvardig beddmning

Likvardighet i det tidigare betygssystemet innebar att alla laste samma kurser och betygen
byggdes pa att elever i en klass jamférdes med varandra. For att skol- och betygssystemet
skall vara trovardigt for larare, elever och samhéllet maste det uppfattas som réttvist.
Likvardighet och rattvisa i det nuvarande systemet innebar att ett betyg i ett &mne pa en skola
skall motsvara ett likadant betyg satt i en annan skola. Kunskaperna é&r likvérdiga eleverna
emellan men behover inte vara lika till innehallet. | ett malstyrt betygssystem valjer elever
och larare innehall och arbetsmetoder for att uppna de nationella malen, skolan styrs genom
deltagande malstyrning (Skolverket, 2001). Undervisningen ska anpassas efter varje individ.
Med utgangspunkt i elevens bakgrund, tidigare erfarenheter och kunskaper skall skolan
framja individens fortsatta utveckling. Undervisningen kan inte utformas lika for alla da
skolan ska ta hansyn till att elever kan ha svarigheter att na malen (Léararnas riksférbund,
2003).
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3. Syfte

Syftet &r att undersoka hur larare i hem- och konsumentkunskap samlar underlag for att sétta
likvardiga betyg.

3.1 Fragestallningar

e Hur gar lararen i hem- och konsumentkunskap tillvaga nar han/hon samlar in sitt
betygsunderlag?

e Hur lagger lararen upp sin undervisning for att eleven ska fa majlighet att visa hur
han/hon besitter betyget?

e Hur relaterar lararen till styrdokumenten vid beddmning av sina elever?
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4. Metod

For att kunna besvara studiens syfte och fragestallningar har olika metoder diskuterats.
Intervjuer har genomforts for att kunna utréna hur larare i hem- och konsumentkunskap tanker
och gor kring och vid beddmning av sina elever. Intervjuerna har genomforts efter en
intervjuguide (se Bilaga 2). Nedan fdljer en mer noggrann redogorelse for metod samt
genomforande och en beskrivning av intervju som metod. De urval som har gjorts finns
beskrivna tillsammans med undersokningsgruppen. Slutligen lyfts undersokningens
genomforande fram.

4.1 Metodval

Enligt Patel och Davidsson (2003) finns det olika metoder att anvanda sig av for att samla in
och analysera ett material. Det som skiljer metoderna at ar att vissa ar kvantitativa medan
andra ar kvalitativa, exempel pa kvantitativ metod ar enkéat och exempel pa kvalitativ metod
ar intervju och observation. Det som skiljer metoderna at &r olika satt att bearbeta det
insamlade materialet pa. Med kvantitativ menas att material samlas in for att kunna redovisas
matematiskt i form av exempelvis statistik. Det ar vanligt att material insamlas i stora
kvantiteter med hjélp av exempelvis enkater eller intervjuer med hég standardisering och
strukturering. Detta for att urvalet ska vara representativt for en stérre grupp manniskor (Ibid).
Kvalitativa metoder kan anvéandas i undersokningar som vill fa en annan och djupare kunskap
an de som kan inhamtas vid kvantitativa studier. Alltsa det som férsoker uppnas med hjélp av
kvalitativa metoder &r attityder och beteenden, det ges mojlighet att ga djupare in i
fragestallningar (lbid). Patel och Davidsson (2003) menar att den vanligaste kvalitativa
metoden ar intervju, da djupare kunskap kan uppnas genom féljdfragor.

Den har undersokningen syftar till att ta reda pa hur larare i hem- och konsumentkunskap gar
tillvaga for att samla underlag for att ge eleverna likvérdiga betyg. Undersokningen ger inte
ett resultat som kan representera alla larare i &mnet utan ger en majlighet att kunna ga djupare
i fragestallningarna. Darfor har kvalitativa intervjuer utférts for att som ovan namnts kunna
undersoka attityder och ge en djupare kunskap &n kvantitativa studier kan ge. Aven om
intervjuerna kan tolkas och analyseras kvantitativt, fas vid intervjuer ofta bara ett litet urval
som inte kan ses som representativt for en hel befolkning. Darfér ses ibland intervju som en
mindre tillforlitlig metod an enkat, da man aldrig kan dra generella slutsatser (Trost, 2005).
Enligt Trost (2005) &r syftet med intervjuer inte att bedoma generellt, utan att istallet forsta
foreteelser. Vid urvalet till en kvalitativ intervju laggs darfor inte vikten vid att det ska vara
representativt i statistisk mening utan istallet att det ska ha en sa stor variation som majligt.
Eftersom undersokningen som namnts ovan inte syftar till att vara representativt for nagon
storre grupp passar kvalitativ intervju utmarkt.

4.2 Intervju som metod
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Patel och Davidsson (2003) menar att intervjuer hjalper oss att upptacka foreteelser, tolka och
forsta innebdrden av livsvarden och att beskriva uppfattningar. Intervju Gppnar upp for
variationer och mangfald, och det ger en mojlighet att forsta manniskor och situationer pa
olika satt. Metoden intervju ger aven stora mojligheter att tolka och analysera resultatet (ibid).
Intervjuer kan vara bade en kvalitativ och en kvantitativ undersokningsmetod, beroende pa
dess standardisering och strukturering. Trost (2005) beskriver standardisering som
omstandigheterna kring intervjun, hur den utfors. Vid hog standardisering stalls fragorna i
samma ordningsfoljd, med samma tonldge och av samma intervjuare till alla olika
intervjuade. Detta ar for att efterstrava en sa lik intervjusituation som mojligt. Vid lag
standardisering ar intervjuaren mer fri i sin roll, ordningsféljden pa fragorna kan variera
mellan intervjuerna och det & mer den intervjuade som styr vilken nésta fraga kommer att bli.
Struktureringen, skriver Trost (2005), handlar om hur fragorna ar formulerade, vid hdg
strukturering har fragorna fasta svarsalternativ och vid 1ag strukturering stélls 6ppna fragor.
Om en intervju har hég standardisering och strukturering kan den ségas vara kvantitativ
medan den vid lag standardisering och strukturering blir kvalitativ. | detta fall kommer
intervjuerna som namnts ovan att genomféras med avsikt att tolkas kvalitativt vilket innebar
att standardisering och strukturering kommer att vara lag.

Vid intervjuer, vilken form de &n har, krdvs det mycket utav intervjupersonen. Det ar darfor
av storsta vikt att intervjuaren innan intervjun noga gar igenom intervjuteknik och ser Gver
sina fragor. En form av pilotstudie kan goras for att se om fragorna uppfattas som de ar tankta
att gora (Trost, 2005). Detta har vi valt att gora for att se hur vara fragor bemots av en
intervjuperson. Pilotstudien utfoll pa sadant satt att den kunde anvandas i
resultatredovisningen.

Ibland kan den intervjuade forsoka att svara som den tror att det forvantas av den.
Kroppsspraket hos intervjuaren kan vara styrande for vilka svar man far (Patel & Davidsson,
2003). Andra faktorer som kan spela in &r val av miljé for att lararna skulle kanna sig
bekvama och resultatet skulle bli sa bra som mojligt. Forberedelser av fragor och dess
utformning spelar givetvis roll, detta testades i pilotstudien for att fragorna skulle kunna
justeras om det skulle behdvas. Det utrymme som lamnas till den intervjuade att tolka och
associera i sina svar har stor betydelse for hur intervjun utfaller, darfor var vi noga med att
inte prata sa mycket utan mest lyssnade pa var intervjupersonerna hade att sdga. Om
intervjuaren inte styr intervjun kan detta innebdéra att syftet blir bortgldmt, och resultatet kan
bli oanvéandbart (Ibid), vilket har tagits i beaktning vid intervjutillfallena.

Trost (2005) skriver att det vid de flesta intervjuer enbart ar en intervjuare och en intervjuad. |
vissa fall kan det vara en fordel att vara fler intervjuare speciellt om en &r oerfaren och kan
behova stod fran nagon med mer erfarenhet. Tva intervjuare uppfattar &ven mer dn vad en kan
gora, forstaelsen blir storre, vilket vi fick uppleva nar tva av oss genomforde en av de sista
intervjuerna. Eftersom vi valt att genomfora intervjuerna enskilt &r risken med detta &r att
fragorna kommer att stallas pa nagot varierade satt, men genom att sedan tolka materialet
tillsammans minskar risken till for stora variationer for att kunna jamfora intervjusvaren med
varandra. Vidare skriver Trost (2005) att den intervjuade kan kanna sig underlagsen tva
intervjuare, som att de har ett dvertag for att det ar tva. Da vi stravar efter att skapa en sa
avslappnad miljo som mojligt vid intervjuerna kommer de att genomféras endast av en
intervjuare at gangen, vilket innebar att vi skulle gora tva intervjuer var.
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4.3 Urval och undersékningsgrupp

Som redan har ndmnts &r intervju i detta fall den metod vi anser lampar sig bast for att besvara
syfte och fragestallningar. Framst med tanke pa att det faktiskt &r just lararnas varderingar och
uppfattningar som ska undersokas. Men ocksa for att svarigheter att gora ett representativt
urval till en enkét finns i vart upptagningsomrade da hem- och konsumentkunskapslararna ar
fa. Oftast arbetar endast en hem- och konsumentkunskapslarare pa varje skola. Till kvalitativa
intervjuer krévs inte ett lika stort urval. | denna undersokning kommer fem intervjuer med
olika larare i hem- och konsumentkunskap som arbetar pa fem olika skolor att genomforas.
Urvalet av lararna har gjorts genom ett bekvamlighetsurval, da vi nagon gang innan i
lararutbildningen redan varit i kontakt med lararna, dels vid den verksamhetsforlagda
utbildningen (VFU) men ocksa vid olika forelasningar och seminarier pa Hogskoleforlagda
utbildningen (HFU). Var ambition var att utféra sex intervjuer, men endast fem utav de atta
ville delta. Vid urvalet har viss hansyn tagits till vilken alder lararen ar, hur manga ar hon
undervisat och pa vilken sorts skola hon ar i tjanst, detta for att de inte ska bli for lika
varandra utan att en viss variation ska finnas hos de intervjuade (Trost, 2005). Dock &r alla
intervjupersoner kvinnliga.

4.4 Undersdkningens genomfdrande

For att genomfora undersokningen kontaktades nio larare med olika alder, bakgrund och med
arbete pa olika skolor i Vastsverige. Dessa larare informerades om vad undersokningen
gallde, vad intervjun skulle handla om. Om ldrarna da visade intresse av att vara med
informerades de om hur intervjun skulle ga till och hur materialet kommer att anvandas i
undersokningen. Det visade sig att endast fem av dessa var intresserade av att deltaga i
undersokningen, med dessa bestdamdes en tid och en plats for intervjun. Personerna som ville
deltaga i undersokningen blev ocksa informerade om att inspelning skulle anvandas, vilket de
var mottagliga for.

Eftersom det inte &r en kvantitativ intervju med hog standardisering och strukturering som ska
goras, har vi inte sett det som nddvandigt att intervjuerna gjorts utav samma person. Darfor
valdes, som namnts tidigare, att vi intervjuar tva larare var for att alla ska fa mojligheten att
prova hur det ar att vara intervjuare. Sa blev inte fallet eftersom vi endast hittade fem larare
som ville vara med i undersékningen, darfor genomfordes en av de fem intervjuerna av tva
intervjuare dar endast den ena av oss stéllde fragor.

Intervjuerna genomférdes med intervjuguide (se Bilaga 2), dar det ocksa fanns utrymme for
eventuella foljdfragor. Intervjuerna tog fran cirka 30 minuter upp till 50 minuter beroende pa
hur mycket lararna i fraga hade att beratta. Nar intervjuerna var genomforda transkriberades
materialet. Det ska tillaggas att den forsta intervjun som genomférdes var en pilotstudie, men
eftersom den blev bra sa valdes den att anvandas i undersokningen ocksa.

P4 grund av tidsbrist hos intervjupersonen genomfordes en av intervjuerna over telefon under
skolans pasklov, aven denna intervju spelades in. En annan intervju forlades pa pasklovet pa
ett fik, dar inspelning var méjlig, aven detta pa grund av tidsbrist hos intervjupersonen. Denna
intervju valdes att genomforas av tva intervjuare for att alla skulle fa méjlighet att delta i tva
intervjuer, men endast en av oss stillde fragorna. Ovriga tre intervjuer genomférdes pa
intervjupersonernas arbetsplatser.
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4.5 Bearbetning och analys

For att kunna gora en sa korrekt bearbetning av informationen som samlats in vid intervjuerna
har ljudinspelning anvants, trots att det som ovan namnts kan uppfattas som stérande.
Ljudmaterialet har sedan transkriberats efter varje intervju, detta har valts for att kunna
analysera intervjuerna tillsammans, samt for att kunna anvdnda oss utav citat vid
redovisningen av resultatet.

Det transkriberade materialet har sedan lasts mycket noggrant flera ganger for att forsoka
finna vissa monster. Materialet har kategoriserats med hjélp av mindmaps, urklippta citat och
fargmarkering far att lattare fa en hanterbar struktur pa det. Efter detta har en sammanfattning
gjorts 6ver de monster som hittats, och resultatredovisningen har forstarkts med citat fran
intervjuerna.

4.6 Etiska hansynstaganden

Trost (2005) pekar pa att det ar viktigt att informera den som ska intervjuas om hur intervjun
kommer att ga till, till exempel om bandspelare kommer att anvandas och hur materialet sedan
ska hanteras. Intervjuaren bor aven informera om att den lyder under tystnadsplikten och att
den intervjuade alltid har rétt att vara konfidentiell. Trost (2005) podngterar att bandspelare
ibland kan uppfattas som ett stérande moment. Bandspelare kan och andra sidan vara ett stod
for intervjuaren da det ibland kan vara svart att hinna uppfatta allt som sags vid
intervjutillféllet.

Betyg och bedémning ar nagot som kan vara ett kansligt amne for larare eftersom det kan
uppfattas personligt. Darfor har det varit viktigt att informera om vad intervjumaterialet ska
anvandas till och vad undersokningen gar ut pa. Det ar ocksa viktigt att poangtera att lararens
namn och identitet inte kommer att bli avsldjat och inte heller vilken skola som lararna arbetar
pa, vilket innebar att all information &r konfidentiell. | resultatet redovisas lararna och skolor
med figurerade namn. Innan intervjuerna &ger rum informeras ocksa om att bandspelare
tanker anvandas for att dokumentera materialet och lararna far da ta stallning till om detta gar
bra eller inte. I samband med detta informeras ocksa om vad som hander med det inspelade
materialet, att det inspelade materialet kommer att transkriberas och anvéndas till uppsatsen
for att sedan forstoras. Efter bearbetat material kontaktades intervjupersonerna for att fa
mojlighet att kommentera det fardiga materialet innan det gors offentligt. Om
intervjupersonerna inte samtycker med det redovisade resultatet kommer omarbetning goras.

Vid redovisningen har intervjupersonerna och deras arbetsplatser fatt fiktiva namn i
bokstavsordning.
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5. Resultat

Under intervjuerna har det framkommit vilka strategier de fem l&rarna anvénder sig av for att
samla in underlag till elevernas betyg. Det varierar mellan lararna vilka strategier de
anvéander, men de flesta strategierna som kom upp under intervjuerna var det tva eller tre som
anvande sig av. Men dven om det var fler larare som anvande sig av samma strategi sa tolkade
de dem olika, vilket lett till att anvandandet skiljer sig lararna emellan.

5.1 Lararbeskrivningar

De intervjuade l&rarna har, som tidigare ndmnts, valts ut genom ett bekvamlighetsurval, vilket
i detta fall betyder att vi pa nagot satt har haft kontakt med samtliga tidigare i var utbildning.
Alla larare undervisar i hem- och konsumentkunskap, men deras utbildningar och antal ar i
tjanst varierar. Nedan féljer en beskrivning av varje larare, en éverblick dver deras bakgrund
och syn pa sin undervisning i amnet hem- och konsumentkunskap. | Tabellen nedan
presenteras en overblick dver lararnas utbildning och ar i tjanst.

Tabell 1 En 6versikt dver lararnas alder, utbildning och antal ar i tjanst.

Anna Britt Cecilia Denice Elinor
Alder 54 ar drygt 40 &r 334r 43 ar 24 ar
Utbildning Hushéllslarare Hushallslarare Léarare i hem- Lérare i hem- Kostekonom
och konsument-  och konsument- samt inrikting i
kunskap kunskap hem- och
samt samt natur och konsument-
samhéllskunskap  samhdlle i kunskap
lokalt och globalt
perspektiv
Antal ar i tjanst 18 ar 17 ar 212 &r 2 ar 2ar

5.1.3 Anna

Anna arbetar pa A som &r en ett till nio skola. Hon har arbetat pa skolan i tre ar och har elever
i skolar fem, sju, atta och nio samt sarskoleklasserna i klass sex till och med sju och sju till
och med nio. Skolan &r ganska liten och det finns hogst tva parallellklasser i varje skolar, med
undantag fran femmorna som éar tre for det kommer en klass fran en annan skola en gang i
veckan. Anna ar 54 ar gammal och har arbetat som larare i hem- och konsumentkunskap
sedan 1983 med ett uppehall pa sju ar da hon hade ett annat pedagogiskt arbete i USA. Hon
har en hushallslararutbildning och ar darmed ettdmneslarare och ar den enda undervisande
lararen i hem- och konsumentkunskap pa skolan. Anna samarbetar daremot med andra hem-
och konsumentkunskapslarare som finns pa skolorna som ligger i samma omrade.
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Né&r Anna beskriver sitt &mne séger hon att "hemkunskapen ska vara lustbetonad” och att det
eleverna ska lara sig ar:

Man ska kunna laga mat, enkla ratter, veta hur man hanterar livsmedel, duka till en maltid och
veta vad en trevlig maltid ar och varfér man ska ha det, veta vad kroppen behover.

Anna forsoker i sin undervisning att stirka eleverna genom att hitta deras positiva egenskaper.
Anna forsoker méta varje elev och tillgodose just dennes behov, men ser vissa svarigheter:

Det ar svart nar det ar s& manga elever, vissa elever ar malinriktade de &r pa mig hela tiden vad
de ska gora. Da forsoker jag tillgodogéra dem. D& jag ser att eleven har ett intresse eller
potential puttar jag pa, har eleven inget intresse fragar jag varfor och forsoker starka mina
elever...

Varje elev har ratt att utvecklas utifran sina egna forutsattningar och Anna forsoker att utmana
eleverna att gora det. Samtidigt sa sager hon att det ligger pa elevernas egna ansvar att
utveckla och ta in ny kunskap.

... jag tittar p& formagan att ta egna beslut och formagan till att utveckla sig sjalv bade praktiskt
och teoretiskt, det ar viktigt hur de tanker.

Anna arbetar med arbetsblad, i vilka hon relaterar sina mal for eleverna. Detta ger eleverna
vissa ramar men aven mdjligheten att vara flexibla i hur de vill 14gga upp sitt arbete under
lektionen.

5.1.1 Britt

Ar 1983 gick Britt ut som fardig hushallslarare fran institutionen for huslig utbildning vid
Goteborgs universitet. Efter sin utbildning har hon undervisat som larare, férutom under cirka
fem ar da hon var mammaledig och sjukskriven. Nu &r hon drygt 40 ar gammal och har
undervisat i amnet pa skola B i 15 ar.

Skola B &r en F-tioskola, vilket innebér att de har alla arskurser fran forskolan énda upp till ar
tio. Ar tio &r ett valbart &r for de elever som ar inskrivna i sarskolan. Britt &r en utav tva hem-
och konsumentkunskapslarare, den andra hem- och konsumentkunskapslararen undervisar
enbart sérskoleklasserna. Eleverna laser hem- och konsumentkunskap i femman, sjuan och
nian, alltsa far inte eleverna betyg i &amnet férran hostterminen i nian.

Britt beskriver sitt sétt att undervisa i en liknelse:

Jag brukar jamféra mig med en jattestor kanna med hemkunskapkunskaper i, och alla mina
elever ar sma burkar som jag ska fylla pa. Min uppgift som pedagog ar att se till att de har sa
stora hal upptill sa att jag latt kan halla i kunskaper... Sen galler det ju att tata burken sa att det
inte rinner ut ndgonting pa fel stalle, sa det inte ar hal nagonstans utan verkligen stannar kvar dar
i burken. Och sen galler det naturligtvis att de inte satt lock pa for da ar det ju forbaskat svart att
fylla pa nagonting, eller att de inte kommer hit alls och sana saker for da gar det ju inte heller att

fylla pa.
Tyngdvikten i undervisningen lagger Britt pa att:

... barn ska ha en grund i att kunna sjélv laga mat, man ska kunna de metoder som finns och att
man kan da anvanda livsmedel pa ratt satt sa att man vet hur man forvarar dem, sa att man vet
hur man anvénder dem. Det ar inte meningen att de ska bli proffs och kockar och s& utan jag
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tycker att man ska ha en vetskap om det dagliga hemarbetet hur man da gor sysslor, dels
matlagning da, stadning och tvatt. Att man har kunskaper om det i grunden...

Britts undervisning bygger pa att hon som larare ska férmedla den kunskap som hon besitter
pa ett sadant satt sa att eleverna kan tillgodogora sig den. Meningen &r att eleverna, nar de
slutar ar nio, ska ha vetskap om grundlaggande sysslor i hemmet sasom matlagningsmetoder,
stadning och tvatt.

5.1.5 Cecilia

Cecila jobbar pa en skola som en av tre hem- och konsumentkunskapslarare, alla tre har
nyligen tagit examen fran lararutbildningen. Cecilia har jobbat som larare i tva och ett halvt
ar, men pa denna skola har hon bara varit i ett halvar. Cecilia, som ar 33 ar gammal, &r
utbildad i hem- och konsumentkunskap och samhéallskunskap, men undervisar bara i hem- och
konsumentkunskap. Enligt henne handlar amnet om de val som gors i hushallen. Vikten av att
gora medvetna val dér det tanks pa hur man hushaller med resurser.

Helhet. Att eleverna forstar och ser helheten, det vi gor paverkar allt. Allt hanger samman. Det
stora i det lilla. Allt vi gér i hemmet lamnar spar till den stora varlden. Det ar det vi forsoker
lagga fokus pa.

Cecila varierar sin undervisning med bade praktiska och teoretiska moment dar alla delar har
samma relevans for den beddémning hon gor av eleverna. Som larare varierar Cecilia
undervisningsformerna, loggbocker, skriftliga laxforhor, matlagningsprov, utvarderingar och
projektarbete, for att fanga upp sa manga elever som majligt.

| nian ska de gora ett boendearbete i tre olika delar, for att tillfredstalla sa manga som maijligt,
den &r ganska kravande for dem. En del ar dar de rent konkret ska ta reda pa vilka lagar och
regler som galler och en del dar de sjalva far inreda en tankbar lagenhet, eller om de vill géra en
tidsresa, hur sag det ut forr och hur &r det nu? Eller om de vill jamféra mellan olika lander.

| sin undervisning ger Cecilia eleverna vissa givna direktiv att forhalla sig till, men hon ger
aven eleverna en viss handlingsfrihet vid sjalva tillampningen.

... s& har vi praktiska matlagningsprov dar de forst far planera utifran vissa givna ramar sa att vi
ser hur de féljer instruktioner och sen ar det sjalva praktiska tillampningen da, dar de far ta
hansyn beroende pd vad det handlar om, samarbete, resurshushalining, och sen ar det en
utvardering alltid, dar de ska utvardera hur matlagningen har gatt och hur deras ratt stamde
dverens med deras forestallningar.

5.1.4 Denice

Denice ar 43 ar gammal och borjade pa lararprogrammet 2001, institutionen for
hushallsvetenskap lag da i Majorna dar hon laste. Denice har dven last natur och samhaélle i
lokalt och globalt perspektiv. Under den kursen hade hon en féltkurs i Indien pa sex veckor
som hon tycker sig ha stor nytta av i hemkunskapen. I sommar har hon arbetat tva lasar pa
skolan D i en liten kommun i Véstsverige. De ar tva hem- och konsumentkunskapslarare pa
skolan, kollegan har varit hem- och konsumentkunskapslarare pa skolan i 40 ar och det &r
hennes planering de féljer. Denice undervisar i hem- och konsumentkunskap i skolar fem, atta
och nio samt elevens val och hon har dven praktiskt sprakval har hon i ar sju, atta och nio.
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Denice tycker att hem- och konsumentkunskap betyder lustfyllt larande och inspiration. Hon
ser det som viktigt att eleverna kénner sig starkta.

... har blommar eleverna upp, det blir ofta en dominoeffekt i andra &mnen, de far kinna att de ar
bra pa ndgot har, far sjalvfortroende. Ménga tycker att det ar roligt att komma hit.

Denice har aldrig nagra laxor utan uppmanar istdllet eleverna att lasa speciella sidor till
kommande lektion, till exempel "nasta gang ska vi borja med vegetariskt, sa las igenom de
sidorna tills da.”. Hon tycker att eget ansvar och egna initiativ ar viktiga delar i &mnet och
poangterar att hon inte gar igenom och visar steg for steg hur eleverna ska gora, utan vill att
eleverna ska fa testa och skapa sjalva. Denice gar darfér hellre runt och stéller fragor till
eleverna eller ger dem tillfalle att fraga istallet for att sjalv ha langa genomgangar.

Eleverna behdver inte lyckas varje gang utan de ska fa lov att préva och misslyckas.

Eleverna jobbar i grupper under lektionerna som Denice satter ihop. De byter ofta grupper
eftersom de ska fa prova pa att arbeta med olika kompisar. Denice tycker att det &r intressant
att se eleverna i olika konstellationer.

Elever kan héja varandra, tva svaga som jobbar ihop gor att den ena tvingas hoja sig nagot.
Ibland ar nagon elev sjalv ocksa, det ar ocksd intressant att se elever arbeta sjalva. Tre fungerar
séllan, da blir en passiv.

5.1.2 Elinor

Elinor ar 24 ar gammal och har jobbat som hem- och konsumentkunskapslarare pa Skola E i
tva ar till sommaren. Hon &r utbildad kostekonom och har kombinerat sin larartjanst med
studier for att sa smaningom dven kunna ta ut en lararexamen. Elinor har last in hem- och
konsumentkunskapsinriktingen och hon planerar &dven att ldsa de allménna
utbildningsomradena for att fa en pedagogisk kompetens. Skolan, som Elinor jobbar pa, &r en
friskola som undervisar enligt Montessoripedagogiken®.

Hem- och konsumentkunskapsundervisningen sker i ar fem, atta och nio och eftersom skolan
saknar eget undervisningskok far Elinor ga till en grannskola for att ha sina lektioner.

Elinor undervisar till viss del utifran Montessoripedagogiken trots att hon inte har ndgon
utbildning i den, mer &n forelasningar de haft pa skolan hon jobbar. Hon talar om att
Montessoripedagogiken tillampas av sig sjalvt i hennes amne eftersom den handlar om att
arbeta praktiskt i inlarningen. Som kostekonom l&gger Elinor upp sin undervisning metodiskt
och utgar fran fasta ramar. Eleverna har till exempel egenkontrollscheman for stadning i
koken.

Sa har jag satt upp scheman dar eleverna kan kryssa sig, det kanske &r bara sex kryss, ja, torka ur
ladorna eller torka ur diskhon liksom & att gora rent redskapen eller med knivarna, eller torka av
knivmagneten eller sadar.

Till varje lektion far eleverna ett uppgiftspapper som presenterar syftet med lektionen och
vilka moment som den ska innehalla. Elinor ser till varje elevs enskilda utveckling och
antecknar vid varje lektionstillfalle hur eleverna utvecklar och anvander sina kunskaper.

* Montessoripedagogiken bygger p& Maria Montessoris (1870-1952) tankar om att barnet och dess utveckling.
Grunden &r att lararen skall hjélpa eleven att l&ra sig saker sjélv (http://www.montessoriforbundet.a.se/ -
080403).
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... och sé kollar jag om de anvander ratt redskap, hur man samarbetar, och om man har det hir,
alltsd om det fungerar bra och att man inte bara star och tittar och inte laser recepten.

Elinor tycker att det ar viktigt hur eleverna anvander sig av recept och redskap. Hon anser att
karnan i hem- och konsumentkunskap ar att eleverna ska fa lara sig just att laga mat och andra
grundlaggande kunskaper som hor till vard av ett hem.

5.2 Kunskap-i-handling

I lararutbildningens inriktning hem- och konsumentkunskap talas det om begreppet kunskap-
i-handling, dar praktisk och teoretisk kunskap inte ar skilda fran varandra utan istallet ar
varandras forutsattningar. De intervjuade lararna har alla olika syn pa det praktiska och
teoretiska i deras &mne.

5.2.1 Ett praktiskt &mne

Nér lararna talar om sitt &mne hem- och konsumentkunskap &r det fyra av fem som uttrycker
att det ar ett praktiskt amne och man gor en skillnad pa teori och praktik. Denice har valt att
inte alls undervisa teoretiskt i ar atta. De tycker att hem- och konsumentkunskapen ska vara
ett amne da eleverna slipper den formen av undervisning.

De orkar inte sitta still och lyssna, de sitter still pa de andra lektionerna, har vill de arbeta.

Hon anser aven att eleverna mar bra av att fa ga till lektioner dar man lar sig genom praktik
istallet for teori;

Skoj att lara sig pa annat satt om man inte ar sa teoretisk.

Vid beddmningen av eleverna séger Denice att det muntliga och det praktiska véger tyngst.
Den teoretiska delen har inte alls samma relevans. Hon menar att eget initiativ och uppférande
ar det viktigaste. Elinor, som jobbar pa en skola som undervisar enligt
Montessoripedagogiken, svarar pa fragan om hur det paverkar henne i hennes undervisning,
att hon inte tanker pa det i nagon storre utstrackning. Hon beréttar att Montessoripedagogiken
handlar mycket om att eleverna ska fa lara med hela kroppen och eftersom hem- och
konsumentkunskapen &r ett praktiskt amne sa tycker hon att det kommer in automatiskt.

... och sa nér jag har ett sant praktiskt amne, det ar ju nastan Montessori, hela grejen ar ju anda
att man ska ha in, ja det ar mycket drama, att de ska fa arbeta med kroppen och inte bara lasa
liksom och ldra sig i sin egen takt och s, och da nar man har ett praktiskt &mne som
hemkunskap... da tror jag inte lika mycket att de behover gé in och styra.

Att Elinor anser att hem- och konsumentkunskap ar ett praktiskt &mne visar sig dven da hon
talar om vad hon ser som viktigast nar hon ska satta betyg pa sina elever:

Praktiskt &r ju, alltsd véager tyngst. Det tycker jag i alla fall att jag, det ar ju det som jag i
slutdandan kollar... eller ja, det &r ju ganska viktigt det muntliga ocksa, men framforallt praktiskt
da.
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Anna anvander sig inte av skriftliga prov 6verhuvudtaget eftersom hon har manga elever som
gar pa atgardsprogram. Daremot har hon praktiska prov hela tiden och det ar ocksa de som
blir grunden for hennes bedémning. Den teoretiska delen anvander Anna bara om det finns
elever som vager mellan tva betyg och det ar svart att veta vilket som ska bli det slutliga.
Eleven far da chansen genom en skriftlig inlamning, vilken kan bidra till att det hogre betyget
satts:

Det praktiska 6vervéger absolut, jag forsoker ldgga tyngdpunkten dér hela tiden genom hela
arbetet. (...) Om ndgon &r mellan ett betyg kan jag ge dem det hogre betyget om de ar
jatteduktiga teoretiskt.

Britt talar ocksa om sitt &mne som ett praktiskt &mne och hon uttrycker att anvandning av
betygskriterierna vid bedémning &r svart nar det galler hem- och konsumentkunskap just for
att det &r ett praktiskt &mne. Daremot tycker hon att den teoretiska delen ska finnas med aven
om den inte far lika stor plats som den praktiska.

Ah det ar ju faktiskt ett praktiskt &mne, s ju mer du tranar desto béttre kan du ju.

Jag skulle kunna séga att tva tredjedelar ar den praktiska delen, och en tredjedel blir den
teoretiska.

Den larare som skiljer sig ifran de andra nar hon talar om hem- och konsumentkunskap ar
Cecilia. Hon ser amnet som en helhet dar alla delarna maste finnas med och alla
examinationsformerna betyder lika mycket nar hon ska beddoma eleverna. Hon ar daremot
medveten om att andra runt omkring henne ser pa &mnet pa ett annat sétt.

Alla runt omkring har en forestallning om att... det i stort sétt bara ar praktiskt, det ar synd.

5.2.2 Kunskap-i-handling utan att uttryckas

Tva av lararna som intervjuats beskriver hur teori och praktik anvands samtidigt, men bada
talar om dmnet som ett praktiskt sadant. Britt sager att man kan dela in hem- och
konsumentkunskapen i tre olika delar:

Man kan dela in hemkunskapen i tre delar, en praktisk del, men da kan det ju ingd... och s en
ren teoretisk det och det som &r dar mittemellan dar man kan anvanda sin teoretiska kunskap i
det praktiska, och det ar ju det jag syftar till.

Nar Anna tittar pa det praktiska eleven gor, ser hon vilken formaga eleven har att anvanda
bade praktisk och teoretisk kunskap och hur de tanker nér de arbetar praktiskt.

Da har jag det praktiska dar jag ser hur de samarbetar, jag tittar pd formagan att ta egna beslut
och férmagan till att utveckla sig sjalv bade praktiskt och teoretiskt, det ar viktigt hur de tanker.

Cecilia ar den enda lararen som fran borjan inte gér nagon skillnad pa teori och praktik.
Hennes undervisning bygger hela tiden pa att eleverna tillagnar sig kunskaper genom att de
handlar pa olika satt. Fortfarande anvéander hon sig av termer som praktiska prov, men det ar
inte de rent praktiska metoderna som da bedoms. Istallet ser Cecilia hur eleverna i det
praktiska tillampar till exempel resurshushallning eller samarbete.
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5.3 Strategier for insamling av underlag

Flera av ldrarna uttrycker att en stor svarighet med insamling av underlag beror pa att hem-
och konsumentkunskapen ar ett sa litet &mne. Som det minsta amnet i skolan blir tillfallena
tillsammans med eleverna fa och dessutom méter hem- och konsumentkunskapsléararen hela
skolans elever. Pa grund av tidsbrist kan darfor lararna vélja bort strategier som de egentligen
skulle vilja anvanda:

Sjalvutvardering hinner man inte med s mycket, med tanke pa de fa timmar vi har i &mnet, vi
hinner inte sitta och prata med eleverna. Ofta ar de valdigt medvetna om vad de ar néjda med
och vad de vill utveckla.

Omstandigheter kan dven gora att lektionstillfallen med eleverna blir instéllda eller att nagon
elev blir sjuk, vilket gor att mojligheten att samla in betygsgrundande underlag minskas.

... det &r ibland lite dumt eftersom i arskurs nio har de prao och da jobbar de bara varannan
vecka, det kan innebara, om det gar bort for nagon, sjukdom eller nagonting, jobb pa kurs eller
nagonting och vi inte far vikarie, sd kan det drabba de eleverna, forra aret hade vi, var det en
klass som jag ség tre ganger sedan skulle jag satta betyg.

Fran intervjuresultaten kan utlasas att de fem lararna anvander sig delvis av lika strategier for
insamling av underlag till betyg men ocksa av olika. De strategier som kom upp var matris,
loggbok for elever, loggbok bara for lararen, arbetsblad, att ha all information i huvudet,
skriftliga inlamningsuppgifter, praktiska prov och skriftliga prov. De strategier som anvandes
av flera av lararna visade sig dock &nda skilja sig fran varandra rent praktiskt da lararna
tolkade dem pa olika satt. | Tabell 2 pa nasta sida kan lasaren fa en 6verblick av hur manga av
lararna som anvander varje strategi och vilken av lararna som anvéander vad. Resultatet fran
intervjuerna kommer nu att presenteras strategi for strategi.
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Tabell 2 En 6versikt dversikt 6ver hur manga och vilka av lararna som anvander sig av de
olika strategierna

Anna Britt Cecilia Denice Elinor
Matris X
Elevlogg X
Lararlogg X X X
Arbetsblad X
Skriftlig inlamning X X X
Praktiska prov X X X
Allt i huvudet X
Skriftliga prov X X X
5.3.1 Matris

Resultatet fran intervjuerna visar pa att strategin matris endast anvandes utav en av de fem
lararna som deltog i studien, vilket ocksd kan utlasas i Tabell 2 ovan. Det visade sig i
intervjun att lararen Elinor hade med sig en beddmningsmatris som hon kunde visa 0ss, men
vi kunde tyvarr inte fa den, men liknande matris visas i Bilaga (se Bilaga 1). Men hon var inte
riktigt saker pa om det hon anvande var en matris eller inte:

Jaha, jag tog faktiskt med, (tar fram och visar en beddmningsmatris).
Jag vet inte vad man séger, betygsmatris eller IUP-lappar eller...

Elinor gav ocksa exempel pa hur hon anvander matrisen i sitt arbete med eleverna:

... & s pa deras utvecklingssamtal s& har man ringat in da, (visar pa pappret hur man ringar in
den nivan som eleven nétt upp till), & s& med en ny firg for varje termin da, s& som dom, vart
dom ligger ungefar da. Och s ar det mellan, sa ringar man emellan da om de ligger pa vag mot
nagot betyg eller sa.

Elinor pavisade under intervjuns gang att hon anvander matrisen ofta och tycker det ar bra att
anvéanda sig av matris vid flera tillfallen. Bland annat under utvecklingssamtal som n&mns
ovan. Eftersom hon ringar in vilken niva eleven ligger pa med ny farg pa pennan varje termin
blir det dverskadligt for foraldrarna och eleven att se hur han/hon har utvecklats.

Men sa de har anvander jag mig valdigt mycket av, och &ven sjélv nar jag pratar med eleverna s
&r det véldigt latt och, det blir valdigt tydligt nar man vill visa var de ligger (...)

Alltsa anser Elinor att det ar ett enkelt satt att illustrera for eleverna var de ligger och hur de
har utvecklas fran foregaende terminer. Elinor anvander dessa matriser tillsammans med en
mall som hon kallar arbetsplan, hon beskriver att den ar uppbyggd pa liknande satt som
matrisen. Arbetsplanen anvander hon for att enkelt kunna visa eleverna vad de behover
utveckla for att na till ett hogre betyg. Elinor beréattar att hon har utformat bade matris och
arbetsplanen pa egen hand utan hjalp fran ndgon annan larare:

Jag har gjort denna sjalv. Dom ska inte utarbetas sjalv, eller det &r ju alltid rektorerna som gar
igenom dem sen och sa.
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Hon har utgatt fran kursplanen med betygskriterier och mal nar hon har tillverkat dessa tva
dokument. Men Elinor poangterar ocksa att det inte & meningen att hon skulle ha gjort dem
sjalv utan att hon istallet borde ha haft hjélp av annan larare. Den som i slutdnden ska
godkanna dessa matriser ar rektorn pa skolan.

Jag har ju alltid betygskriterierna, alltsa jag har dem framfér mig och malen och s nér jag sétter
betyg. Men annars s& den har (visar betygsmatrisen igen) den har sa har jag ju utgatt darifran, sa
egentligen det ju den har som jag tittar pa.

5.3.2 Loggbok for elever och arbetsblad

Loggbok for eleverna &r nagot som endast anvands av en av de fem lararna som deltog i
intervjuerna. | Tabell 2 kan utldsas att lararen som kallas Cecilia & den som anvander just
denna strategi.

Dels sa gor vi det via logghocker, dar vi i man av tid, tanken var att vi skulle gora det efter varje
lektion, men det varierar véldigt mycket om vi hinner med det, men genom att antingen om vi
har skrivit fragor fran borjan pa tavlan eller sé sager vi att de ska beskriva vad de har gjort och
hur det gick under lektionen.

Det ar alltsa eleverna som har ansvar att skriva ner en form av utvardering av genomforandet
av lektionen. Detta ar nagot som Cecilia papekar att detta behdver tid vilket medfor att det
inte sker efter varje lektion utan nar det finns tid for det. Eleverna far direktiv kring vad de ska
skriva genom fragor som skrivs upp pa tavlan eller muntliga instruktioner fran Cecilia. Vad
som gar att utlasa fran intervjuresultatet ar att innehallet i dessa loggbdcker kan variera lite
fran lektion till lektion. Men det handlar ofta om att eleverna ska skriva ner vad de har gjort
och hur det har gatt under lektionen.

Arbetsblad anvands av en av de fem ldrarna som deltog i intervjuerna, i Tabell 2 kan detta
utlésas och det ar den larare som kallas Anna som anvénder denna strategi. Arbetsblad ar en
strategi som skulle kunna bendmnas som loggbok for elever, men eftersom Anna sjalv kallar
strategin for arbetsblad redovisas strategin som det i resultatet.

Ofta har jag ju arbetsblad dar de skriver hur de ska lagga upp arbetet dar de far kommentera och
reflektera, de kommenterar sitt eget arbete. | nian har jag det jamnt, det &r halvklass i nian da ar
det ju lattare for eleverna att arbeta med bladen. Attorna far det ibland lite d& och dd...men...

Anna visade upp ett saddant arbetsblad under intervjun och det visade sig att de ar fortryckta
med olika mycket rader under varje uppgift, dar eleverna kan skriva. Arbetsbladet hade bade
en framsida och en baksida med olika uppgifter som eleverna skulle tanka pa. Vissa saker
skall eleverna fylla i innan de borjar och annat efter att de slutfort arbetet i koket. Anna
beskriver att nagra av uppgifterna eleverna ska fylla i ar hur de ska lagga upp arbetet och i
samband med det finns utrymme for reflektioner och kommentarer, efter arbetet &r utfort ska
eleverna ocksad kommentera sitt eget arbete. Anna berattar att de elever som gar i skolar nio
far arbeta med arbetsbladet varje lektion medan de elever som gar i skolar atta endast far
arbetsbladet ibland. Anledningen till detta &r att i skolar nio sker undervisningen i halvklass
och Anna upplever att det ar lattare for eleverna att arbeta ordentligt med arbetsbladet da.
Medan undervisningen med eleverna i skolar atta sker i helklass.
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5.3.3 Loggbok for lararen

Tre av l&rarna for sjélva loggbok over sina lektioner, Britt, Cecilia och Elinor. Dessa tre larare
anvander samma strategi men de anvander den pa olika satt. Elinor anvéander sig av den under
lektionerna medan Britt antecknar efter lektionerna vilket ocksa Cecilia gor. Elinor skriver
utforligt under lektionen medan hon gar runt bland eleverna, Britt antecknar efter lektionen
endast vilket betyg de olika eleverna presterat under lektionen och Cecilia ligger mellan dessa
tva vad galler omfattning.

Britt: Ja, jag satter betyg pa alla lektioner, i nian inte i sjuan och i sexan, eller i femman. (...) &h
(...) utan bara i nian pa varje lektion. Sen kan man ju gora det lite d och da som nu som det star
pa tavlan.

Eftersom Britt betygsatter alla sina lektioner har hon kriterier som hon utgar ifran for att
kunna sétta betyg. Hon tittar pa fyra kriterier i det som hon kallar for det praktiska, dels hur
eleverna kan lasa recepten, om de har rent och snyggt pa arbetsplatsen, hur de samarbetar och
det fardiga resultatet.

... Utan jag satter ju betyg pa hur du planerar ditt sjalvstandiga arbete.

| stort sett kan detta sammanfattas med att Britt satter betyg pa hur eleverna planerar sitt
arbete och hur de utfor det under lektionen.

Anledningen till att Elinor viljer att skriva loggbok under lektionerna &r att hon har sa korta
uppehall mellan varje lektion. Darfor anser hon sig inte hinna med att skriva ner efter
lektionens slut:

Eftersom jag har typ fem minuter mellan varje lektion, s& hinner man liksom inte och sitta
efterat och skriva om eleverna utan jag gor ofta s att, eller ja jag gor det nastan varje gang.

Elinor beréattar att hon inte skriver ned om eleven &r bra eller dalig utan hon forsoker skriva
ner lite mer utforligt:

Och jag skriver inte om de ar déliga eller men, jag forsoker kolla de hér grejerna liksom da, hur
diskar man? Tanker man da pa att inte sldsa med vatten och lite s, for att kolla detta med
resurshushallning och sana saker. Och sa kollar jag om de anvander rétt redskap, hur man
samarbetar, om man har det har, alltsa, om det fungerar bra och att man inte bara star och tittar
och inte l&ser recepten.

Elinor forsoker halla koll pa de lite stérre sakerna som ingar i kursplanen, till exempel hur
eleverna tanker kring resurshushallning om det syns att de tar det i beaktning i sina beslut de
fattar i koket. Det kan visa sig i ett sa enkelt moment som att diska, diskar eleven under
rinnande vatten eller inte, hur mycket diskmedel tar eleven och s vidare. Det ar ocksa
intressant for Elinor att anteckna hur eleverna klarar av att samarbeta och hur de klarar av att
lasa recepten. Elinor brukar starta upp eleverna for att sedan kunna ga runt till dem i sina kok
for att skriva ner minnesanteckningar.

Det ar klart att det finns bade for- och nackdelar med en sadan strategi som att féra loggbok
under varje lektion. Elinor papekar att vissa elever kanner sig stressade av att hon gar runt och
skriver mycket. Men det kan variera fran elev till elev, vissa har vant sig vid att Elinor gor pa
detta satt. Samtidigt som hon papekar att hon kanske inte borde fora anteckningar varje gang,
detta med hénsyn till att eleverna kan uppfatta det som stérande att deras larare skriver om
dem vid varje lektionstillfalle.
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Vissa elever tycker att det ar jattestressande och vissa elever har val vant sig nu antar jag. Och
jag ska val egentligen inte gora det varje gang, for jag vet inte om jag tycker att det &r det basta
att ha ndgon som skriver om en jamnt. Men s& samtidigt, jag har verkligen stenkoll p& vem som,
vilka som kan va eller a...

Elinor anser det som positivt i den mening att hon har stenkoll pa sina elever. Ingen blir
bortgldmd och hon ar medveten om vem som kan vad och hur de presterar.

Och det &r svart att sitta och forsvara ett betyg nar nagon kommer och sager att jag vill ha ett
hogre betyg. Da &r det sé himla bra att ha, ja men du gjorde inte da, ja for de har ju vissa chanser
och kunna, till exempel om man sager plocka ut diskmaskinen, sa ar det séna som ligger mellan
VG och MVG liksom.

Elinor anser att det ar lattare att forsvara ett betyg nar hon har dessa minnesanteckningar att
ga tillbaka och titta pa. Hon kan da visa eleven sina anteckningar om det behdvs, och kan
enkelt tala om for eleven vad det & som saknas for ett hogre betyg. Detta géller inte bara infor
eleverna utan ocksa vid betygskonferenser, det ar da bra att ha dessa anteckningar.

Cecilia for anteckningar som handlar om hur aktiva eleverna ar under lektionen. Hon tittar
bade pa genomgangar och vilka fragor som eleverna staller till henne. Cecilia &r intresserad av
att anteckna om fragorna eleverna staller ar smarta och vilka kommentarer eleverna har under
matlagningen. Sedan tittar ocksa Cecilia pa om samarbetet fungerar eleverna emellan.

Sen sa for jag alltid sma noteringar om hur aktiva eleverna ar under lektionerna, béde under
genomgangarna och vad de staller de for fragor till mig? Staller de smarta frégor vad kommer de
med for kommentarer om under matlagningen, hur funkar samarbetet avslutar vi med.

Som kan utlasas av citatet ovan ar den loggbok som Cecilia for inte alls lika omfattande som
den Elinor for. Cecilia namner att hon gér sma noteringar for att kunna komma ihag battre.

5.3.4 " Allt i huvudet”

Det dr en av de fem l&rarna som valjer att samla nastintill allt underlag for betyg i huvudet. |
Tabell 2 (sidan 28) kan detta utldsas samt att det ar Denice som anvander angiven strategi.
Denice namner under intervjun att hon inte for nagra anteckningar efter lektionen om det inte
skulle vara nagot speciellt som hant. Men det &r ytterst sallan det intraffar ndgot som gor att
hon maste skriva ner det.

5.3.5 Skriftliga inlamningar, praktiska prov och skriftliga prov

Anna, Cecilia och Britt ndmner under intervjuerna att de anvénder sig av skriftliga
inlamningar for att samla in underlag till betyg. De ser nagot olika pa detta men anvénder sig
av strategin alla tre.

Anna: Om nagon ar mellan ett betyg kan jag ge dem det hogre om de &r jatteduktiga teoretiskt.
Jag ger dem extra uppgifter sa att de ska klara det hégre betyget.

Som kan ses ovan anvander Anna sig av skriftliga inlamningar nar hon anser att en elev ligger
mellan ett betyg men som skulle klara av det hogre. Hon ger da eleven extra uppgifter av
teoretiskt slag for att eleven ska fa en chans att hoja sitt betyg i hem- och
konsumentkunskapen. Cecilia anvénder sig daremot av skriftliga inlamningar i form av
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laxforhor varje vecka. Till dessa far eleverna lasa i kursboken for att kunna svara pa fragor for
betygsnivaerna G, VG och MVG:

... sen s& har vi laxforhor, till de flesta veckorna, déar de ska lasa i boken, och dar alternerar vi
frégor, med G, VG och MVG.

Britt anvander sig ocksa av skriftliga inlamningar och séttet de genomfors pa varierar lite.
Ibland far eleverna laxa pa sadant som Britt gar igenom och da blir det ett forhor pa det.
Annars sa kan eleverna fa olika arbeten som de kan jobba med pa lektionstid eller hemma,
dessa arbeten ska lamnas in pa en utsatt tid.

Ibland gar jag igenom natt sa far de laxa pa det sa forhor jag det nasta gang. Eller som nu i ar sa
har jag, pa grund av tidsbrist, sa tycker jag, sa har jag gjort ett arbete som dom arbetar med.
Dom kan arbeta med det pa lektionstid eller sa far dom ta hem och gora det. Sa lamnar de in det
inom en tid som jag sétter upp da.

Det ar tre av de fem ldrarna som i intervjuerna har uttalat att de anvander sig av praktiska
prov. Det dr Anna, Cecilia och Britt som anvander den strategin. Anna namner att hon ser
varje lektion som praktiska prov dér eleverna har mojlighet att visa vad de kan betraffande de
olika matlagningsmetoderna:

Praktiska prov har jag hela tiden, steka, koka, baka, frasa hela tiden (....) varje tillfalle &r ett
praktiskt prov skulle man kunna séga.

Cecilia anvander sig av praktiska matlagningsprov i nagot mer omfattande mening an vad
Anna uttrycker sig gora. Cecilia ger sina elever chansen att sjalva planera infor dessa
tillfallen, givetvis far de vissa givna ramar de ska arbeta utifran. Cecilia anser att detta visar
hur val eleverna kan folja instruktioner. Under det praktiska matlagningsprovet far eleverna
laga upp det de har planerat for, dar forvantas de ta hansyn till vissa faktorer sa som
resurshushallning och samarbete. | slutet ska alltid en utvardering ske, dar utvarderar eleverna
hur matlagningen gatt och hur deras ratt staimde 6verens med deras egna forestallningar.

Och sen sa har vi praktiska matlagningsprov dar de far forst planera utifran vissa givna ramar sa
att vi se hur de féljer instruktioner och sen ar det sjalva praktiska tillimpningen da dar de far ta
hansyn beroende pa vad det handlar om vad det samarbete, resurshushéllning, och sen sa ar det
en utvardering alltid, dar de ska utvardera hur matlagningen har gétt och hur deras ratt stimde
Overens med deras forestallningar.

Britt anvander sig av praktiska prov och under intervjun beskriver hon hur ett sadant gar till. |
detta fall &r det eleverna som gar i skolar sju som hon pratar om. Det gar till pa foljande vis;
Britt sjalv satter ihop en meny med en ratt och vad den ska innehalla for ingredienser, i detta
fall brukar det vara kottbullar och potatis tillsammans med det ska eleverna goéra nagonting
med mordtter. Sedan beror betygen pa vad eleverna valjer att géra med denna meny vid
tillagningen. Ett exempel & om eleverna kokar potatisen och gor kottbullarna, serverar det
med mordtter och ketchup far eleven ett G. Men skulle eleven ta egna initiativ och valjer att
gora till exempel potatismos eller nagon form av sas till vilket ar lite mer avancerat och da blir
betyget ett VG.

Det ar sjuorna som ska gora kottbullar och da satter jag upp meny, det ska vara kokt potatis,
kottbullar och nédgonting med morétter och det kan vara ketchup eller lingon till G. VG nivan ar
om man gor lite mer om man till exempel gor ss till eller om man gér mos. Da ar det manga
elever som fragar, kan man inte f& VG om man inte tycker om sas och det ar ju klart att man kan
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for det ar ju inte det som jag sétter betyg pa. Utan jag satter ju betyg pa hur du planerar ditt
sjalvstandiga arbete. Ah d& G-niva kan ju alla f& som &r har inne pa det praktiska, det gar det
kanske tar langre tid de kanske far stanna kvar pa rasten men alla blir godkéanda som &r har om
de inte slanger sig under bordet eller sa, sana elever har jag inte haft &n, men du forstar hur jag
tanker.

Detta ar nagot som Biritt vill att eleverna ska ha med sig till nar de ska borja skolar nio, for da
ska de klara av att planera upp en meny helt sjalva.

Fran resultatet av ovriga intervjuer kan uttolkas att en av lararna, Elinor, anvander sig av en
form av praktiska prov men hon uttrycker det inte under intervjun. Detta kan tolkas som
praktiskt prov eftersom Elinor skriver ner vad eleverna presterar under varje lektion. Men
eftersom hon inte uttryckligen séger att hon anvander sig av praktiska prov finns det inte med
i Tabell 2.

Skriftliga prov omnamns ocksa i intervjuerna hos flera av lararna, Elinor, Denice och Britt
uttrycker att de anvander sig av sadana. Men de anvander dem olika mycket och av olika skal.
Anna uttrycker att hon inte anvander sig av skriftliga prov alls med grund i att eleverna har sa
mycket i andra &mnen:

Jag har ju inte skriftliga prov for det ar sd manga elever som gé pa atgardsprogram och har det
jattesvart s jag vill inte att de ska behdva oroa sig for hemkunskapen.

Elinor ndmner under intervjun att hon inte anvander sa mycket prov och det bottnar i att hon
undervisar pa en skola med Montessoriinriktning. Men hon sager att hon har anvant prov men
det &r inte for att det i forsta hand ska vara betygsgrundande utan for att hon ska veta vad de
har gatt igenom.

Men, men jag vet inte riktigt, varje gang vi har haft ett prov, sa har jag inte, det ar liksom inte
det jag tittar pd i slutet 4nda, utan... Det har san liten del, det ar liksom mer for att man ska fa in,
veta att man jag sjalv har fatt med det hér, jag har lart ut, eller jag har gétt igenom det har och
jag hér har fatt med det som dom antagligen har lart sig om det liksom och det bara vart da for
att fa in konsumentekonomibiten liksom.

Provet blir pa nagot vis en fingervisning om Elinor sjalv har missat nagot, och i sa fall att hon
bor ga igenom det mer noggrant med eleverna. Som namns i citatet ovan kan prov ocksa
anvandas for att fa med vissa delar som konsumentekonomin.

Denice beréattar att hon har prov ungefar tva ganger per termin. Det gar att utlasa att det finns
framst en anledning till att hon valjer att anvénda sig av skriftliga prov, det &r for att hon anser
att det ar latt att méta provresultaten.

Jag har cirka 2 prov/termin. Prov &r latt att méata, men tar absolut inte allt pa det. Skriver en elev
ett prov som inte &r G, tar jag det muntligt med denne efterat eller en annan gang, da blir eleven
alltid godkénd.

Denice pavisar ocksa att hon inte alls gar sa hart pa resultaten fran proven och skulle det vara
nagon som inte blir godkand far den/dom eleven/eleverna chansen att ga igenom provet
muntligt med Denice. Vilket leder till att de alltid blir godkénda.

Britt anvander ocksa skriftliga prov och de fungerar lite pa samma satt som for Elinors prov.

De ar en form av koll pa vad eleverna kan eller inte samtidigt som Britt far veta vad hon
behdver arbeta mer med. Detta prov far eleverna i skolar nio och det fungerar alltsd som en
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kunskapskoll. Det som tas upp i detta prov &r grunder i hem- och konsumentkunskap, metoder
och sa vidare. Dessa prov rattas inte med poang utan det ar mer intressant att se vad eleverna
har forstatt och vad de kommer ihag eller inte. Darefter kan Britt planera ut tiden pa de olika
momenten, de moment som eleverna har forstatt far mindre tid och tvartom far mer tid.

Jag borjar alltid med en kunskapskoll nér de borjar i nian, jag har grunden pa saker och ting,
svara ord som dom ska placera, alla de har metoderna hur dom gar till ah. Sa lagger jag upp dom
i punktform och sa ser jag hur manga det & som kan. Och det ar ju lite grann ocksa for mig
sjalv, jag rattar dom inte med poang. Utan jag ser att det har kommer ingen ihdg och det har
kommer alla ihdg, ah da lagger jag ju mer eller mindre tid pa det.

Britt anvander dven prov i undervisningen pa ett mer traditionellt sétt dar eleverna far lésa
uppgifter pd olika nivaer; G, VG och MVG. Uppgiften for MVG far eleverna innan
provtillfallet.

Alla far MVG- uppgiften i forvag, &h du nar vi hade har naringslara, nagra har och nagra har
haft, &h sa har jag en G, jag har tre G-fragor jag har en VG-fraga och en MVG-fraga. Och MVG-
fragan far de i forvag.

5.4. Styrdokument

Alla fem lararna relaterar till styrdokument och betygskriterier pa olika satt. Nagon anvander
dem kontinuerligt i undervisningen och forankrar uppgifterna i styrdokumenten. Nagon annan
ser till att eleverna &r medvetna om att lararen har dem och kan nar som helst fraga efter dem.

5.4.1 Betygskriterierna i undervisningen

Alla de larare som vi har intervjuat sager att betygskriterierna lyfts fram for eleverna pa ett
eller annat sétt. Elinor anser att hon inte anvénder sig av styrdokument, men i praktiken har
hon dem och malen framfor sig nar hon satter betyg. Elinor har utarbetat en betygsmatris och
en arbetsplan fran styrdokumenten men hon utgar fran matrisen.

Ja men det gor jag, egentligen gor jag det inte s& mycket. Jag har ju alltid betygskriterierna,
alltsa jag har dem framfor mig och malen och s nér jag satter betyg.

Elinor anvander matrisen som hon utgar ifran. Hon har utarbetat matrisen ur styrdokumenten
som anvénds vid betygséttning. Hon har &ven en arbetsplan for sig sjalv, 6ver de olika
arbetsomradena hon gar igenom och vad eleverna gor:

Jag har gjort denna sjalv... Men sa de har anvander jag mig valdigt mycket av och dven sjalv nar
jag pratar med eleverna sa ar det valdigt l4tt och det blir valdigt tydligt nar man vill visa var de

ligger.

Elinor anvander sig av betygsmatrisen, hon sager att det blir valdigt tydligt for eleverna att
visa var de ligger:

Och sé pa ett utvecklingssamtal s har man ringat in den nivan som eleven har uppnatt, s& med
en ny farg for varje termin da, s& dom vet vart dom ligger ungefar.... Ar eleven emellan tvé
nivaer gor man en markering emellan. Anvander sig mycket av det, dven sjalv nar jag pratar med
eleverna sa ar det valdigt latt och, det blir valdigt tydligt nar man vill visa var de ligger.

37



Elinor beréattar att eleverna ofta far pa ett arbetsblad med uppgifter att arbeta med. Pa
arbetsbladet skriver hon malet med uppgiften och lektionen, Elinor tar aven citat direkt ifran
kursplanen och sitter in pa arbetsbladet.

Men annars ar det, jag pratar inte s3 mycket om, jag gar igenom betygskriterierna nar vi borjar
och det ar val lite for lite. Men jag tycker, jag kanner mig lite borta nér jag star dar och ska
upprepa det varje gang tror jag, sa det har blivit att jag skriver ner det pa deras arbetsblad.

Anna visar styrdokumenten forsta eller andra lektionen pa terminen. Daremot lases de inte
upp ordagrant utan forklaras med egna ord for att eleverna ska forsta. De har dven suttit pa
vaggen, for tillfallet har Anna plockat ner dem eftersom hon just gor om pa vaggarna. Hon
berattar vidare att det hander att elever fragar efter betygskriterierna, men det ar sallan.

Det hander ibland att de fragar efter kriterierna men det &r knappt en i varje klass.

Jag séger inte till dem men man forsoker ju att anvanda sig av enklare forklaringar for elevers
utveckling, konkretisera for eleven vad de ska kunna i verkligheten... Ldser inte
betygskriterierna for eleverna utan relaterar till mina planer mer hur de ska jobba.

I Cecilia undervisning finns styrdokumenten alltid med, allt som hon gor och planerar finns
forankrat i dessa dokument. Cecilia sager att hon tycker att det &r viktigt att eleverna vet vad
det & hon bedomer hos dem, hon skriver delar av styrdokumenten pa arbetsblad och
laxforhor, men eleverna ska dven gora kopplingar till styrdokumenten nar fragor skrivs pa
tavlan.

Jag forsoker ha med dem ofta och nér eleverna skriver laxforhor ska de koppla att jag har tankt
pa styrdokumenten nar jag gor fragorna eller skriver fragor pa tavlan som de ska reflektera dver.
Nar man jobbar s& mycket med dem sa forstar eleverna och kopplar snabbare, framst de duktiga
tjejerna, de l&ser av det valdigt snabbt.

Britt strategi ar att inte lasa upp betygskriterierna, men pa varije lektion, speciellt i ar nio, talar
hon om for eleverna vad som kravs for de olika betygen, da sager Britt till eleverna vad hon
tittar pd under lektionen. Betygskriterierna anvander hon ganska mycket nar det géller de
hogre betygen, skolan har arbetat fram egna mal ocksa, Britt poangterar att hon tycker att det
ar besvarligt att bedoma i hemkunskap, eftersom det &r ett sa litet amne.

... jag laser inte upp betygskriterierna...jag sager varje lektion i nian vad jag tittar pa. Vad jag
pratar om och jag trycker pa den praktiska delen... For det som jag, som jag skulle vilja, det &r
att alla elever blev mer medvetna. Och trots att jag séger det varje lektion, varje lektion séger jag
det till niorna... detta géller, detta &r viktigt, detta ska du tanka pa och 4nda s&... Dom &r inte
medvetna om vad det dr, jag vill medvetliggéra dem, géra dom medvetna om att just detta géller.
Detta &r betyg. Kan man lara sig hemkunskap ndgon annanstans, ja de kan man. Om man ar
hemma och gor middag varje dag i hemmet, s har man lattare for att f& MVG 4n om man inte
gor det.

Britt tydliggor for eleverna de olika betygsstegen infor en arbetsuppgift. Dessa skriver hon pa
tavlan. Pa detta satt kan eleverna sjdlva vélja vilken niva de vill lagga sig pa.

Det &r sjuorna som ska gora kottoullar och da satter jag upp menyn, det ska vara kokt potatis,
kottbullar och ndgonting med morétter och det kan vara ketchup eller lingon till G. VG nivan ar
om man gor... till exempel gor sas till eller om man g6r mos.

Denice tar upp betygskriterierna ofta, men upplever att eleverna slar dévorat till, eftersom alla
andra larare ocksa tar upp dem sa ofta. Vid nya arbetsomraden och individuella samtal tar hon
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upp dem samt att de finns uppsatta pa vaggen. | ar nio brukar de flesta eleverna ha forstatt vad
betygskriterierna handlar om.

5.4.2 Fortbildning

Pa fragan om fortbildning ville vi fa svar pa om skolan tillnandahaller fortbildning i betyg och
beddémning till lararna. Av de fem lararna som vi intervjuat uppger en att skolan anordnat
utbildning. En av lararna berattar att hon sjalv utanfor sin tjanst valt att ga en utbildning i
betyg och bedémning som hon fér vidare till sina hem- och konsumentkunskaps-kollegor.
Elinor sager att det inte finns nagon utbildning som skolan anordnar. Hon berattar att pa det
senaste medarbetarsamtalet tog en kollega upp att det finns dnskemal om att ga igenom
kursplanen. Britt séger att de har haft jattemycket fortbildning i prov och bedémning under de
senaste fyra, fem aren pa hennes skola:

Under de fyra, fem senaste &ren har vi hallit p& med ndgot som heter betyg och bedémning. Ah
da har vi bade med kursplanen med egna betygskriterier for G och, for dom gér man ju sjélv,
och vi har gjort upp allting hundra procent. Nu ska det ju andras, men jag tror att vi anda har
jattestor nytta av det... Vi har gatt p& forelasningar, och vi har pratat, vi har haft tre eller fyra
stora forelasningar med sana forskare inom omradet, med historik inom omradet och alla
mojliga olika perspektiv som man kan fa in & det kanner jag att det &r jatteskont att veta.

Anna berdttar att hon inte fatt nagon fortbildning inom betyg och bedémning vilket hon tycker
ar synd. Hon sager att det kdnns som att det satsas mer pa andra amnen an hem- och
konsumentkunskap.

Det dr synd med det, de satsar inte pd hemkunskapen lika mycket som andra &mnen.

Denice har endast fatt fortbildning i form av en férelasning som behandlade amnet betyg och
beddmning.

5.5 Likvardig bedémning

Under intervjuerna framkommer det att lararna och de olika skolorna arbetar olika for att na
en likvardig bedomning. Nagra av lararna ar med pa méten for betyg och bedémning med
larare i amnet fran hela stadsdelens eller kommunens skolor, medan andra inte har nagra
sadana maéten. Vissa av lararna diskuterar betyg och bedémning i lararlagen pa den egna
skolan medan andra inte gor det lika mycket. De flesta lararna har liknande uppfattningar om
hur deras betyg ligger i forhallande till andra skolor; de anser att deras betyg ligger kring
medel.

5.5.1 Betygsamtal i lararlagen

Lararna verkar mest samtala med &mneslarare kring betygsattning. Anna beréttar att de
diskuterar betyg mycket, bade overlag i lararlaget samt tillsammans med d&mneslararna pa de
andra skolorna i omradet. Av Britt intervju framgar det att de i lararlaget pratar om
betygsattning, men endast om de elever som inte nar upp till ett betyg.
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Vi diskuterar mycket betyg. Vi kan prata om vad man har lart sig, om malen i ar fem och mer
betyg hur man sétter betyg i de hogre klasserna.

Britt berattar att lararlaget har malkonferenser, déar det mest handlar om de elever som inte nar
upp till ett betyg. Denice beréattar att hon samtalar med kollegan pa skolan.

Cecilia diskuterar mycket med de 6vriga tva hem- och konsumentkunskapslararna pa skolan.
Elinor beréttar att de inte diskuterar betyg, vilket hon tycker ar daligt:

Nej vi samtalar inte om betygskriterier. Det ar fruktansvart daligt... for de andra &r ju sa vana
vid det, de har ju sakert haft sant for tre ar sen kanske, innan man kom.

Elinor berattar vidare att en av de nya lararna pa skolan samordnade for att ha ett tillfalle dar
lararna skulle diskutera betygsattning. Men halften av lararna skulle géra nagonting annat da
och dok inte upp och resten tyckte att de redan hade gatt igenom det och var inte alls
motiverade, sa det blev ingenting av det.

Sant skulle jag ju egentligen vilja ha, men jag vet att eftersom vi inte & en kommunal skola s
har vi inte ratt till det. Men jag tror att det 4r ndgot pa géng. Idrottslararen sa att han dragit igang
nagot.

Elinor berattar att hennes rektor fragat vem hon diskuterar betyg med, vilket Elinor tycker
tyder pa att rektorn tycker det ar viktigt. Rektorn undrade om Elinor tycker att det racker med
att hon samtalar med sin kompis som &r nyexaminerad.

Jag hoppas att det blir ndgonting av nagot slag. For det &r ju alltid bra, man tanker ju inte alltid
bast sjalv, det ar ju alltid skont att fa andras asikter och sa.

5.5.2 Samarbete med andra skolor och larare

Lararna beréttar i intervjuerna om olika erfarenheter géllande samarbete med andra skolor.
Det varierar lite mellan de olika ldararna och deras skolor ifraga om hur mycket de samarbetar
utanfor sin egen skola men dven pa den egna skolan. Att samarbeta med en annan hem- och
konsumentkunskapslarare framstar hos intervjupersonerna vara efterstravansvart, bland annat
for att ha nagon att bolla idéer med samt en hjélp vid betygsséttning. Skolorna stravar efter att
ha en likvardig bedémning, vilket pa ndgra av skolorna innebér att larare pa olika skolor i
samma stadsdel samlas for att diskutera betyqg.

Anna berdéttar att hon har ett samarbete med tre andra larare i hem- och konsumentkunskap
fran tva andra skolor i den stadsdelen som hon arbetar i:

Jag &r ensam larare i hemkunskap pd den har skolan men jag samarbetar med de andra
hemkunskapslararna i min stadsdel. Det &r skont, annars &r det ganska ensamt som
hemkunskapslarare.

Hon arbetar som den enda lararen i sitt amne pa skola A och hon har darfor valt att inleda ett
nara samarbete med tre andra larare. Anna anser att det ar bra for att hon da far mojlighet att
diskutera idéer och hjalp med planering. Men de har ocksa utvecklat en lokal kursplan som
alla tre skolor anvénder sig av vid beddmning av sina elever i hem- och konsumentkunskap.

Cecilia arbetar tillsammans med tva nyexaminerade hem- och konsumentkunskapslarare pa

samma skola, och de har ett stort samarbete. Cecilia berattar att hon och hennes tva kolleger
har ett samarbete med tva av kommunens gymnasieskolor. Detta &r ett samarbete som annu
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inte ar i full verksamhet, men det & pa gang att utvecklas mer och mer. Tanken &r att
samarbetet ska vara i forsta hand for att Overlamningen av elever ska ga bra och for att de
sjalva ska fa lite battre koll pa vad som kravs av eleverna nar de kommer till dessa skolor. De
tvd gymnasieskolorna &r i sin tur intresserade av att veta vad eleverna har for forkunskaper.

Vad galler skolor med elever i skolar fyra till och med nio finns det bara en till i stadsdelen
och det finns inget direkt samarbete mellan hem- och konsumentkunskapslararna dar. Men
Cecilia s&ger wunder intervjun att ett moéte har dgt rum med hem- och
konsumentkunskapslararen fran den skolan. Cecilia och hennes tva kollegor traffade henne
for att diskutera betygsattning. Det hade visat sig att traffen inte gav sa mycket for Cecilia och
hennes tva kollegor eftersom lararen de traffade inte hade nagon utbildning i &mnet. Daremot
berattade Cecilia under intervjun att det nog hade varit valdigt givande for lararen utan
utbildning.

Det finns bara en skola till i denna stadsdel. Vi hade en tr&ff med den hem- och
konsumentkunskapslararen nyligen, dar vi pratade om betygsattning, men hon var inte utbildad
sa det gav oss inte s mycket, men det gav sakert henne mycket. Det var lite synd men det &r en
mycket god idé.

Situationen ser lite annorlunda ut fér Elinor som géarna vill ha ett samarbete med léarare i hem-
och konsumentkunskap fran alla kommunens skolor. Men detta &r i dagslaget inte mojligt pa
grund av att den skola Elinor arbetar pa, ar en friskola.

Det &r attorna och niorna, och sen har jag femmorna sa det ar ju inte kan liksom inte bli mer an
60 procent. S ligger, de har inget hemkunskapskok pa skolan da.

Elinor beréttar att det inte finns nagon sal for hem- och konsumentkunskap med kok pa skolan
s den undervisningen bedrivs pa en skola som ligger i narheten. Dér finns redan tva larare i
hem- och konsumentkunskap.

P& den skolan finns det da tvad hemkunskapslarare. Varav den ena gor allt for att gora livet surt
for mig (skratt) och den andra ar jattebra. S henne ar jag valdigt mycket och ah, alltsd bollar
idéer och sa. Men samtidigt s, det ar inte, det ar heller inte (...) jag &r pd Montessoriskola, det
ar inte riktigt samma satt ah. Aven om inte jag tanker jattemycket pa det. Men dom har vildigt
mycket prov och s, och det ska jag inte riktigt ha.

Dessa tva larare ser lite olika pa att Elinor bedriver undervisningen pa "deras” skola; den ena
tycker det ar bra medan den andra inte uppskattar det lika mycket. Elinor tar en del hjalp av
lararen som ar 6ppen for att hon &ar pa skolan. Men hon sager att deras undervisning skiljer sig
ganska mycket at eftersom hon undervisar pa en Montessoriskola, sa det ar inte optimalt.

Och sen sa vet jag att det finns, precis nar jag borjade sa var jag med pd, for da pa den andra
skolan, den hemkunskapslararen, da tog hon med mig och visade vart hon gick pa ett sant da,
med alla hemkunskapslérare i kommunen. Da gick dom, men da gick de inte igenom sa mycket
utan satt mest och fikade. Och jag, sant skulle jag ju egentligen vilja ha, men jag vet att eftersom
vi inte &r kommunal skola sa har inte vi ratt till det.

Elinor beréttar att det i hennes kommun finns moten déar alla hem- och
konsumentkunskapslarare i hela kommunen samlas och samtalar. Det dar dessa mdten som
Elinor inte far vara med pa eftersom hennes anstéllning inte ligger hos en kommunal skola
utan en friskola. Hon har anda fatt folja med den ena lararen som hon har lite samarbete med,
som namnts tidigare. Elinor sager att hon skulle vilja ha mer av sadana méten och verkar
positivt installd till att samarbeta med larare utanfor sin egen skola:
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... Vi har ju san har konsulta..., konsultation heter det det? Heter det det nar man har varit pa
nagon annans lektion, ja, s har jag varit med pd, som nu har jag varit med i ett lag ett och da ar
det (...) fyrfemmorna, det finns tvatreor och fyrfemmor och da har jag varit med och sag hur det
var dar da.

P& den skolan Elinor arbetar har man kontinuerligt konsultation pa varandras lektioner. Som
larare sitter man da med pa en annan larares lektion i samma arbetslag, dels for att kunna ge
konstruktiv kritik och se hur undervisningen kan goras annu battre men aven for att sjalv fa
idéer hur man kan &ndra sin egen undervisning.

Och sen sa har jag en kompis som har last till, ar fardig hemkunskapslarare nu till sommaren, h
hon har jobbat som det ocksa, i ett och ett halvt ar innan, s& henne. Det ar mer, hon &r ju, hon &r
ju lika gammal som mig, sa att da ar det, det &r lite roligare att bolla idéer med henne och fa nya,
alltsa, hon ar valdigt bra pa idéer jamfort med dom har gamla.

Elinor har en vdn som har utbildat sig till larare i hem- och konsumentkunskap och blir fardig
i sommar. De brukar samarbeta en del och byta idéer och sa vidare. Elinor beréattar ocksa att
det verkar som att andra samarbeten &r pa gang men vet inte riktigt nar det kommer att bli av.

Denice har ett nara samarbete med sin kollega pa skolan. Hon berattar ocksa att hon och
hennes kollega har borjat traffa andra larare i hem- och konsumentkunskap fran kommunens
alla skolor med skoldr fyra till och med nio. Som det ser ut just nu sa traffas de en gang per
termin fOr att diskutera kring likvérdig beddmning.

Britt i sin tur har inget samarbete med hem- och konsumentkunskapslérare fran nagon annan
skola. Men hon samtalar en del med hem- och konsumentkunskapslararen som undervisar
elever pa sarskolan, men det &r inte till s& mycket hjalp vid betygsattning, da de har en annan
kursplan.

5.5.3 Betyg i forhallande till andra skolor

| de intervjuer som vi har gjort tror sig de flesta lararna att de inte ligger 6ver medel. Bara en
av lararna gar mot detta och sager att de ligger Over.

Elinor: Jag tror néstan de ligger lagre, eller jag tror i alla fall del ligger valdigt ratt i och med att
jag kollar dem varje lektion och skriver ner. Sen vet jag inte, man kanske inte far med precis allt
som alla andra gor, man tittar ju alltid pa olika grejer. Men nér jag jamfor eleverna, jag gér ju
ibland in och vickar for de andra lararna pa skolan och da s ar det ju ofta sa har att de bara, den
har klassen ar sa duktig och i den har klassen finns det ju s& och sd manga MVG, och det ar ju
valdigt stor skillnad, men det kan ju vara att det & Montessorielever och de har ju véldigt
mycket eget ansvar liksom och det kan ju vara darfor da, men jag tror att jag ligger ganska ratt i
betyg.

Elinor berattar dven att innan den forra lararen slutade hojde hon alla elever, formodligen for
att vara snall. Detta innebar att Elinor sankte valdigt manga vid sin forsta betygsattning.

Cecilia beréttar inte hur hennes elever ligger och vet inte hur de andra skolorna ligger.

Det enda jag vet ar vad de forra lararna pa denna skola satte. Sen vet jag ocksé att &mnet som
sadant &ar det med flest VG. Det &r lika manga MVG som G. | detta betygsystem &r det ju mojligt
att en hel klass kan ha MVG.

42



Cecilia papekar att foregaende larare satte betygen hogt. Detta kan ha berott pa annorlunda
upplégg av lektionen eller att han/hon inte sett till alla delar i kursplanen:

Det 1ag hogt. Nu vet jag inte vad de hade for lektionsupplagg, de kanske var jatteduktiga larare.
Men det &r klart om man ser till (...) om man ser till (...) att de har struntat i vissa delar av
kursplanen, da forstar man ju att det kan se sa ut.

Anna svarar att hon tror att hon sétter medelbetyg:
Kring medel nastan skulle jag tro, de ligger definitivt inte dver

Britt ar den lararen som tror att hennes elever i just hem- och konsumentkunskapen ligger

over medel:
Jag tror vi ligger 1&gt i alla &mnen utom hemkunskapen... Ah det &r klart att det finns de
eleverna som absolut inte vill ha ndgot hogt betyg i hemkunskap, men 6éver lag sa ar det ganska
latt att fa hogt betyg.

5.5.4 Rekreationsamne

Intervjuerna tyder pa att de fem ldararna har nagon eller nagra erfarenheter av hem- och
konsumentkunskap i form av ett rekreationsamne. Dessa erfarenheter ter sig pa olika sétt,
vissa av lararna har egna asikter medan andra har hort asikter fran andra larare.

Anna: Jag har ju inte skriftliga prov for det ar sd manga elever som gar pé atgardsprogram och
har det jattesvart sa jag vill inte att de ska beh6va oroa sig for hemkunskapen.

Anna menar att undervisningen i hem- och konsumentkunskap ska vara lustbetonad. Hon
beréttar att hon inte har nagra prov med tanke pa att eleverna har sa mycket annat att
koncentrera sig pa. Manga av eleverna gar pa atgardsprogram och har det svart och Anna vill
inte att undervisningen i hennes &mne ska vara en last for eleverna. De ska inte behtva oroa
sig utan veta att de kan fa ett godkant.

Hk betyder lustfullt larande. Inspiration. H&r blommar eleverna upp, det blir ofta en
dominoeffekt i manga andra amnen, de far kanna att de ar bra pa nagot har, far sjalvfortroende.
Manga tycker att det ar roligt att komma hit. Skoj att ldra sig annat pa annat satt om man inte ar
s teoretisk.

Denice anser att hem- och konsumentkunskap ska innefatta ett lustfyllt larande och ndmner att
eleverna blommar upp nar de kommer till hem- och konsumentkunskapen. Det ska hjalpa upp
elevernas sjéalvfortroende och de ska fa kénna att de &r bra pa nagot. Denice sager att det ar
manga elever som uppskattar &mnet och att undervisningen skiljer sig fran de andra &mnena
som &r teoretiska. Nar en elev inte blir godkand vid ett provtillfélle berattar Denice att hon tar
provet muntligt med eleven i fraga vid ett annat tillfalle, och da blir eleven alltid godkand.
Hon menar pa att det ar latt att fa ett godkant betyg i hem- och konsumentkunskap.

Och nu vet jag ju att det ingdr ju med ekonomi och alltsd och lite lagar och alltsa
livsmedelskunskap och sana grejer och hygien och lite sa, men jag tror att for eleverna sa ar det
bara att laga mat, dom tror att det bara &r att laga med. Men det, ja det &r val det for mig. (...) ett
&mne som &r véldigt roligt.

Elinor uttrycker att hon ar medveten om att amnet hem- och konsumentkunskap innefattar

mer delar an bara matlagning. Men anser att det formodligen ar manga av eleverna som har en
bild av hem- och konsumentkunskap dar det enbart lagas mat i stort sett. Men trots att Elinor
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vet att det aven ingar delar som konsumentekonomi med flera sa ser hon dnda hem- och
konsumentkunskapen som ett roligt &mne dar det ska lagas mat.

Enligt Elinor ska lararen som hade hennes nuvarande tjanst innan att ha hojt alla elevers betyg
nar hon slutade, detta som en fin gest, vilket resulterade i att Elinor fick bdrja med att sdénka
manga elevers betyg, speciellt de som gick i skolar nio. Det framgar att Elinor tycker att det
alltid &r trakigt att sénka nagon elevs betyg; men samtidigt ar det ndgot som maste goras.

Cecilia har erfarenhet av att ménniskor runt omkring henne ofta har uppfattningen att det ska
vara mycket enkelt att fa bra betyg i hem- och konsumentkunskap. De verkar ocksa tro att allt
inom &mnet &r mycket enkelt och att det i stort sett innefattas av praktiska moment. Cecilia
tycker att det ar synd att andra méanniskor har en sadan bild av amnet.

Alla runt omkring har en férestallning om att det &r s latt att f& bra betyg i hk och att det ar sa
enkelt allt ihop, att det i stort satt bara ar praktiskt, det ar synd.

Men det &r klart, om man ser till (...) om man ser till (...) att de har struntat i vissa delar av
kursplanen, da forstar man ju att det kan se sa ut.

Innan Cecilia borjade arbeta pa skolan lag betygen hogt. Hon har en teori om att detta kan
bero pa att vissa delar av kursplanen uteblivit vilket gor det lattare att satta hogre betyg.
Undervisningen blir da koncentrerad till ett mindre omrade vilket gor att eleverna far storre
chans att bli "experter” inom detta. Men samtidigt sager Cecilia att hon inte vet om detta ar
fallet utan lararen som hade hennes tjanst forut kan ocksa ha varit jatteduktig.

Britt uttrycker att det ar ganska latt att uppnd ett hogre betyg dan G i hem- och
konsumentkunskapen:

... for man kan ju sédga att det &r relativt enkelt att fa ett bra betyg i hemkunskap, i alla fall VG
tycker jag.

Vad galler betygen 6verlag menar Britt att alla elever som ar narvarande pa lektionerna kan fa
ett G. Det kan ta lite langre tid men alla elever blir godkéanda:

Ah da G-niva kan ju alla f& som &r har inne pa det praktiska, det gar det kanske tar langre tid de
kanske far stanna kvar pa rasten men alla blir godkanda som &r har om de inte slanger sig under
bordet eller s3, sana elever har jag inte haft an, men du forstar hur jag tanker.

5.6 Sammanfattning av resultatet

Lararna som intervjuats har varierande alder, utbildning och antal &r inom yrket. Aldern
varierar fran 24 upp till 54 och utbildningen varierar fran kostekonom med behérighet i
inriktningen hem- och konsumentkunskap, hushallslararutbildning till lararutbildning med tva
amnen.

Resultatet fran intervjuerna visar pa att alla larare skiljer pd praktisk och teoretisk
undervisning. Nar lararna talar om hem- och konsumentkunskap menar de att det &r ett
praktiskt &mne och manga av dem menar pa att tyngdpunkten ska ligga vid det praktiska.
Aven vid bedémning &r det de praktiska momenten som for flera av lararna vager tyngre. Vad
géller begreppet kunskap-i-handling visar det sig att ingen av lararna anvander begreppet som
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sadant. Men tre av lararna anvander sig av kunskap-i-handling till viss del men de benamner
aldrig detta med just kunskap-i-handling.

Det visade sig under intervjuerna att lararna anvéande sig av flera olika strategier for att samla
in betygsgrundande underlag. Flera av dem anvénde samma strategier men hur de tolkade
dem kunde skilja sig nagot. Strategier som anvandes var: matris med syfte att folja elevernas
utveckling fran termin till termin, loggbok for eleverna och arbetsblad bada dessa gar ut pa att
eleverna ska reflektera kring sina insatser under varje lektion, loggbok for lararen dar lararen i
olika utstrackning skriver ner anteckningar fran lektionerna, skriftliga inlamningar, praktiska
prov och skriftliga prov i olika utstrdckning och utformning samt att samla allt underlag i
huvudet.

Tva av de fem lararna uttrycker under intervjuerna att hem- och konsumentkunskapen inte ska
bekymra eleverna da de har mycket i andra amnen. Det uttrycks att &mnet ska vara lustfyllt
och en plats dar elevernas sjalvfértroende kan vaxa och de far kdnna att de &r bra pa nagot. Att
det ar mycket matlagning kommer ocksa till uttryck. Trotts att det finns andra delar ar det
detta som dominerar undervisningen hos vissa. Medan en larare anser att ménniskor runt
omkring henne har uppfattningen att hem- och konsumentkunskap ar ett &amne dar det &r latt
att fa bra betyg och den storsta delen &r praktisk.

Betygskriterierna anvands i olika utstrdckning i undervisningen en del av lararna tar upp
betygskriterierna i borjan, en larare anvander dem hela tiden och andra férsoker fortydliga for
eleverna med egna ord eller endast vad lektionen syftar till.

Fortbildning varierade lite fran skola till skola; nagon larare har inte fatt nagon fortbildning
alls medan andra har fatt relativt mycket.

Samtal kring betygsattning forekommer i lararlagen i nagot varierande utstrackning. Hos de
flesta av lararna férekommer detta men dock inte hos alla. Det ror sig om samtal med lararlag,
samtal med andra amneslarare, malkonferenser, och samarbeten med andra hem- och
konsumentkunskapslarare pa andra skolor. Vid intervjuerna talar lararna om sina erfarenheter
vad géller samarbete med larare i hem- och konsumentkunskap fran andra skolor. Det visar
sig att lararna har olika erfarenhet av detta. Vissa har etablerat sadana samarbeten, medan det
for andra ar pa gang att utvecklas eller inte finns alls. En del av lararna har kollegor i &mnet
pa skolan de arbetar pa som de samarbetar med.

Hur betygen ligger i forhallande till andra skolor var lararna forsiktiga med att uttrycka sig
om. De flesta sa att de ligger kring medel och absolut inte 6ver. Endast en av lararna trodde
att hennes betygsattning lag dver medel.

Slutligen uttrycker alla larare nagon form av erfarenhet kring hem- och konsumentkunskap
som rekreationsamne. Alla utom en av lararna ansag att hem- och konsumentkunskap &r ett
amne som bland annat ska vara lustfyllt, ett amne som ar latt att fA G i och ett amne dar alla
blir godkanda. Den larare som inte tyckte ndgot av detta har uppfattat att det &r den bilden
som manniskor runt omkring henne har av &mnet.

45



6. Diskussion

| detta kapitel kommer l&rarnas val av strategier och likvardigheten i l&rarnas beddémning
diskuteras utifran det som framkommit i resultatet och bakgrunden. Vid citaten som foljer i
texterna nedan finns sidhanvisningar till den sidan i resultatet citatet finns med forsta gangen.

6.1 Lararnas undervisning

Har under beskrivs lararna som presenterats i resultatet. 1 Tabell 3 finns en 6verskadlig bild
over lararnas kunskapssyn och undervisning.

Britt ser sig sjalv som en kanna fylld utav kunskaper som hon ska fylla pa i eleverna, som hon
liknar vid burkar.

Jag brukar jamféra mig med en jattestor kanna med hemkunskapkunskaper i, och alla mina
elever ar smé burkar som jag ska fylla pd. Min uppgift som pedagog &r att se till att de har s&
stora hal upptill sa att jag l4tt kan halla i kunskaper... Sen géller det ju att tita burken s att det
inte rinner ut ndgonting pa fel stélle, sa det inte &r hal ngonstans utan verkligen stannar kvar dar
i burken. Och sen galler det naturligtvis att de inte satt lock pé for da &r det ju forbaskat svart att
fylla p& nagonting, eller att de inte kommer hit alls och séna saker for d gér det ju inte heller att

fylla pa. (s.25)

Denna kunskapssyn kan liknas vid den behavioristiska, enligt vilken varje individ féds som
ett oskrivet blad och bladet fylls med inverkan av andra. Alla kan lara nér inlarningen sker
med ratt paverkan (Imsen, 2006). Samtidigt som Britt har en behavioristisk kunskapssyn har
hon dven en sociokulturell inriktning da hon ser samarbete som en av de viktigaste delarna i
sin undervisning, dels samarbetet eleverna emellan, men ocksa samarbetet mellan eleverna
och henne som ldrare. Britts undervisning sker under skolar fem och sju under fasta ramar for
att i ar nio ga till att vara mer flexibel. Tyngdvikten i undervisningen lagger hon pa att ge
elever metoder for det dagliga arbetet i hemmet, sdsom matlagning, stadning och tvatt.

Hon &r en hantverkare (se Tabell 3) som under fasta ramar ger eleverna metoder for att kunna
laga mat, stada och tvétta, for att de i ar nio ska kunna anvanda dessa metoder pa egen hand.
Eleverna far da gora sina egna planeringar utifran vissa givna ramar.

Det &r sjuorna som ska gora kottbullar och da satter jag upp meny, det ska vara kokt potatis,
kottbullar och nédgonting med morotter och det kan vara ketchup eller lingon till G. VG nivan ar
om man gor lite mer om man till exempel gor sas till eller om man gér mos. D& ar det manga
elever som fragar, kan man inte f& VG om man inte tycker om sas och det ar ju klart att man kan
for det ar ju inte det som jag sétter betyg pa. Utan jag satter ju betyg pa hur du planerar ditt
sjalvstandiga arbete. (5.35

Briits bedémningsunderlag skapas genom att hon for en loggbok over alla lektioner. Infor
varije lektion far eleverna reda pa vilka kriterier som ligger till grund for ett visst betyg for den
specifika lektionen och efter lektionen antecknas vilket betyg eleven fatt. Detta kan kopplas
samman med den behavioristiska kunskapssyn som Britt har. Inom behaviorismen anvénds
beting och beldning (Imsen, 2006) och ett exempel pa en sadan lektion beskrivs ovan, nar
Britt ska laga kéttbullar med sina elever. Innan lektionen far eleverna instruktioner fér vad
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man ska gora for att fa ett G respektive ett VG. Sedan bedéms och betygssétts eleverna efter
dessa kriterier.

Elinor har en sociokulturell inriktning i sin undervisning da hon anser att eleverna lar av
varandra till exempel genom att de far gruppuppgifter att 16sa vid provtillfallen. Lararna pa
skolan tar aven fordel av varandras kunskaper genom att de har konsultation pa varandras
lektioner. Men framst &r Elinor konstruktivistisk i sitt sétt att undervisa och genom sin
loggbok kan hon hela tiden titta tillbaka pa vad varje enskild elev har presterat. Utifran detta
och de prov som hon anvénder for att kolla av sin egen undervisning, kan hon sedan planera
hur hon ska ga vidare. For Elinor ar en viktig del av hem- och konsumentkunskap att eleverna
lar sig de grundldggande metoderna. Hennes utbildning som kostekonom gor &ven att hon ar
valdigt strukturerad i sitt undervisningsuppldgg, da hon bland annat anvéander sig av
egenkontroller for elevernas stadning i koken. Elinor forklarar att egenkontroll &r nagot som
anvands i bland annat storkok for att kontrollera bade temperaturer i kylar och frysar och dven
stadning och hygien. Egenkontroll bestar av scheman som ska fyllas i varje dag, ett for stad
och ett for temperaturer till exempel, men i skolan har hon gjort detta i en férenklad form:

S& har jag satt upp scheman dér eleverna kan kryssa sig, det kanske ar bara sex Kryss, ja, torka ur
ladorna eller torka ur diskhon liksom & att gora rent redskapen eller med knivarna, eller torka av
knivmagneten eller sadar. (s.27

Elinor kan ses som en hantverkare som utifran elevernas behov undervisar med fasta ramar.
De matriser som Elinor anvander sig av vid planering och bedémning gor att hon har en bra
struktur for bedémning som gor att hon kan se vilka mal varje elev har uppnétt och &ven vad
varje enskild elev bor arbeta med for att utvecklas vidare. | Elinors bedémningsstrategier,
loggbok och matris, finns konstruktivistiska tankar om att se varje elevs kunskapsutveckling.
Loggboken skriver Elinor under lektionerna, vilket tar mycket av hennes uppmaérksamhet,
men hon tycker att det &r det bésta sattet att samla in underlag eftersom hon hela tiden har koll
pa vad varje elev presterar.

For Anna &r en viktig del av hem- och konsumentkunskapen att eleverna ska k&nna sig styrkta
och att man ska kanna en lust till att lara. Hon &r en hantverkare da hon tycker att metoderna
ar viktiga kunskaper att fa med sig, men hon &r ocksd en husmoder som talar om att
”hemkunskapen ska vara lustbetonad” (s.25) Anna har arbetsblad infor varje lektion vilket ger
eleverna en Okad flexibilitet i undervisningen. De kan sjélva bestdmma hur de vill 1agga upp
lektioner utifran de ramar som finns pé arbetsbladet.

Anna har ett konstruktivistiskt satt att se pa inlarning, hon forsoker att méta varje elev och
tillgodose just dennes behov. Hennes undervisning med bland annat arbetsbladen hjalper
eleverna att sjalva skapa och konstruera kunskap.

Denice berattar om att hon ser hem- och konsumentkunskapen som ett amne dar eleverna far
kunskaper om hur man skapar en trevlig maltid och vad maten betyder for gemenskapen. Hon
ar en husmoder som har eleverna som utgangspunkt i sin undervisning. Eleverna maste tillatas
att prova sig fram och lektionerna ska vara ett tillfalle dd de kanner att det ar tillatet att
misslyckas:

Eleverna behdver inte lyckas varje gang utan de ska fa lov att prova och misslyckas (s.27).

Denice vill inte ha alltfor detaljerade genomgangar i borjan av lektionen. Hon ger istéllet tid
for eleverna att stalla sina fragor. Hon tycker att det ar intressant att se eleverna i olika
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gruppkonstellationer och har en sociokulturell inriktning i undervisningen och menar att
eleverna lar och sporrar varandra pa olika satt beroende pa vem de arbetar med:

Elever kan hoja varandra, tva svaga som jobbar ihop gor att den ena tvingas héja sig nagot.
Ibland &r nagon elev sjalv ocksa, det ar ocksa intressant att se elever arbeta sjalva. Tre fungerar
sallan, da blir en passiv. (s.27)

Denice har ingen speciell strategi i hur hon gar till vaga for att samla in sitt underlag for
betygsséttning, hon séger sig ha allt i huvudet. Fér henne handlar &mnet om att eleverna ska
trivas och vara lustfyllt och bedémningen av eleverna far ingen stor plats i undervisningen.

Cecilias undervisningssétt passar in under det fenomenografiska synséttet, dar grundtanken &r
att eleverna har olika satt att tillgodogora sig kunskap. For att na sa manga som mojligt
varierar hon sin undervisning med olika moment, teoretiska och praktiska, dar bada delarna
har samma relevans. Som en hushallare talar Cecilia om hur alla de val vi gor paverkar bade
lokalt och globalt och hon ser hem- och konsumentkunskapen som en helhet dar alla delarna
hénger samman.

Hennes undervisning handlar inte bara om att hushalla med de ekonomiska resurserna utan
ocksa om att hushalla med jordens resurser och att eleverna ska fa kunskaper om hur deras val
i vardagen aven paverkar andra delar av vérlden. Cecilia har en fast struktur pa sina lektioner,
men eleverna far en okad flexibilitet och far vara med och paverka den undervisning de ska fa
genom loggbdcker och utvarderingar. Cecilia har flera olika sétt att beddma eleverna, hon
anvander sig utav loggbok bade for sig sjalv och for eleverna. Skriftliga och praktiska prov ar
ocksa underlag for bedémning.
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Tabell 3 En 6versikt dver de intervjuade lararnas undervisningssatt, kunskapssyn och vilken
idealtyp de kan beskrivas som.

Anna Britt Cecilia Denice Elinor
Idealtyp Hantverkare/ Hantverkare ~ Hushallare Husmoder Hantverkare
Husmoder
Undervisnings- Mot okad Fastaramar/ Mot tkad Med eleverna Fasta ramar
Strategi flexibilitet Mot 6kad flexibilitet som
flexibilitet utgangspunkt
Kunskapssyn Konstruktivistisk  Behavioristisk/ Fenomeno- Sociokulturell Sociokulturell
Sociokulturell grafisk inriktning inriktning

6.2 Strategierna i jamférelse med tidigare forskning

De olika strategierna som anvands av de fem l&rarna vid insamling av betygsunderlag ar
loggbok for elever, arbetsblad, matris och loggbok for lararen, att ha all information i
huvudet, skriftliga inlamningar, praktiska prov och skriftliga prov. Dessa kommer som féljer
att diskuteras i jamforelse med den tidigare forskning och de tidigare teorier som tas upp i
bakgrunden.

6.2.1 Loggbok for eleven och arbetsblad

En fordel som kommer med loggbok for elever och arbetsblad som strategier &r
elevmedverkan; eleverna far i stor utstrackning sjéalva reflektera kring vad de har upplevt
under lektionerna. Pa sé satt kan de skapa sig en uppfattning om helheten i amnet pa ett annat
sétt eftersom de blir mer delaktiga genom att utvérdera sig sjalva kontinuerligt.

| bakgrunden beskrivs sjalvbedomning utifran de Ron och Feldts (2006) modell som finns att
hamta i provbanken. Det verktyget ar skapat sa att varje elev ska kunna félja och bedéma sin
egen arbetsinsats. Sjalvbedémning pa detta sétt tror de Ron och Feldt (2006) ska kunna hjélpa
elever att utveckla sitt eget larande istéllet for att hitta brister. Materialet bestar av en fardig
mall eller ett formulé&r som larare och elev har varsitt utav, eleven fyller i sitt och lararen sitt
och sedan jamfors dessa vid till exempel utvecklingssamtal. | resultatet skrivs om loggbok for
elever och arbetsblad och dessa tva strategier for insamling av betygsunderlag ar en form av
sjdlvbeddomning. Den stdmmer inte riktigt 6verens med den metoden de Ron och Feldt (2006)
beskriver. Men det ar anda en form av sjalvbedomning dar eleverna far reflektera kring sin
egen insats. Léararen till eleverna som for loggbok skriver sjalv en loggbok som skulle kunna
jamforas med det eleverna har skrivit vid exempelvis utvecklingssamtal. Detta stammer till
viss del 6verens med det material de Ron och Feldt (2006) tagit fram.

Vidare kan ifragasattas att loggboken for eleverna enbart anvands nar tiden racker till, det vill
sdga att det tar ganska lang tid for eleverna att fora ner detta pa papper. Eftersom eleverna ska
fora ner loggboken pa papper efter de genomfort lektionen réacker inte tiden alltid till. Detta
bidrar till att det inte blir ndgon kontinuitet i anvandandet av loggboken for eleverna.
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Arbetsbladet daremot anvénds varje lektion och innefattar flera moment, vilket innebar att
eleverna inte bara far tid att skriva ner i slutet av lektionen utan hela lektionen bygger pa
arbetsbladet. Alltsa far arbetsbladet storre relevans for elevernas utveckling an vad loggboken
far.

6.2.2 Matris och loggbok for lararen

| resultatet framkommer att matris som strategi ar mycket anvédndbar, med ett stort
anvandningsomrade. Det ar till exempel en fordel nar en uppfoljning av en elevs utveckling
fran termin till termin vill géras. Den &r anvandbar att ha till hands nér en elev anser sig vara
vard ett hogre betyg, det ar da enkelt att visa vart eleven ligger, betygsmaéssigt just nu, och vad
eleven skulle behdva utveckla for att uppna det 6nskade betyget.

... & s pa deras utvecklingssamtal s& har man ringat in da, (visar pa pappret hur man ringar in
den nivan som eleven nétt upp till), & s& med en ny farg for varje termin da, s& som dom, vart
dom ligger ungefér da. Och sa ar det mellan, sa ringar man emellan d& om de ligger pa vag mot
nagot betyg eller sa. (s.31)

Vid utvecklingssamtal kan matrisen anvandas for att pa ett enkelt sétt illustrera elevens
utveckling for eleven och hans/hennes foraldrar. Men ocksa for att visa vilken niva eleven
ligger pa for tillfallet och vad eleven kan gora for att fortsatta utvecklas ytterligare.

Loggbok har i resultatet visat sig vara en mycket anvandbar strategi for att samla in
betygsunderlag. Dels for att den kan ge utforligare och djupare information om varje elev men
ocksa for att den kan forse lararen med information langt efter intraffade handelser.

Och det &r svart att sitta och forsvara ett betyg nar nagon kommer och sager att jag vill ha ett
hogre betyg. Da &r det s& himla bra att ha, ja men du gjorde inte da, ja for de har ju vissa chanser
och kunna, till exempel om man séager plocka ut diskmaskinen, sa ar det séna som ligger mellan
VG och MVG liksom. (5.34)

En fordel med loggbok &r som framkommer i citatet ovan ar att den kan plockas fram nar den
behdvs, exempelvis nér en elev kommer och vill ha ett hogre betyg. Loggboken ar ocksa till
stor anvandning vid forsvar av betyg pa en betygskonferens eller under ett utvecklingssamtal,
eftersom stdd finns att hdmta i anteckningar, och specifika exempel kan ges.

Matris och loggbok for lararen &r en form av beddmning som till viss del passar in under den
formativa bedémningen. Med anledning av att det &r processen som enligt Korp (2003) ska
sta i centrum vid den formativa bedomningen. Vilket bada dessa strategier kan folja pa ett
nara satt.

Som Kijellstrom (2005) papekar kan matriser se olika ut beroende pa vad det ar som ska
beddmas och dven inom vilket dmne. Som resultatet visar ar matrisen i detta fall till for att
folja elevernas utveckling och hjalpa eleverna att utvecklas vidare. Gallande loggbok som fors
av lararen visar resultatet att det finns olika satt att fora dessa pa och det sétt som passar bast
in i den formativa bedomningen ar att skriva utforligt under lektionerna men ocksa att fora
sma anteckningar efter lektionerna. Detta beror pa att processen kommer mer i fokus dn om
lararen enbart skriver ner ett betyg pa varje lektion. Sjalvklart kan loggboken vara mycket
anvandbar &ven om ldraren enbart skriver ner betyg men det finns stérre chans att kunna
atergd och se processen i en logghbok som ar mer utforlig. Aven nar det kommer till att hjalpa
eleverna att utvecklas eftersom det pa ett enkelt satt gar att ta fram exempel for eleverna.
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Malet med den formativa bedomningen r att eleven sjalv ska andra sitt beteende, utveckla sin
egen formaga att utvardera sin behallning, utveckla sina larandestrategier, for att darigenom
oka sin kunskap (Korp, 2003). Chansen att uppna detta ar storre om loggboken ar utforligt
skriven och om matrisen tillsammans med arbetsplanen kan illustrera elevens utveckling.
Matrisen visar hur eleven utvecklats och loggboken kan ge exempel pa specifika situationer
kan starta en tankeprocess hos eleven vilket kan hjélpa honom/henne att utveckla sina
larandestrategier.

Det finns ocksa nackdelar som kan félja med matris som strategi, nar alla larare pa skolan
utformar en matris i sitt &mne. Detta medfor att larare som ar ensamma om sitt &mne far
utforma denna matris ensamma vilket leder till att matriserna kan se véldigt olika ut fran &mne
till &mne.

Jag har gjort denna sjalv. Dom ska inte utarbetas sjalv, eller det &r ju alltid rektorerna som gar
igenom dem sen och sé. (s.31)

Eftersom matriserna pa skolan som presenteras i resultatet ar utformade efter kursplaner med
betygskriterier och mal kan detta innebara att de olika lararna tolkar dessa pa olika satt. |
resultatet presenteras att rektorn pa skolan dar matris anvands maste godkanna alla matriser
innan de i praktiken anvands. Detta kan dock bidra till att skapa en storre enhet hos de olika
matriserna.

Att det finns nackdelar galler &ven loggbok som strategi da eleverna kan kénna sig stressade
och iakttagna om lararen hela tiden skriver ner det mesta de gor under lektionen. Detta kan
istallet bidra till att eleverna presterar samre. Vilket innebar att det ar en avvagning som maste
goras vad galler nar loggboken ska skrivas ner och vilket satt som hjélper eleverna till storst
utveckling.

6.2.3 "Allt i huvudet”

Att behélla all information och alla handelser i huvudet kan vara en svar uppgift att klara,
speciellt med tanke pa att en larare traffar manga olika elever och klasser varje dag. Som
ndmns i bakgrunden ar hem- och konsumentkunskap det minsta amnet vilket innebar att
lararen inte traffar samma elever lika kontinuerligt som i andra &mnen. Vissa klasser har hem-
och konsumentkunskap en gang varannan vecka vilket forsvarar lararens arbete nar det galler
att samla in underlag. Skrivs inte ndgonting ner innebér det att lararen kan fa det svart nar
betygen ska forsvaras, det kan ocksa innebara en svarighet i att satta betyg pa eleverna,
eftersom det inte finns nagot material att ga tillbaka till.

6.2.4 Skriftliga inlamningar, praktiska prov och skriftliga prov

Resultatet visar pa att anledningen bakom anvandningen av skriftliga inlamningar skiljer sig
nagot lararna emellan. Att anvanda skriftliga inlamningar i syfte att hoja vissa elevers betyg
kan eleverna emellan ses som orattvist eftersom alla elever inte far samma chans nar endast
vissa valjs ut for detta. Annars visade det sig att skriftliga inlamningar anvandes fran vecka
till vecka i form av laxforhor.

Om nagon ar mellan ett betyg kan jag ge dem det hogre om de ar jatteduktiga teoretiskt. Jag ger
dem extra uppgifter s att de ska klara det hogre betyget. (s.34)
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Det som kan diskuteras ar att de elever som far laxa varje vecka och ett laxforhor far samma
mojligheter medan de som blir utvalda att gora en skriftlig inlamning i syfte att hdja betyget
blir privilegierade.

Né&r varje lektion &r ett praktiskt prov kan eleverna k&nna press och bli stressade Over att
behdva gora valdigt bra ifran sig varje gang. Detta kan leda till att vissa elever kan kanna sig
lasta och inte vagar ta initiativ. De elever som inte har praktiska prov varje lektion kan
slappna av mer och kanna att det finns utrymme att gora fel ndgon gang utan att det behéver
betyda nagot.

Praktiska prov har jag hela tiden, steka, koka, baka, frasa hela tiden (....) varje tillfalle &r ett
praktiskt prov skulle man kunna séga. (s.35)

De elever som far planera sina praktiska prov sjalva utifran vissa ramar far chansen att
utvecklas mer dn de som har praktiska prov varje lektion dar lararen redan har bestdmt vad
som ska goras. Cullbrand och Petersson (2005) skriver att utbildningen ska strdva mot att
eleven ska utveckla skicklighet i att organisera, arrangera och utféra verksamheterna som sker
i hushallet, detta ska ske bade sjalvstandigt och i grupp tillsammans med andra. | samband
med detta ska eleven utveckla ett reflekterande forhallningssétt till sina handlingar (lbid).
Eftersom eleverna blir tvungna att ga igenom hela processen till exempel att tanka pa de olika
valen, vad som ska kopas hem och vad det kostar, blir det som namns ovan uppnaeligt. Nar
lararna sjalva planerar de praktiska proven missar eleverna vissa delmoment i processen, till
exempel mojligheten att gora val.

Skriftliga prov anvands bland annat med anledning av att det &r latt att méata resultaten. Fragan
ar hur mycket eleverna lar sig pa att skriva prov. Anledningen till att prov anvands visar sig i
resultatet bland annat bero pa att det ar latt for lararen att mata, vilket verkar vara en
huvudanledning till att prov anvands. Detta &r inte en tillrackligt bra anledning till att prov
anvands; de bor endast anvandas om de hjélper eleverna att uppna malen i &mnet som finns i
kursplanen.

Jag har cirka 2 prov/termin. Prov ar latt att méata, men tar absolut inte allt pa det. (s.36)

Skriftliga prov anvands ocksa for att lararen ska veta vad som har gatts igenom under
terminen men dven under tidigare terminer. Detta hjalper lararen att planera och ga igenom
vissa moment ytterligare om det behovs:

...det ar liksom mer for att man ska fa in, veta att man jag sjalv har fatt med det hér, jag har lart
ut, eller jag har gétt igenom det har och jag har har fatt med det som dom antagligen har lart sig
om det liksom och det bara vart da for att fa in konsumentekonomibiten liksom. (s.36)

Det anvands ocksa skriftliga prov for att fa in vissa moment som lararen tycker r svara att fa
in i undervisningen annars. Ett sadant exempel & konsumentekonomi, om ett prov har gjorts
pa omradet &r det avklarat.

Alla dessa tre anledningar till att skriftliga prov anvands kan tolkas som att de anvands for att
det ar latt for l&raren.

| bakgrunden beskrivs att vid summativ bedomning rangordnas elevernas prestationer eller sa

anvands nagon form av betygssystem (Korp, 2003). Korp (2003) beskriver att det
grundlaggande syftet med summativ bedémning ar att fa en sa stor tillforlitlighet som majligt
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gallande bilden av elevens larande i forhallande till undervisningsmalen. For att darigenom
kunna vardera och tilldela ett betyg eller nagon form av omdome. P& denna bedémningsmetod
passar strategierna som namnts ovan in; skriftliga inlamningar, praktiska prov och skriftliga
prov. Vid samtliga av dessa strategier 6nskas en rangordning av elevernas prestationer goras i
ett betygssystem och i resultatet ndmns att skriftliga prov anvénds for att de ar latta att
bedéma. Praktiska prov skiljer sig dock lite eftersom de har lagts upp pa olika satt; de som
eleverna sjélva far vara med och planera passar mer in under formativ bedémning, eftersom
eleverna da far en annan mojlighet att utveckla sig.

6.3 Likvardig bedémning

En kritik mot det nya betygsystemet har varit betygens likvéardighet. Nedan diskuteras detta
utifran kunskap-i-handling och styrdokumenten. | resultatet framstar uppfattningar av hem-
och konsumentkunskap som nagot av ett rekreationsamne vilket ocksa kommer diskuteras.

6.3.1 Kunskap-i-handling

Inom l&rarprogrammets inriktning hem- och konsumentkunskap podngteras tydligt att hem-
och konsumentkunskap inte ar ett praktiskt &mne. | amnet ska istallet kunskap-i-handling
anvandas, dar teoretisk kunskap och praktisk kunskap vévs samman till en helhet. Kunskap-i-
handling handlar om att forsta pastaenden, begrepp och sammanhang, en helhetskunskap
inom den verksamhet som man ror sig i (Molander, 1993). Endast en av de l&rare vi intervjuat
talar om hem- och konsumentkunskap som en helhet dar det inte finns nagon skillnad pa teori
och praktik. Istallet samverkar de tillsammans och bada delarna ar lika relevanta vid
beddmningen av eleverna. Lararen, Cecilia, talar om kunskap-i-handling, utan att hon
anvander det begreppet. De fyra 6vriga lararna beskriver sitt &mne som ett praktiskt &mne och
vid beddmning av eleverna &r det &ven den delen som véager tyngst. Cecilia & medveten om
att synen pa hennes amne ar att det bara handlar om det praktiska:

Alla runt omkring har en forestéllning om att... det i stort satt bara &r praktiskt, det &r synd.
(s.29)

Hon poangterar dven att risken med den synen &r att vissa delar i kursplanen da inte behandlas
i undervisningen, och att det da blir lattare att satta de hogre betygen.

Tva av ldararna som uppfattar hem- och konsumentkunskap som ett delat @mne mellan
praktiskt och teoretiskt uttrycker trots detta tankar som kan liknas vid kunskap-i-handling. De
anvéander fortfarande teori och praktik nar de beskriver sin undervisning men i det som
beskrivs finns tankar om att det inte langre finns en skillnad mellan dessa tva. Britt talar om
nagonting mittemellan teori och praktik och det & den delen av hem- och
konsumentkunskapen som hon stravar efter att eleverna ska uppna:

Man kan dela in hemkunskapen i tre delar, en praktisk del, men da kan det ju inga... och s en
ren teoretisk det och det som &r dar mittemellan dar man kan anvanda sin teoretiska kunskap i
det praktiska, och det ar ju det jag syftar till (s.29)

Anna bendmner &ven hon hem- och konsumentkunskap som ett praktiskt &mne. Men nér hon
bedémer elevernas praktiska kunskaper sa tittar hon dven pa hur de reflekterar teoretiskt:
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Da har jag det praktiska dar jag ser hur de samarbetar, jag tittar pd formagan att ta egna beslut
och formagan till att utveckla sig sjalv bade praktiskt och teoretiskt, det ar viktigt hur de tanker.
(s.29)

Begreppen teori och praktik anvands fortfarande i skolan men i undervisningen tillampas
kunskap-i-handling utan att uttryckas.

Ar det sd att det gamla sattet att skilja pa teori och praktik hanger kvar bara for att det ar
begrepp som anvants lange och innebdrden av orden dr kdnda, medan undervisningen i sjalva
verket har forandrats? Britt talar till exempel om det som ligger mittemellan teori och praktik,
och att det a den delen av hem- och konsumentkunskapen som man stréavar efter i
undervisningen. Anna talar om hur hon i den praktiska biten kollar pa hur eleverna anvéander
sig av bade teoretisk och praktisk formaga.

6.3.2 Rekreationsamne/det ar latt att fa G

| resultatet framkommer att hem- och konsumentkunskap av manga uppfattas vara ett &mne
som &r latt att fa ett godkant betyg i och aven enkelt att undervisa i. En av lararna sager sa har

I resultatet:
Jag har ju inte skriftliga prov for det 4r sd manga elever som gar pa tgardsprogram och har det
jattesvart s jag vill inte att de ska behdva oroa sig for hemkunskapen. (s.43)

Det innebér att hem- och konsumentkunskapen blir nagon slags tillflyktsort dar eleven kan
vila upp sig infor de andra @mnena. Nagra av de intervjuade lararna menar att det ska vara ett
lustfyllt &mne och klarar inte eleven att fa godkant pa ett prov ar det ingen fara for de blir
alltid godkanda till slut i alla fall. En av lararna talar att nar eleverna inte far godkant pa ett
prov tar hon det muntligt, da blir alla godkénda. Detta kan tolkas som att eleverna inte
behdver anstranga sig sarskilt mycket for att uppna godkant.

Enligt Lé&rarnas riksférbund (2007) syftar grundskoleutbildningen enligt skollagen till att
elever ska fa de kunskaper och fardigheter samt skolning de behdéver for att kunna delta i
samhallslivet. Grundskoleutbildningen ska ocksa ligga till grund for vidare utbildning. Om det
som har framkommit i resultatet kring hem- och konsumentkunskap som &mne vdgs mot det
som skollagen sager om grundskoleutbildningen innebar det att eleverna gar miste om
kunskap. Om det tas latt pa amnet hem- och konsumentkunskap far inte eleverna med sig de
kunskaper som de behdver dels for att studera vidare och dels for att delta i samhaéllslivet.

Som namns i bakgrunden ar det dessa tre syften som hem- och konsumentkunskapen ska utga
ifran:

e ge kunskaper om samspelet mellan hushall, samhélle och natur for att eleven ska kunna
mota forédndring, ta ansvar och agera.

e att ge erfarenheter och forstaelse av de dagliga handlingarnas och vanornas betydelse for
ekonomi, miljo, hélsa och véalbefinnande.

e  att ge beredskap for att leva och agera tillsammans i ett samhalle med mangfald (s.8)

Som resultatet visar ar det en av lararna som berdattar att eleverna fick héga betyg innan hon
overtog tjansten. Hon tror att detta kan bero pa att delar av kursplanen kan ha utelamnats.

Men det &r klart, om man ser till (...) om man ser till (...) att de har struntat i vissa delar av
kursplanen, da forstar man ju att det kan se sa ut. (s.44)
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Men eftersom det inte finns nagra bevis for detta ar det enbart spekulationer. Om delar av
syftet i hem- och konsumentkunskap lamnas ute forsvinner amnets helhet och det blir inte
mojligt for eleverna att se hur allt hanger ihop. De far svart att se hur hushallets olika val
aterspeglas pa samhallet, miljon och andra lander.

6.4 Styrdokumenten

Styrdokumenten ska ligga till grund for en likvardig bedémning och utifran dessa ska alla
skolor ska gora en egen lokal kursplan. Kunskaperna ska vara likvardiga men innehallet kan
variera skolorna emellan. Eftersom eleverna ska motas dar de befinner sig och kursplanen ska
utformas efter elevernas behov och forutsattningar ser innehallet olika ut pa skolorna eller i
kommunerna. Selghed (2006) menar pa att det & nodvandigt for lararna pa skolan att lokalt
diskutera vad olika kvaliteter i kunnandet kan innebéra for att kunna formulera kriterier for
betyget G. Vidare menar Selghed (2006) att detta kan innebara svarigheter eftersom
tolkningarna skiljer sig fran skola till skola landet Gver.

6.4.1 Samarbete

Av resultatet framkommer det att fyra av fem av de intervjuade ldararna har ndgon att samtala
kring betygsattning med, antingen i lararlag pa skolan eller med en annan hem- och
konsumentkunskapslarare. Tva av lararna har kontakt med och traffar andra hem- och
konsumentkunskapslarare pa andra skolor i omradet. For en av dessa larare blir utbytet inte
riktigt vad det kunde vara eftersom hennes skola &r en friskola, dar undervisning och
bedémning skiljer sig fran den kommunala skolan. P& Montessoriskolan, vid tiden for
intervju, ar intresset for att samlas och samtala kring betygsattning lagt.

Skolorna stravar efter att ha likvéardig beddmning, for att det skall kunna vara ett faktum &r det
nodvandigt att &mneslarare fran olika skolor traffas och diskuterar kursplaner. Pa intervjuerna
kom det fram att det ar efterstrdvansvéart att ha ett utbyte. Som hem- och
konsumentkunskapslarare ar man ofta ensam och da kan det vara bra att ha nagon att bolla
idéer samt diskutera betygsattning med. Av intervjun framkom det att lararen som &r anstalld
pa en friskola, inte far delta i moten som kommunala skolor har. Detta gor att hon blir extra
ensam, speciellt om man undervisar i ett litet &mne som hem- och konsumentkunskap. Vidare
uttrycker hon att hon vill traffa en hem- och konsumentkunskapslarare att samtala kring betyg
med:

Jag hoppas att det blir ngonting av nagot slag. For det &r ju alltid bra, man tanker ju inte alltid
bast sjlv, det ar ju alltid skont att fa andras asikter och sa. (s.40)

Av intervjuerna framkom det att det varierar lite hur lararna pa skolorna samtalar kring betyg i
lararlagen. Nar det géller att samtala om amnet valjer de flesta att samtala med amneslarare. |
lararlagen tar man upp det som handlar om att en elev inte nar upp till ett visst betyg,
malkonferenser. P4 Montessoriskolan verkar lararna inte diskutera betyg dverhuvudtaget:

Nej vi samtalar inte om betygskriterier. Det &r fruktansvart daligt... for de andra &r ju s& vana
vid det, de har ju sakert haft sant for tre ar sen kanske, innan man kom. (s.40)

Tva av fem larare uttrycker att de upplever att deras elever ligger under medel i betyg i

forhallande till andra skolor. Britt séger att hon tror att de ligger 6ver, Denice och Anna sager
att de inte har nagon uppfattning om hur deras elever ligger i forhallande till andra skolor,
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Cecilia och Elinor berattar att lararna som var anstillda fore dem satte hdga betyg. Elinor
séger att hon fick borja med att sénka alla, vilket inte kandes kul. Vidare séger att hon tror att
hennes elever ligger ratt till i och med att hon kollar dem varje lektion och att hon tittar pa
olika kunskaper. Pa fragan om hur hon tror hennes elever ligger i forhallande till andra skolor
svarar hon:

Jag tror nastan de ligger lagre, eller jag tror i alla fall det ligger valdigt rétt i och med att jag
kollar dem varije lektion och skriver ner. Sen vet jag inte, man kanske inte far med precis allt
som alla andra gor, man tittar ju alltid pa olika grejer. (s.42)

Att tillsammans med andra larare diskutera och bolla idéer gor att nya tankar skapas.
Samarbete med andra @mnesldrare &r en forutsattning for att likvéardighet i betygsattning ska
kunna vara mojlig.

6.4.2 Tydlighet for eleverna

Genom skolundervisningen ska elever fa de kunskaper och fardigheter de behdver for att
kunna delta i samhéllslivet. Utbildningen ska ocksa ligga till grund for vidareutbildning i
framtiden och for att detta ska kunna ske far eleverna betyg, vilka bygger pa styrdokumenten.
Betygsattning sker utifran specifika kriterier for varje amne (Lérarnas riksférbund, 2007).

Hur presenteras da dessa dokument for eleverna? Resultatet har visat att av de larare som vi
har intervjuat tar fyra av fem larare upp styrdokument och betygskriterier pa ett eller annat
satt. Nagra tar upp dem i borjan av terminen och innan nya arbetsomraden paborjas. Tva av
lararna har med utdrag ur kursplanen pa arbetsblad, for att eleverna ska koppla till kursplanen.
Den larare som inte tar upp styrdokument och betygskriterier ar noga med att eleverna i ar
nio, som for sitt forsta betyg i amnet pa hostterminen i ar nio, blir medvetna om vad lararen
tittar pa just den lektionen och vad som &r viktigt. Lararnas riksforbund (2007) beskriver, for
att elever och foraldrar ska ha majlighet till inflytande och paverkan ar det &ar det en
forutsattning att skolan ar tydlig i fraga om mal, innehall och arbetsformer. En larare uttrycker
en 6nska om att eleverna ska bli annu mer insatt i kriterierna, da hon ser att manga inte forstar
vad de handlar om. Detta innebar att lararna kan bli &nnu mer tydliga for eleverna vid sin
presentation av styrdokumenten.

Till bakgrund av Skolverket (2001) bor elever vara val medvetna om vad de ska ldra sig och
pa vilket satt. Skolverket (2001) menar att lararen i varje klass maste tolka och konkretisera
kursplanen. Kursplanen lamnar utrymme for elever och larare att vélja innehall och
arbetsmetoder for att na malen. | bakgrunden beskrivs ocksa att lararen tillsammans med
eleverna ska planera och utvardera undervisningen med utgangspunkt hos elevernas
forutsattningar. Ett exempel pa hur lararen kan vara tydlig for sina elever &r lararen som
anvander sig av loggbok och matris. Tydlighet ar en forutsattning for att malinriktat larande
ska ske.

6.4.3 Fortbildning pa skolorna

En av de fem l&rarna berattar att skolan ordat med utbildning for skolans larare, en utbildning
som pagatt i fyra, fem ar. En annan larare har gatt pa en forelasning. Tre av lararna har inte
blivit erbjuden vare sig forelasning eller utbildning, men en av dessa har gatt pa utbildning
utanfor skolan pa egen hand. Anna sager sa har:

56



Det ar synd med det, de satsar inte pA hemkunskapen lika mycket som andra amnen. (5.39)

Svaren skiljer sig. Den ena lararen svarar att de haft mycket utbildning, den andra menar att
det inte satsas sa mycket pa hem- och konsumentkunskapen. | det svaret framkommer det inte
om det handlar om amnet 6verhuvudtaget. Nagra av de larare som vi har intervjuat utbildade
sig nar Lgr 80 anvandes vilket gor att de kan ha svarighet att vid betygsattning anvanda Lpo
94. Det ar viktigt att skolorna anordnar utbildning for sina anstéllda, vilket det finns behov av.
Det &r inte bara de olika betygsstegen som skiljer sig i det nya betygsystemet, utan hela
kunskapssynen.

6.4.4 Egna kursplaner

Varje skola skall utveckla sin egen lokala kursplan, eftersom undervisningen ska anpassas
efter elevernas behov och tidigare erfarenheter. Lararna pa skolan ses som bast lampade till att
gora en kursplan som anpassar sig efter elevernas behov. Det positiva med att utforma en
egen kursplan ar att, som vi skrev ovan att lararen kan anpassa den efter elevernas
erfarenheter och behov. Léraren blir ocksa expert pa kursplanen eftersom hon eller han har
utformat den. Ju mer l&raren arbetar med kursplanen desto mer fértrogen blir lararen med vad
undervisningen ska innehalla. Eleverna far vara med och ta fram arbetsformer som ska
foregas, alla lar pa olika sétt och har olika behov, varfor detta ar bra.

Det negativa med att varje skola ska ta fram egna kursplaner kan vara att lararna tolkar
styrdokumenten pa olika satt, vilket gor att de lokala kursplanerna kan skilja sig mycket
mellan olika skolor. Malen som eleverna ska uppnd dr de samma, vilket innebar att
kunskapsmalen ar de samma skolorna emellan, det som skiljer &r arbetsmetoder och innehall.
Dar i kan en del av kritiken ligga, att det kan vara “lattare” att fa ett hogre betyg pa en skola
jamfort med en annan skola. En skola kan valja innehall och arbetsformer som uppfattas som
ett enklare satt att na ett visst betyg.

En annan negativ aspekt ar att pa de skolor dar det ar outbildade larare som inte har kunskap i
att gora kursplaner och vad amnet skall innehdlla. Far de inte nagon hjalp med att ta fram en
kursplan for amnet ser vi det som en svarighet att i vad amnet ska innehalla.

6.5 Metoddiskussion

Val av metod kan paverka vilket resultat undersokningen far och aven hur vél syftet besvaras.
Har under foljer en diskussion kring var valda metod, intervju. Darefter en diskussion hur
undersokningen kunde ha gjorts annorlunda vid val av annan metod, som enkét eller
observation.

6.5.1 Intervjudiskussion

Enligt Patel och Davidsson (2003) ar det flera faktorer som kan spela in pa utfallet av den
genomforda studien, bland annat val av dokumentation, intervjuarens kroppssprak, platsen
intervjun &dgde rum pa och huruvida intervjupersonen traffats innan. Till denna studie valdes
bandspelare att anvandas som dokumentationsverktyg for att en sa korrekt transkribering och
tolkning som mojligt skulle kunna gdras av det insamlade materialet. Som ndmns i kapitel 4.6
ar det viktigt att informera intervjupersonen om att bandspelare kommer att anvandas under
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intervjun. Trost (2005) poédngterar att bandspelare ibland kan uppfattas som ett stérande
moment. Vilket ar en anledning till att det &r viktigt att informera om att en bandspelare
kommer att anvandas. Eftersom bandspelare kan vara ett bra stod for intervjuaren pa grund av
att det kan vara svart att hinna med att anteckna allt som sags, vilket kan leda till att viktiga
delar faller bort. Under de genomférda intervjuerna valdes darfor att placera bandspelaren
nagot skymt for intervjupersonen. Det visade sig ganska snart att vissa storde sig pa
bandspelaren till en borjan genom att de ofta tittade pa den, men den glémdes relativt snabbt
bort.

Eftersom intervjupersonerna var kanda sedan tidigare for forfattarna kan detta ha bidragit till
att ett annat resultat uppnaddes. Detta med grund i att intervjupersonerna kan ha kant sig mer
bekvama i situationen och aven intervjuaren. Detta kan ha bidragit till en mer djupgaende
intervju, da bade intervjuperson och intervjuare inte behdvde fundera sa mycket Over
situationen som sadan.

Platsen for intervjun beskriver Patel och Davidsson (2003) som en faktor som i viss man har
inverkan pa utfallet. Med detta i atanke valdes att bestka lararna pa deras arbetsplatser i den
man det var genomforbart. Nar inte detta var mojligt valdes en plats som var neutral for bada
parter exempelvis ett café. Detta for att skapa en for intervjupersonerna sa trygg miljo som
mojligt sa att de inte skulle fokusera s& mycket pa var de var utan mer pa sjalva intervjun och
svaren. En av intervjuerna genomfordes pa ett café vilket kunde ha varit en nackdel i den
mening att manniskor runt omkring kunde utgéra stérande moment. Med tanke pa detta
valdes ett café dar det var mojligt att sitta mer avskilt. Pa grund av diverse svarigheter sa som
tidsbrist och svarighet att hitta intervjupersoner genomfordes en av intervjuerna pa telefon
men den spelades in som de Ovriga.

Innan undersékningen genomfordes diskuterades om en eller tva intervjuare skulle genomfora
intervjuerna. Trost (2005) beskriver att det kan vara fordelaktigt att vara tva eftersom tva
personer kan uppfatta mer &n en person. Trost (2005) anser att tva personer ocksa kan fa
intervjupersonen att k&nna sig obekvadm och underldgsen. Med detta i beaktning valdes att det
skulle vara en intervjuare vid varje intervju, men samma person genomforde inte alla
intervjuer, pa grund av att alla ville prova pa att intervjua. En av intervjuerna genomfordes
med tva intervjuare, dar endast den ena skotte intervjun och den andra satt med och lyssnade.
En nackdel med telefonintervjun var att ljudinspelningen inte blev av lika hog kvalitet som de
andra pa grund av storningar i telefonen. Kroppsspraket ar en faktor som enligt Patel och
Davidsson (2003) kan vara avgorande for intervjuns utfall, vilket har tagits i beaktning pa det
satt att gester av olika slag har undvikits i mojligaste man under intervjuerna. Den intervju
som genomfordes pa telefon paverkades inte utav detta.

Eftersom urvalet inte &r representativt for nagon storre grupp har inte generella slutsatser
kunnat dras med utgangspunkt i materialet. Detta kan ses som en nackdel men eftersom detta
inte var malet med studien har det ingen betydande roll. Studiens syfte var att djupare
undersoka larares tankar kring betyg och bedémning 1 grundskoledmnet hem- och
konsumentkunskap vilket har kunnat uppnas med metoden intervju.

6.5.2 Diskussion kring andra metoder

Istallet for en kvalitativ metod, som intervju, hade enkat som ar en kvantitativ metod kunnat
valjas for genomforandet av studien. Fordelen med enkat ar att det ger mojlighet till ett storre
urval vilket gor att mer generella slutsatser kan goras i resultatet, om urvalet ar representativt.
Eftersom hem- och konsumentkunskap &r skolans minsta amne, finns det i jamforelse med
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andra &mnen fa larare som undervisar i &mnet. Att hitta ett representativt urval av hem- och
konsumentkunskapslarare blev darfor svart, eftersom det skulle ha inneburit att vi behovt ta
kontakt med ett stort antal skolor. En forsta kontakt hade kunnat tas dver mail, men for att
sedan minska bortfallet av enkéten hade vi velat vara narvarande vid ifyllandet av enkéten,
vilket inte var tidsmassigt mojligt. Storsta anledningen till att enkat valts bort som metod var
dock inte tidsbrist. Enkater ger en bredd pa undersokningen i och med att den nar fler
manniskor &n vid intervju, men med en enkat ar det svart att undersoka attityder och
beteenden vilket vi avsag att gora, till detta lampar sig en kvalitativ metod battre.

Observation ar en kvalitativ metod som hade kunnat ersétta eller komplettera intervjuerna.
Fordelen med observation som metod ar att den inte beror pad hur tydliga individens
minnesbilder &r i lika stor utstrackning som vid exempelvis intervju och enkéat. Samtidigt ar
den inte heller lika beroende av individens villighet att samarbeta och 1dmna information
(Patel & Davidsson, 2003). Fran bdrjan var tanken att vi skulle anvanda oss av triangulering,
vilket innebér att tvd metoder anvandes for att komplettera varandra. | detta fall var tanken att
anvanda observation for att komplettera intervjuerna. Men detta var inte praktiskt
genomforbart dels med tanke pa att det ar en tidskravande metod for att fa ett anvandbart
material och dels med tanke pa att en av lararna inte ville vara med under observation. Vi
diskuterade med var handledare kring vad syftet med observationen var och vad som skulle
uppnas under den korta tiden som observationen kunde genomforas pa. Diskussionen ledde
till att vi ansag att tiden inte rackte till for att fa ett anvandbart resultat och dessutom ansag vi
aven att det inte skulle vara nédvéandigt med kompletterande observationer for att kunna
besvara varat syfte.
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7. Avslutningsvis

Nar vi borjade skriva detta arbete var var forhoppning att fa en djupare insikt i hur man
praktiskt gar till vaga for att bedéma och betygssitta elever i amnet hem- och
konsumentkunskap. Tidigare i var utbildning har vi féatt undervisning om kursplanerna och
dess mal, vilket har varit en god grund infor den undersokning som vi utfort. Intervjuerna vi
genomfort har gett oss manga nya insikter och tankar om hur vi vill ga till vaga nér vi sjéalva
som fardiga larare star infor att bedéma och betygssétta elever. Resultaten vi fatt har varit
olika; nagon larare har noga utarbetade strategier, medan en annan mest anvander sig utav sin
rutin som larare och haller det mesta i huvudet, ingen mer ratt an ndgon annan. Den strategi
man valjer handlar till sist om vem man &r och hur man bast tror sig att man skaffar ett
underlag for betyg. De strategier som framkommit att lararna anvander sig av var ingenting
nytt for oss, alla har hanterats pa nagot sétt tidigare i var utbildning, men att f héra hur de
fungerar i praktiken har varit en ny insikt.

Utifran det vi studerat har vi landat i vikten av att pa nagot satt som larare tanka igenom en
strategi for hur man skapar sig ett betygsunderlag utifrdn de kriterier som finns i
styrdokumenten, vilken strategi som valjs ar mindre relevant. Att sedan tydliggora kriterierna
for eleverna ar nésta steg for att sedan tillsammans med eleverna utforma den undervisning
som leder till att malen kan uppnas. Nar betygen sedan ska sattas tror vi att det ar till stort stod
om nagon form av dokumentation finns att ga tillbaka till. Dels for egen del, men kanske
framst for att infor eleverna och deras foréldrar kunna forsvara varfor ett visst betyg har satts.

Arbetet har varit roligt att genomfora och framfor allt tror vi, som vi fran borjan hoppats pa,
att det gett oss en nagot djupare insikt.

7.1 Vidare forskning

Betyg och beddémning i skolan &r ett amne som standigt bor ses 6ver och diskuteras pa skolor,
for att trovardigheten till betyg ska vara hog samt att elever ska ha tillforlit till systemet. Det
ar viktigt att elever har mojlighet att paverka amnesinnehall och tillvagagangssatt, detta for att
vi larare ska ha mojlighet att méta eleverna dér de befinner sig kunskapsmassigt och erbjuda
dem kunskap som gor att de vaxer som ménniskor och kan ta ett samhallsansvar.

Inom kort kommer det eventuellt att ske en fordndring av betygsystemet, dar fler betygssteg
kommer att finnas. Detta ar ndgot som kan forskas vidare kring. Overgangen till det nya, vad
hoppas samhallet och berorda pa for forandring? Kommer det att bli lattare att ge ett rattvist
och likvardigt betyg? Hur forbereds lararna infor detta byte? Ett annat synsatt ar att ta ett
elevperspektiv pa betyg och beddmning, hur uppfattas kursplaner och betygskriterier for
eleverna? Hur medvetna &r de? Vi har &ven skrivit om olika strategier for att samla in
betygsunderlag och fatt nagra exempel fran intervjupersonerna. Matris som strategi &r ett
exempel pa fortsatt forskning. Hur tar man fram en likvardig bedémningsmall och vad blir
resultatet av den?
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Betyg och bedémning inom hem- och konsumentkunskapen skulle vara intressant att jamféra
med betyg och bedémning i annat &mne som anvander sig av kunskap-i-handling, exempelvis

slojd.

Detta ar ett amne som har berért oss mycket da vi vill vara forberedda pa den verklighet som
vi snart skall mota.
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Bilaga 1

Fardighet | Niva 1 Niva 2 Niva 3 Niva 4 Niva 5
Initiativ Eleven kanner Samarbetar. Tar Eleven samarbetar Tar ansvar och kan Har insikt om
och till regler om egna initiativ och i olika grupper och tar samarbeta med alla. kulturella skillnader
ansvar sékerhet i kdken. visar pa ett initiativ. Ser I6sningar och hushallets
Samarbetar. ansvarskannande pa eventuella problem koppling till jamstlldhet
Mat- Hanterar enkla Eleven kan lasa Eleven har forstaelse Tar egna initiativ och Anvéder réatt redskap och
. for hur denne ska
Iag ning koksredskap vid recept och tillaga anvanda planerar olika maltider tillagar saval enkla som
matlagning, efter anvisning. olika matlagningsmetoder. | med olika matlagnings- | avancerade matratter utan
géllande skara metoder. problem
och hacka.
Halsa Eleven forstar hur Eleven forstar och Ser sambamd mellan mat- | tar initiativ och har insikt | Kan planera, tillaga
omsétter kunskap
maltiden ur ett hdlso- | om cirkeln och grundlaggande | i hur man satter ihop en | arrengera och vadera
hur varor och maltider med hansyn till
perspektiv ska se ut. | metoder naringslara. maltid utifran ett hélsa
i hemmet med
Fortar hur vanor hénsyn héalsoperspektiv
paverkar oss samt till halsa.
vet vikten av
gemenskap kring
maltid
) Eleven forstar vikten av
Ekonomi | Eleven forstar hur Forstar hur varor, att Eleven planerar, tillagar, | Kanner till rattigheter och
skyldigheter som
hushallsekonomin metoder och redskap | planera for att sékra en arrangerar och varderar | konsument
paverkas av det hus- | kan anvandas med trygghet i ekonomin. maltider med hansyn till
héllet inhandlar hansyn till ekonomin. ekonomi
Mi |j('5 Eleven forstar att Har kdnnedom om Eleven forstar hur varor, Tar egna initiativ och ger | Planerar, tillagar, arrangerar

konsumtion kan
paverka miljon positivt
och negativt.

miljésymboler och
hur

man reng0r pa ett
miljévanligt satt

metoder och redskap
anvands med hansyn till
miljo.

forslag och har stor
medvetenhet om

resurshushalining och
hur man som
konsument

paverkar.

och varderar maltider utifran
ett miljoperspektiv.
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Bilaga 2 Intervjufragor

Inledande fragor

e Namn, alder, utbildning, hur lange har du jobbat, hur lange har du vart pa denna skola,
har du ett andra &mne?

e Har du fatt ndgon fortbildning kring laroplanen Lpo 94?
e Arduensam lirare i HK pé skolan eller samarbetar du med nagon/négra annan/andra?
e Kan du kort beskriva vad hem- och konsumentkunskap ar for dig?
Huvudfragor
e Hur gar du tillvaga nar du samlar in ditt betygsunderlag?
e Anvander du dig utav nagon speciell strategi/metod?

e Vilken relevans har de olika examinationsformer (skriftlig, praktisk, muntlig) for din
bedémning av eleven? Véger nagot tyngre for det slutliga betyget?

e Hur tydliggor du kursplanen med mal och betygkriterier for eleverna?
e Hur relaterar du till styrdokumenten vid bedémning av dina elever?

e Vilken mojlighet ges eleven att i undervisningen visa dig vilket betyg han/hon
besitter?

Avslutande fragor

e Samtalar du/ni i lararlaget kring betygsattning? Eller traffar du ndgon annan HK-
larare.

e | forhallande till andra skolor hur tror du dina betyg ligger da?
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