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Introduktion

Allan Svensson och Christina Cliffordson

Utvirdering genom uppfoljning (UGU) ir ett longitudinellt forskningsprojekt
vid Goteborgs universitet, som bedrivs 1 ndra samarbete med Statistiska
centralbyran (SCB). Projektet startades 1961 och uppnar i ar, 2011, den aktnings-
virda aldern av 50 ar. I samband hirmed har vi funnit det intressant och
angeliget att sprida information om projektet — hur det bedrivits hittills, vilken
nytta man haft av det i forsknings- och utredningssammanhang samt hur det

bast bor forvaltas och utvecklas.

Grunden till projektet lades av professor Kjell Hiarnqgvist i slutet av 1950-talet da
han initierade det sd kallade Individualstatistikprojektet (IS), vars huvudsyfte var
att skapa underlag for forskning om de reformer inom utbildningsomradet som
da var i vardande. Ett viktigt element i Hirnqvists strategi var att samla
information om olika elevegenskaper, som exempelvis kognitiv formédga och
utbildningsambitioner, innan dessa paverkats av utbildningsval. Sidana uppgifter
skulle sedan kunna anvindas som kontroll- och férklaringsvariabler vid analyser
av effekter av utbildningsmissiga och sociala faktorer pa utbildningsval och
utbildningsresultat. En uttalad ambition var ocksa att projektets data skulle vara
anviandbara inom andra samhaills- och beteendevetenskapliga discipliner, dar det

tinns behov av information om tidigt observerade individegenskaper.

Den forsta datainsamlingen genomfordes ar 1961 och omfattade ett slump-
missigt urval om ca 10 000 elever f6dda 1948, varav huvuddelen da gick 1 ak 6.
Eleverna besvarade bla. fragor om instillningen till skolan, fritidsintressen och
framtidsplaner samt tre kognitiva test, ett verbalt, ett spatialt och ett induktivt.
Hirefter har motsvarande information inférskaffats fran ytterligare dtta stora
riksrepresentativa stickprov — det senaste omfattande elever fodda 1998. Upp-



toljningar har skett av samtliga kohorter dels genom kontinuerligt paférda
skoladministrativa uppgifter, dels genom enkatinsamlingar vid olika tidpunkter.

Projektet forfogar 6ver en stor och mangfacetterad databas. Eftersom det r6r sig
om ett longitudinellt projekt maste det g att identifiera de individer som ingar.
UGU-materialet ar emellertid omgirdat av stringa sekretessregler, sa t.ex. ar alla
personuppgifter som anvands 1 forskningsarbetet avidentifierade, varfor det ar
omojligt att spara uppgifter om enskilda individer. Endast SCB har tillgang till
och far anvianda ”identifieringsnyckeln” och det dr endast via SCB som nya

uppgifter kan paforas.

Databasen mojliggor savil lingdsnitts- som tvirsnittsundersékningar av stora
och representativa elevurval. Harigenom har man bl.a. kunnat belysa: - hur olika
faktorer i uppvixtmiljon successivt paverkar studieval och studieprestationer; - i
vilken grad denna paverkan foérandras mellan olika arskullar; samt - vilken

betydelse olika utbildningspolitiska insatser har i detta sammanhang.

Projektets uppgifter har dessutom utnyttjats i méinga andra typer av under-
sokningar inom det utbildningsvetenskapliga faltet samt bidragit med data till
bl.a. sociologisk, nationalekonomisk och medicinsk forskning. For att ge en
uppfattning av mangfalden av den forskning som UGU-projektet maojliggjort,
inbjods ett antal forskare att beskriva studier de kunnat genomféra, dir data fran
projektet spelat en avgorande roll. Den forskning som beskrivs representerar i

stort hela tidsperioden fran projektets start fram till idag, 50 ar senare.

Inbjudan sindes ut dels till forskare 1 amnet pedagogik, av vilka manga skrivit sin
doktorsavhandling inom projektet, dels till forskare inom andra discipliner som
anvint material frin projektet. Avsikten var att visa pa UGU-projektets potential
tor forskning inom skilda discipliner. I inbjudan anholl vi ocksd om synpunkter
pa design och data, i termer av fortjanster, tillkortakommanden och forbittrings-

moijligheter.

Projektet

Publikationen bestir av tre delar och ett avslutande kapitel, varav den forsta

delen syftar till att ge information om projektet och dess 50-driga historia.

Inledningsvis redogor Allan Svensson och Ingemar Emanuelsson tor projektets
historik och utveckling. Hir beskrivs hur skoléverstyrelsen ar 1959 tog initiativ

till en utredning av den svenska skolstatistikens inriktning och omfattning i sam-



band med att den 6verfoérdes till SCB. Utredarnas forslag att uppritta en sarskild
individualstatistik, med syfte att folja representativa elevurval genom skolan,
toérordades av Harnqvist. Han grundade sina synpunkter pa det faktum att det
bide wvar besvirligt och tidskrivande att goéra retrospektiva uppfolj-
ningsundersokningar, vilket han sjilv hade erfarit da han gjorde sin stora
undersokning om utbildningsreserverna for 1955 ars universitetsutredning.
Hirnqvist poangterade ocksa att individualstatistiken skulle bli annu virdefullare
om insamlingarna kunde kompletteras med enkitdata och vissa testningar av
t.ex. elevernas kognitiva térmagor. Uppfoljningarna skulle underlittas av det for
Sverige unika systemet med personnummer, med vars hjilp det ocksa skulle bli
mojligt att paféra uppgifter fran olika centrala register. Svensson och
Emanuelsson ger ocksa en utforlig redovisning for de uppgifter som samlats in,
vilka forindringar som skett under projektets langa historia samt orsakerna till
dessa. SCB spelade en central roll f6r projektets tillblivelse och som ansvarig
myndighet f6r den officiella statistiken fick SCB 1 uppgift att I6pande samla in
statistikuppgifter som kontinuerligt integreras med de enkit- och testdata som
samlas in av pedagogiska institutionen for samma elever. Ingegerd Berggren
beskriver utvecklingen av arbetet med SCB:s del av projektet och omfattningen
av ansvaret som bl.a. inbegriper konstruktion och dragning av urvalen och de
kontinuerliga insamlingarna av skoladministrativa data. Hon beskriver ocksa hur
SCB regelbundet redovisar statistik fran insamlingarna av skoladministrativa data
samt tillgangligheten av dessa data. Slutligen presenterar hon nigra exempel pa
sadan redovisning. SCB har under aren stottat projektet bade ekonomiskt och

personellt.

Under de senaste 20 aren har projektet utvidgats i flera steg. Ar 2010 utgor
UGU:s stickprovsdatabas tillsammans med populationsdata en integrerad data-
bas, benimnd GOLD (Gothenburg Educational Longitudinal Databas). For fem
av kohorterna utgor stickprovet en del av populationen. Christina Cliffordson och
Jan-Eric Gustafsson beskriver den successiva utvecklingen och integrationen, samt
hur den rika informationen som finns i GOLD ger moijligheter att underscka en
mycket stor mingd fragestillningar inom pedagogik och andra discipliner pa ett
ur internationellt perspektiv unikt sitt. De poingterar ocksa hur UGU-
materialets enkat- och testdata ar tillgangliot for doktorander och forskare vid

savil svenska som utlindska universitet och hégskolor.



Anvandning inom pedagogik

I den andra delen ges exempel pa vad UGU-projektet haft for betydelse for

forsknings- och utredningsverksamhet inom skolans dominer.

Det exempel som fatt illustrera Kye// Hdarngvists forskning baserad pa UGU-data
publicerades ursprungligcen 1 en volym utgiven av Stiftelsen Riksbankens
Jubileumsfond. Har diskuteras olika anledningar till varfor studiet av varaktiga
utbildningseffekter ”fortfarande ir ett jungfruligt omrade” ar 1992. En anledning
som lyfts fram dr hur betydelsefullt det 4r att kunna kontrollera 1 vilken
utstrackning olika utbildningsgrupper skiljer sig at redan i utgiangsliget med
avseende pd allmin begavning eller inlirningsférmaga. En annan ar svarigheten
att utféra objektiva mitningar av indikatorer pa utbildningsresultat inom
representativa vuxengrupper. Direfter presenteras en studie av langtidseffekter
av utbildning, utifran en modell som forutsitter att det finns data som uppfyller
nagra for modellen fundamentala krav, vilka kunde tillgodoses genom UGU-
projektet. Avslutningsvis konstaterar Harnqvist att longitudinell forskning kraver
bade uthallighet och kontinuitet och att den beskrivna forskningen moijliggjordes

genom en datainsamling som planerats 30 ar tidigare.

Ett ursprungligt huvudsyfte med projektet var att studera hur olika faktorer
paverkar individens val genom utbildningssystemet. Ett forsvarligt antal sidana
studier har ocksa publicerats genom aren. Allan Svensson beskriver inledningsvis
denna forskning i Gvergripande termer, som att undersokningarna har gillt
elevernas val av olika utbildningsalternativ i den obligatoriska skolan, val av
gymnasieutbildning och hogre utbildning samt olika typer av vuxenutbildning.
Vidare beskrivs hur successiva utbildningsval ar relaterade till bakgrundsfaktorer
sasom kon, forildrars yrke och utbildning och uppvixtort samt till individ-
relaterade faktorer som tex. forutsittningar och studieintresse. Svensson
presenterar ocksa resultat fran ett antal undersckningar dar han visar vilken
betydelse den successiva reformeringen av det svenska utbildningsvisendet haft
tor rekryteringen till hogre utbildning, men ocksa varfor det fortfarande kvarstar
stora skillnader mellan olika samhallsgrupper. Ett annat viktigt omrade behandlas
av Ingemar Emannelsson som idgnat mycket av sin forskning at studier med
specialpedagogisk relevans 1 longitudinella perspektiv, vilket foranledde
torindringar i UGU-projektets design och insamlingsrutiner. Han menar att den
forskning som var aktuell fram till slutet av 1970-talet 1 regel var inriktad pa
studier av, ofta kortsiktiga, effekter av insatta atgiarder och anvinda metoder.
Resultaten fran den forskningen var nedslaende, men kom att utmanas genom en

lang rad resultat fran longitudinella studier. Emanuelsson refererar ett urval av
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exempel pa studier och deras resultat, vilka visar att breda forstaelseperspektiv ar
nodvindiga for att komma narmare huvudproblemen. Han menar att problemen
aldrig enbart finns i individbundna bedémningar och karakteristika utan att
insatserna behover ses och forstas i lirande- och utvecklingsperspektiv Gver

langa tidsperioder och breda jamférelser av skolmiljoer.

Projektet har ocksd spelat en betydande roll som utrednings- och besluts-
underlag, vilket Mac Murray ger en initierad bild av genom ett antal exempel. Han
beskriver att det fran slutet av 1940-talet och fram till i borjan av 1990-talet
arbetade stora parlamentariska utredningar inom utbildningsomradet med vida
direktiv och méjlighet att arbeta under flera ar. Som exempel pa utredningar dar
projektet kommit till anvandning nimns 1968 érs utbildningsutredning, 1976 ars
gymnasieutredning och 1991 ars utredning om den sociala snedrekryteringen till
hogre studier. Senare lanserades principen att utredningar inte skulle fa langre tid
till sitt forfogande dn ett dr, men detta, framhaller Murray, hindrade inte att
projektet kom att utnyttjas i olika sammanhang, av departement, myndigheter

och organisationer.

Asa Murray beskriver hur hon blev engagerad i projektet, vilket inbegrep bade att
arbeta med insamling av enkdtdata och att bedriva forskning pa redan insamlade
data. Hon beskriver resultat frin en studie om alternativkurssystemet, som visade
att systemet astadkom en tydlig nivagruppering av elever som 1 praktiken innebar
att det gick att forutsdga deras val av fortsatt utbildningskarridr. Detta talade for
att systemet inte utgjorde ett stod for svaga elever, trots att allméin kurs hade en
relativt hogre lirartithet. Hon beskriver ocksa andra studier som baserats pa
projektets data. En handlar om skolprestationer och utbildningskarriar f6r barn i
ensamforildersfamiljer, en annan om elever som inte fullfoljt gymnasieskolan
och de svirigheter de senare moter i arbetslivet och slutligen en studie som

handlar om elevstrémmar genom gymnasieskolan.

Deltagande i vuxenutbildning ar ytterligare ett omrade som har varit féremal for
studier baserade pa projektets data. Kje// Rubenson beskriver en studie vars syfte ar
dubbelt, dels att beskriva deltagande i1 vuxenutbildning, dels att analysera
rekrytering med hjilp av en analytisk modell som byggts efter en genomgang av
existerande forskning. Studien, som rénte stort intresse i den internationella
litteraturen, visade bla. att det, 1 forhallande till vad som kommit fram i tidigare
forskning, foreligeer betydande skillnader 1 hur unga min erhdll information om
vuxenutbildning. Resultatet pekar pa nodvandigheten av en aktiv rekrytering om

man Onskar na gruppen korttidsutbildade yngre min. Rubensson skriver
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avslutningsvis att det i litteraturen om livslangt lirande framhalls att formégan att
lira sig att lira dr en viktig komponent, men att det trots det finns fa empiriska
studier som kunna folja hur denna kompetens utvecklas. Han menar att
projektets data lampar sig mycket val till att konstruera ett “lira att lira” index

som kan anvindas i prognostiskt syfte.

Astrid  Pettersson tramhaller att den stora styrkan med projektet ar dess
longitudinella design, vilket ger mojlighet att studera samma elever 6ver tid. Hon
menar att detta erbjod ett unikt tillfille att underséka en for henne angeligen
fraga, nimligen elevers kunskapsutveckling 1 matematik. I sitt avhandlingsarbete
kunde hon mita och dirmed félja olika elevgruppers kunskapsutveckling fran
arskurs 3 till arskurs 6, genom deras betyg i arskurs 8 och deras resultat pa
standardprov och betyg i arskurs 9. For att ta reda pa om skillnader i prestations-
nivder 6ver tid ocksa visar sig i sittet att 16sa uppgifter, undersoktes ingaende de
grupper av eclever som ifriga om utvecklingsmonster skiljde sig mest at.
Resultaten visar bl.a. att den grupp som hade blivit avsevirt mycket battre mellan
arskurserna 3 och 6 hade idndrat feltypsmonster, vilket innebir att felen var
mindre allvarliga 1 drskurs 6 dn i arskurs 3. For den grupp av elever som visade
pa svaga resultat 1 bada arskurserna dominerade de allvarliga felen i bigge

arskurserna.

Bengt  Perssons forskning ir inriktad mot specialpedagogik, men 1 kapitlet
diskuteras framforallt metodfragor. Han menar att UGU-data ar sarskilt
intressanta ur den synpunkten i det att data ir insamlade pa sadant sitt att de
speglar svensk skola som helhet inklusive den specialpedagogiska verksamheten
och de elever som far olika slag av sarskilt stod. Persson refererar forskning fran
en studie om specialundervisning och dess konsekvenser, med syftet att belysa
betydelsen av valda teoretiska utgangspunkter for resultat och slutsatser vid
analys av kvantitativa data. Slutsatsen ar att konfirmatorisk faktoranalys bygger
pa teoretiska utgangspunkter och hypotesprovning till skillnad fran den induktiva

och hypotesgenererande traditionen.

Projektets datainsamlingar har stundom kompletterats i avsikt att mojliggora
studier av specifika fragestillningar. Joanna Giota utnyttjade denna moijlighet
genom att formulera en 6ppen fraga “Varfor gar alla barn 1 Sverige i skolan?” i
avsikt att studera vad eleverna sjilva ser som vasentligt i sin skolgang och vilka
mal de sjalva har med sitt larande. Resultaten visar att skilda typer av motivation
har olika langsiktiga konsekvenser for elevernas prestationer i skolan och att de

pa olika sitt ar relaterade till elevernas sjalvuppfattning och vilbefinnande.

12



Ytterligare ett sitt att utnyttja projektets potential ar att i en och samma analys
kombinera enkitdata frain UGU-stickprov med registerdata for hela populationer
genom anvandning av s.k. “missing-data modellering”. A/i Klapp I.ekholn be-
skriver hur hon i sin avhandling kombinerade betyg och nationella prov for en
population med elevers enkdtsvar inom en rad omraden for ett stickprov fran
samma population. Resultaten visar hur betygen dr paverkade av elevernas
personliga egenskaper, att betygen speglar bade amneskunskaper och personliga
egenskaper och di framférallt elevernas motivation och intresse for skolarbete

och forildrarnas engagemang for elevernas skolarbete.

Anvandning inom andra discipliner

Den tredje delen ger exempel pa forskning inom andra amnesomraden, vilken

mojliggjorts tack vare det datamaterial som finns inom UGU-projektet.

Inom den utbildningsekonomiska forskningen studeras framforallt orsakssam-
band mellan utbildningspolitiska insatser och olika arbetsmarknadsutfall.
Eftersom det tar en viss tid innan effekter av utbildningsinterventioner kan
sparas ar det vanligt att man ocksd studerar matt som ar relaterade till kognitiva
térmagor, sasom betyg och testresultat. Nationalekonomerna Pezer Fredriksson
och Bjirn Ockert beskriver ett dussintal exempel pa sidana studier dir projektets
data har varit av avgorande betydelse. Ett exempel utgbrs av en studie fran sent
1990-tal om effekter av utbildning pa inkomster, utan respektive med hansyn
tagen till individernas kunskaps- och begavningsniva och foérildrarnas utbildning
och yrke. Resultaten talade for att bade arv- och miljofaktorer tycks paverka
utbildningsval och dirmed har inte det observerade sambandet mellan utbildning
och 16n en kausal tolkning. Problematiken har direfter elaborerats genom ett
antal studier. Hir beskrivs ocksa exempel pa undersokningar av effekter av
torskola pa elevernas kognitiva férmaga och om dessa effekter skiljer sig at for
barn med olika bakgrund. Ytterligare exempel utgors av studier om inkomst-
effekter av kognitiva och icke-kognitiva férmagor i arskurs 6, effekter av resurser
och skolans organisation och om val och wurval i utbildningssystemet.
Avslutningsvis framhaller de virdet av projektets data inom den utbildnings-
ekonomiska forskningen, men de ger ocksa rikligt med forslag till forbattrings-
moijligheter.

Sociologerna Robert Eriksson och Frida Rudolphi inleder med att konstatera att
snedrekrytering till hogre studier innebir att Gvergangen till fortsatta studier, vid

varje stadium i skolsystemet, sammanhanger med den sociala bakgrunden. De
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hivdar att barn fran hogre socialgrupper fortsitter att studera i hogre
utstrickning och att det sker en selektion vid varje utbildningsévergang — fran
grundskola till gymnasieskola och fran gymnasieskolan till hégskolan. Den studie
som beskrivs dr en vidareutveckling av tidigare studier av snedrekryteringens
determinanter. En forutsittning foér studien har varit UGU-projektets
longitudinella design samt att mitningarna av individernas kognitiva férmagor
baseras pa identiska test Over samtliga kohorter. Resultaten talar f6r att minsk-
ningen av den sociala snedrekryteringen i Sverige under den andra delen av
1900-talet till ungefir lika stora delar gar att hanféra till férindrade primira och
sekundira effekter. Den primira effekten innebdr att barn fran hégre social-
grupper presterar bittre i skolan dn andra barn. Den sekundira effekten innebir
att barn fran hogre socialgrupper, dven vid samma skolprestationer Over
socialgrupper, 1 hégre utstrackning an andra barn viljer att fortsitta sina studier
och att de dessutom i hégre utstrickning viljer gymnasielinjer/-program som ger
bittre mojligheter att fortsitta till hogskolan.

Projektets data har ocksa spelat en avgorande roll f6r den forskning som
presenteras av socialmedicinaren Perer Allebeck. Han har tillsammans med
framforallt brittiska forskare, inom ramen for forskningsomradet “kognitiv
epidemiologi”, undersékt samband mellan kognitiv férmédga i barndomen och
psykisk halsa i vuxen alder. I en studie har projektets data sammanforts med
dodsorsaksregistret, dar sjalvmord var av sarskilt intresse. Resultaten visar bl.a.
att en hogre kognitiv formaga var forenad med en ligre sjalvmordsrisk. Andra
studier handlar om riskfaktorer for schizofreni och andra psykossjukdomar, dar
fragan om socioeckonomiska faktorers betydelse ar omdebatterad. I en av dessa
studier ar utgangspunkten det redan kinda sambandet mellan kognitiv fé6rmaga i
barndomen och senare psykossjukdom. Av sirskilt intresse ar mekanismerna och
betydelsen av sociala faktorer i barndomen, vilka si hir langt varit oklara.
Resultaten bekriftade tidigare fynd om 6kad risk for senare schizofreniutveckling
bland barn med lig kognitiv f6rmaga och att detta inte bara var en effekt av
social bakgrund. Allebeck beskriver ocksa studier dir betydelsen av faktorer hos
individen och i nirmiljon fér utvecklingen av schizofreni och andra psykoser
undersoks. Avslutningsvis beskrivs hur dven sambandet mellan kognitiv f6rmaga
i barndomen och alkoholrelaterad sjuklighet har wvarit foremal foér studier

baserade pa projektets data.

Avslutningsvis beskriver tva forskare inom socialt arbete, Ingrid Hijer och Helena
Johansson hur de, tillsammans med projektmedarbetarna Asa Berndtsson och Bo

Nielsen, har undersokt den generellt lagre utbildningsnivan hos gruppen barn som
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varit placerade i samhillets dygnsvard. Studien baseras pa data fran projektet
som har kompletterats med registerdata fran socialstyrelsen, som regelbundet
samlar in data om barn och unga som ir féremal for socialtjdnstens insatser.
Resultaten bekriftar att barn och unga som varit placerade i samhallsvard klarar
sig betydligt saimre i skolan 4n andra barn. De har i allmanhet mycket ligre betyg
an forvantat mot bakgrund av deras kognitiva férmaga. De avbryter ocksa ofta
sina studier. Slutsatsen, som ocksa baseras pa resultat frin intervjudata, ar att
skolgangen for dessa barn och ungdomar inte prioriteras, vilket ar mycket
allvarligt da utbildning har stor betydelse for individers framtida mojligheter och
tor deras psykiska och fysiska hilsa.

Avslutande diskussion

I det avslutande kapitlet diskuterar Jan-Eric Gustafsson de utmaningar som ar
torknippade med longitudinella forskningsprojekt som spinner Over langa
tidsperioder. Han menar att det faktum att projektet har lyckats 6verleva 1 50 ar
bl.a. kan hirledas till det personnummerbaserade folkbokforingssystemet, vilket
gor att det ar forhallandevis enkelt att paféra information fran olika register och
att gora uppfoljningsundersokningar. Ett problem som har foljt projektet under 1
stort sett alla ar 4r den finansiella otryggheten. Effekterna av utebliven
tinansiering dr mycket allvarliga for ett longitudinellt projekt eftersom
datainsamlingarna maste ske vid bestimda tidpunkter och att utebliven insamling
ar irreparabel. Detta har drabbat projektet vid flera tillfillen, med stora negativa
effekter som foljd och det dr ocksd fallet for den senaste insamlingen. Med
utgangspunkt i de inbjudna forfattarnas synpunkter pa projektets fortjanster och
brister diskuteras inriktningen pa projektets fortsatta utveckling. Manga
torfattare lyfter fram fortjanster i den longitudinella kohortsekventiella designen,
den rika tillgingen pa variabler och mojligheten att fora pa variabler fran olika
register och andra killor. Som exempel pa identifierade brister och forslag till
torbittringar som forfattarna har framfort kan niamnas, att fordndringar i
mitinstrumenten forsvarar jamforelser mellan kohorter, att de forsta data-
insamlingarna kunde goras tidigare dn 1 arskurs 6 samt att information om
ytterligare variabler samlas in. Avslutningsvis diskuteras mojligheterna att med
hjilp av olika metoder gora uppfoljningsundersékningar av individer som ingar i

de olika kohorterna, liksom att gora kompletterande datainsamlingar.
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Kapitel 1

Historik och utveckling

Allan Svensson och Ingemar Emanuelsson

Sedan borjan av 1960-talet har Statistiska centralbyran i samverkan med olika
forskningsinstitutioner genomfort uppfoljningsundersokningar inom skolvisen-
det. Dessa undersokningar har kopplats till IS-projektet (Individualstatistikprojektet)
vid Goéteborgs universitet och UGU-projektet (Utvdrdering genom uppfolining av
elever) vid Hogskolan for lirarutbildning 1 Stockholm. De bada projekten
sammanslogs ar 1990 till ett gemensamt projekt vid Goteborgs universitet
benamnt "Utvirdering genom uppfoljning” (UGU).

Hittills har nio uppfoljningsundersékningar genomforts. Dessa baseras pa stora
och riksrepresentativa stickprov av elever och i allminhet ingar cirka 10 000 1
varje. Av tabell 1:1 framgir nir flertalet i respektive stickprov (kohort) dr fodda,

nir den forsta datainsamlingen gjordes och hur gamla individerna ar 2011.

Tabell 1:1. Oversikt iver de koborter som ingir i UGU-projektet.

Kohort  Fodelse- Forsta datainsamling Urvalsprincip Alder
ar Ar Aider Ak 2011

1 1948 1961 13 6 Fodelsedag 63

2 1953 1966 13 6 " 58

3 1967 1980 13 6 Klass i ak 6 44

4 1972 1982 10 3 Klass i ak 3 39

5 1977 1987 10 3 " 34

6 1982 1992 10 3 29

7 1987 1997 10 3 24

8 1992 2002 10 3 19

9 1998 2008 10 3 13

Den o6versikt som ges 1 tabell 1:1 dr nagot forenklad, satillvida att inte alla i
kohort 1 och 2 befann sig i arskurs 6 vid uppfoljningens start. Vidare ar inte alla i
kohort 3 till 9 fodda under det ar som anges. Avvikelserna dr en foljd av att
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urvalet baseras pa fodelsedag t6r de tva forsta och pa skolklass for de Ovriga
kohorterna.

Orsakerna till skillnaderna i urvalsmodell kommer att diskuteras lingre fram i
detta kapitel da vi redovisar insamlingarna till de olika kohorterna. En
omstandighet maste dock papekas innan kohorterna presenteras nirmare. I
samband med att uppfoljningsstudierna dterupptogs 1980 gjordes stora
torandringar av statistikhanteringen vid SCB och man inférde begreppet
panelundersikningar. 1980 ars stickprov benamndes elevpanel 1, det dirpa féljande
tor elevpanel 2 osv. I vissa sammanhang férekommer darfér saval beteckningen
kohort som elevpanel, vilket kan verka forvirrande. For att undvika missférstand

redovisas i tabell 1:2 hur de bada beteckningarna korresponderar.

Tabell 1:2. Firballandet mellan koborter och elevpaneler.

Startar Kohort Elevpanel Ansvariga for insamlingarna

1961 SCB och ped. inst. vid Géteborgs universitet
1966 "
1980
1982
1987
1992
1997
2002
2008

SCB och ped. inst. vid Lararhégskolan i Stockholm

SCB och ped. inst. vid Goteborgs universitet

O oo ~~No o~ owN -
~NOo Ol B W -

Insamlingen av uppgifter till den forsta kohorten
- elever fodda 1948

Bakgrund

Under varen 1959 hade skoldirektor Mats Hultin och forste aktuarie Klas
Wallberg fatt i uppdrag av Skoléverstyrelsen (SO) att utreda den svenska
skolstatistikens inriktning och omfattning i samband med att denna 6verfordes
till Statistiska centralbyran (SCB). De foreslog bl.a. upprittandet av en sarskild
individualstatistik, med syftet att folja representativa elevurval genom skolans
valsituationer och studera relationerna mellan betyg, linjeval m.m. Vid
varterminens slut 1961 skulle uppgifter om skolférhallanden samlas in gallande
elever f6dda den 5, 15 och 25 i nigon manad ar 1948. Dessa elever befann sig da
normalt i arskurs 6 1 folkskola eller enhetsskola. Uppgifterna for denna tiondel av
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arskullen skulle fortlopande kompletteras med data, sa linge individerna befann
sig under utbildning. En ny statistikomgang skulle paboérjas vart femte ar och
foljas framat efter samma principer. Uppfoljningarna underlittades av att varje
individ i Sverige har ett personnummer. Med hjalp av detta nummer var det

mojligt att paféra uppgifter fran olika centrala register.

Da forslaget till den nya skolstatistiken i september 1959 var pa remiss, framholl
Kjell Hirnqgvist, professor vid G6teborgs universitets, att den planerade indi-
vidualstatistiken skulle bli 4n virdefullare, om insamlingen av grunduppgifter
kunde samordnas med vissa testningar. Hirnqvists synpunkter grundades bl.a. pa
det faktum att det bade var besvirligt och tidskrivande att gora retrospektiva
uppfoljningsundersokningar, t.ex. att 1 efterhand fa tillgang till elevernas betyg
och kartligga deras vigar genom utbildningssystemet. Detta hade han sjalv
erfarit da han gjorde sin stora undersokning om utbildningsreserverna fér 1955

ars universitetsutredning (Harnqvist, 1958).

Utredarna stillde sig positiva, men de kunde inte stilla nagra resurser till
torfogande for att ombesorja testningarna. Hirnqvist foreslog darfor i1 januari
1960 att Statens rad for samhillsforskning skulle tillsitta en kommitté, med
uppgift att undersoka vilka kompletterande uppgifter som borde tillféras den
planerade statistiken. Forslaget innebar ocksd att radet skulle bekosta dessa

kompletteringar.

Radet tillsatte 1 april en kommitté bestiende av professorerna Gosta Catlsson,
Torsten Husén och Kjell Harnqvist. De utarbetade ett forslag dir man patalade
vikten av att initialuppgifterna till den skisserade individualstatistiken blev s
tillforlitliga och sd vetenskapligt intressanta som moijligt. Bl.a. ansdgs det viktigt
att uppgifterna om betyg kompletterades med resultat i vissa centralt utarbetade
prov och att en sa aktuell och detaljrik bild som mojligt av elevens sociala
bakgrund kom att inga 1 grunduppgifterna.

Kommitténs forslag utmynnade 1 att individualstatistiken borde kompletteras

med foljande:

1. Standardprovsresultat i modersmalet, matematik och engelska, vilka foreldg
tér majoriteten av eleverna i arskurs 6, dir 90 procent av de berérda
eleverna vintades befinna sig.

2. Prov av intelligenstestkaraktir innehallande uppgifter av verbal, induktiv
och spatial natur. Dessa kravdes bl.a. som komplement till standarproven,
med tanke pa att samtliga elever i undersokningen inte skulle ha genomgitt
dessa. Testen borde konstrueras sirskilt for detta andamal och inte brukas
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annat 4n vid de vart femte ar dterkommande insamlingarna av grund-
uppgifter.

3. Svar pa fragor som gav information om elevens motivation fér skolan,
fritidsintressen, utbildningsplaner, hembakgrund m.m.

Hiarnqvist forklarade sig villig att tillsammans med en trebetygsstuderande vid
pedagogiska institutionen, Allan Svensson, ombesorja konstruktion och utprév-
ning av testen samt att organisera faltarbete och testrittning.

Konstruktion av test och frageformular

Sedan meddelande erhallits att Statens rad for samhillsforskning beviljat ett
anslag om 25 000 kronor paborjades arbetet med utformningen av de instrument
som skulle anvindas. Arbetet skedde pa institutionen for pedagogik vid
Goteborgs  universitet inom ramen for vad som kom att kallas
“Individualstatistikprojektet”. En utgangspunkt vid konstruktionen var att
besvarandet av test och frageformuldr sammanlagt inte fick ta mer an tva
lektionstimmar 1 ansprak. En annan var att insamlingen 1 skolorna skulle
administreras av klasslirarna, varfor instruktionerna borde vara littillgingliga och

proven inte alltfor kinsliga for mindre fluktuationer i provtid.

I enlighet med kommitténs forslag inriktades arbetet pa att framstilla ett verbalt,
ett spatialt och ett induktivt intelligenstest. Dessa gavs namnen ’Motsatser”,
”Platvikning” respektive “Talserier”. Konstruktionsarbetet paborjades under
september 1960, varefter foljde successiva utprovningar fram till mars 1961. 1
den slutliga versionen ingick 40 uppgifter i varje test. De exemplifieras nedan.

Motsatser: Att ange motsatsen till ett visst nyckelord bland fyra alternativ.

Exempel:
LUSTIGKURRE plugghéast lekman trakmans olycksfagel
BIFALLA avsla tillbe avundas skarpa
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Platvikning: Att finna ut, vilken bland fyra figurer man fiar, om man viker ihop
ett avbildat ”platstycke”. Exempel:

Talserier: Att komplettera en talserie, dir sex tal dr givna, med ytterligare tva tal.

Exempel:
3 6 12 24 48 96
2 3 5 8 12 17

Parallellt med testkonstruktionen utarbetades frigeformuliren. Kommittén hade

toreslagit tre formular:

1. Ett skulle ifyllas av rektorerna och insindas direkt till SCB. I detta skulle
inga de uppgifter som primirt borde ingd i individualstatistiken, t.ex.
elevernas skol- och klasstillh6righet, skolbetyg och hemort.

2. Ett skulle besvaras av forildrarna och borde innehélla uppgifter om vissa
faktiska forhallanden, som foérildrarnas yrke och skolutbildning, antalet
barn i familjen samt fragor som belyste féraldrarnas attityder till skola och

utbildning.

3. Ett som skulle fyllas i av eleverna och ge en uppfattning om motivation for
skolarbetet, fritidsintressen samt studie- och yrkesplaner.

Under arbetets gang stod det dock klart, att det bl.a. av ekonomiska skil skulle
bli mycket svart med ett separat frageformulir till féraldrarna. Darfér 6verfordes
de flesta faktafragorna till det formulir som riktades till rektorerna, medan

attityderna fick belysas indirekt genom fragor 1 elevformuliret.

Liksom testen utprovades elevernas frageformulir vid flera tillfillen och
omarbetades mellan varje. I den slutliga versionen skedde en uppdelning i fyra
separata formulir benimnda: ”Skolan”; ”Planer”, “Fritiden” och ”’Sysselsitt-

ningar”.

Redogorelsen for instrumenten har hir gjorts mycket kortfattad. For en

utforligare redovisning av de 6verviganden som styrde valen av test och
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frageformuldr, dess innehall liksom det omfattande konstruktions- och

utprovningsarbetet hianvisas till Svensson (1964).

Forberedande kontakter

I november 1960 sindes en skrivelse till Skol6verstyrelsen (SO) med anhillan
om att styrelsen dels matte medverka till att standardprovsresultat fick registreras
bland grunduppgifterna for individualstatistiken, dels ge sitt tillstind att med de
lokala skolledningarnas hjilp genomfoéra de speciella testningarna. I svaret pa
skrivelsen framholls att projektet verkade intressant men att planlaggningen var
sa prelimindr att man ville ha vytterligare uppgifter innan sitt slutliga

stillningstagande. Ett mote anordnades dérfor 1 januari 1961 med foretridare for
SO och SCB. Féljande punkter behandlades:

1. Individualstatistikens uppliggning och dess betydelse for forskning och
utredningsarbete.

2. Behovet av komplettering med test- och frageformularsdata.

3. Moijligheterna att fa registrera standarprovsresultat och genomfora
kompletterande testningar.

4. Upplaggningen av de planerade begavningstesten och frageformuléren.

5. Atgirder for att minimera risker for bortfall av olika slag.

Nagra definitiva beslut fattades inte vid detta méte, utan man beslot Gverlidgga
med berérda lirar- skolledar- och malsmannaférbund innan den slutgiltiga

utformningen av individualstatistikens komplettering bestaimdes.

I mars holls dter en konferens med SO och SCB. Till denna inbjéds repre-
sentanter for:

- Lirarhogskolornas och seminariernas liararférbund

- Liroverkslirarnas riksférbund

- Malsminnens riksférbund

- Svenska forbundet f6r specialundervisning

- Sveriges folkskollirarférbund

- Sveriges folkskollirarinneférbund

- Sveriges skolledarférbund
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Konferensdeltagarna informerades om individualstatistikens syfte och upp-
ligening samt om hur de kompletterade uppgifterna skulle insamlas. Bl.a.
diskuterades och justerades innehallet 1 den informationsskrivelse som skulle ga
ut till de berérda skolorna. Tillstind erholls att till denna foga rekommenda-
tionsbrev frin SO, SCB, Statens rid for samhillsforskning samt frin de ovan

namnda larar- skolledar- och malsmannaforbunden.

Informationsbrev med bifogade rekommendationsskrivelser sindes fran SCB till
samtliga rektorer inom skolvasendet i borjan av april 1961. Tva veckor senare
skickades en ny skrivelse, dir rektorerna ombads att limna uppgift om hur
manga elever det fanns inom varje distrikt eller skola, som var fédda den 5, 15
och 25 i nagon manad 1948. De insinda uppgifterna, som sedan lag till grund f6r
utsandningen av testmaterialet, Gversindes till pedagogiska institutionen i

Goteborg.

Materialinsamling

Materialet till testningarna, vilka skulle 4ga rum ndgon dag under den 8 — 27 maj
1961, skickades ut i borjan pa méanaden. Forsindelserna inneholl brev till rektor
och medverkande lirare, provhiften och blanketter for sammanstillning av
standarprovsresultat. Materialet gick ut till drygt 1 250 rektorsdistrikt inom det
obligatoriska skolvasendet och cirka 150 skolor inom det icke obligatoriska.
Sammanlagt 6versindes testhiften till mer d4n 12000 elever och av dessa
aterkom ifyllda hiften for narmare 10 700. En procent fick dock kasseras pa
grund av olika typer av felaktigheter.

Nir materialet aterkom till pedagogiska institutionen prickades det av, varefter
testen rittades och frigeformuliren bearbetades. Detta arbete utférdes under
sommaren och tog cirka 1 600 arbetstimmar. Efter noggranna kontroller, bl.a.
maste 3 000 personnummer justeras och kompletteras, overfordes uppgifterna

pa halkort.

I juni skickade SCB ut en blankett med fragor om elevens skolging och vissa
bakgrundsdata. Denna blankett atersindes fOr stringt taget samtliga som var
tédda pa de aktuella dagarna. De data som inférskaffats av SCB sammanfordes
sedan med dem som insamlats av pedagogiska institutionen. Hela materialet lag

klart for bearbetningar under varen 1962.
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Tva omstandigheter fortjanar att framhallas, dels att det longitudinella projektets
start blev sd framgangsrik, dels att det initialt kunde genomféras med sa be-

gransade ekonomiska resurser.

Framgangen maste till stor del tillskrivas den noggranna planeringen, vilken bl.a.
innebar att det helhjirtat stéddes av SO och de olika lirar-, skolledar- och
malsmannaférbunden. Att kostnaden f6r de kompletterande uppgifterna
begriansades till 25 000 kronor, ett belopp som dven med tanke pa datidens
kostnadsldge var synnerligen lagt, berodde pa att de tva huvudansvariga kunde
agna en avsevird tid av sina universitetstjanster — och sin fritid — at projektet.
Vidare att man hade tillgang till ett antal arkivarbetare, vars loner betalades av
andra myndigheter, samt att arbetet med testrittning och kodning gjordes av

studerande vid institutionen mot en mycket blygsam ersattning.

Givetvis maste ocksia SCB:s stora betydelse framhallas. Arbetet kunde
genomforas tack vare att man harifran bla. stod for samtliga kostnader for
infoérskaffandet av de skoladministrativa uppgifterna samt for vissa uppgifter om
elevernas hembakgrund. Vidare bistod man institutionen i Goteborg med hjalp
och rad pa manga olika sitt.

De uppgifter som inforskaffades ar 1961 var:

1. Skoladministrativa data (skolform, klasstyp, arskurs och betyg).

2. Uppgifter om forildrarnas yrke och utbildning, antal syskon, avstandet
mellan hemmet och skolan m.m.

3. Svar pa vissa fragor som belyser elevernas skolmotivation, fritidssyssel-
sattningar samt studie- och yrkesplaner.

4. Resultat pa tre begavningstest, ett verbalt, ett spatialt och ett induktivt.

5. Standardprovsresultat i lisning, skrivning, matematik och engelska, vilka
bjods till de elever som tillhérde arskurs 6.

De bada forsta typerna av uppgifter inforskaffades av SCB via skolexpe-
ditionerna och finns for 6ver 98 procent (11 950) av samtliga f6dda pa urvals-
dagarna. Ovriga data insamlades av pedagogiska institutionen. Uppgiftstyperna 3
och 4 foreligger f6r 87 procent av samtliga, medan standardprovsresultat finns
t6r 90 procent av dem som genomgitt proven.

Sa linge som undersokningsgruppen eller delar av gruppen befann sig inom det
allmianna skolvisendet insamlades arliga uppgifter av SCB. Dessa uppgifter dr av

samma karaktir som under punkt 1 ovan och insamlingen pagick t.o.m. ldsaret
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1967/68. Pa grund av att eleverna successivt limnade skolan minskar dock

antalet elever med arliga uppgifter forhallandevis snabbt — manga av eleverna
gick i folkskolan och slutade redan efter arskurs sju eller atta (SCB, 1970, s. 25).

Insamlingen av uppgifter till den andra kohorten
- elever fodda 1953

Planenligt paborjades den andra insamlingen av uppgifter varen 1966 och gillde
da elever fodda den 5, 15 och 25 i nigon manad 1953. Pa grund av att denna
arsklass var mindre blev ocksa antalet berérda elever betydligt ligre. Det
handlade om drygt 10 700 och liksom vid fem ar tidigare befann sig majoriteten
av urvalet i arskurs 6 inom det obligatoriska skolvisendet.

Aven 1966 bidrog Statens rad fér samhillsforskning ekonomiskt till insamlingen
av de kompletterande uppgifterna. Anslaget hade okats till 31 000 kronor.
Arbetet underlittades denna ging genom att tva assistenter vid institutionen,
Sven-Eric Reuterberg och Airi Rovio-Johansson, kunde dgna en stor del av sin

tid at olika moment av projektarbetet.

Forberedelserna for insamlingen av uppgifter likasom bearbetningarna av dessa
toljde 1 stort sett samma monster som tidigare. De uppgifter som SCB
infoérskaffade var av samma typ som 1961 och detta giller dven f6r de uppgifter
som pedagogiska institutionen ansvarade for. Saledes insamlades standard-
provsresultaten i svenska, engelska och matematik och de tre intelligenstesten
anvindes i oforindrad form. Liksom tidigare stilldes ocksa fragor till eleverna
om skolmotivation, intresseinriktning samt studie- och yrkesplaner. Dock
andrades en del av frigorna ganska kraftigt beroende pa att de inte fungerat
tillfredsstallande ur mitteknisk synpunkt (Rovio-Johansson, 1966). Om-
arbetningarna medforde att kvalitén pa fragorna forbattrades, men forsvarade

samtidigt jaimforelserna mellan de bada stickproven.

Pa grund av att SCB 1966 inte kunde avsitta lika stora resurser for
uppfoljningsarbetet — paminnelser m.m. — blev andelen elever med
skoladministrativa data nagot ligre an 1961 eller 93 procent av alla fo6dda pa de
aktuella dagarna. Test- och enkituppgifter uppgar daremot till ungefir samma
andel (88 procent), medan standarprovsresultat inkom foér drygt 85 procent av

dem som gjort proven.
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Arliga uppgifter f6r kohort 2 insamlades av SCB t.o.m. lisaret 1972/73. Liksom

var fallet med den forsta kohorten minskar antalet elever kontinuerligt (SCB,

1976, 5. 25).

Insamlingen av uppgifter till den tredje kohorten
— elever fodda huvudsakligen 1967

Bakgrund

Enligt de ursprungliga planerna skulle materialinsamlingen fran en tredje kohort
genomforas ar 1971. Av tva olika slags skal blev det inte mojligt. Den ena typen
av skil var av resursmissig och praktisk art. Som framgatt tidigare krivde framst
de insamlingar som skedde vid pedagogiska institutionen betydande och
tidskravande insatser, vilka huvudsakligen genomférdes av personal anstalld vid
institutionen. I borjan pa 1970-talet fanns inte sidana institutionella resurser
tillgangliga. Vidare var det sviart att fa tillrickliga externa forskningsmedel for att
finansiera den nya insamlingen fran en tredje kohort. Av sidana skil beslots
alltsa att skjuta pa starten av denna. SCB hade visserligen fortfarande medel for
att gora insamlingen av skoladministrativa uppgifter, men eftersom sam-
ordningen med forskningsprojektet inte skulle kunna genomféras, uppskots
insamlingen av dessa data tills vidare. Det bedomdes dock som mycket angeliget
att nya kohortstudier skulle komma till stind och dérfor fick SCB i1 uppdrag att

bevaka mojligheter till kommande nystarter.

Den andra typen av skal till att fringa de ursprungliga planerna var av
datateknisk respektive etisk art. Utvecklingen av datorer och datortekniska
hjialpmedel underlittade visserligen arbetet med insamlingar och lagring av data.
Pa sa sitt kan man sdga att det ocksa blev littare att genomféra longitudinella
studier, som ju bygger pa successivt utvecklade databaser med individdata. I
mitten av 1960-talet hade ocksé flera upptoljningsundersékningar med relevans
tor utbildningsfragor startats. Sadana s.k. personregister 6kade ocksa 1 antal pa
manga hall, inte bara inom forskningsprojekt av skilda slag. En f6ljd av detta var
att sekretessfragor aktualiserades. Nya lagar stiftades for att skydda mot intrang i
individers integritet, som annars latt skulle kunna bli foljden av oférsiktig eller
missbrukande anvindning av tillgdngliga register. I borjan av 1970-talet var dessa
fragor foremal for bade infekterade och hiftiga diskussioner, inte minst i
massmedia. En sirskild myndighet, Datainspektionen, tillsattes for att bevaka

och arbeta med problematiken och en datalag stiftades, som reglerade villkoren
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tor att uppritta och ha ansvar for datoriserade personregister. En mycket string
restriktivitet skulle galla vid beslut om tillstand. Detta betonades inte minst i den
massmediala debatten, och starka roster hivdade att i stort sett alla s.k.
longitudinella studier skulle mer eller mindre férbjudas. En konsekvens av detta
blev att klimatet for att ga ut till en stor mangd skolor, elever och malsmin med
begiran om deltagande i en ny stor datainsamling bedomdes vara alltfér laddat

for att ett genomforande ar 1971 skulle vara mojligt.

Fem ar senare, 1976, aktualiserades fraigan om projektets fortsittning aterigen av
SCB. Diskussioner hade da forts av och till under ett par ars tid mellan olika
myndigheter och intressenter och en stor referensgrupp hade tillsatts. Uppdraget
att for gruppens rakning undersoka mojligheter till och planera fér en fort-
sattning pa den tidigare individualstatistiken gavs till Ingemar Emanuelsson,
laborator vid Pedagogiskt centrum i Stockholm.

Emanuelssons férberedelsearbete genomfordes som ett SCB-finansierat projekt
— FELS (Forutsittningar for Elevpaneler och Longitudinella Studier) — under
varen 1976. Han anvinde sig dd ocksa av erfarenheter gjorda 1 olika
uppfoljningsstudier som pagick vid Lararhogskolan i Stockholm. I dessa
sammanhang hade en designmodell utvecklats, som 1 allt vasentligt var
6verensstimmande med individualstatistikens uppliggning. Med denna modell
som utgangspunkt foreslog Emanuelsson att ett forskningsprojekt skulle startas
med insamling av uppgifter fran senare kohorter. Forskarna 1 referensgruppen
var 1 stort sett eniga med forslaget, medan olika myndighetsrepresentanter var

mer tveksamma.

En markant forindring av framfor allt SO:s intresse for projektplanerna
intraffade emellertid i slutet av 1970-talet. Bl. a. observerades det forhillandet, att
man infér 1980-talet inte hade tillgang till individdata av longitudinellt slag fran
nigot enda pagdende forskningsprojekt. Detta samtidigt som omfattande
reformeringar av skolsystemet planerades som rullande”. Det resulterade i att
inlimnade projektansékningar behandlades positivt, och SO beviljade medel for
igangsittning av det “nya” projektet 1979. Ett praktiskt och finansiellt problem
var dd att SCB under mellantiden blivit av med sitt uppdrag fran finans-
departementet gallande fortsatta insamlingar. Den nodvandiga samverkan mellan
SCB och forskningsprojektet vid Pedagogiska institutionen vid Lérarhégskolan
maste alltsa 16sas pa uppdragsbasis med huvudsakligen SO som finansiir. Det
nya projektet under Ingemar Emanuelssons ledning som projektledare kom att
benimnas “Utvirdering genom uppfoljning” (UGU), vilket bittre speglade
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syften och inriktning dn den tidigare benimningen “Individualstatistikprojektet”.
Projektet startade 1979 och den forsta datainsamlingen gjordes viren 1980
(Emanuelsson, 1979).

Forandringar av design

I planeringen inf6ér nystarten med insamling av information varen 1980 var det
nédvindigt med vissa designférandringar. En del av dessa motiverades av villkor
tor tillstand fran Datainspektionen. Forutom direkt sekretesskyddande villkor
gallande identifikationsméjligheter och risk for lickor, stilldes utomordentligt
stranga krav pa information till ber6rda parter. Framfor allt gallde det elever och
deras malsmin, som skulle ges utforlig information om rutiner och projektets
syften etc. De skulle ocksa ha en faktisk och reell méjlighet att vigra deltagande,
vilket betydde att mojligheter till en direkt kommunikation mellan var och en av
dem och projektledningen maste tillskapas. Det var en viktig anledning till att ett
som tidigare direkt slumpurval av elever skulle bli helt ohantetligt. Aven av andra
praktiska skal — t.ex. antalet berérda skolor och klasser — motiverade forindring
av urvalsdesignen till ett flerstegsférfarande.

Det tidigare inom individualstatistikprojektet anvinda direkta urvalet av elever
maste alltsa frangas av frimst tva skidl. Ett hade alltsa att géra med olika
praktiska svarigheter som nimnts ovan. Det andra skalet var mer teoretiskt och
forskningsmassigt motiverat. Fran flera hall patalades behov av och 6nskemal
om en urvalsdesign, som kunde ge mojligheter till studier av elevgrupper, t.ex.
skolklasser, saval tvirsnittsmassigt vid olika tidpunkter som longitudinellt. I
samarbete med metodstatistiker vid SCB diskuterades olika typer av urvals-
designer, och ett omfattande arbete gjordes med att testa och studera
konsekvenser av olika forfaranden. Arbetet resulterade i att en design med
stratifierat flerstegsurval utarbetades (Emanuelsson, 1979). Urvalet av elever ur
populationen elever i grundskolans arskurs 6 varterminen 1980 skulle ocksa
vara “’robust” for att méjliggora att ett flertal olika typer av fragestillningar skulle
kunna studeras. En del sidana kunde inte preciseras foére starten av
datainsamlingen, men rimligtvis skulle de komma att aktualiseras senare under en

lang uppfoljningsperiod.

Urvalet genomférdes saledes 1 tva steg. I det forsta valdes kommuner och 1 det
andra skolklasser med elever 1 drskurs 6. Genom ett stratifierat urval utsags 29
kommuner, varefter skolklasserna valdes med hjilp av klassregistren i de aktuella

kommunerna. I de sma kommunerna ingick alla klasser, medan ett slumpurval

30



gjordes fran de storre. Det slutgiltiga stickprovet kom att bestda av cirka 10 000
elever fordelade pa 437 klasser och huvudsakligen f6dda 1967.

En annan typ av designforindringar motiverades av Onskemal fran framfor allt
SO och lirarférbunden. Dessa hingde i sin tur samman med férindringar i
skolférordningar och liroplaner. Bland annat togs nationella standardprov i de
ligre arskurserna bort. Dessutom fick kommunerna sjilva fatta beslut om man
skulle ge betyg 1 arskurs sex eller enbart pa hogstadiet. Det fanns alltsd inte langre
nagon systematiskt insamlad information om elevernas kunskaper tidigare an

fran grundskolans tva sista ar.

Redan da Individualstatistikprojektet startades 1961 diskuterades det att samla in
uppgifter fran elevernas malsmin. Som tidigare namnts fanns det emellertid vid
denna tidpunkt inga ekonomiska méjligheter hirtill. Onskemalen om infor-
mation fran forildrarna hade blivit dnnu storre vid slutet av 1970-talet. Behovet
av uppgiftsinsamling fran malsmin patalades av 1 stort sett alla inblandade parter
i referensgruppen. En direkt medverkan genom besvarande av fragor i ett eget
formuladr innebar ocksa Okade mojligheter att fa en bra uppfattning om vad
deltagandet i projektet faktiskt skulle innebira. Det gallde betriffande saval barn
som malsmin. Av dessa skal beslutades att datainsamling ocksa skulle goras fran
malsmannen till eleverna i den tredje kohorten. Ett formulir utarbetades som
inneholl fragor om malsminnens utbildning, yrkeserfarenheter och Ovriga
bakgrundsuppgifter. Dessutom fanns frigor om varderingar av olika inslag i

skolarbetet, om intresse for och medverkan i detsamma o.d.

Eftersom det var ytterst viktigt att olika parters integritet pa alla sitt skyddades,
fick eleverna ett kuvert med sig frin skolan. I kuvertet lig information om
projektet samt ett frigeformuldr. Malsmidnnen ombads svara pa fragorna och
sinda in formuliret 1 det frankerade svarskuvertet. P4 sa sitt visste ingen i skolan
om de hade svarat eller inte och heller inte vad de svarat. De kunde ocksa
meddela projektledningen om de inte ville att deras barn skulle deltaga i projektet
utan att nagon i skolan behovde fi veta detta. I de fall de sinde in sadant
meddelande utlovades att projektledningen skulle forstéra de provhiften och

formular som eventuellt hade sants in frin skolan.

Samtliga dessa forindringar av designkaraktir gjordes infér den tredje data-

insamlingen, vilken genomférdes varen 1980.
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Insamlingsinstrument

I sa stor utstrickning som mojligt anvindes samma prov och frageformulir som
i datainsamlingarna fran de tidigare kohorterna dren 1961 och 1966.
Begavningsproven var helt identiska medan frigeformuliren delvis omarbetades,
frimst pa grund av att olika forhdllanden i skolsituationerna dndras Gver tid.
Vissa allminna sprakliga forindringar motiverade ibland omformuleringar.
Frigor om sjalvuppfattning och sjilvvirderingar lades till liksom frigor om
motiv till val av alternativkurser infér hogstadiet. Frageformulir till malsmin
nykonstruerades och utprovades. For mer information hanvisas till Emanuelsson

(1981).

Samtliga prov och formulir till eleverna bands ihop i tva hiften. Efter att
eleverna hade slutfort arbetet med hiftena fick de sjilva ligga dem 1 kuvert, som
de ocksa sjdlva skulle forsegla. Kuverten samlades sedan in klassvis och sindes
direkt med post till projektledningen. Genom detta forfarande kunde inga andra
in projektpersonalen ta del av elevernas resultat pa proven eller svar pa

frageformuliren.

Materialinsamling

Datainsamlingen 1980 tog i det nidrmaste ett ar att genomfora. Ett av de frimsta
skilen till att tiden blev sa ling var de omfattande informationskraven och att
olika parter skulle fa mojligheter att ta stillning till deltagande eller ej. Sdledes
sindes information till berérda myndigheter och organisationer redan i
september 1979 och 1 oktober till de 29 utvalda kommunerna. Fran de senare
begirdes dven besked om stillningstagande till om projektet skulle fa
genomforas eller ej. Besked om detta skulle sindas in till projektledningen senast
vid drsskiftet 1979/80. 1 de flesta fall behandlades frigan i kommunernas
skolstyrelse eller motsvarande organ. Kommunerna utsig ocksa en kontakt-
person for fortsatt kommunikation med projektet. I januari 1980 gjordes det
slutgiltiga urvalet av 437 skolklasser 1 kommunerna och via kontaktpersonerna
erholls 1 februari elevforteckningar fran de valda klasserna. Kontaktpersonerna
fick sedan kontinuerligt ta del av allt material som sidndes ut till olika deltagande
personer. Efter o6nskemdl vid ett informationsmoéte fick édven berdrda
linsskolpsykologer sadan information. Under mars manad informerades
rektorer, lokala Hem- och Skolaféreningar, lirare och malsméin om projektet och
insamlingsrutiner m.m. genom utsinda brev. I april sindes allt insamlings-
material 1 postpaket till de skolor dir de utvalda klasserna fanns. I utskicket fanns
ocksa elevforteckningar och blanketter for insamling av standardprovsresultat.
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De senare maste samlas in direkt fran berorda lirare, eftersom resultaten pa
proven normalt inte fanns annat 4n hos dem. Cirka tva veckor senare skickades
paminnelsebrev ut och merparten av ifyllda formuldr skickades som regel in
samlat frin varje skola under maj manad. Dock blev insamlingsarbetet i skolorna
i vissa fall och av en rad olika skal forsenat, varfor insamlingsarbetet inte var helt
avslutat forran under hosten 1980. Under juni manad samlades de skol-

administrativa uppgifterna in av SCB.

Lirarna instruerades att sa langt mojligt genomfora undersékningen med alla
eleverna vid ett och samma tillfille. Vi bad lararna att lata franvarande elever fa
arbeta med formuliren vid ett senare tillfalle, nigot som de flesta larare ocksa
gjorde. Om det av ndgon anledning var omoijligt att genomféra undersékningen
under den foreslagna tidsperioden, ombads lirarna att géra den vid ett senare
mer limpligt tillfalle. Vikten av att pa alla sitt undvika bortfall i insamlingen
poingterades starkt i informationsmaterialet. Tillvigagangssittet innebar att
projektledningen var beroende av att den uppgjorda planeringen foljdes och att
den information som gick ut till rektorerna férdes vidare. Vi bedéomde det som
nodvindigt att ge skolorna en relativt stor frihet att vilja tidpunkt for arbetet
med formuliren. Huvudanledningen till detta var att sa lite som moijligt stora det
pagdende skolarbetet. En nackdel med detta forfarande var att vi hade sma
mojligheter att tidigt pa terminen paminna om undersokningen i de fall arbetet
inte hade genomforts som Onskats. Exempelvis, om ndgon lirare vigrade att
genomfora arbetet i klassen, uppdagades inte detta forran vi hade registrerat att
den klassens formulidr saknades da ovriga klassers kommit in. Vi bad dartér

rektorerna att ge oss besked sd snart som méjligt om problem uppkom.

Det var av avgorande betydelse att registrering av inkommet material gjordes
snabbt och effektivt. Likasa var det viktigt att kontakten mellan deltagande
skolor och projektledningen fungerade. Trots att en mycket omfattande in-
formation gatt ut till alla berérda, fick mycket tid anslas till att svara pa fragor
bade per brev och i telefon. Manga malsmin hérde ocksa av sig och ville fraga
om och/eller diskutera villkor f6r personregister och deltagande i projektet. Tva
paminnelser sindes brevledes till skolor och malsmin. Det senare skickades
samma vig som formuliren, d.v.s. genom barnen. For att inte enskilda elever

skulle kinna sig utpekade, fick alla elever ett paiminnelsebrev med sig hem.

I stort sett fungerade insamlingsarbetet mycket vil. Det frimsta skilet ar sakert
att undersokningen som sadan upplevdes som viktig av flertalet deltagare och att

de olika instrumenten kindes meningsfulla. En annan viasentlig orsak édr de
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kvalificerade och omfattande arbetsinsatser som gjordes av projektpersonal,
frimst Kerstin Ek, Astrid Pettersson och Asa Murray. Efter den tidskrivande
registreringen av allt inkommet material vidtog det mycket omfattande arbetet
med genomgang, rittning och stansning m.m. for att fa det bearbetningsbart.
Detta arbete tog i stort sett ett ar att genomféra. Parallellt paborjades da ocksa

torberedelserna f6r 1982 ars insamling fran den fjarde kohorten (se nedan).

Som framgatt ovan hade malsmin och elever ritt att vigra deltagande i projektet.
Det var dock ett begransat antal som gjorde sa. Sammanlagt togs 481 elever bort

ur materialet pa grund av vigran i en eller annan form.

De uppgifter som inforskaffades ar 1980 var:

1. Skoladministrativa data (skolform, klasstyp, arskurs och betyg).

2. Uppgifter om forildrarnas yrke och utbildning, bostad, vardnadshavare,
virderingar av skola och utbildning m.m.

3. Svar pa frigor som belyser elevernas skolinstillning, sjilvskattningar och
virderingar, fritidssysselsattningar samt studie- och yrkesplaner inklusive
motiv for val av alternativkurser.

4. Resultat pa tre begavningstest, ett verbalt, ett spatialt och ett induktivt.

5. Standardprovsresultat i lasning, skrivning, matematik och engelska, i de fall
som de férekom i den aktuella kommunen vid undersokningstillfallet.

Den forsta typen av uppgifter inforskatfades av SCB via skolexpeditionerna och
finns for samtliga individer (9 114) i urvalet. Ovriga data insamlades av
pedagogiska institutionen. Den andra typen av uppgifter samlades huvudsakligen
med hjilp av frigeformuliret till malsminnen och finns for ca 70 procent.
Uppgifter av typerna 3 och 4 foreligger f6r drygt 90 procent av eleverna. Stan-
dardprovsresultat finns for farre individer (ca 5 600) frimst beroende pa att
betygsattning och anviandningen av standardprov endast férekom i ungefir
hilften av de kommuner som ingick i urvalet. For ytterligare information

hinvisas till Emanuelsson (1981).

Sa linge som undersokningsgruppen befann sig inom den obligatoriska skolan
insamlades arliga uppgifter av SCB. Dessa uppgifter ar av samma karaktir som
under punkt 1 ovan och insamlingen pégick t.o.m. ldsiret 1982/83. Motsvarande
uppgifter som under punkt 3 ovan samlades in 1 ett frageformular till samtliga
individer ett ar efter avslutad grundskola (1984). Frigeomridena utformades

nigot olika for att passa bade dem som borjat respektive inte botjat i
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gymnasieskolan. Svarsfrekvensen i denna enkitstudie blev 77 procent (Murray,

1991).

Insamlingen av uppgifter till den fjarde kohorten
— elever fodda huvudsakligen 1972

I samband med forberedelsearbetet infor insamlingen till den tredje kohorten
patalades behov av information om berorda elever i kohorterna ocksa fran
mellanstadiet, eller i flera fall redan tidigare. En relativt allman uppfattning om
”de lugna aren” i aldrarna 9-12 har ofta undanskymt det faktum, att de i sjilva
verket utvecklingsmassigt ar mycket avgorande for elevernas fortsatta skolging.
Det borde alltsa vara viktigt for projektet att starta vid tidigare alder dn 13 ar.
Med tanke pa de krav pa bland annat listérmaga och arbetsrutiner som stalls pa
eleverna i samband med datainsamlingarna bedomdes det dock vara olimpligt att
starta tidigare dn i tioarsaldern. Den forsta insamlingen fran den fjarde kohorten
borde saledes goras under elevernas tredje ar i skolan. Samtidigt var det ocksa
viktigt att forsoka ateruppta den ursprungliga tanken fran 1960-talet att urvalet

skulle goras fran var femte kohort med avseende pa elevernas fodelsear.

Konsekvensen av dessa 6nskemal och overviganden blev, att insamlingen till
den fjirde kohorten skulle starta redan 1982, d.v.s. endast tva ar efter den till den
tredje kohorten. Eftersom insamlingen startade i arskurs tre, var merparten av
eleverna fédda ar 1972, alltsa fem ar efter fodelsedret for merparten av eleverna i
den tredje kohorten. Urvalet av eleverna till den fjirde kohorten skedde pa
samma sitt som for kohort tre. Antalet valda klasser kom att bli hégre (ca 550),
eftersom klasserna och delvis dven skolorna under de tidigaste skolaren tenderar
att vara mindre. Aven antalet skolor blev dirfér hogre 4n i den tidigare kohorten.
I allt visentlig foljdes dock samma rutiner i insamlingsarbetet som framgangsrikt

anvints tva ar tidigare. Dessa rutiner fungerade bra dven i insamlingen 1982.

De instrument som anvindes i insamlingen var i sa hog grad som moijligt lika de
som tidigare anvants i insamlingarna fran ar sex. Dock maste vissa forandringar
goras, inte minst pa grund av nédvindig anpassning till elevernas lagre alder och

diarmed mindre vana i ldsning och att folja skriftliga instruktioner.

En uppsittning begavningstest — 1 allt vasentligt likartade de test som anvants 1 ar
6 1 tidigare kohorter — fanns tillganglio under benimningen DBA (Differentiell
Begavningsanalys) for den nu aktuella dldersgruppen. Fran DBA wvaldes ett
verbalt och ett spatialt test, aven dessa benimnda Motsatser och Platvikning.
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Efter overenskommelse med Psykologiforlaget kunde proven anvindas som
ingdende 1 det provhifte som eleverna fick. Genom valet av dessa test Oppnade
sig optimala méjligheter till jimforelser och utvecklingsstudier mellan aldrarna 10

och 13 bade pa individ- och gruppniva.

Enligt 6nskemal fran flera parter i referensgrupper kom kunskapsmitningarna
att koncentreras till lasférmaga och rikning. Vad giller lisformagan framholls
vikten av att proven framfér allt skulle diskriminera bland laga prestationer.
Detta for att sa vil som mojligt identifiera resultat som kunde tyda pa elevers
lissvarigheter — sa kallat ”’svaga ldsare”. Efter genomgingar av en rad olika
lisprov som fanns tillgangliga befanns ett prov, som tidigare anvints inom ett
nordiskt forskningsprojekt inom specialundervisning — det s.k. Bergenprojektet —
vara mest lampat. Dock maste det forkortas med tanke pa den begrinsade tid
som kunde stillas till férfogande f6r datainsamlingen i skolorna. Den férkortade
versionen med Overrepresentation av latta uppgifter utprovades och reviderades
under hosten 1981. Varje uppgift innehaller en mycket kort berattelse och en rad
med sju bilder. Eleven ska markera den bild som bast 6verensstimmer med

berattelsen.

Ett prov i rikning nykonstruerades for projektet. I detta arbete anvindes bl.a.
uppgifter och erfarenheter fran konstruktion och utprovningar av tidigare
standardprov. For att optimera mojligheter till utvecklingsstudier 6ver éldrar,
utformades en del s.k. ankaruppgifter. Dessa skulle kunna anvandas identiska
ocksa 1 kommande insamlingar i arskurs sex och eventuellt dven senare i

skolgingen. Aven rikneprovet utprévades och reviderades under hésten 1981.

For insamlingen konstruerades daven ett frageformulir till eleverna. Fragorna
gallde i stort sett samma omraden som i de tidigare anvinda formuliren i arskurs
sex. Utformningen anpassades dock nidgot med hiansyn tagen dels till elevernas

ligre alder och dels till erfarenheter fran de tidigare insamlingarna.

En grundlaggande princip for valen och utformningen av instrument var alltsa,
att de skulle ge bra underlag for jamforelser med resultat i drskurs 6 fran samma
elever tre ar senare. Pa sd sitt skulle studier av utveckling 1 aldrarna 10 — 13 ar
kunna studeras. Samtidigt efterstravades storst mojliga jimférbarhet med de data
som fanns insamlade fran de tre tidigare kohorterna. Samtliga instrument
beskrivs noggrant av Pettersson (1982).
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Fran arskurs tre 1982 finns foljande uppgifter:

1. Skoladministrativa data (skolform, typ av klass, darskurs och olika stod-
atgarder).
2. Uppgifter om forildrarnas yrke och utbildning, bostad, virderingar av

skola och utbildning m.m.

3. Svar pa fragor som belyser elevernas skolinstillning, sjalvskattningar, var-
deringar och fritidssysselsittningar

4. Resultat pa tva begavningstest, ett verbalt och ett spatialt.

5. Resultat pa ett las- och ett matematikprov

Den forsta typen av uppgifter finns for stringt taget samtliga 9 500 elever som
ingar 1 urvalet. De 6vriga f6r mellan 90 och 95 procent.

Nir eleverna natt arskurs 6 gjordes en ny storre datainsamling. I denna ingick:

1. Svar pa fragor om skolinstillning, sjalvskattningar, fritidsintressen m.m.
Vissa av fragorna var identiska med dem som anvints i arskurs 3 och nagra
hade tidigare bjudits till den tredje kohorten 1 arskurs 6.

2. Resultat pa de tre begavningstest som anvints for alla tidigare kohorter i
arskurs 0.

3. Resultat pa ett prov i lasning respektive matematik. Bada 6verensstimde
till stora delar med dem som bjudits 1 arskurs 3.

Dessa uppgifter finns for drygt 85 procent av eleverna i1 urvalet.

Skoladministrativa uppgifter insamlades arligen av SCB t.o.m. arskurs 9 ldsaret
1987/88. Ett ir efter grundskolans slut, varen 1989, insamlades enkituppgifter
av samma typ som inforskaffats for den tredje kohorten fem ar tidigare. Dessa
inkom f6r 77 procent (Murray, 1991).

Insamlingen av uppgifter till den femte kohorten
— elever fodda huvudsakligen 1977

Viaren 1987 var det dags att paborja den femte uppfoljningsundersékningen.
Malgruppen var elever som da befann sig i arskurs 3. Liksom tidigare skulle SCB
ha ansvaret for att de skoladministrativa uppgifterna, medan pedagogiska
institutionen vid Goteborgs universitet erbjod sig att ta hand om inférskaffandet
av Ovriga data. Detta arbete skulle ledas av Allan Svensson och Sven-Eric

Reuterberg, som bada var verksamma inom Individualstatistikprojektet med
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forsknings- och utredningsuppdrag baserade pa de data som insamlats 1961 och
1966.

Ett rittesnore for den nya insamlingen var, att den sa lingt som mojligt skulle
tolja den uppliaggning som Individualstatistikprojektet och UGU-projektet haft.
For att minska de administrativa svarigheterna vid genomférandet och fa
moijlighet till studier av hela skolklasser valdes samma urvalsdesign som
tillampats av UGU-projektet. Ekonomiskt stod erholls av Forsknings-
ridsnimnden och SO. De sammanlagda resurserna var dock begrinsade, varfor
stickprovets storlek maste goras mindre dn 1 tidigare uppfoljningsunder-

sokningar.

Det totala antalet elever i urvalet varen 1987 uppgick till drygt 5 000. Pa grund av
vigran att medverka minskades stickprovsstorleken med 12 procent. Det slutliga
urvalet uppgick darfér till cirka 4 500 individer. Det forhallandevis stora
bortfallet torde i forsta hand forklaras av att det vid den aktuella tidpunkten
tordes en livlig debatt i massmedia om personregistrens berittigande.
Genomférda analyser har dock visat att bortfallet inte i nagra vasentliga
avseenden skadat stickprovets representativitet (Reuterberg & Svensson, 1988).

De uppgifter som insamlades i arskurs 3 varen 1987 bestar av:

1. Skoladministrativa data inforskaffade av SCB.

2. Svar pa vissa frigor som rOr sjalvskattningar, skolinstillning och
fritidsintressen. Fragorna ér i viss utstrickning desamma som anvindes 1
arskurs 3 varen 1982.

3. Resultat pa ett verbalt begavningstest, identiskt med dem som bjods fem ar
tidigare.
4. Resultat pa ett prov i matematik, identiskt med dem som bjéds fem ar

tidigare.

Skoladministrativa data finns for samtliga elever 1 det slutliga urvalet, medan
ovriga uppgifter foreligger for 95 procent.

Ytterligare uppgifter insamlades i arskurs 6 varen 1990. De utgors av:

1. Uppgifter om hembakgrund. Informationen skaffades via en enkit till
torildrarna. Hilften av fragorna ir i huvudsak de samma som dem som
insamlades till den tredje och fjirde kohorten. Ovriga ror forildrarnas syn
pa skolarbetet och kontakterna mellan hem och skola.

2. Svar pa fragor om studie- och yrkesplaner, skolmotivation m.m.
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3. Resultat pd de tre begavningstest som tidigare anvints vid insamlingarna i
arskurs 6.

4. Resultat pa ett matematikprov, identiskt med det som bjods i arskurs 6
varen 1985

Uppgifterna frin eleverna finns for drygt 4 000 och fran férildrarna for cirka
3400, d.v.s. for cirka 90 respektive 75 procent av samtliga som ingar i urvalet
(Reuterberg et al., 1991).

Standardprovsresultat i engelska frin drskurs 8 samt i svenska och matematik
fran drskurs 9 insamlades varen 1992 respektive 1993. Dessa data finns for cirka
4 000 elevet.

Liksom tidigare insamlades arliga uppgifter av SCB t.o.m. arskurs 9 ldsaret
1992/93. Pa grund av ett successivt bortfall foreligger skoladministrativa data for
cirka 200 farre i arskurs 9 4n 1 arskurs 3.

Nigon enkdt ett ar efter avslutad grundskola sindes inte till dem som ingar i
kohort 5. I stillet gjordes detta tre ar efter grundskolans slut, varen 1996, da
merparten befann sig i arskurs 3 i gymnasieskolan. Det huvudsakliga skilet till
senarelaggningen var att fa fylligare information om elevernas erfarenheter av
gymnasiestudierna. For en detaljerad redovisning av vilka fragor som stilldes,
hur de besvarades, internt och externt bortfall etc. hianvisas till Svensson (1997).

Som tidigare nimnts Gvertogs ansvaret ar 1987, for datainsamlingarna till den
femte kohorten, av pedagogiska institutionen i Goteborg. I samband hirmed
uppkom tanken pa att sla samman Individualstatistik- och UGU-projekten.
Detta skedde 1990 och man beslot da att det gemensamma projektet ocksa skulle
fa beteckningen ”Utvirdering genom uppfoljning” — UGU. Samtliga data fordes
till Goteborg. I ledningsgruppen ingick Ingemar Emanuelsson, Sven-Eric
Reuterberg och Allan Svensson. Projektarbetet underlittades genom att
Emanuelsson 1989 tilltritt en professur vid Goteborgs universitet.

Insamlingen av uppgifter till den sjatte och féljande
kohorter - elever fodda huvudsakligen 1982, 1987,
1992 respektive 1998

Uppbyggnaden av de fyra yngsta kohorterna féljer 1 stort samma monster som
galler for den femte vad galler urval, typ av insamlade uppgifter, administrativt
arbete m.m. Vi har dérfér valt att ge en ganska kortfattad 6versikt 6ver de data
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som insamlats till dessa. Pa grund av variationer i medelstilldelningen finns det

dock vissa skillnader mellan kohorterna, vilket framgar av redovisningen nedan.

Den sjitte upptoljningsundersokningen inleddes varen 1992 bland elever som
da befann sig i arskurs 3 och som huvudsakligen var fédda 1982. Urvalet drogs 1
huvudsak efter samma principer som tillimpats varen 1987, men stickprovs-
storleken Okades ater till cirka 10 000. Nagon insamling av enkituppgifter
gjordes dock inte vid detta tillfalle, utan dessa inforskaffades forst varen 1995, da
eleverna normalt befann sig i1 arskurs 6. Uppgifterna skiljer sig frimst fran dem
som samlades in fem ar tidigare genom att matematikprovet var nykonstruerat

samt att ett sarskilt frageformular tillstalldes lararna i de utvalda klasserna.

Fr.o.m. arskurs 3 tillférdes kohorten arliga uppgifter i form av skoladministrativa
data och 1 arskurs 8 respektive 9 erholls standarprovsresultat. Tre ar efter
grundskolans slut fick dven eleverna i denna kohort ett frageformuldr om trivseln
i gymnasieskolan, studie- och yrkesplaner, fritidsintressen m.m. For ytterligare
information om den sjatte kohorten hinvisas till Reuterberg et al. (1996) och

Svensson (2001).

Viren 1997 genomfordes den forsta insamlingen av skoladministrativa data for
den sjunde kohorten, cirka 10 000 elever i arskurs 3 overvagande fodda 1987.
De forsta enkituppgifterna inforskaffades emellertid forst i arskurs 9, vilket
innebir att det tyvirr inte finns nagra provresultat fran arskurs 6 for denna
kohort. Enkituppgifterna fran drskurs 9 bestir av svar pa frigor om studieval,
skoltrivsel, sjalvskattningar i olika amnen m.m. (Giota & Cliffordson, 2004).
Viren 2006 hade merparten av eleverna hunnit till arskurs tre i gymnasieskolan
och da utsindes en ny enkat. Den inneholl delvis samma fragor som anvints vid
motsvarande tillfallen tidigare, men inneh6éll nu 4dven fragor om bla.

arbetstorlagd utbildning, mobbning, betyg och betygssitting (Svensson, 2007).

Den attonde kohorten bestar av cirka 10 000 elever som huvudsakligen ar f6dda
1992. Under varen 2002 genomférde SCB liksom tidigare den forsta insamlingen
av skoladministrativa data i arskurs 3. Den forsta insamlingen av test- och
enkituppgifter gjordes i arskurs 6, varen 2005. Uppgifterna Overensstimmer
delvis med dem fran 1995. De tre begavningstesten dr oférandrade, men
kompletterade med ett ordforradstest, vars innehall battre speglar det sprak som
anviands pa 2000-talet. Nagot prov i matematik fanns det diremot ingen
moijlighet att ge vid detta tillfille. Frageformuliaren till eleverna ar kraftigt
omarbetade i jamforelse med dem som bjods 1995. Vissa dndringar har ocksa
gjorts i enkiterna till forildrarna respektive lirarna (Giota, 2008). Ar 2008 da

40



eleverna natt arskurs 9 insamlades nya enkituppgifter (Giota et al., 2008) och

varen 2011, da flertalet befinner sig 1 gymnasieskolan, bjuds ytterligare en enkit.

Den nionde uppfoljningsundersékningen startade 2008, d.v.s. sex och inte fem
ar efter starten av den foregaende. Anledningen var att det ansags tillrackligt att
framéver arbeta med nagot lingre intervall mellan startpunkterna. Urvalet bestar
aven denna gang av cirka 10 000 elever fran arskurs 3, men gjordes efter nagot

annorlunda principer, vilka narmare beskrivs i nista kapitel.

2003 gors vissa andringar i projektets administration. Jan-Eric Gustafsson blir
vetenskaplig ledare och en ledningsgrupp utses bestiende av Joanna Giota,
Christina Cliffordson, Allan Svensson, Asa Berndtsson och Bo Nielsen. Frin
denna tidpunkt har ocksa SCB svarat for utsindning och insamling av samtliga
formular liksom adven for arbetet att Overféra allt material till elektroniskt
bearbetbara data.

Sammanfattning

En 6versikt av de uppgifter som insamlats till UGU-projektet ges i tabell 1:3.
Hir anges for vilka ar (varterminer) som arliga uppgifter foreligger och i vilken
arskurs majoriteten inom respektive kohort di befann sig. Ar aret markerat med
fet stil betyder det att ocksa enkatuppgifter insamlats vid denna tidpunkt. For en
tylligare redovisning hianvisas till Giota et al. (2008, s. 2). Det bor dock papekas
att det finns betydligt mer data dn vad som kan utlisas av tabellen, si t.ex.
foreligger uppgifter om gymnasieval och gymnasiebetyg for samtliga som
paborjat sadana studier. Vidare har olika typer av enkit- och registerdata
inhamtats efter skoltidens slut.
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Tabell 1:3. Oversikt av de kohorter som ingir i UGU-projektet.

Kohort 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Fodelsedr 1948 1953 1967 1972 1977 1982 1987 1992 1998
Grund- Ak 3 82 87 92 97 02 08
Skolan Ak 4 83 88 93 98 03 09
Ak 5 84 89 94 99 04 10
Ak 6 61 66 80 85 90 95 00 05 11
Ak 7 62 67 81 86 91 96 01 06
Rk 8 63 68 82 87 92 97 02 07
Ak 9 64 69 83 88 93 98 03 08
Gymn-  Ak1 65 70 84 89
skolan Ak 2 66 71
Ak 3 67 72 96 01 06 11
Ak 4 68 73

Not: Fetstil med kursivering innebir dven insamling av enkituppgifter.
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Kapitel 2

SCB:s elevpaneler for
longitudinella studier

Ingegerd Berggren

Som beskrivs 1 foregaende kapitel fick Statistiska centralbyran (SCB) ansvaret for
en ny statistik som komplement till 6vrig skolstatistik som en konsekvens av en
utredning om skolstatistiken 1 slutet pa 1950-talet. Vid denna tid var det framst
den diskuterade reformeringen av den obligatoriska skolan som skulle vara av
sarskilt intresse att folja upp. Genom en design som byggde pa en arlig
uppfoljning av aterkommande elevkohorter vart femte ar skulle ocksia en
beredskap for utvardering av framtida forindringar av skolvisendet f6r barn och
unga finnas tillgdnglig. Den nya statistiken avsig att belysa olika elevgruppers
vigar genom det offentliga skolvisendet for barn och unga, vilket skulle ge
underlag for utvirdering av foriandringar av skolans utformning. SCB, som
ansvarig for den officiella statistiken, fick i uppgift att lI6pande samla in, och
bygga upp en databas med statistikuppgifter f6r detta dandamal. Som framgir av
kapitel 1 skulle denna statistik kontinuerligt integreras med de uppgifter som
samlades in for forskningsindamal av pedagogiska institutionen fér samma

elever.

I detta kapitel beskrivs utvecklingen och arbetet med SCB:s del av de longi-
tudinella studierna vilket gor att vissa saker som tagits upp 1 tidigare kapitel
kommer att tas upp igen, men nu sett frin SCB:s perspektiv och med tonvikt pa

det arbete som var SCB:s ansvar.

SCB och individualstatistiken

Individualstatistiken, som ovannimnda statistik benimns vid SCB, omfattar tva

riksrepresentativa urval av elever, bestdende av elever fodda 5, 15 eller 25 i nagon
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manad 1948 respektive 1953. Dessa urval ar desamma som kallas kohort 1 och
kohort 2 1 IS/UGU-projektet. SCB och pedagogiska institutionen vid Goteborgs
universitet samlade tillsammans in sa kallade basuppgifter varen 1961 tor tédda
1948 och varen 1966 for fédda 1953 nir merparten av eleverna gick 1 arskurs 6 i
den obligatoriska skolan. Arliga uppgifter, sa kallade lisirsuppgifter, om elevernas
fortsatta skolgang har sedan 1960/61 respektive 1965/66 insamlats av SCB,
dock lingst t.o.m. 1968/69 f6r fédda 1948 och t.o.m. 1973/74 f6r f6dda 1953.
Uppgifterna omfattar hemort, skolform, arskurs, betyg, vissa tillval samt for
tédda 1953 idven vissa orsaker till studieavbrott. De insamlade uppgifterna
registrerades och levererades 16pande till Individualstatistikprojektet i Géteborg,.

Pa initiativ av enhetschefen for utbildningsstatistiken G6éran Svanfeldt samman-
torde Pierre Bastin vid SCB:s skolstatistik, efter ett omfattande rittnings- och
granskningsarbete 1973 — 1974, det material som hade samlats in 1961 respektive
1966 samt de arsvisa uppgifterna som SCB féljande ar samlat in till samman-
hingande personregister. Detta arbete finns noga dokumenterat tillsammans
med en beskrivning av ingaende variabler i en promemoria (SCB 1976). Syftet
med sammanstillningen var att moéjligedra en fortsatt och framtida anvindning
av det rika materialet — sammanlagt hade cirka 108 000 arsvisa uppgifter om den
fortsatta skolgangen kunnat insamlas. De uppgifter som samlats in under aren
for respektive kohort hade registrerats for varje person pa halkort for respektive
insamling/4r och uppgiften nu var att samla alla dessa for varje person pi ett

ADB-lisbart medium, magnetband. Sa hir beskrivs arbetet i promemorian:

Som alltid vid denna hp av sambearbetningar visade det sig att en del uppgifter var
bristfilliga och att en del arsuppgifter hade personnummer som saknades bland bak-
grundsuppgifterna. V'idare forefom i en rad fall inkonsekvenser i fraga om koder och
liknande. Eftersom dessa typer av bristfialligheter eller inkonsekvenser i materialet
forsvdrar senare bearbetningar, bestamdes att en sa fullstindig granskning av materialet
som maijligt skulle goras. Hdrvid har de olika uppgifterna granskats med hjalp av
olika datamaskinprogram. Direfter har de uppgifter som datamaskinen sorterat ut
granskats manuellt och i manga fall jémforts med de nrsprungligen rapporterade upp-
gifterna. De rdttade uppgifterna har dérefter inforts i registret. Som slutresultat har
erhallits ett register pa magnetband for vardera dargangen omfattande bade bakgrunds-
uppgifterna och befintliga drsuppgifter sammanforda for varje individ. (SCB 1976:8,
s. 14)

I promemorian redogérs ocksa for materialets bortfall och kvalitet. Dessutom
redovisas storleken pa savil individbortfall som partiellt bortfall av olika slag.

Sammanfattningsvis har elevernas skolging inom det obligatoriska skolvisendet
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samt gymnasiet f6ljts noggrant, medan uppfoljningen av yrkesinriktad utbildning

och vissa mindre utbildningar inte kunnat goras lika fullstandig.

Som ett forsta steg 1 granskningen och upprittningen korrigerades person-
nummer med hjilp av utdrag ur RTB (SCB:s register 6ver rikets totalbefolkning).
Personnummer och namn hade paférts av skolpersonal vid insamlingstid-
punkten, och forteckning ur RTB 6ver personer foédda 5, 15 eller 25 respektive
ar jaimfordes med urvalets personnummer och namn. Eftersom forteckningen
fran RTB gillde alla invanare 1973 (tidigare arstorteckningar skulle vara alltfor
kostsamma att ta fram) kunde dock inte full klarhet uppnas pa grund av dodsfall,

namnbyten och migration.

I efterfoljande steg granskades och rittades ocksa skolformskoderna. De var ett
stort antal och vissa hade andrats for samma skolform under aren. Insamlingen
av arliga uppgifter for eleverna i urvalen omfattade folkskola, enhetsskola, grund-
skola, realskola, flickskola, fackskola, yrkesskola, gymnasium eller motsvarande
t.ex. handelsgymnasium samt den “nya” gymnasieskolan. For att identifiera
manga koder krivdes kontroll med originalblanketterna. Alla koder identifierades

och ir klassificerade enligt svensk utbildningsnomenklatur (SUN) som redovisas

i SCB (1973).

De framtagna och arkiverade registren Over vissa bakgrundsdata och skoldata
g6r det moijligt att med hjilp av personnummer komplettera uppgifterna om
skolgangen med uppgifter som senare kommit fran SCB:s ovriga individbaserade
register, t.ex. om arbete, fortsatta studier, hushallsbildande m.m. Uppgifterna har
ocksa anvints i analyser avseende universitetsstudier som gjorts vid SCB:s

prognosinstitut.

SCB:s elevpaneler for longitudinella studier

Aven om den ursprungliga tanken var att nya kohorter i individualstatistiken
skulle starta vart femte ar, var det inte forran vid mitten av 1970-talet som man
ater diskuterade moijligheterna att ta upp regelbundna uppfoljningar av olika
elevgruppers vigar genom skolvisendet. SCB tog 1974 initiativ till bildandet av
en referensgrupp, bestiende av representanter for Skoléverstyrelsen (SO),
Universitetskanslersimbetet (UKA) och forskare inom aktuella imnesomraden.
Goran Svanfeldt (SCB), var gruppens sammankallande. Referensgruppen gav tva
ar senare Ingemar Emanuelsson 1 uppdrag att utreda moijligheterna att ateruppta

longitudinella studier Over vigarna genom skolsystemet. Utredningsarbetet
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resulterade bla. i att UGU-projektet startades — ett projekt med delvis annan
inriktning an Individualstatistikprojektet.

SCB samlade vid den tiden inom ramen for den 16pande skolstatistiken arligen in
uppgifter om antalet studerande 1 olika skolformer och arskurser samt uppgifter
om klasser och skolor. Vid sidan av denna I6pande insamling gjorde SCB med
viss intermittens enkitundersékningar av urval av elever som tidigare avslutat
skolgangen for uppfoljning av fortsatta studier, forvirvsarbete m.m. Dessa typer
av statistik gav dock inte en tillrickligt god bild av hur skolvisendet fungerade
tor elevgrupper med olika erfarenheter fran den obligatoriska skolan, inte heller
om vilka vigar skilda elevgrupper tog genom skolsystemet och ut 1 arbetslivet.
Det bedoémdes darfér som lika angeliget som pa 1960-talet nir individual-
statisttken planerades att den I6pande skolstatistiken kompletterades med

statistik som belyser olika elevgruppers vagar genom skolsystemet.

Pa samma sitt som for individualstatistiken skulle den l6pande statistiken
integreras med den pedagogiska forskningens longitudinella undersékningar pa
sa satt att administrativa skoldata fran SCB regelmaissigt inkluderades i UGU-
projektets mer forskningsinriktade data om samma elever. SCB:s del 1 det hela
skulle vara att svara for urvalsdragning, arlig insamling av sadana uppgifter om
eleverna som gick att himta fran skolorna och sidana uppgifter om skolgingen
som fanns for de utvalda eleverna i 6vrig skolstatistik, t.ex. sOkande och intagna
till gymnasieskolan, betygsstatistik etc. samt att ocksa svara for en databas som
grund for forskningsprojektets undersokningar. SCB avsatte vissa medel for
forberedande planering under budgetaret 1976/77 och s6kte anslag f6r 16pande
produktion.

I budgetpropositionen 1976/77 framférdes SCB:s behov av ett medelstillskott
tor en undersokning av elever i skolvisendet genom anvindning av elevpanel {6r
longitudinella studier till en kostnad av 292 000 kr. Forslaget godtogs dock inte
av ekonomidepartementets féredragande. Som framgar av kapitel 1 lades mycket
kraft ned de f6ljande aren, savil fran forskarhall som fran SCB, for att informera
om behovet av en fortsittning pa individualstatistiken och for att fa fram
nodvindiga medel f6r bade forskningsprojekt och statistik 6ver elevers skolgiang
samt forberedande planering for det praktiska genomférandet av insamling av
uppgifter och uppbyggandet av en databas avseende elevers skolgang. Ansvarig
for detta arbete vid SCB var Ingegerd Berggren, sektionschef f6r den nybildade
sektionen for elevuppfoljningar, i nira samarbete med Ingemar Emanuelsson
och UGU-projektet. Savil ansvaret for, och produktionen av, den officiella
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statistiken avseende utbildning och kultur producerades vid denna tid av SCB vid
fyra sektioner vid enheten f6r utbildnings- och kulturstatistik (I/UK).
Sektionerna var sektionen for hogskolestatistik, sektionen for skolstatistik,
sektionen for elevuppfoljningar och sektionen for kulturstatistik. Arbetet med en
ny statisttk Gver elevernas skolgang, som ocksa skulle folja eleverna ut i
arbetslivet, placerades vid sektionen for elevuppfoljningar eftersom dessa
omfattade elever fran flera skolformer och ocksia féljde eleverna efter

skolgangen.

I budgetpropositionen 1980/81:100 framfoérdes SCB:s anmilan av en ny
statistikprodukt under programmet “Utbildning, forskning och kultu” enligt
toljande:

For att skapa underlag for bl.a. forskning och utvirdering av forindringar av skol-
vdsendet erfordras uppligoning av elevpanel for longitudinella studier samt lisarsvis
uppfolining.  Huvndkonsumenter dar SO, UHA, forskare, utredningar m.fl.

Motsvarande undersokningar har tidigare giorts betriffande elever fodda 1948 och
1953. Kostnaderna berdknas av SCB #ill 380 000 kr. per ar. (Bilaga 10, s. 24)

Ekonomidepartementets foredragande, statsridet Bohman, framférde att han
vid beredningen funnit det motiverat att avsitta resurser for detta andamal och
att studiernas nira anknytning till forskningsverksamheten inom utbildnings-
omradet motiverade en samfinansiering av projektet av utbildnings- och

ekonomidepartementen.

Den statistik, som SCB med utgangspunkt frin Emanuelssons forslag borjade ta
fram viren 1980 med en forsta datainsamling Over skolgangen for en arskurs
elever, gavs namnet Elevpancler for longitudinella studier. Elevpanelerna har varit, och
ar alltfort, en statistikprodukt i den officiella statistiken for utbildningsomradet
(SCB 2009). SCB ir registerhéllare och statistikansvarig myndighet f6r denna
databas som ir helt atskild frin de kompletterande forskningsuppgifterna som
UGU-projektet ansvarar for. SCB fortsatte att vara ansvarig statistikmyndighet
for denna statistik dven efter det att statistikansvaret for skolstatistiken
overfordes till Skolverket (SV) i samband med statistikreformen 1992 (SCB
1994). Huvuddelen av den statistik som SV ansvarar f6r utfors dock fortfarande
av SCB, men da pa uppdrag av SV. Anledningen till att SCB behdll ansvaret for
Elevpanelerna for longitudinella studier, i motsats till t.ex. betygsstatistik, statistik
6ver elever och klasser 1 grundskolan etc., var att det fanns flera huvudanvindare
eftersom varje panel skulle foljas genom skolan och vidare till hégskolestudier
och arbetsliv.
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Viren 2011 finns data 6ver skolgangen och, i férekommande fall, verksamhet
vid 25 ars alder for 7 elevpaneler (Elevpanel 1 — Elevpanel 7), det vill siga de
kohorter som beskrivs 1 kapitel 1 med namnet UGU-kohorterna 3 — 9.

Hantering av personuppgifter

Datalagen (SFS 1973:289) stillde nya krav pa SCB:s insamling och registrering av
uppgifter for elevpanelernas urval. Datalagens syfte var att hindra att hantering
av personregister som fors med ADB leder till otillborligt intrang i den
personliga integriteten. De register som skapades fér varje elevpanel var
personregister med personnummer som identifierade varje elev. Dirfér skulle
registerhallaren ans6ka om tillstand fran Datainspektionen (DI) for varje enskild
uppgift som man avsag att samla in for personen enligt en standardiserad
blankett, savil om uppgiften samlades in fran skolorna som om den himtades
fran andra register. Beviljades tillstind meddelade datainspektionen beslut om
indamal med registret. De elever/forildrar som anmailde till SCB eller UGU-
projektet att de inte ville delta i undersékningen togs bort ur registren. Vidare
bestimde DI hur linge uppgifterna skulle fa finnas i identifierbar form. Dessa
tidsramar var sa snavt tilltagna att ny ansokan fick goras nidr den angivna

gallringstidpunkten niarmade sig for att panelernas roll som longitudinella register

skulle behallas.

Ar 1998 ersattes datalagen av personuppgiftslagen (SFS 1998:204) fullt ut och
fran och med 1 oktober det aret gillde istillet de allmédnna reglerna i Pul. for alla
SCB:s dataregister. I lagen (SFS 2001:99) om den officiella statistiken som
kompletterar Pul. finns stod for de statliga myndigheterna att hantera person-
uppgifter pa liknande siatt som tidigare. All ny personuppgiftsbehandling ska
anmalas till Datainspektionen, men undantag gors for sadan behandling som
bygger pa informerat samtycke i samband med enkiter och intervjuer. Vidare
upphor ocksa med Datalagen de tidigare gallringsbeslut som Datainspektionen
gav att gilla. Enligt datalagen far nu personuppgifter bevaras sa linge det behovs
tor statistikindamalet.

De uppgifter som samlas in dr sekretesskyddade enligt 9 kap. 4§ sekretesslagen
(SEFS 1980:100). Resultaten som redovisas far endast gilla grupper av individer
dir enskilda personer och/eller skolor inte kan identifieras. De uppgifter som
SCB samlat in har efter SCB:s skadeprovning 6verlimnats till UGU-projektet for
forskningsindamal. UGU-projektet har DI-tillstind och registeransvar f6r “hela
materialet” medan SCB endast har tillstind fér de administrativa uppgifterna
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som samlas in. Vid utlimnandet av personuppgifterna till UGU-projektet
anvinds en sirskilt framtagen nyckel for vatje separat panel/kohort, si att

forskarna inte har tillgang till enskilda elevers personnummer.

SCB har skyldighet att limna information om vilka uppgifter som finns for de
elever som ingir i nagon panel. SCB aviserar endast de administrativa
uppgifterna, det vill siga for den del SCB har tillstand att t6ra, vid forfragningar
enligt personuppgiftslagen (tidigare enligt datalagen). Forfragningar kommer
vanligen allmant till SCB som en fraga ”Kan jag fd veta allt om vad som finns
om mig 1 era register?” Antalet forfragningar Okar ofta da integritetsfrigor
uppmarksammats i massmedia. SCB svarar pa alla sadana fragor genom att, efter
att kontrollerat i vilka register personen i fraga férekommer, ge ett utdrag ur de
personregister dar den aktuella personen forekommer. Dessa registerutdrag
utformas sa att den frigande ska kunna forsta informationen om vilka uppgifter
som finns, hutr de insamlats och vad de anvinds till. Dessutom framhalls att alla
uppgifter ar sekretesskyddade enligt 9 kap 4 § sekretesslagen (SFS 1980:100) och
endast far anvindas for statistiska sammanstallningar. Nyckelkoden, som utgor
koppling till personnumret, finns bara pa SCB och det ar alltsa enbart dir som
identifierade individposter kan hinféras till identifierade enskilda personer. Aven
de uppgifter som samlats in av forskningsprojektet omfattas av individernas ratt
till information. I de fall 6nskemal om information om uppgifter kommer till
projektet hanteras framtagandet och utsindandet av sadan information frin
projektet enligt de av SCB utarbetade rutinerna, vilket ndrmare beskrivs i

kapitel 1.

Urvalsdesigner

SCB:s ansvar omfattade konstruktion av urval och ocksi den praktiska
hanteringen av urvalsdragning och statistiska berikningar av t.ex. vikter, medelfel
etc. for bedomningar av resultatens tillforlitlighet. I SCB:s statistiska system
fanns ocksa tillgang till lampliga, och mdojliga urvalsramar, liksom nodvindig
hjilpinformation for att dra sa effektiva urval som méijligt. Kraven pa urvalen
diskuterades flitligt mellan SCB och UGU-projektet och ocksd i den ovan
nimnda referensgruppen och de arbetsgrupper som bildades kring projektet.
Aven intresseorganisationer som Hem och skola och elevorganisationer kom att
ingd i referensgruppen dir sedan tidigare SO (senare Skolverket), Universitet-
och hogskoleverket (senare Hogskoleverket) och Utbildningsdepartementet samt
berérda fackférbund ingick.
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Av forklarliga skil kunde inte undersékningarna géras som totalundersékningar,
utan urval fick goras for att fa ett hanterbart men tillrickligt stort antal elever i
respektive panel. Urvalets utformning bestimdes i gorligaste man efter de
redovisningsgrupper man Onskade folja genom skolsystemet och ocksad efter de
problem man i forsta hand 6nskade belysa. I praktiken har ocksi tillgangen till
urvalsramar och hjilpinformation av olika slag haft en avgorande betydelse for
hur urvalen utformats. Det kan ocksa vara limpligt att piminna om att vid den
tiden da urvalsdesignen diskuterades och faststilldes var inte tillgangen till
urvalsramar och hjalpinformation lika god som idag da SCB:s registerstatistiska
system kraftigt utvecklats.

Populationen 1 de olika panelerna ar elever i arskurs 6 for panel 1 och darefter
elever 1 arskurs 3 respektive ar. Populationen lases alltsa vid urvalstillfillet for
respektive panel och dr densamma for alla ar och for de data som samlas in f6r
respektive panel. Detta innebdr att data som redovisas frin en elevpanel
avseende forhillanden for elever i tex. arskurs 9 inte dr representativa for alla
elever i arskurs 9 samma dr utan endast for de elever som 6 ar tidigare gick 1
arskurs 3. Sa till exempel finns inte elever som invandrat till Sverige efter arskurs

3 med i redovisningarna.

Till skillnad mot urvalsdesignen fér Individualstatistiken som var ett direkturval
av cirka 10 000 ungdomar valdes for de forsta elevpanelerna ett flerstegsurval,
dir kommuner skulle vara det forsta steget. Anledningen till en sadan design var
en strivan att kunna astadkomma ett riksrepresentativt urval, som ocksa gav
moijligheter till jamforelser i skolgangen mellan olika delar i landet och mellan
elever i klasser och skolor med olika ”’klassklimat”. Dessutom skulle man med ett
sadant urval ’besvira” sa fa kommuner, skolor och lirare som moijligt aven om
det slutliga antalet elever 1 urvalet var cirka 10 000, det vill siga ungefar lika
manga som i Individualstatistikens urval. Efter diskussion med UGU-projektet
och SCB:s metodstatistiker konstruerades det forsta urvalet enligt ovanstiende
principer. I diskussionerna framholls ocksa svarigheterna att designa ett urval for
longitudinella studier eftersom arbetet med malformuleringar och redo-
visningsgrupper inte gar att faststilla for all framtid utan kan komma att andras
med tiden. De jamférelser mellan grupper och de omraden av skolans funktioner
man vid urvalsdragningen fraimst 6nskar belysa dr exempelvis med all sikerhet

inte desamma som 10, 20 eller 30 4r senare.

Urvalet till Elevpanel 1, 2 och 3 gjordes pa likartat sitt i tva steg dér det forsta steget

var kommuner och det andra var klasser i vilka alla elever ingick i urvalet. For
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Elevpanel 1 var det klasser i arskurs 6 och f6r de foéljande panelerna klasser 1
arskurs 3. (SCB Statistiskt Meddelande U 1983:4). Principen f6r kommunurvalet
var enligt foljande: Storstadskommunerna Stockholm, Goteborg och Malmo
valdes direkt att inga i urvalet. Med hjilp av faktoranalys hade tillginglig statistisk
information om kommunerna samlats i sex faktorer; storleksfaktor, politisk
taktor, sysselsittningsfaktor, ekonomisk faktor, invandrarfaktor och tillvaxt-
taktor. De fyra faktorerna Storleksfaktor, Politisk faktor, Sysselsittningsfaktorn
och Invandrarfaktorn bedémdes slutligen som mest betydelsefulla i detta sam-
manhang. De kom darfor att utgora stratifieringsvariabler vid grupperingen av
kommunerna. Kommunerna grupperades med ndgra smarre justeringar fore
urvalsdragningen i 13 strata varefter tva kommuner i varje stratum valdes med en

urvalssannolikhet proportionell mot en skattad relativ storlek pa kommunen.

Urvalet av klasser gjordes med hjalp av ett klassregister som fanns vid den tiden
vid SCB men av administrativa skil tvingades man gora klassurvalen varen innan
eleverna skulle finnas 1 klass 6 respektive klass 3 vilket innebar att de utvalda
klasserna gillde klass 5 respektive klass 2 — klasser som térvintades aterfinnas
nista ldsar som klass 6 respektive klass 3. SCB samlade sedan in en lista 6ver de
elever som gick i de utvalda klasserna for att kunna goéra ett preliminart elevurval
av elever 1 arskurs 6 respektive arskurs 3. Denna preliminira dragning av klasser
var nodvandig for att kunna informera alla berorda om projektet sa som beskrivs

nirmare 1 kapitel 1.

Antalet klasser valdes sa att det slutliga antalet elever beriknades till ca 10 000
elever. For elevpanel 3 begrinsades dock urvalet av ekonomiska skal till 5 000
elever. Eftersom antalet klasser likavdl som klasstorleken varierar mellan
kommunerna kunde inte samma antal klasser viljas 1 alla strata, men principen
var att minst tva klasser skulle inga frin varje kommun. De skolor i vilka de
utvalda klasserna fanns identifierades med hjilp av ett skolregister och tillsindes
direfter all information om datainsamlingen och klasslistor med aktuella elever.
Foér SCB:s insamling av skoladministrativa data fanns en sirskild insamlings-
blankett for registrering av de vid insamlingstillfillet aktuella eleverna att
atersindas till SCB. UGU-projektets datainsamling skedde sedan i klasserna for
de utvalda eleverna i sirskild ordning, vilket beskrivs i kapitel 1.

For elevpanel 4, som gillde elever som gick i arskurs 3 varen 1992, forindrades
urvalsdragningen s att det i steg 1 gjordes ett stratifierat slumpmissigt urval av
sex kommuner i fem urvalsstrata och ett totalundersokt stratum (Storstiderna).

Stratifieringen av kommunerna hade gjorts efter antalet elever i arskurs tva per
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kommun. En anledning till denna forenkling av kommunstratifieringen var att
kommungrupperna som bildats i praktiken aldrig kommit till anvindning for att
belysa skillnader eller likheter i elevernas skolging. Den tidigare stratum-
indelningen hade blivit inaktuell och det fanns inte nagot behov av att dter gora
en ny lika komplicerad kommunstratifiering. (Hedberg & Johansson, 1990). I
steg 2 gjordes ett stratifierat urval av klasser per utvald kommun. (SCB Statistiskt
Meddelande U 73 SM 9601)

Faor urvalet till panelerna 5 och 6 gjordes det fOrsta urvalssteget, kommunurvalet, pa
samma satt som for Elevpanel 4. Klassregistret hade upphort 1993 av orga-
nisatoriska skal; klassbegreppet hade 1 princip férsvunnit som organisatoriskt
begrepp och ersatts av undervisningsgrupper, storklasser med flera arskurser etc.
Rektorsomraden, eller skolor, kom istallet att anvindas som utgangspunkt for

vilka elever som fanns i arskurs 3 och som darfor skulle kunna inga i urvalet.

Urvalet till panel 7 gjordes efter helt nya principer for att bittre kunna belysa nya
fragor om olika elevgruppers viagar genom skola och ut pa arbetsmarknaden. Ett
urval av skolor gjordes med stratifiering efter typ av skolhuvudman och darefter

valdes ett antal klasser/motsvarande sd att antalet elever i drskurs 3 skulle uppga

till ca 10 000.

Resultatens tillforlitlighet

Redovisning av populationsvarden

Som tidigare papekats dr populationen last till de elever som gick i arskurs 6
(panel 1) respektive arskurs 3 vid respektive panels start. Resultaten fran under-
sokningarna kan raknas upp till skattningar av populationsvirden med hjalp av
vikter. Viktberidkningar ska for de tre forsta panelerna goras i flera steg dar vikter
beriknas

- som kompensation for bortfall inom svarsklasser,

- som kompensation for bortfall av hela klasser i en kommun,

- for uppvigning till kommunvirden

- uppvagning av kommunvirden till stratumvirden.

Vid redovisningar av skattningar uppraknade till riksniva ska alla fyra vikterna

anvandas.
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I enlighet med den dndrade urvalsdesignen for elevpanel 4 och de tre foljande
panelerna beriknas vikterna for uppriakning av data till riksniva i tre steg (se SCB

Statistiska meddelanden U 1983:4, U 73 SM 9601).

SCB bar inte alltid redovisat resultat uppriknat till hela populationen, d.v.s. till
riksniva. I de fall, dér resultaten endast redovisats som procentandelar for eleverna i
urvalet, har detta motiverats med att: jamforelser med de erballna data med
motsvarande — uppgifer  fran den  totalriknade  skolstatistiken, gillande  hela
populationen, har endast visat marginella avvikelser.” Rent praktiskt har anledningen
varit att viktberikningarna varit sa pass komplicerade och resurskravande, att de fatt
sta tillbaka for de tvingande drliga datainsamlingarna for denna statistik vid
allokeringen av knappa resurser.

Felkallor

Som 1 alla urvalsundersOkningar ir sikerheten i skattningarna av populations-
virden beroende pa vissa felkillor. Bortfallsfelet ir mycket lagt for Elevpanelernas
skoladministrativa data och beriknas ligga omkring 5 -7 procent dir de hogre
andelarna giller de sista skolaren. Bortfallet 6kar med tiden da data samlas in
fran skolorna och redovisas for respektive panel och ar i statistiska meddelanden.
Ett undantag ir hir elevpanel 3, som hade ett hogre bortfall, upp till 15 procent,
vilket 1 huvudsak berodde pa de kraftiga reaktionerna i samhallet mot person-
nummerregistreringar, som den sa kallade Metropolitdebatten orsakade vid
denna tid.

Medelfelet och dess inverkan pa skattningarna, som kan beskrivas med hjilp av
konfidensintervall, kan beriknas. For de forsta tre panelerna har dock
konfidensintervall endast berdknats och redovisats for elevpanel 1. I detta
sammanhang framfors ocksd att variansskattningen for medelvirdesskattningar
inte ar helt okomplicerad, dels beroende pa bortfall, dels pa 6vertickning, dels pa
urvalsplanen. (SCB Statistiskt Meddelande U 1983:4) Trots att konfidens-
intervallen i allminhet med ledning av de forsta berdkningarna antas vara relativt
sma, ir det viktigt med en viss forsiktighet vid jimférelse av resultat mellan olika
elevgrupper. De uppgifter som bygger pa alltfor fa observationer redovisas heller

inte.

Frin och med panel 4 har medelfel beriknats och redovisas i de tabeller som
offentligg6rs 1 SCB:s databaser (SSD) for respektive panel och tabell. Mot-
svarande redovisningar av konfidensintervall har inte tagits med i statistiska
meddelanden.
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SCB:s datainsamlingar

SCB:s uppgifter om skolgangen, sa kallade skoladministrativa data, for eleverna i
urvalen samlades vid varje panels start in fran skolorna samordnat med UGU-

projektets forsta insamling.

Arbetet med att samla in data om namngivna elever fran skolorna, registrera dem
och bygga upp en med tiden allt storre databas var mycket omfattande. Nar
nodvindiga medel for statistikproduktionen anslagits till SCB kunde SCB ocksa
avsitta personalresurser for detta arbete. Produktionsarbetet med elevpanelerna
vid sektionen for elevuppfoljningar skottes frin den forsta insamlingen 1981 av
Bengt Larsson. Han eftertriddes 1987 av Anna Fast (Wilén). Produktions-
ansvaret vid denna tid omfattade allt — fran ax till limpa — vilket innebar arbete

med:

- information och kontakter med uppgiftslimnarna

- framtagning av urvalet och identifiering av urvalets skolor, klasser och
elever

- konstruktion av frageblankett
- insamlingsarbete som sparning av urvalets elever och uppgiftslimnare
- utsandning av klasslistor med aktuella elever till ritt skola och larare

- framtagning av instruktioner till avdelningen fér databeredning avseende
granskning

- organisera kodning och registrering av insamlat material

- svara for aterkontakter med uppgiftslimnande lirare vid oklarheter och
korrigeringar

- uppritta databaser
- genomfora tabellbearbetningar

- utfora statistiska resultatbeskrivningar for publicering 1 statistiska med-
delanden

Omfattningen av arbetet vixte 1 takt med att nya paneler startade pa samma ging
som de redan startade panelerna skulle foljas upp med arsvisa skoladministrativa
uppgifter och resultat publiceras i statistiska meddelanden. Med tiden blev fler
medarbetare indragna i arbetet och ansvaret for olika delar av arbetet fordelades
pa flera personer. Andra personer dn de som arbetat med insamlingen av
uppgifter kunde arbeta med dataredovisningar och kompletteringar av upp-
gifterna for olika elevpaneler.
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Kerstin Basjo och Gunnel Ahlgren, som en lingre tid arbetat med insamlingen
av uppgifter har efter hand utvecklat rutinerna f6r kontakter med skolorna och
hantering av det insamlade materialet. Bland annat utvecklades rutiner for att
registrera de ifyllda blanketterna med hjilp av skanning, vilket ocksa medforde
att granskning och rittning av uppgifter om eleverna i storre utstrickning an
tidigare kan ske med hjilp av dator. Aterkontakter med uppgiftslimnarna vid
upprattning och komplettering av uppgifter kunde efterhand ocksa ske tidigare
in nir materialet granskades och data registrerades manuellt. Ar 2007 indrades
statistikinsamlingen fran skolorna genom att web-formulir anvandes, vilket
ytterligare forenklade insamlingsarbetet. Information till berérda kommuner och
skolor sker dock fortfarande med hjilp av brev.

Genom ett regelbundet samarbete med UGU-projektet har SCB a projektets
viagnar dessutom genomfoért insamlingar och registrering av uppgifter fran
eleverna enligt de mitinstrument som projektet konstruerat. I vissa fall har dessa
insamlingar skett direkt fran eleverna i sina klasser, 1 andra fall som postenkiter

till elever eller deras foraldrar utanfor skolan.

SCB: skoladministrativa data

Vilka data som samlas in, och pa vilket sitt detta kan goras, for att belysa olika
elevgruppers vigar genom skolsystemen dndras med tiden. SCB har genom
direktkontakt med skolor och lirare samlat in uppgifter om elevernas skolgang i
den obligatoriska skolan. De uppgifter som samlades in avsdg i de forsta in-
samlingarna dels vissa uppgifter om skolan och klassen, dels individanknutna
elevuppgifter sisom forekomst av stodatgirder av olika slag, deltagande i hem-
spraksundervisning, samt om kursval och val av tillvalsimnen som gjordes 1
arskurs 6 1 den forsta panelen. I den forsta insamlingen samlades ocksa vissa bak-
grundsdata om eleven in, bland annat uppgifter om eleven kommit ny i klassen
de niarmaste féregaende skoliren och — viktigt f6r den arsvisa uppfoljningen —

uppgift om vilken klass och skola eleven férvintas tillhéra nasta ar.

Till skillnad mot individualstatistikens drvisa uppgiftsinsamling fran olika
skolformer efter det att eleverna limnat den obligatoriska skolan tas for elev-
panelerna endast in uppgifter avseende skolgangen i den obligatoriska skolan. I
stort ar detta samma uppgifter som samlas in varje ar, men komplettering sker
med vissa foreteelser som intriaffar forst under senare skolar. Det giller t.ex.

betyg och val av olika slag.
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Den arsvisa uppfoljningen av elevernas fortsatta skolgang under skolaren 4 — 9
forsvéaras av att de utvalda eleverna flyttar till andra skolor och klasser och/eller
till andra kommuner. I de fall eleven finns kvar i den ursprungliga kommunen
kan de med hjilp av kommunens skolkontor eller motsvarande féljas till den nya
klassen eller skolan, men nar flyttningen gar till en annan kommun ar problemen

storre och elever som flyttar utomlands blir ett bortfall.

Féljande exempel visar flyttningarnas omfattning:

For elevpanel 2 bestod urvalet i d4r 3 av elever i 554 klasser i 29
kommuner, medan samma elever var spridda over 212 kommuner i
arskurs 9.

For elevpanel 6 bestod urvalet i ar 3 av elever 1 656 klasser 1 219 skolor i
35 kommuner, medan samma elever var spridda over 205 kommuner i
arskurs 9.

Aven om det under senare ar ir fo kommuner som inte haft elever som ingatt i
nagon av elevpanelerna finns det forstas bade kommuner, skolor och klasslirare
som inte kanner till detta och kanske inte heller vill medverka i datainsamlingen.

Detta ar en anledning till bortfall av elever.

Fran och med hésten 2008 baseras den officiella statistiken Over elever och
klasser i grundskolan pa personnummerbaserade elevregister, vilket i hég grad
underlittar insamlingen av skoladministrativa uppgifter for eleverna i
elevpanelerna varje ar. Till exempel samlades betygsuppgifter in direkt fran
skolorna och lirarna for aktuella elever i de forsta insamlingarna medan
betygsuppgifter kunde hamtas fran och med 1988 frian individbaserade register
over elever och betyg i arskurs 9. Detta giller ocksa 1 allt storre utstrickning
uppgifter om elevernas kursval, tillval och andra val 1 grundskolan samt uppgifter
om skolklasstillh6righet m.m.

Aven uppgifter om elevernas socio-ekonomiska bakgrund, mitt som forild-
rarnas socio-ckonomiska stallning med klassificering enligt en socioekonomisk
indelning (SEI) blev moijliga att himta frin register. Uppgifterna hamtades fran
det sa kallade barnbandet som framstilldes av SCB fran Folk- och bostads-
rikningen 1980 (se SCB Statistiskt Meddelande U 42 SM 8501). I Individual-
statistiken samlade SCB in motsvarande uppgifter fran lirare och foraldrar i

samband med den forsta datainsamlingen.
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Koppling till SCB:s registerstatistiska system

Uppgifter om studier i gymnasieskola kan inhimtas med hjilp av SCB:s register
6ver sokande och intagna till gymnasieskolan samt register over avgangna fran
gymnasieskolan. SCB:s register 6ver befolkningens utbildning och register over
deltagande 1 utbildning ger méjlighet att arligen komplettera elevpanelerna med
uppgifter om andra studier dn i gymnasieskolan. Exempelvis kan uppgifter om
skolgangen kompletteras med uppgifter om andra studier i universitet- och hég-
skola och kommunal vuxenutbildning. I SCB:s registerstatistiska system ingar de
totalriknade personnummerbaserade registren Registerbaserad arbetsmarknads-
statistik (RAMS) och Longitudinell integrationsdatabas for sjukforsikrings- och
arbetsmarknadsstudier (LISA)'. Genom sambearbetningar med dessa register
kan verksamheten for eleverna fran de olika elevpanelerna foljas upp dven nir de
limnat skolvisendet for barn- och unga. Etableringen pa arbetsmarknaden kan
belysas med registeruppgifter och forekomst av olika sociala ersittningar som
indikerar exempelvis arbetsléshet och hilsoproblem.

SCB:s statistikredovisningar och tillganglighet
av data

SCB har regelbundet redovisat statistik fran de insamlingar av skoladministrativa
data som genomférts under elevernas skoltid for de olika panelerna. SCB:s
statistikredovisningar fran elevpanelerna ger ett tidigare offentliggérande av vissa
uppgifter om elevers skolgang an UGU-projektets forskningsrapporter med mer
térdjupade analyser av férhdllandena i skolan utifrin de sammanlagda insamlade
materialen. SCB:s statisttk ger mojligheter till jamférelser av skolgang och
skolerfarenheter mellan olika elevgrupper, uppfoljda vid olika tidpunkter savil
som tvarsnittsdata som med ett longitudinellt perspektiv. I denna statistik
analyseras eller tolkas i allminhet inte de redovisade uppgifterna annat an i
tekniska och statistiska avseenden, utan de insamlade data redovisas sa snart de
har tillricklig kvalitet. Uppgifterna kan siagas ha ett signalvirde — nagot verkar ha

hint (eller nagot forvintat verkar inte ha hint) — och dirigenom vara en

! De grundliggande uppgifterna 1 RAMS idr uppgifter om individens foérvirvsarbete eller
niringsverksamhet och information i anslutning till detta, t.ex. uppgifter frin Inkomst- och
taxeringsregistret och uppgifter frin Befolkningens utbildning. LISA innehaller samtliga
personer 16 ar och ildre som var folkbokférda i Sverige 31/12 varje ar. LISA innehaller data
om individers utbildning, arbete, sjuk- forildra- och arbetsloshetsforsikring, som hamtas fran
aktuella personnummerbaserade register. Se beskrivning av statistiken pa www.scb.se.
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utgangspunkt for fortsatt utredning och forskning, vilket ocksa de efterféljanden
kapitlen om UGU-projektets rikhaltiga forskning visar.

Statisttken har redovisats 1 Statistiska meddelanden (SM) efter den forsta
insamlingen i arskurs 3 (for panel 1 for arskurs 0), efter arskurs 6, efter
grundskolan och oOvergangen till gymnasieskolan samt efter gymnasieskolan.
Vidare har uppfoljningar med hjilp av registerdata redovisats avseende studier i
kommunal vuxenutbildning och hégskola sju ar efter grundskolan samt avseende
overgangar fran studier till arbete fram till 25 ars alder. I redovisningarna i
statistiska meddelanden gors regelbundet ocksia jamforelser med motsvarande
uppgifter fran tidigare paneler. Fran och med ar 2007 har statistiken endast
publicerats i SCB statistikdatabas (SSD) tillsammans med ett pressmeddelande
nir nya data tillkommit. En anledning till SCB:s minskade publicering av
skoladministrativa uppgifter i SM av tvarsnittsdata ar att allt fler aktuella
statistiska uppgifter om elever i skolvasendet f6r barn och unga f6r hela arskullar
numera publiceras av Skolverket. En o6verskadlig sammanstillning 6ver samtliga
SM som publicerats ges i tabell 2:1.

Efter att Kenny Petersson o6vertagit produktionsansvaret 2004 inférdes en
samlad publicering av SCB:s uppgifter i elevpanelerna fran och med panel 4 i
Statistikdatabasen, dir SCB offentliggér all den officiella statistik som SCB
ansvarar for. Dessutom finns dir officiell statistik fran en del andra
statistikansvariga myndigheter. Innehallet bestar av en mingd tabeller ur vilka
man fritt kan vilja 6nskade uppgifter for visning pa skirm, utskrift eller for

overtoring till den egna datorn med mojlighet till vidare bearbetning.

Detta moijliggér en mer flexibel redovisning av de under aren insamlade
uppgifterna for de olika panelerna dn vad de tidigare SM-redovisningarna tillit.
Vid behov kan nu 1 princip vem som helst gora egna uttag och skapa tabeller och
dirmed sjilv ta fram jamforande statistik avseende t.ex. pojkars och flickors
skolgiang vid olika tidpunkter. For att skydda den enskildes integritet kan dock
inte SCB limna ut sadana uppgifter som skulle kunna réja forhillanden for
enskilda individer. Darfér maste statistik som kriaver sambearbetningar med
andra uppgifter 1 de registerstatistiska systemen goras i SCB:s regi. Siadana
sarskilda analyser bestills ocksa fran forskarsamhillet och foér sarskilda

utredningsandamal.

Fran och med elevpanel 6 finns arskursvis publicering av skoladministrativa upp-

gifter for grundskolan 1 statistikdatabasen: www.scb.se.
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Tabell 2:1. SCB:s publicering av statistik fran elevpaneler for longitudinella studier.

Elevpanel
Statistiska meddelande (motsv). 1 2 3 4 5
U4 u42 u73 UFF
Skoldata fér ak 3 till och med ak 6 SM8601  SM9101  SM9601  SM0301
Beskrivning av panelen samt uppgifter SMU
avseende skolgangen i ak 6 och &k 7 1983:4
Uppgifter avseende skolgangen i ak 7 SMU
och ak 8 1983:29
Uppgifter avseende skolgangen i &k 9 u42
och 6vergangen till gymnasieskolan SM8501
u45 US55 u73
Genom hdgstadiet till gymnasieskolan SM8901  SM9402  SM9901
Fran grundskolan genom gymnasieskolan (55 uss u73 u73
(fyra ar efter grundskoleavgang) SM8801  SM9401  SM9801  SM0301
Studier i Komvux och hégskola (sju ar u73 u73 UF73
efter grundskoleavgangen) SM9301 SM9602  SM0101
Fran studier till arbete (fram till 25 ars u73 UF73
alder) SM9501  SM 0001

Nagra exempel fran SCB:s statistikredovisningar

I det foljande ges nagra exempel pa vissa forhallanden avseende elevers skolgiang
som uppmarksammades 1 SCB:s redovisningar av statistiken i1 pressmeddelanden
och Statistiska meddelanden. De insamlade data tillater forstas mer fordjupade
analyser av de visade forhallandena, sarskilt nir det kompletteras med UGU-
projektets data, vilket ocksa framgar av rapporter frin projektet.

Skolgangen i grundskolan - farre elever fick stodundervisning,
aldersintegrerade skolklasser blev vanligare

Av de Statistiska meddelanden som redovisar uppgifter avseende skolgangen i1
grundskolan och 6vergingen till gymnasieskolan fir man en bild av de for-
andringar som skett for elevkullar som startade sin skolgiang vid olika tider.

2008 redovisade SCB en stor minskning av andelen elever som fick stod-
undervisning under de tidigare skolaren jamfort med tidigare ar. Varen 2008

hade 12 procent av eleverna i arskurs 3 nagon form av stodundervisning, medan
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andelen elever med stodundervisning i arskurs 3 i tidigare elevkullar lig mellan
15 och 25 procent. Aven andelarna elever som fitt stoditgird av nigot slag
under 6vriga skolar fram till arskurs 7 har minskat nagot under 1990-talet och de
torsta aren av 2000-talet. Andelen elever med stodatgarder 1 arskurs nio har

diremot okat under samma period.

Under senare delen av 1990-talet blev det allt vanligare att elever gick i sa kallade
aldersintegrerade klasser. Intresset for detta var storst under de tidigare skolaren.
Nir eleverna borjade sitt fjarde skolar borjade de flesta 1 en klass dir alla eleverna

gick samma arskurs.

Finns den sammanhallna skolklassen?

En viktig strdvan vid inforandet av grundskolan var att elever skulle undervisas
tillsammans, d.v.s. i sammanhallna klasser, genom skolaren. Genom att narmare
studera klasstillhorigheten i insamlingsuppgifterna en foljd av ar f6r en elevkull
kunde en bild av hur klassen forindrades under aren erhallas. For de elever som
gick i arskurs 3 ldsaret 1982/83 var det 56 procent i drskurs 6 som gick till-
sammans med minst tre-fjirdedelar av sina gamla klasskamrater fran arskurs 3.
Eleverna i de ursprungliga 540 klasserna 1 arskurs 3 fanns vid mellanstadiets slut i
2 233 identifierade skolklasser. Det var frimst vid 6vergangen fran lagstadiet till
mellanstadiet de stora forindringarna av klassenheterna skedde. Elever i sma
klasser och elever 1 storre klasser fick vanligen med sig de flesta av sina gamla
klasskamrater till arskurs 4, medan daremot medelstora klasser (15 — 19 elever) 1
arskurs 3 oftare delades 1 tva eller flera delar, som sedan fordes samman till nya
storre klasser i mellanstadiet. Andelen elever som gick i niagon annan klass 1
arskurs 4 utan nagon klasskamrat med sig var 7 procent. I arskurs 5 hade andelen
6kat med 4 procentenheter och i arskurs 6 var det 15 procent som gick i nagon

klass utan nagon annan elev fran den ursprungliga klassen i arskurs 3.

Genom gymnasieskolan - fler elever fortsatter till
gymnasieskolan - fler elever avbryter gymnasieskolan

De statistiska meddelanden som redovisar respektive elevpanels skolgang i
gymnasieskolan visar saval forandringar av elevernas val av gymnasiestudier som
i hur hoég grad de fullféljer gymnasiestudierna. Av eleverna som slutade grund-
skolan 1992 och som fanns i grundskolan i arskurs tre var det 91 procent som
borjade en gymnasieutbildning inom tre ar efter grundskolan och 84 procent av

dem hade fullf6ljt utbildningen inom fyra ar. Tio ar senare var motsvarande
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andelar 97 procent som bérjat men endast 72 procent som fullféljt sina
gymnasiestudier inom fyra ar. Avbrotten i gymnasieskolan hade okat fran knappt

var tionde elev till en fjardedel av de elever som borjat.

Valet av gymnasielinje/program har ett klart samband med socio-eckonomisk
bakgrund. Ar 2002 avgick barn till hogre tjinstemin i hogre utstrickning frin
naturvetenskapsprogrammet in barn i 6vriga socio-ekonomiska grupper. Over
hilften av barnen till ej facklirda arbetare och facklirda arbetare avgick fran

nagot av de Ovriga programmen. Detta monster var detsamma som tidigare ar.

Studier i komvux ett vanligare komplement till
gymnasieutbildning

De ildre elevpanelernas studieverksamhet utéver gymnasieskolan har med hjilp
av registerdata foljts upp och redovisas i Statistiska meddelanden f6r tiden sju ar
efter grundskoleavgingen. Studier i kommunal vuxenutbildning (KOMVUX)
blev allt vanligare under senare delen av 1990-talet och bérjan av 2000-talet.
Detta giller bade f6r de ungdomar som fullféljt gymnasieskolan och f6r dem
som inte fullf6ljt en gymnasieutbildning. En tiondel av ungdomarna som slutade
grundskolan 1992 och som hade fullf6ljt en gymnasieutbildning kompletterade
sina gymnasiebetyg 1 KOMVUX infor sina hégskolestudier, nigot som alltsa inte
var lika vanligt fem ar tidigare.

Det var nagot vanligare bland dem som slutade grundskolan 1992 och som inte
fullféljt en gymnasieskoleutbildning att studera i KOMVUX 4n motsvarande
elevgrupper fem respektive 10 ar tidigare. Andelarna som dérefter gar vidare till
hogskolestudier var dock oférandrat lag.

Verksamhet vid 25 ars alder

I Statistiska meddelanden “Fran studier till arbete” redovisas uppgifter om
etableringen pa arbetsmarknaden f6r de aldre elevpanelerna med olika
utbildningsbakgrund. Uppgifterna om arbete har himtats fran SCB:s
arbetsmarknadsregister. Sett till samtliga ungdomar, bade man och kvinnor, var
det en storre andel som enbart forvirvsarbetade vid 25 ars alder ar 1992 én ar
1998 medan andelen som enbart var i hogskolestudier var nagot lagre bland
ungdomarna 1992. De ungdomar som hade en gymnasial utbildning lingre an
tva ar avvek dock frin detta monster genom att saval kvinnorna som mannen
torvirvsarbetade 1 storre utstrackning 1998 dn 1992.
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Ovrig verksamhet, d.v.s. varken hégskolestudier eller arbete, var nigot vanligare
térekommande bland de ungdomar som redan i grundskolan valt allminna
kurser eller som hade deltagit i sarskilda stodatgiarder under hogstadiedren i
grundskolan. Dessa ungdomar var ocksa minst benigna att komplettera sin
obligatoriska utbildning med en fullfoljd gymnasieutbildning och fick darmed

ocksa svarare att fa en fast anknytning till arbetsmarknaden.
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Kapitel 3

Utvidgning under senare ar

Christina Cliffordson och Jan-Eric Gustafsson

UGU-projektets databas har utvidgats med registerdata, och denna utvidgning
har skett 1 flera steg. I borjan av 1990-talet etablerades en parallell registerdatabas
tor hela alderskohorter inom ett begrinsat aldersintervall, benamnd UGU-R
(Utvirdering Genom Uppfoljning-Registerdelen), av vilka tva kohorter samman-
toll med UGU-projektets stickprov. Cirka 20 ar senare utgér UGU:s stickprovs-
och populationsdatabaser en integrerad databas, benimnd GOLD (Gothenburg
Educational Longitudinal Database). Den omfattar registerdata for drygt tjugo
hela ilderskohorter samt enkit-, test- och skoladministrativa data for UGU-
projektets atta stickprov. For fem av kohorterna sammanfaller stickprov och

population.

Utvardering Genom Uppfoljning-Registerdelen (UGU-R)

UGU-projektets kohortsekventiella longitudinella design hade visat sig vara
mycket fruktbar fér analyser av en ling rad problemstallningar. Ur dessa
erfarenheter vacktes idén att etablera en motsvarande databas for registerdata
som tacker hela dlderskohorter. Avsikten var att den skulle kunna ligga till grund
for studier som inte var moijliga att genomfora pa basis av befintliga UGU-data,

pa grund av begransningar vad giller urvalsdesign och variabeluppsittning.

Mot bakgrund av detta etablerades under tidigt 1990-tal en longitudinell
registerdatabas for hela alderskohorter som 1 utbyggt skick kom att omfatta
samtliga individer f6dda under aren 1972-1979 (N=842 800). Tva av de kohorter
som ingick 1 populationsdatabasen (UGU-R) sammanfoll med UGU-projektets
stickprov (individer huvudsakligen f6dda aren 1972 och 1977).
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Data fran olika register sammanstalldes av SCB och levererades till universitetet i
avidentifierat skick. Bland variablerna fanns uppgifter om elevernas kén och
bakgrund i form av forildrarnas utbildning och yrke. Det fanns ocksa
utbildningsvariabler sisom elevernas kursval och betyg fran grundskolan, deras
sokta och genomgangna utbildningslinjer och avgiangsbetyg frain gymnasieskolan
samt utbildningsval, genomférd utbildning och studieresultat fran hogskolan.
Dirtill fanns hogskoleprovresultat och uppgifter om sysselsittning. Fér pojkarna

fanns dven resultat fran de militira inskrivningsproven.

Den registerbaserade populationsdatabasen erbjod intressanta mojligheter att
studera tendenser och skeenden som annars skulle ha varit svara och i vissa
avseenden omojliga att uppticka. Mycket av den forskning som har baserats pa
UGU-R fokuserar pa Hogskoleprovet, med undersékningar av omfattning och
effekter av upprepat provtagande och av betydelsen av utlindsk bakgrund for
provresultat. En fraga som tillgingen pa populationsdata gjorde mojlig att
undersoka var differentiell selektion till provdeltagande med avseende pa tidigare
studieprestation for man och kvinnor. Gymnasiebetygens och Hogskoleprovets
prognostiska validitet hade ocksa av metodmaissiga skil varit omojliga att
undersoka utan tillgang till en bred uppsittning registerdata for ett relativt stort

antal pa varandra foljande alderspopulationer.

I enlighet med da gillande regelverk fanns ingen mojlighet att uppgradera eller
utvidga UGU-R. I och med ny lagstiftning ar 2001 (SFS 2001:99) erbjods dock
en sadan moijlighet genom att SCB, under vissa villkor, gavs tillatelse att bevara
identifikationsnyckeln fér avidentifierade forskningsdatabaser. Detta gjorde det
moijligt £6r SCB att i efterhand ligga till ytterligare kohorter och variabler.

UGU-R startar pa nytt och utvidgas

Under det nya regelverket ersattes UGU-R successivt med en ny databas, vars
uppbyggnad tog sin bérjan inom ramen fér VALUTA-projektet’. Ar 2001 fick
SCB i uppdrag att rekonstruera UGU-R f{or att erhélla méjligheten till komplet-
tering av saval nya variabler som nya kohorter. Eftersom kodnyckeln inte fanns
tillganglig fér UGU-R upprepades hela proceduren fér sammanslagningen av
data fran olika register. Detta kunde emellertid ske utan alltf6r omfattande arbete

! VALUTA-projektet, ”Validering av den hégre utbildningens antagningssystem”, finansier-
ades av Riksbankens Jubileumsfond.
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och alltfor stora kostnader, eftersom de rutiner som redan utvecklats kunde

anvindas pa nytt.

Inom ramen f6r VALUTA-projektet, vilket avslutades ar 2004, etablerades en
databas omfattande samtliga individer f6dda under aren 1972-1984 och som var
bosatta i Sverige vid 16 ars alder (N=1 348 347). SCB sammanfogade data frin
egna register med information frin framférallt Verket tor Hogskoleservice,
Centrala Studiestddsnamnden, Pliktverkat och Riksarkivet. Databasen kom bland
annat att omfatta information om individernas kén och bakgrund i form av
todelseland t6r barn och forildrar samt utbildning och yrke for fordldrar. Det
tillférdes ocksa uppgifter om val, behorighet, antagning och resultat i form av
betyg och avlagda poing fran grund-, gymnasie- respektive hogskolan samt
motsvarande relevant information for komvuxstudier. Dartill berikades
databasen med uppgifter om provresultat pa Hogskoleprovet samt resultat fran
de militira inskrivningsproven. Fran Centrala studiestodsnimnden tillfordes
uppgifter angiende utlindsk utbildning och beviljat studiestéd. Ytterligare

information som inkluderades var uppgifter om anstillning och arsinkomst.

Flera variabelgrupper som kom att inga i databasen var av sa komplex art att de
krivde insatser av programmeringskunnig personal. Foradling och preparering
av data, dokumentation av databasen och uttag av data ur databasen for analys ar
dessutom resurskrivande aktiviteter. Av dessa skdl anstilldes en heltids
programmerare/dataadministrator. Tillsammans med en redan anstilld data-
administratér som var val fértrogen med UGU-data kom de att utgora en
nodvindig funktion i det fortlopande arbetet med att gora data tillgingliga f6r

forskning.

Inom projektet genomfordes forskning om bland annat Hoégskoleprovet, sasom
dess maitegenskaper, prognosférmaga, effekter av upprepat provtagande och
gruppskillnader i provresultat samt motsvarande studier avseende gymnasie-
betygen. I flera studier jimfordes ocksi de norm- och de kriterierelaterade
betygen. Diarutover undersoktes effekter av betygskomplettering pa urval till
hogskolan och konsekvenser av antagningssystemets olika kvotgrupper for olika

sokandekategorier vid antagning till hogskolestudier.

Nir projekttiden f6r VALUTA boérjade lida mot sitt slut stod det klart att de nya
moijligheterna att successivt kunna uppgradera och utvidga databasen kom att
utgora en viktig grund dven for framtida studier utanfor projektets ram. Att en
integration av populationsdatabasen och UGU-projektets stickprovsdatabas

skulle innebdra synergieffekter och pa sa sitt 6ka potentialen for framtida
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forskning framstod ocksa som timligen klart, och som ett lockande projekt.
Genom att tillféra registerdata till UGU-projektets enkdt-, test- och
skoladministrativa data skulle det bli mojligt att folja upp UGU-kohorterna bade
under och efter skoltiden och att under ling tid belysa deras utveckling fran

manga olika aspekter.

Urvalsdesignen fér UGU-stickproven innebar att stickproven faststills nar
eleverna gar i arskurs tre, vilket betyder att elever som har immigrerat till Sverige
efter den tidpunkten inte finns representerade 1 stickproven. Dock ar det mojligt
att med hjilp av populationsdata uppskatta och korrigera fo6r denna

underrepresentation.

Bortfall idr ett stort problem i praktiskt taget all empirisk samhillsvetenskaplig
forskning och ett hart nir oundvikligt problem i longitudinella studier, men
genom anvindning av tekniker for att hantera bortfall dr det mojligt att pa ett
overtygande sitt kompensera fOr savil strukturella som tillfalliga bortfall och pa
sa vis Oka bade UGU-projektets och populationsdatabasens potential och
kvalitet. Detta later sig goras genom att i en och samma studie kombinera unika
stickprovsdata, som vanligtvis ocksda dr belastade med tillfalliga bortfall, med
registerinformation fér hela populationen och pa sa vis undanréja eventuella

osdkerheter i statistiska skattningar orsakade av bortfallet (se t.ex. Reuterberg,

2001).

Integrationen av UGU och UGU-R till GOLD

Inom loppet av sex ar’, under dren 2004-2009, skedde en uppdatering och
utveckling av registerdatabasen med uppgifter rérande alla individer f6r de atta
niastkommande dlderskohorterna. Dessutom genomfoérdes sedvanliga datain-
samlingar for ytterligare stickprov. I ett tidigt skede av perioden integrerades
ocksa de biada databaserna till en databas, benamnd GOLD. Detta innebar att de

torvintade mervirden en integrering skulle medféra nu kunde realiseras.

Ar 2011 omfattar databasen samtliga individer som vistats i Sverige vid 16 érs
alder och som ir f6dda under aren 1972-1992 (N= 2 184 884), f6r vilka det finns

en mingd registerdata. Under aren har databasen anvints inom ett antal

Z Med finansiering frin Vetenskapsradets vetenskaps-/programomrade for longitudinella
databaser (aren 2004-2000) respektive stora databaser (2007-2009).
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nystartade projekt’ med frigestillningar inom skiftande omraden, till exempel
specialpedagogiska stodatgarder i grundskolan, lararkompetens och ekonomiska
resursers betydelse for resultat i skolan, selektionsmekanismer vid overgang fran
hogskola till arbetsliv, orsaker till segregation inom utbildningsomriadet samt
fragestillningar relaterade till betyg och betygssittning. Manga projekt har
kunnat genomféras pa basis av redan tillganglica GOLD-data, medan nagra har

innefattat fragestillningar som har kravt kompletteringar av databasen.

For dem som dr fodda 1972, 1977, 1982, 1987 och 1992 finns det dven enkit-,
test- och skoladministrativa data t6r de representativa stickproven om cirka tio
procent. F6r de UGU-kohorter som ar fodda aren 1948, 1953 och 1967 har det,
utover dessa sedvanliga UGU-data som finns for samtliga stickprov, dven

inhidmtats en stor méingd registerdata for samtliga individer f6dda dessa ar.

Den rika information som finns i GOLD ger moijligheter att underscka en
mycket stor mingd fragestillningar inom pedagogik och andra samhalls-
vetenskapliga falt pa ett ur internationellt perspektiv unikt sitt. Ett exempel inom
det samhallsvetenskapliga faltet ar utbildningssociologiska problemstillningar,
vilket exemplifieras i kapitel 15 och 17. Vissa variabelgrupper har dessutom visat
sig  vara mycket virdefulla dven inom andra discipliner, t.ex. medicin och

nationalekonomi. Exempel pa sidan forskning presenteras i kapitel 14 respektive

16.

Ett illustrativt exempel pa forskning dir modelleringstekniker for hantering av
bortfall anvinds dels for att kompensera for tillfilliga bortfall i data f6r UGU-
stickprov och dels for att utnyttja mojligheten att kombinera enkitdata for

stickprov med registerdata f6r populationer presenteras 1 kapitel 13.

Dokumentationen av databasen har utvecklats successivt och presenteras
numera pa databasens webb-sida®. Till skillnad frin vad som giller for register-
data, 4r UGU-materialets enkit- och testdata tillgaingliga t6r doktorander och
forskare vid svenska och utlindska universitet och hdogskolor, med vissa
restriktioner for leverans utanfér EU. Av det skilet d4r dokumentationen for
UGU-projektet som helhet och dess data mera detaljerad dn vad som ir fallet f6r

registerdata.

3 Samtliga projekt ar finansierade av Vetenskapsradet.

* http:/ /www.ips.gu.se/ forskning/ forskningsprojekt/ugu/
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Det maste ocksa betonas att GOLD ir 1 stindig utveckling, med tilligg av nya
data och konstruktion av nya variabler, allteftersom nya fragestillningar
formuleras och nya projekt finner gehor hos finansidarer. Pa samma sitt utvecklas
UGU-insamlingarna, och mdijligheterna att vinna synergieffekter genom
samtidigt utnyttjande av information i stickprovsundersokningarna och de popu-

lationsbaserade registerdata forbittras.
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Kapitel 4

Langtidseffekter av utbildning?

Kyell Hérnguist

Nir vi som vuxna tinker tillbaka pa den utbildning vi gatt igenom, bade i skolan
och senare, instiller sig litt fragan vad vi egentligen kommer ihag av allt det vi
har lirt oss och uppenbarligen en gang har kunnat atminstone vid prov och
examina. Narmast pa skamt kan vi som drillades i den gamla realskolans
tyskundervisning rakna upp prepositioner som styr dativ eller ackusativ. Vart
behallna latin - om vi var av den sorten - hjilper oss till n6ds att uppfatta bitar av
promotionshogtidligheternas  signerier. Vad en gammal latinare spontant
kommer ihag av realskolans fysik eller kemi ar inte mycket. Na fullt sa illa bestallt
ar det vil inte 6ver hela linjen, vilket ett par timmars repetition ger vid handen.
Men vi behéver inte ga sa langt tillbaka i1 var utbildningsbiografi for att upptacka

hur styckevis och delt vi kan innehallet 1 det vi en ging lirt oss.

Samtidigt dr det en annan iakttagelse som nog de flesta gjort, namligen att vi har
tamligen god beredskap att aktualisera en udda och personligt sammansatt

uppsittning av kunskaper som vi tillignat oss liksom i forbigiende och utan

" Detta kapitel publicerades ursprungligen i volymen Forskning i ett férinderligt samhille:
Stiftelsen Riksbankens Jubileumsfond 1965 — 1990 utgiven ar 1990 pa Gidlunds forlag. Kjell
Hirnqvist och Nils-Eric Svensson var redaktorer for detta arbete. I kapitlet redovisas
bakgrunden till och uppliggningen av en uppfoljningsundersokning av 1948 ars UGU-kohort
vid 32 ars alder, tillsammans med vissa av huvudresultaten. Efter att detta kapitel publicerades
genomférde Hirnqvist flera ytterligare studier av materialet, och fokuserade da sirskilt pa
sociolingvistiska analyser av de intervjuer som ingick i undersokningen. Resultat frin dessa
redovisas bland annat i foljande artiklar:

Hirngvist, K. (2002). Det talade spraket i ett longitudinellt perspektiv. Pedagogisk Forskning i
Sverige, 7(3), 176—182.

Hirngvist, K., Christiansson, U., Ridings, D., & Tingsell, ]-G. 2003: Vocabulary in interviews
as related to respondent characteristics. Computers and the Humanities, 37(2), 179-204.
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avsikt eller 6verhingande redovisningstvang. Psykologin kallar detta “incidental
learning” och sjalv har jag linge tilltrott denna process stor genomslagskraft. For
delar av denna kunskap kan vi ocksa ratt vil komma ihdg nir och i vilket

sammanhang vi forst motte den.

Ett nyare begrepp inom psykologin, ’situated learning” (Brown, Collins &
Duguid, 1989), uppmirksammar just situationsbundenheten i mycken inlirning,
och de vetenskapliga beliggen for denna kommer inte minst fran socialantro-

pologiska studier av kunskapsinhimtande i kulturer utan formaliserad skolgang.

Ett forsummat forskningsomrade

Det kan forefalla som om denna litt paradoxala situation skulle vara en central
fraga for pedagogisk forskning, men av litteraturen att doma ar det vetenskapliga
studiet av varaktiga utbildningseffekter fortfarande ett jungfruligt omrade. Vid en
genomgang for ett dussintal ar sedan (Hirnqvist, 1977) fann jag mycket fa
exempel och jag har nyligen fatt bekriftat att detta alltjamt giller (Harnqvist,
1992).

De hittills storsta undersokningarna om varaktiga utbildningseffekter har utforts
av den amerikanske sociologen Herbert Hyman och hans medarbetare (1975,
1979). I den tidigare studien utnyttjade man som underlag svaren pa kunskaps-
fragor som stallts inom ramen fOr amerikanska opinionsundersokningar.
Resultaten jamfordes for personer med bara “elementary school”, fullstindig
“high school” resp. minst grundexamen vid college eller universitet. I den hogsta
utbildningsgruppen hade man i genomsnitt ca 80 procent ritta svar, 1 den lagsta

ca 40 procent, och high school”-gruppen lig ungefir mitt emellan.

Storleken hos dessa skillnader var timligen stabil for olika arskullar, for olika
aldersgrupper och f6r min och kvinnor. Den reducerades inte sarskilt mycket
om man gjorde analysen med uppdelning pa sociala grupper. Vad man diremot
inte hade moijlighet att kontrollera wvar 1 vilken utstrickning de olika
utbildningsgrupperna skilde sig redan i utgiangsliget nir det gillde allmin
begavning eller inlarningsférmaga. Man kunde alltsé i slutldget inte skilja mellan
vad som var en effekt av inldrning resp. selektion inom utbildningssystemet, och

den senare effekten ar av alla erfarenheter att doma hogst betydande.

Den andra studien gillde varderingar och attityder hos personer med olika
utbildningsbakgrund. Aven hir upptridde tydliga skillnader nirmast i riktning
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mot en mera liberal och vidsynt uppfattning i moraliska och sociala fragor hos de
hogre utbildade. Men den bristande kontrollen f6r selektionseffekter kvarstod.

Just svarigheterna att astadkomma en sadan kontroll dr antagligen den viktigaste
torklaringen till att forskning om langtidsetfekter av utbildning ar ett f6rsummat
omrade. Det finns 6verhuvud taget mycket fa databaser med hjalp av vilka man
kan folja personer fran tidigt 1 skolgiangen till vuxen alder och genomféra s.k.
longitudinella undersokningar pa individniva. I Sverige dr vi darvidlag avsevirt
bittre stillda an 1 ndstan nagot annat land, och denna uppsats ger exempel pa
detta.

En annan forklaring till bristen pa langtidsstudier ar svarigheten att utfora
objektiva matningar inom representativa vuxengrupper av kunskaper, fardigheter
och andra tinkbara indikatorer pa utbildningsresultat. Detta dock med ett
undantag - utbildningsnivans betydelse for yrke och inkomst har studerats med

kontroll for social bakgrund och individuella férutsittningar.

En modell for utbildningseffekter

I anslutning till min litteraturgenomgang (Harnqvist, 1977) utvecklade jag en
schematisk modell som sokte beskriva samspelet mellan inlirnings- och
selektionseffekter forst inom och sedan utanfor utbildningssystemet fram till

vuxen alder.

Modellen startade med liget narmast fore den forsta valsituationen i skolan. I
detta utgangslige kan eleverna karakteriseras genom ett antal variabler - t.ex.
hembakgrund, utbildningsméijligheter pa hemorten, begavning, skolprestationer,
intressen och motivation - som alla har storre eller mindre betydelse f6r beslutet.
Detta val leder till en forsta viktig sortering av eleverna pa olika utbildningsvagar
och ger dem fortsittningsvis olikartade inlarningstillfallen. Inom varje alternativ
sker inlirning som modifierar elevernas “egenskaper”. Dessa har i sin tur

betydelse f6r den selektionsprocess som leder till inldrning pa nista niva.

Denna process fortgir i ett antal sidana sorterings/inlirnings- sekvenser - som
regel fler f6r dem som hade de basta forutsittningarna for inlarning i det tidiga
utgangsliget. Forr eller senare limnar man utbildningssystemet och ”sorteras”
aven dir till olika omstindigheter — till arbetsforhallanden som ger olika
mojligheter att tillimpa det man lirt och forkovra sig vidare, till sociala
omgivningar med olika varderingar och kulturella mojligheter. Parallellt med de

institutionaliserade inflytandena sker en kontinuerlig paverkan fran familj,
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kamrater, massmedia, fritidsaktiviteter etc. De skillnader vi bland vuxna i en viss
alder kan iaktta i fraiga om kunskaper, fardigheter, arbetsvanor, intressen,
attityder, viarderingar, men ocksa yrkestillhorighet och inkomst, dr ett samlat

resultat av en sidan komplex process, som stracker sig 6ver en lang foljd av ar.

Sjalvfallet ar det utomordentligt svart att bena upp denna komplexitet genom
empiriska undersokningar och faststilla vilka skillnader som ritteligen skall
skrivas pa utbildningssystemets konto och vilka som ligger utanfér dess

inflytande. Men nagra grova drag kan danda urskiljas.

Initiala skillnader i inlarningsférmaga och skillnader mellan olika uppvixtmiljoer
faller rimligtvis utanfor det formella utbildningssystemets domainer, men redan
dess mer eller mindre hierarkiska konstruktion och de krav som stills under det
inledande skolstadiet samspelar med dessa faktorer och paverkar forut-
sattningarna infér den forsta valsituationen. Inlirningen inom skolan skall
givetvis raknas, men den kan inte klart skiljas frin de successiva sorterings-
processerna inom systemet om man i en empirisk undersokning inte kan mita

startbetingelserna infor varje nytt stadium.

Nir man limnar utbildningssystemet och ”sorteras” till en viss social och
yrkesmaissig omgivning ar detta ocksa ett slags utbildningsetfekt - utbildning som
intridesbiljett till vuxenlivets olika mojligheter. I vissa utbildningsekonomiska
teorier betonas denna “screening”’-effekt till och med starkare an den
kunskapsmissiga forberedelsen for yrkesmissig anvindbarhet och dirmed for
status och inkomst. Hela utbildningssystemet tinks fungera som ett test - ett

instrument for successiv gallring till allt hogre startpositioner pa arbets-

marknaden (jfr Winkler, 1987).

Inldrningen inom yrket och i sociala sammanhang bor diaremot inte riknas in i
effekten av formell utbildning, men det dr givetvis svart att empiriskt separera

den ur slutldgets skillnader mellan olika formella nivaer.

Ett svenskt forsok att mata langtidseffekter av

utbildning

En modell med den komplexitet som jag nu beskrivit kan leda 1 tva olika
riktningar. Den kan avskricka fran empiriska studier eftersom de danda aldrig kan

torvantas belysa alla relevanta inflytanden. Men den kan ocksa uppfattas som en

spannande utmaning som en aldre forskare med karridren bakom sig kan kosta
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pa sig. Forutsittningen ar naturligtvis att det finns ett basmaterial som uppfyller
atminstone nagra av de viktigaste modellkraven och att ocksi forsknings-
stodjande organ ir villiga till ett risktagande. R] och UHA fann uppenbarligen att
torsoket var vart att préva och LING-projektet (“Langtidseffekter av utbild-
ning”) kunde borja 1980.

Den longitudinella databas som stod till férfogande hade tillkommit inom det
s.k. individualstatistikprojektet som jag tog initiativ till 1960. 1 samarbete med
Statistiska Centralbyran samlade projektet in sitt basmaterial 1961. Elevurvalet
utgjordes av alla elever i Sverige som var fédda den 5, 15 eller 25 1 nagon manad
1948. Normalt gick de 1 arskurs 6 1 folkskolan eller enhetsskolan varen 1961 eller
1 motsvarande klasser i realskola eller flickskola som da fortfarande fanns kvar pa
manga orter. Sammanlagt kom projektet att beréra 11 950 elever eller 10 procent
av dem som var fédda 1948. Registerdata frin skolorna gav information om
toraldrarnas utbildning och yrke samt elevernas betyg och resultat pa riksgiltiga
standardprov i svenska, engelska och matematik. Eleverna fick ocksd genomga
tre begavningstest och besvara frigor om skoltrivsel, intressen och yrkes-

onskningar.

Basmaterialet liksom speciella uppfoljningar av det har utnyttjats for ett stort
antal examensuppsatser, licentiatavhandlingar, doktorsavhandlingar och tid-
skriftsartiklar. Nagra viktigare arbeten fortecknas bland referenserna. Dir finns
bl.a. tva storre undersokningar (Hirnqvist, 1968; Balke-Aurell, 1982) som ligger
nira LING-projektets syfte och som avser utbildningens inverkan pa férand-
ringar i resultaten pa intelligenstest mellan 13 och 18 ars alder - de senare fran
testning i samband med inskrivningen till varnpliktstjanstgéring och silunda

tillgangliga endast for mannen.

LING-projektets uppfoljning gjordes dels 1980 med en postenkat till ungefar tva
tredjedelar av basmaterialet, dels 1982-83 med personliga intervjuer med ca 500
av deltagarna. I bada fallen riktades uppfoljningen till speciella undergrupper.

Postenkiten som besvarades av 76 procent av de tillfraigade avsag omfattningen
och innehallet i genomgangen utbildning, yrkestillhorighet och arbetsforhall-
anden, fritidssysselsattningar, socialt kontaktnat och tilltro till egna firdigheter
inom nagra olika falt. Genom intervjun fordjupades informationen pa vissa av
dessa omraden, och dessutom gav den underlag f6r mera objektiva matt pa
sprakbehandling och sitt att resonera. Diremot var det varken moijligt eller

meningsfullt att i nagotdera sammanhanget stilla rena kunskapsfragor. Det ar
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alltsa framfor allt sjalvrapporterade forhallanden som kan belysas genom under-
sokningen.

Variabler i LING-analysen

Modellen foér den empiriska dataanalysen har sa nira som mojligt anslutits till
den schematiska modell som presenterats tidigare. Som statistisk metod har
anvints s.k. path-analys enligt LISREL (Jéreskog & So6rbom, 1986). Olika
grupper av variabler inférs 1 en tankt kronologisk ordning som bérjar med
hemmilj6 och for fram till bedomningarna av egna fardigheter i vuxen alder,
niarmare bestimt i féljande sekvens av variabelgrupper, som sammanfattar inte
mindre an ett 70-tal delvariabler eller fragor. I tabeller och diagram har engelska
beteckningar, nedan angivna inom parentes, Overtagits frain en mera teknisk

redovisning (Hirnqvist, 1989).

* Hemmiljo matt med tva sammanfattande variabler:
(1) fars och mors utbildning och fars yrke (HOME 1)
(2) mors yrkesverksamhet och antalet barn 1 familjen (HOMEZ2)

* Initial prestationsniva byggd pa intelligenstest, standardprov och betyg 1 arskurs
6 och sammanfattad i tre matt:
(1) allman niva (GL)
(2) verbal inriktning (V*)
(3) spatial inriktning (S*, narmast f6rmaga att hantera visuell information i tre

dimensioner)
* Planer i arskurs 6 (PLAN; studentexamen, antal skolar sammanlagt)

* Utbildningsniva fram till 32 drs alder (EDUC) sammanfattad 1 en skala fran 1
(bara obligatorisk skola utan ett andra frimmande sprak) till 7 (hogskola)

* Arbetsforhéllanden enligt fraigor om egenskaper hos arbetet och inflytande i
arbetet sammanfattade 1 tva variabler:
() sjalvstindigt arbete (SELF-DIRECT)
(2) mojligheter att avancera (ADVANCE)

* Pardigheter som vuxen
(1) olika aspekter av sprakliga fiardigheter 1 svenska och engelska
(2) olika aspekter av medborgerliga fardigheter
(3) olika aspekter av praktiska fardigheter
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I den statistiska analysen har dessa olika variabelgrupper relaterats till varandra i
den ordning de nimnts pa sa satt att de tillatits paverka variabler senare i

modellen men inte omvant.

Nagra resultat

De resultat som skall redovisas fran enkiten bygger pa ett representativt material
av personer foédda den 15 i nagon manad 1948. Den forsta uppgiften for
analysen blir att viga ihop informationen fran 13 ars alder sa att den optimalt
torutsager skillnader 1 uppnadd utbildningsniva bland de vuxna, 1 detta fall vid 32

ars alder. Resultatet av detta steg kan illustreras genom

Figur 4:1, som avser de manliga deltagarna och som pa nistan alla punkter ar

likadan for de kvinnliga.

Figur 4:1. Bakgrundsfaktorers inflytande pa utbildningsnivan hos mdn.

Forildrarnas utbildnings- och yrkesmaissiga status (HOME 1) paverkar barnens
allmanna prestationsniva i ak 6 (GL), deras verbala inriktning (V*) och deras
planer pa en lingre skolging (PLLAN). Indirekt via dessa faktorer har forildra-
status ocksa inflytande pa deras utbildningsniva som vuxna (EDUC).

Aven den andra hemvariabeln, som speglar avvigningen mellan yrkesarbete och
barnpassning hos médrarna (HOME?2), paverkar prestationerna i ak 6 och 1
flickornas fall dven utbildningsnivan direkt. I gengald har den verbala inrikt-
ningen bara indirekt inflytande pa utbildningsnivan hos kvinnor. Den spatiala
inriktningen (S*) har till skillnad fran den verbala inget samband med Gvriga

variabler 1 detta avsnitt av modellen.
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Sammanvigd pa detta sitt forutsiager informationen fran ak 6 pa ett kraftfullt sétt
den utbildningsniva man uppnar i vuxen alder. Den ”forklarar” i det ndrmaste 60
procent av variansen 1 variabeln utbildningsniva. Uttryckt som multipla
korrelationer motsvarar det .77 for man och .76 tér kvinnor, vilket dr ovanligt

hoga virden for en forutsigelse 6ver en period pa 19 ar.

Sa har langt visar resultaten att vi har fatt en kraftfull kontroll 6ver utgangslaget
tor elevernas vandring genom utbildningssystemet - och det var huvudsyftet 1
detta steg, inte att mera nyanserat visa den relativa betydelsen av olika led i denna

information.

Nir vi sedan driver analysen vidare till sidant som ligger efter avslutad formell
utbildning sa galler sambanden de 40 procent av utbildningsvariansen som inte
kan forklaras med skillnader redan i utgangslaget i de kontrollerade variablerna.
Darvidlag ar vi alltsa i en avsevirt battre situation dn exempelvis Hyman och
hans medarbetare. De kunde visserligen kontrollera for social bakgrund men inte

for prestationer i utgangsliget.

Bedomningarna av sprakliga fiardigheter vid 32 drs alder kunde spjalkas upp i ett
antal av varandra oberoende komponenter som sedan relaterats till de tidigare

faktorerna i modellen. Komponenterna var féljande:

* allman spraklig fardighet (GENLANG)

* las- och skrivfardigheter (WRITTEN)

* kunskaper i engelska (ENGLISH)

* fardigheter att uttrycka sig i tal och skrift pa svenska (PRODSWED)

I tabell 4:1 ges en komprimerad bild av sambanden mellan tidigare faktorer och
de sprakliga firdigheterna. Med ett kryss markeras signifikanta samband under
.30 (partiell regressionskoetficient) och samband 6ver .30 anges med tva kryss.
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Tabell 4:1 Samband mellan forklarande variabler och sjalvbedommning av sprakliga fardigheter.

V* PLAN EDUC SELFDIR ADVANCE  Forklarad
Varians i %

Man

ALLMAN X X X X 29
LAS/SKRIV X XX 38
ENGELSKA X XX X 25
TAL/SKRIV SV XX 19
Kvinnor

ALLMAN X X X 22
LAS/SKRIV XX X 18
ENGELSKA XX X 16
TAL/SKRIV SV XX 17

Forst kan man notera att varken hemmilj6 eller allman prestationsniva i ak 6 har
nagot direktsamband med bedomningarna av sprakliga fiardigheter, aven om de i
vissa fall indirekt paverkar dem via senare variabler i modellen. Diremot har den
verbala inriktningen hos prestationerna 1 ak 6 (sprakligt intelligenstest, standard-
prov och betyg i svenska och engelska) ett sjalvstindigt samband med las- och
skrivfirdigheter och engelskkunskaper bedomda nira 20 ar senare. Planerna pa
en mera teoretisk utbildning efter dk 6 slar mest igenom i minnens bedémning

av sina engelskkunskaper.

Det starkaste enskilda sambandet i modellen visar sig foreligga mellan
utbildningsniva hos min och deras bedomning av lis- och skrivfirdigheter - en
komponent som hos kvinnorna paverkas forhallandevis mer av deras tidiga
verbala inriktning. Arbetsférhallandena uppvisar ett par starka samband med tal-
och skrivfirdigheterna i svenska men i forhéllande till olika faktorer. Det ar
kvinnor med sjilvstindigt arbete (ofta lirare) och min med goda befordrings-

mojligheter (knappast lirare) som bedomer dessa fardigheter hogst.

Dessa resultat ger enligt min mening en nyanserad bild av bakgrunden till
bedémningarna av sprakliga fardigheter. Utbildning har en sjilvstindig betydelse
utover den som kan forklaras med olikheter 1 forutsittningar vilka manifesterats
redan i utgangsliget. Men oavsett uppnadd utbildningsniva slar tidiga presta-
tioner med spraklig inriktning fortfarande igenom tva decennier senare. Den
vuxnes arbetsbetingelser, oavsett bakgrund och utbildning, paverkar i visentlig
grad sjalvtilliten nar det giller att aktivt bruka modersmalet 1 tal och skrift.
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Det ir viktigt att betona att matten pa sprakliga fardigheter baseras pa
bedémningar utférda av personerna sjilva. De avspeglar deras egen tilltro till
sina firdigheter men inte nodvandigtvis objektiva forhallanden sasom de skulle
ha visats 1 ett prov. Sjalvbedomningar paverkas t.ex. ocksa av vilken ram bedom-
ningarna relateras till och av tendenser att svara mer eller mindre positivt
overlag. En del av dessa mer ovidkommande inflytanden fingas upp av den
allminna komponenten GENLANG, och det ar skilet till att kommentarerna i
stallet koncentrerats pa de mer nyanserade mitten dir ocksd de starkaste
sambanden visat sig upptrida.

En grov men icke desto mindre viktig sidobelysning till bedémningarna kan man
ta ur de datortransskriberade intervjuerna som ur spraklig synpunkt hittills bear-
betats endast med kvantitativa metoder. Men redan en berikning av ordantal och
likartade matt har gett intressanta resultat.

Totala antalet ord i I6pande text, antalet olika ord och antalet langa ord (ocksa de
olika) har relaterats till de sprakliga bedomningarna och alla har visat samband
med GENLANG, dartill i stigande grad 1 den ordning de nimnts.
Ordfrekvenserna har ocksa stillts mot hela uppsittningen av forklarande
variabler. Endast ”langa ord” (mer dn 10 bokstiver vid korrekt stavning) upp-
visade samband och nirmare bestimt med just utbildningsniva, dartill en
antydan till samband med verbal inriktning. I Figur 4:2 visas medeltal f6r ”langa
ord” i mdnnens och kvinnornas intervjusvar.

Pa alla nivaer, bade enligt utbildning och bedémning av allmin sprakfardighet,
anviander mannen avsevart fler langa ord i sina svar och detsamma galler vid de
andra sitten att mita ordfrekvens. Detta dr dock snarare ett uttryck for kons-
rollsbundna sprakvanor, sisom feminister hivdar, dn ett tecken pa storre
tardighet att kvalitativt hantera spraket.

Den talsprakliga databas som LING-projektet insamlat torde med sina 1,8
miljoner ord i I6pande text hora till de storsta som finns. Mojligheten att har
koppla sprikanvindningen till bakgrundsinformation gor den troligen unik.
Annu har jag dock inte lyckats intressera sprikvetare for ett mera kvalitativt

studium av detta material.

Spraklig fardighet dr en sjalvklar aspekt av sidant som generellt kan vantas bli
paverkat genom utbildning.
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100 - LONG WORDS o 100 LONG WORDS
Men
Women
50 1 50
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1-2 3-5 6 7 Low Middle High
Utbildningsnivé Allmén sprakfardighet

Figur 4:2. Anvindningen av linga ord” i intervjun i forhdllande til]
utbildningsniva och bedomningen av allmdn spraklig fardighet.

Ytterligare ett par kompetensomriden blev pa liknande sitt foremal for
unders6kning. Det ena avsag vad vi kallat medborgerliga fardigheter - i stort sett
att veta vart man skall vinda sig i sina kontakter med olika samhillsorgan. Vissa
tragor gillde kontakter fOr att s6ka sambhillets hjilp 1 olika avseenden, andra vem
man skulle klaga hos om man inte var n6jd med en atgird. I analysen bildades
dels en allmidn komponent med viss Overvikt for situationer diar man soker
samhillets hjalp, dels en mera sjilv havdande som baserades pa olika klago-
situationer.

Den allminna, mer hjilp-inriktade komponenten hade hogre genomsnittsvarden
bland dem som kom fran uppvixthem med ligre status eller hade ett
osjalvstandigt arbete - alltsi sidana som hade mer behov av samhillets hjilp.
Kunskapen om hur man havdar sin ritt visade motsatt resultat. Bedomningarna
var alltsa hir priglade av de svarandes sociala situation och nagot sjilvstindigt

samband med utbildningsniva aterfanns ej.

Det andra kompetensomradet avsag praktiska vardagssysslor och samman-
fattades for husliga resp. praktisk-mekaniska fardigheter. I genomsnitt skilde sig
min och kvinnor starkt 1 bada avseendena - hur behover knappast utsiagas. Det
intressantaste resultatet var att hégutbildade min tilltrodde sig storre husliga
fardigheter och mindre praktisk-mekaniska dn ligutbildade min. De hogut-
bildade minnen hade alltsa en mindre kénsrollsbunden installning till praktiska
sysslor dn de lagutbildade.

Hir upptridde ocksa for forsta gangen i analysen den spatiala inriktningen i dk 6
med egna samband - en positiv korrelation med bedémningen av mekaniska
fardigheter hos minnen och, inte lika sjilvklart, en negativ korrelation med

husliga hos kvinnorna. Aven med den spatiala inriktningen, som baserades pi ett
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enstaka begavningstest, var det alltsi mojligt att i nagon grad géra prognoser

over en 20-arsperiod.

Till det som hittills rapporterats i mera deskriptiv form (Harnqvist, 1984) hor
bla. fritidssysselsittningar. Som exempel pa resultat kan nimnas att de hogut-
bildade anvande mer tid for dagstidningar, skonlitteratur, teater, konserter och
film samt for arbetstoérberedelser och facklitteratur. De lagutbildade lag 1 gengild

hogre 1 fraga om veckotidningar, TV och idrottsevenemang.

Nagra studier av utbildningens betydelse for yrke och inkomst har dnnu inte
rapporterats frain LING-projektet dven om underlag for sadana foreligger. I
Sverige finns sadana uppfoljningar for min inom det s.k. Malmo-materialet
(Husen, 1969; Fagerlind, 1975; Tuijnman, 1989). Den sistnimnda analysen
stracker sig O6ver praktiskt taget 50 dr och torde dirmed ha det lingsta
tidsspannet som 6verhuvud taget finns undersokt i utbildningsekonomiska sam-
manhang. Sambanden med social bakgrund, intelligens och utbildning férandras

over tid 1 relation till minnens yrkeskarriarer.

Slutord

Varaktigheten av de kunskaper, firdigheter, intressen, vanor och virderingar
som vi forvarvar i skola och annan utbildning ar beroende av i vilken utstrack-
ning vi far mojlighet att anvinda dem efterat i yrkesliv och privatliv. Vad en
undersokning som denna har kunnat demonstrera ar att de som uppnatt olika
nivier i utbildningssystemet skiljer sig i vissa allminna hinseenden som har med
livskvalitet att gora. Vidare att dessa skillnader inte kan (bort)forklaras med
olikheter som redan fanns dir nir de gjorde sitt ursprungliga val av vig genom
utbildningen.

Diremot ger undersokningen inte mycken hjalp till att skilja mellan direkta och
indirekta effekter av utbildningen. Vad ir i vid mening behallning fran sjalva
utbildningen? Och vad ir inlirning som kommit till stind senare pa grund av i
utbildningen grundlagda firdigheter, vanor och virderingar? Eller darfor att
utbildningen banat vig till yrkesmissiga och sociala forhédllanden dir sadan

inlarning kan dga rum?

De specifika dmneskunskaperna har hir limnats outforskade, delvis darfor att
det kunskapsinnehall ett tvirsnitt av en arskull moétt under sin utbildning ar sa
heterogent att rittvisande jamforelser inte ar mojliga. Inte ens for varje
avgriansad grupp for sig ar det for ovrigt litt att pa ett meningsfullt satt jamfora
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kunskaper vid utbildningens slut och kunskaper i vuxen dlder eftersom
kunskaperna hela tiden genomgir kvalitativa férandringar eller rentav, atmin-

stone synbart, forsvinner.

Att dra slutsatsen att amneskunskaper ar av foga betydelse eftersom man dnda
antagligen till stor del tappar bort dem idr diremot forhastat. Men utifran ett
lingtidsperspektiv kan man knappast finna stéd for all den argumentering som
gors till stod f6r en veckotimme eller ett avsnitt mer eller mindre i ett amne eller
kanske ens for ett visst amne. Det viktiga, tror jag, ar att man under sin
utbildning far tillfille att prova sin formaga och sina intressen pa ett rikt och
allsidigt urval av innehall. Vissa delar av detta innehall blir ens varaktiga
behallning. Men dven sidana som "gloms" bidrar till ens utveckling som individ.
Tillsammans ger de saval traning av allminna firdigheter som underlag for steg-
visa beslut om vad man limpar sig t6r och fortsattningsvis bor kunna férdjupa

och forkovra. Och detta ar en varaktig utbildningseffekt sa god som nigon.

Longitudinell forskning kriver bade uthillighet och kontinuitet. Den
undersokning som hir beskrivits mojliggjordes genom en datainsamling som
planerades for 30 ar sedan. Flera inom den ursprungliga forskargruppen ar
fortfarande aktiva inom projektet som lever vidare under nya beteckningar och
med nya avknoppningar. Nya insamlingar av basdata har lagt grunden for
jamforelser med arskullar som vixt upp och utbildats under andra forhallanden.
Sadana ar viktiga for att forsta samspelet mellan individ och milj6. Men de ger
ocksa mojligheter att belysa problem som aktualiseras allteftersom 1 ett

toranderligt samhalle.
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Kapitel 5

Utbildningsreformernas betydelse
for elevrekryteringen

Allan Svensson

Ett av huvudsyftena med UGU-projektet dr att studera hur olika faktorer
paverkar individens val av utbildning. Inom detta omrade har ett stort antal
undersokningar publicerats 1 form av forskningsrapporter, tidskriftsartiklar,
licentiat- och doktorsavhandlingar samt statliga utredningar. Bland de mer
omfattande undersokningarna kan nimnas Bengtsson (1972), Hammarstrém
(1996), Harnqvist (1966, 1992, 1994), Hirnqvist och Svensson (1980),
Reuterberg (1968), Rubenson (1975) samt Svensson (2002, 2007).

Undersokningarna har gillt elevernas val av olika utbildningsalternativ 1 den
obligatoriska skolan, val av gymnasieutbildning och hogre utbildning samt olika
typer av vuxenutbildning. Man har studerat hur siadana bakgrundsfaktorer som
kon, foraldrarnas yrke och utbildning, antal syskon, uppvixtort, skoltillhorighet
samt zndividrelaterade faktorer i form av studieforutsittningar och studieintresse ar
relaterade till de successiva valen av utbildning. I ett flertal fall har man ocksa
analyserat hur stor betydelse skilda bakgrundsfaktorer har efter det man pa
statistisk vag konstanthallit skillnader 1 de individrelaterade faktorerna, t.ex. hur
stora socialgruppsskillnader som dterstir vid valet av gymnasieinriktning, nar
skillnaderna i grundskolebetyg eliminerats. En viktig uppgift har dven varit att
klarligga vad de stora utbildningsreformerna haft for effekter pa ungdomarnas
mojligheter att skaffa sig en god utbildning och vad reformerna betytt for
kvinnor och min fran olika samhaillsskikt.

Till grund f6r manga av undersokningarna har legat en modell som konstruerats
av Hirnqvist (1979, 1992). Den féreligger 1 nagot olika versioner och 1 figur 5:1

aterges en variant benamnd tvagenerationsmodellen.
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Figur 5:1. Hdrnguvists tvagenerationsmodell.

Modellen innehaller fyra komponenter:

- Hemmiljén som bl.a. innefattar social bakgrund bestimd av féraldrarnas
utbildning och yrke — faktorer som starkt paverkar bade den ekonomiska
standarden och det kulturella klimatet i hemmet.

- Forutsittningarna for inlirning sisom begavning, kunskaper, motivation
och intresse.

- Valen av och resultaten pa olika nivaer i utbildningssystemet.

- Levnadsnivan efter avslutad utbildning uppskattad genom yrkesstallning,
inkomst, bostadsforhillanden m.m.

Pilarna markerar troliga samband. Hemmiljon antas salunda paverka bade forut-
siattningarna for inldrning, det successiva valet av utbildning och levnadsnivan.
Forutsattningarna for inlarning paverkar resultaten av utbildningen. Pilarna
mellan utbildningsnivaerna symboliserar behorighetsprévningar mellan nivaerna,

medan pilarna uppat till férutsittningarna for inlirning anger att utbildningen
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successivt forandrar dessa forutsittningar. Utbildningsresultaten har stor
betydelse for levnadsnivan. Forutsittningarnas paverkan pa levnadsnivan gar via
utbildningen. De anonyma pilarna markerar andra faktorer som ocksa paverkar
de olika komponenterna i modellen, kamrater, lirare, massmedia, arbetsmarknad

m.m.

Som framgar av modellen gar det ocksa en pil fran levnadsnivan i den forsta
generationen till hemmiljon fér den andra generationen. Den visar att den
utbildning som forildrarna erhallit dven paverkar barnen, inte minst nir det

galler utbildningsattityder, studiesval och studieprestationer.

Under den tid som UGU-projektet varit verksamt har en mingd utbildnings-
reformer genomforts, vilka 1 hog grad gatt ut pa att bryta eller 1 varje fall minska
bakgrundsfaktorernas inflytande pa individens utbildningsval och dirmed pa den
framtida levnadsnivan. Viktiga mal har varit att ge fler mojlighet att skaffa sig en
lingre utbildning genom att reducera den sociala snedrekryteringen till hogre

studier samt astadkomma en jamnare kénsfordelning.

Rekryteringen till gymnasieskolan

Da individerna i de bada forsta kohorterna (fédda 48 och 53) befann sig inom
det obligatoriska skolvisendet inférdes successivt en sammanhallen nioarig
grundskola. Undersokningar inom projektet visade att denna reform var positiv
satillvida att det var betydligt fler fran den nya skolformen jamfért med dem som
tillhorde den dldre — sju- eller attadrig folkskola — som gick vidare till gymnasial
utbildning. Diremot konstaterades ganska marginella effekter i fraga om den
sociala utjaimningen — valet av gymnasiestudier 6kade med ungefir samma styrka

inom alla socialgrupper.

Under senare hilften av 1900-talet genomfordes ett flertal reformer av den
gymnasiala utbildningen. For att belysa nagra av de konsekvenser som dessa
medférde kan vi anvinda data frain de sex ildsta kohorterna. Resultaten
summeras i tabell 5:1. Av tabellen framgar nir individerna i respektive kohort ar
tédda samt hur stor andel som befann sig under utbildning i 16-17 arsaldern. For
dem som ingar i den forsta kohorten infaller denna tid i mitten av 60-talet, for
dem i det sjitte omkring sekelskiftet. I tabellen skiljs pa teoretiska studier och
andra typer av studier. Harutover redovisas hur stor andel som inte befann sig i

nagon form av utbildning.
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Tabell 5:1. Andelen 17-18 daringar under utbildning vid senare delen av 1900-talet. Procent.

Kohort Fodelse- Period i Teoretisk Ovrig Eji Totalt
ar gymn.utb. utb. utb. utb.
1 1948 64-67 20 15 65 100
2 1953 69-72 26 27 47 100
3 1967 83-86 35 50 15 100
4 1972 88-91 41 52 7 100
5 1977 93-96 44 54 3 100
6 1982 98-01 54 45 2 100

De i arskull 48 som fick teoretisk utbildning gick i det allmidnna gymnasiet enligt
1954 ars stadga eller 1 separat organiserade handelsgymnasier och tekniska
gymnasier. De 1 6vrig utbildning befann sig i yrkesskolor eller 2-arig fackskola.
Fackskolan hade inforts pa forsok 1 ett litet antal kommuner och yrkesskolan
hade en mycket oenhetlig organisation.

For arskull 53 gillde Lgy 65, genom vilken de tidigare fackgymnasierna samman-
torts med det allmanna gymnasiet. Fackskolan hade byggts ut kvantitativt, liksom
yrkesskolan, men bida utgjorde fortfarande separata skolformer.

Arskullarna 67 och 72 folide Lgy 70, dir de tidigare separat organiserade
utbildningarna sammanférts till en skolform, gymnasieskolan. De teoretiska
utbildningarna omfattade hir 3 eller 4 4ar och majoriteten av de
ovriga/yrkesforberedande 2 ar.

Huvudparten av arskull 77 och samtliga 1 arskull 82 gick i den nuvarande formen
av gymnasieskolan. 77:orna hade en provisorisk liroplan och 82:orna féljde 1994
ars liroplan, Lpf 94. Samtliga utbildningar, savil de teoretiska som de
yrkesforberedande, har blivit 3-driga. Samtliga program ger ocksa grundliggande
behorighet for hogskolestudier — lat vara att de som valt yrkesinriktade program
maste gora kompletteringar for att erhilla den sarskilda behorighet som krivs for
en stor del av hogskolans utbildningar.

Som framgir av tabell 5:1 skedde en mycket kraftig utbildningsexpansion frin
mitten av 60-talet fram till sekelskiftet. Vid periodens bérjan var det cirka en
tredjedel av ungdomarna i de 6vre tonaren som befann sig under utbildning, vid
dess slut stringt taget samtliga. Andelen i teoretiskt inriktad gymnasieutbildning
steg fran 20 till drygt 50 procent, medan andelen i 6vrig utbildning vixte fran 15
till ndrmare 50 procent.
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Under den aktuella perioden steg andelen kvinnor som valde en teoretisk
utbildning mer an andelen av min. Vid periodens borjan var dessa andelar
ungefir lika stora, men vid slutet var kvinnorna i majoritet. Bland dem som
paborjade sina studier pa 90-talet fanns saledes en klar 6vervikt av kvinnor pa de
teoretiska utbildningarna. Daremot var mannen fler pa de Ovriga. Skillnaderna
mellan konen blir dock 4n storre om man beaktar studiernas specifika innehall.
Minnen var genomgiende starkt Overrepresenterade pa de tekniska och
yrkestekniska utbildningarna, medan kvinnorna dominerade dem inriktade mot

humaniora, samhillsvetenskap, ekonomi, vard och omsorg.

Aven i friga om de sociala skillnaderna har det intriffat stora forindringar. 1
mitten av 60-talet valde 60 procent av eleverna fran socialgrupp 1 en teoretisk
utbildning jamfért med 10 procent frin grupp 3. I slutet av 90-talet hade
andelarna okat till cirka 75 respektive 40 procent. Differensen mellan grupperna
reducerades saledes betydligt, vilket pekar pa en minskning av den sociala
selektionen till gymnasieskolans teoretiska utbildningar Dock kvarstod det aven
vid periodens slut en betydande skillnad mellan grupperna. (En mer detaljerad

analys av forindringarna 1 gymnasieskolans rekrytering ges 1 kapitel 15).

Rekryteringen till hogre utbildning

Andra halften av 1900-talet var ocksa en epok da stora satsningar gjordes pa den
hogre utbildningen; antalet utbildningsplatser mangtaldigades, en mingd nya
hogskolor grundades, nya utbildningar skapades, antagningsbestimmelserna
mjukades upp, studiefinansieringen reformerades m.m. Vilka konsekvenser dessa
torandringar astadkommit har undersékts med hjalp av de data som finns 1
projektet (se t.ex. Hirnqvist, 1994; Reuterberg & Svensson, 1992; Svensson,
2002). I en pagaende undersokning gors jamforelser mellan den forsta och den
sjatte kohorten, vad giller dem som paborjat hogskolestudier fram till 25 ars
alder, d.v.s. 1 borjan pa 1970-talet respektive i borjan av 2000-talet. Syftet ar att
klarligga hur rekryteringen forindrats vad giller kon och social bakgrund.

Att underséka hur den konsmissiga rekryteringen foérindrats dr ganska
okomplicerat. Diremot uppkommer svarigheter dia man skall analysera
torandringarna av den sociala bakgrundens betydelse, bl.a. beroende pa att
socialgruppsindelningarna ar olika gjorda samt att storleksrelationerna mellan

grupperna dandrats avsevart.
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Till grund for indelningen av den éldre kohorten ligger uppgifter om faderns
yrke och utbildning. Att enbart uppgifter om fadern anviandes beror pa, att
huvuddelen av 13-dringarnas modrar 1 borjan pa 1960-talet inte hade nagot
arbete utanfér hemmet samt att de allra flesta endast genomgatt folkskolan.
Mindre an en fjardedel av médrarna uppgav att de var férvirvsarbetande och
knappt 15 procent att de hade niagon form av teoretisk vidareutbildning — tio
procent hade avlagt realexamen eller motsvarande samt tre procent student-
examen. Tilliggas kan att de sistnimnda i allminhet var gifta med min med

samma eller hogre utbildning.

Indelningen f6r den yngre kohorten baserar sig pa bada forildrarnas yrke. Vid
kategoriseringen av eleverna utgar man fran den forilder som har den hogsta
socialgruppstillhorigheten, vilket under senare decennier varit det gingse
tillvagagangssattet; kvinnorna forvarvsarbetar i allt hogre utstrickning och har i
minst lika hog grad som minnen genomgitt utbildningar efter den obligatoriska

skolan.

Tabell 5:2. Socialgruppsfordelningen bland individer fodda 1948 respektive 1982. Procent.

Grupp Definition Fodda 1948 Fodda 1982
1 Hdégre tjansteman och storre féretagare 5 21
2 Ovriga tjdnsteman och foretagare 44 44
3 Arbetare 51 35
Totalt 100 100

Vid en granskning av tabell 5:2 kan man se att grupp 1 6kat med cirka 15
procentenheter, medan grupp 3 reducerats med lika mycket. Bakom denna
torskjutning ligger det faktum att den svenska arbetsmarknaden och dirmed
yrkesstrukturen forandrats kraftigt under perioden. Yrken som kraver lingre
teoretiska utbildningar har mangfaldigas, medan yrken som kan paborjas direkt
efter den obligatoriska skolan blivit allt firre. Denna forindring ar i sin tur
avhingig de stora satsningarna pa hogre utbildning och forskning. Bland dem
tédda 1948 var det endast fyra procent av fiderna och en halv procent av
modrarna som hade en universitets- eller hogskoleutbildning. Motsvarande
virden for dem fodda 1982 var 22 respektive 29 procent.

Andelen individer fran socialgrupp 1 har saledes fyrdubblats under de 34 ar som
skiljer mellan de bada fodelsedrskullarna. Hirtill maste man rikna med andra
skillnader — troligen avviker flertalet i grupp 1 mindre dn tidigare frin dem 1
ovriga grupper da det giller kopkraft, bostadsforhallanden, fritidsvanor m.m.
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I tabell 5:3 anges andelen av vardera kohorten som pabérjat hégskolestudier.
Som man kan se har denna andel mer an férdubblats under perioden — fran 20
till 45 procent. Bakom den dramatiska tillvixten ligger ett antal faktorer. En av
de viktigaste dr givetvis den stora 6kningen av antalet utbildningsplatser. Hartill
kommer att man i samband med hogskolereformen 1977 inforlivade strangt
taget alla typer av postgymnasial utbildning i hogskolesystemet. Ytterligare en
faktor bor emellertid papekas — den starka tillvixten av socialgrupp 1, vilket
innebar att allt fler ungdomar kommer frain hem, dar man ar angeligna om att

barnen skaffar sig hogre utbildning.

Tabell 5:3. Andelen som pabirjat higre utbildning bland personer fodda 1948 respektive
1982. Materialet uppdelat pa kon och socialgrupp. Procent.

Undersokningsmaterial Kon Socialgrupp Totalt
Kvinnor ~ Méan 1 2 3

Personer fodda 1948 19 22 65 26 11 20

Personer fodda 1982 54 38 71 50 29 45

Vad giller konsfordelningen har det skett en forskjutning fran en knapp
majoritet av min till en tydlig majoritet av kvinnor. Delvis ir detta en f6ljd av att
kvinnorna dominerade de utbildningar som férdes in i hégskolan 1977, bla.
sjukskoterske- och forskollirarutbildningarna. Men under senare decennier har
kvinnorna ocksa i allt hogre grad sokt sig till de s.k. traditionella universitets- och
hogskoleutbildningarna, dir de nu ar ndgot fler vid stringt taget samtliga
utbildningar férutom dem med teknisk inriktning (SCB, 2009).

I fraga om den sociala bakgrunden ir rangordningen identisk; storst andel
kommer frin grupp 1 och lagst fran grupp 3, men Okningarna varierar kraftigt —
6 procentenheter 1 grupp 1, 24 1 grupp 2 samt 18 i grupp 3. En orsak till den
blygsamma hoéjningen 1 grupp 1 dr givetvis att tillvixtutrymmet dr begrinsat
eftersom gruppen lag si hogt redan bland dem fodda 1948. Skillnaderna i
6kningstakt innebir att den sociala snedrekryteringen reducerats betydligt. I den
dldre fodelsearskullen var andelen som pabérjade hégre studier sex ganger storre
igrupp 1 dn i grupp 3, i den yngre endast dubbelt sa stor.

Innan vi gir in pd en narmare diskussion av de funna resultaten, vill vi underséka
vilken betydelse skillnaderna i studieforutsittningar kan ha fér valen av hogre
studier. Vad giller skillnaderna mellan kvinnor och min saknar de betydelse,
satillvida att konsdifferenserna i de begavningstest som gjordes i 13-arsdldern
genomgiende ir mycket smd. Diremot dr socialgruppsskillnaderna mycket
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kraftiga (Emanuelsson et al., 1993). Det kan darfér vara motiverat att granska
vilken bild som framtrader, da resultaten fran begavningstesten halls under
kontroll. Hirigenom fir man bla. svar pa fragan: “Kan den aterstiende
skillnaden mellan socialgrupp 1 och 3 huvudsakligen férklaras av att grupp 1 har

hogre resultat pa testen och dirmed bittre forutsattningar f6r hogre studier?”

Tabell 5:4. Andelen som pabirjat higskolestudier pa olika begavningsnivaer. |amforelser
mellan socialgrupp 1 och 3 bland dem fodda 1948 respektive 1982. Procent.

Decil Personer fodda 1948 Personer fodda 1982

Socgrl Socgr3 Diff Socgrl Socgr3 Diff
1 0 0 0 39 14 25
2 25 4 21 35 14 21
3 29 5 24 60 22 38
4 46 4 42 58 28 30
5 50 8 42 60 26 34
6 52 10 42 62 23 39
7 63 14 49 65 34 31
8 64 18 46 71 37 34
9 69 27 42 76 45 31
10 86 45 41 83 60 23

Utifran resultaten pa de test som bjods i arskurs 6 har materialet indelats i tio
begavningsnivaer (deciler). Som framgar av tabell 5:4 foreligger klara samband
mellan testresultat och val av hogskolestudier. Ju hogre begavningsniva vid
trettonarsaldern, desto storre andel aterfinns senare i hogskolan — testet har med
andra ord god prognostisk férmaga. Det finns emellertid en markant skillnad
mellan de bada arskullarna. Pa nistan samtliga nivaer ar det fler i den yngre som
paborjat studier, vilket dr en naturlig f6ljd av att den totala andelen som gatt
vidare till hogskolan 6kat.

Kan da skillnaderna i begavning foérklara de kvarstaende sociala skillnaderna?
Svaret blir ett oreserverat ng¢, ty dven i1 den yngre arskullen édr andelen
hogskolestuderande pa alla begavningsnivaer hogre fran socialgrupp 1 — lat vara

att differensen mellan grupperna reducerats pa de flesta nivaer.

Med tanke pa att hogskolan numera dr mycket heterogen ar det befogat att
undersoka i vilken utstrackning som skillnaderna mellan dem som pabdrjade
hogre studier omkring 1970 respektive i borjan pa 2000-talet ar av generell natur.
Nirmare bestimt om den starka 6kningen av andelen kvinnor och den minskade
differensen mellan socialgrupperna giller bade for nationella och lokala program

samt for fristiende kurset.
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Av tabell 5:5 framgar hur andelen kvinnliga och manliga studerande samt
studerande med olika social bakgrund foérdelar sig pa hogskolas tre huvud-
kategorier. Som synes rider samma monster inom varje kategori som for
hogskolan totalt. Sd tex. dr det av dem som paborjat hogskolestudier cirka
hilften av vartdera konet och hilften fran var och en av de tre socialgrupperna

som aterfinns vid de nationella programmen.

Tabell 5:5. Andelen som pabirjat olika kategorier av hogskolestudier bland personer fodda
1982. Materialet uppdelat pa kon och socialgrupp. Procent.

Kategori Kon Socialgrupp Totalt
Kvinnor ~ Mén 1 2 3

Nationella program 28 21 37 27 15 24

Lokala program 16 11 21 14 9 13

Fristaende kurser 10 6 13 9 5 8

Totala andelen i hggskolan 54 38 71 50 29 45

Aven inom de tre kategorierna finns det emellertid stora olikheter mellan
utbildningarna. Detta giller inte minst de nationella programmen som inrymmer
program med starkt varierande soktryck och som leder till yrken med helt olika
karriar- och inkomstmdjligheter. Bland de mer eftersokta marks lakare-,
tandldkare-, veterindr-, jurist-, psykolog-, arkitekt- och civilingenjors-
programmen, utbildningar som bendmnts prestigentbildningar (Gesser, 1971).
Totalt ar det 10 procent av dem fodda 1982 som paborjat denna typ av program.
Hur rekryteringen till dessa ser ut redovisas nedan.

Tabell 5:6. Andelen som pabirjat prestigentbildningar bland personer fodda 1982. Materialet
uppdelat pa kion och socialgrupp. Procent.

Studieinriktning Kon Socialgrupp Totalt
Kvinnor ~ Mén 1 2 3

Civilingenjor 3 9 12 6 6

Lakare-, jurist-, arkitekt m.fl 5 3 9 4 1 4

Summa 8 12 21 10 3 10

Det i sirklass storsta av de nimnda idr civilingenjoérsprogrammet som sirredo-
visas i tabell 5:6. Ovriga har relativt fi studerande, varfér de mast sammanféras
till en grupp.
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Monstren 1 tabell 5:6 skiljer sig avsevirt frin vad som presenterats tidigare. Om
vi borjar med att granska konsskillnaderna, finner vi att mdnnen ir over-
representerade hir. Som framgar beror detta pa att det ar sa fa kvinnor som ar
benidgna att satsa pa en civilingenjorsutbildning — nagot som uppmirksammats
sedan lang tid tillbaka och som trots intensiva rekryteringsinsatser endast i
mycket mattlig utstrickning kunnat dndras.

Olikheterna mellan socialgrupperna ar dock avsevirt storre an konsskillnaderna.
Speciellt giller detta om man betraktar skillnaden mellan grupp 1 och 3. Det ar
cirka sju gianger vanligare att ungdomar frin grupp 1 pabodrjar nagon av
hogskolans mest attraktiva utbildningar. Detta giller saval civilingenjors-

utbildningarna som de 6vriga.

Att den sociala selektionen vid de nimnda programmen fortfarande ar sa stark —
trots alla reformer och trots stora férandringar i samhallsstrukturen — har manga
orsaker. En av de viktigaste dr att ungdomarna fran grupp 3 saknar de
nédvindiga forkunskaperna. Detta sammanhinger med att de ar férhallandevis
fa som genomgitt den gymnasieutbildning som flertalet av de mest eftersokta
utbildningarna kraver, nimligen det naturvetenskapliga programmet. Bland dem
tédda 1982 var det silunda endast var tionde fran grupp 3 som valde detta
program mot nistan varannan frin grupp 1 (Svensson, 2002, s. 36). De om-
staindigheter som lett fram till denna skevhet kommer vi inte att ga narmare in pa

1 detta sammanhang. I stéllet skall vi gripa oss an den centrala frigan:

”Har reformeringen av den hogre utbildningen lett till 6kad jamlikhet under den

dryga 30-arsperiod som undersokningen omspinner?”

Enligt var uppfattning kan man na fram till tva skilda tolkningar:

1. Man kan ta fasta pa de negativa dragen. Fortfarande kvarstir stora
ojamlikheter gentemot de bakgrundsfaktorer vars inverkan man velat
eliminera. Trots stora organisatoriska forindringar och omfattande utbild-
ningspolitiska reformer dr den sociala snedrekryteringen fortfarande stark
till de mest eftersokta och l6nande hégskoleutbildningarna

2. Man kan ta fasta pa det positiva. Rekryteringen till den hégre utbildningen
har férdubblats, kvinnorna havdar sig numera vil pa manga av de inrikt-
ningar de tidigare var underrepresenterade vid och de sociala skillnaderna
har minskat avsevart, om man ser till samtliga utbildningar i hogskolan.

Vi ir bojda att vilja den senare tolkningen. Till stéd f6r denna maste man ocksa

ligea det faktum att bland samtliga fodda 1948 tillh6érde endast fem procent
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socialgrupp 1, en siffra som o6kat till drygt 20 procent bland dem fédda 1982.
Bakom denna kraftiga sociala mobilitet ligger fraimst det forhallandet att andelen
torildrar med hogre utbildning stigit fran var tjugonde till var fjirde. En
betydande andel av férildrarna till dem i den yngre arskullen — forildrar ofta
tédda i slutet av 40-talet och sjilv uppvuxna i arbetarhem — har alltsa kunnat dra

nytta av de stora utbildningssatsningarna fran 1960-talet och framat.

Om vi aterknyter till Hiarnqvists modell innebar detta, att manga av foéraldrarna
till dem fodda 1982 fatt egna erfarenheter av alla de moijligheter som hogre
studier ger och darfor vill att dven barnen satsar pa en omfattande utbildning.
Att det fortfarande existerar en social selektion till de lingsta och mest attraktiva
hogskoleutbildningarna, trots att antalet platser vid dessa utbildningar utokats
visentligt, kan alltsd till stor del forklaras av att utbildningsreformerna varit sa
framgangsrika under andra halften av 1900 talet.

Studiemedlens betydelse for rekryteringen

Hittills har vi kunnat konstatera att det skett genomgripande forindringar i
hogskolans rekrytering bade vad giller storlek och sammansittning. Bland nagra
av de fraimsta forklaringar har vi pekat pa omdaningar i samhallsstrukturen,
utokningen av antalet utbildningsplatser, etableringen av nya hdégskolor m.m.
Man kan emellertid friga sig vilken roll de specifikt utbildningssociala
reformerna spelat — de som syftat till att forbattra de studerandes ekonomiska
villkor.

Sedan 1918 har det funnits ndgon form av statligt stéd for studerande inom den
hogre utbildningen. I borjan rérde det sig om olika typer av lan, men 1 slutet av
30-talet inférdes s.k. naturastipendier, som var avsedda att ticka kostnaderna for
mat och logi. Eftersom samtliga stodformer var starkt begransade till antalet, var
de férbundna med en noggrann behovsprévning mot forildrarnas ekonomi och
tor att fa tillgang till dem maste den studerande dessutom visa mycket god
studielamplighet.

Trots att savil antalet lan som stipendier utékades visentligt under slutet av
1950-talet vixte krittken fran studerandehall. Frimst riktades den mot tva
torhallanden: den begriansade tillgingen pa stipendier och den stora
skuldsattningen som var férenad med studielanen. Som ett resultat av kritiken
tillsattes den s.k. Studiesociala ntredningen (SOU, 1963), vilken presenterade ett helt
nytt system — studiemedelssystemet. Detta inférdes 1965 och avsag att ge strangt
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taget alla som var behoriga att paborja hogre studier tillrdckliga medel for att
finansiera sin utbildning och detta utan prévning mot férildrarnas ekonomi och
utan provning av studielimpligheten. Fran boérjan bestod 25 procent av

totalsumman av bidrag och resten av lan.

Jamfort med tidigare innebar studiemedlen en visentlig forbattring, men tyvirr
kom de under de kommande decennierna inte att bli lika fordelaktiga som vid
inférandet. Visserligen hojdes totalbeloppet kontinuerligt, men ej i den takt som
skulle ha beh6vts. Dessutom forblev bidragsdelen i stort sett oférandrad, vilket
innebar att den vid slutet av 1980-talet endast utgjorde 6 procent. For att utreda
behovet av férandringar tillsatte regeringen en ny utredning, Studiemedelskommittéin
(SOU, 1987). Kommitténs forslag genomférdes 1989 och innebar bla. att
totalbeloppet hojdes kraftigt samt att bidragsdelen okad till 30 procent. Denna
gjordes nu konstant, d.v.s. att nir totalbeloppet héjdes skulle hojningen ske

proportionellt pa bidrag och lan.

I bada utredningarna betonades att ett av studiemedlens huvudsyften ér att
framja rekryteringen till hogre studier. Bakom detta syfte kan man skonja tva

huvudmotiv:

- Sambillets behov av vilutbildad arbetskraft — staten staller allt storre krav pa allt
fler medborgare vad giller en kvalificerad skolunderbyggnad.

- Individens ratr till hogre utbildning — otillrickliga ekonomiska resurser eller
andra yttre faktorer fir ej hindra den som har intresse och férmaga att
studera.

I det forsta motivet betonas studiemedlens generella rekryteringseffekt, medan
det andra ligger vikten vid den selektiva effekten — d.v.s. deras formaga att
attrahera grupper som dr underrepresenterade i hdgskolan.

For att fa kunskap om studiemedlens effekter pa rekryteringen samt om dessa
effekter paverkats av forandringar av systemet genomférde Svensson och
Reuterberg flera undersékningar. I en av dessa ingar fyra undersokningsgrupper.
Tva utgdrs av dem i UGU-projektets forsta respektive andra kohort, vilka
paborjat hogskolestudier. De startade sina studier omkring 1970 respektive 1975.
For att komplettera dessa bada med nagra som startat senare, omkring 1985
respektive 1990, utnyttjas tva riksrepresentativa stickprov som stilldes till
torfogande av SCB. I alla fyra ingar mellan 1 500 och 2 000 individer (Svensson
& Reuterberg, 1991).
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Samtliga grupper fick i 25-arsaldern besvara en enkat, dir det ingick frigor om
det statliga studiestodet. I en av dessa fick deltagarna skatta vilken betydelse
studiemedlen haft f6r beslutet att paborja hogre studier. Fragans lydelse framgar
av tabell 5:7.

Tabell 5:7. Om inte statliga studiemedel hade funnits att tillga nar Du
borjade studera, hade du dnda borjat? Svarsfordelningen bland studerade
som startat vid olika tidpunfkter. Procent.

Svarsalternativ Studiestart omkring:

1970 1975 1985 1990
Ja, sékerligen 40 36 28 22
Ja, troligen 33 35 36 30
Nej, troligen inte 20 20 23 29
Nej, sékerligen inte 6 9 13 20
Summa % 100 100 100 100

I tabell 5:7 kan man finna en klar trend — studiemedlen spelar en allt mer
betydelsefull roll under den aktuella perioden. Om man slir samman de bada
nej-alternativen, far man en uppfattning om hur stor andel som férmodligen inte
borjat om inte studiemedlen funnits. I de fyra materialen uppgar denna andel till
26, 29, 36 respektive 49 procent. Omkring 1970 var det var fjirde studerande
som kunde skaffa sig en hogre utbildning tack vare studiemedlen. Tjugo ar
senare gillde detta varannan. Speciellt b6ér man observera den stora 6kningen
mellan dem som startade i mitten av 80-talet respektive i borjan av 90-talet, vilket
i varje fall delvis kan forklaras av den forbattring av studiemedlen som genom-
tordes 1989. Nagot som talar for detta ar att bland dem som pabérjade sina
studier pa 1970- och 80-talet uppgav endast cirka 30 procent att de 1 full
utstrackning kunde finansiera sina studier med hjilp av studiemedlen. Bland dem
som startade i borjan pa 1990-talet hade den andel férdubblats (Svensson &
Reuterberg, 1991, s. 40).

En annan orsak kan vara att en attitydférandring dgt rum fran 70-talet och
framat. I det system som existerade fram till mitten av 60-talet, var mojligheterna
till ekonomiskt stod beroende av foérildrarnas inkomst. Som nidmnts upphorde
denna provningsgrund 1965 och alla som paborjade hogre studier fick studie-
medel oberoende av forildrarna inkomst. Sedan dess torde alltfler anammat
tanken att de studerande ir sjilvstindiga individer, vars ekonomi bor vara skild
fran foraldrarnas och att det dr samhaillet och inte foérildrarna, som skall ge de

ekonomiska forutsittningarna for hogre studier.
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I figur 5:2 anges hur stor andel av de kvinnliga respektive de manliga studerande
i de fyra unders6kningsmaterialen som svarat att de troligen inte eller sikerligen
inte skulle borjat studera utan studiemedel. I samtliga fall noteras hogre virden
tér kvinnorna, men eftersom differensen ar av ungefar samma storleksordning 1
de fyra materialen, blir utvecklingen likartad f6r bada kénen. Fran slutet av 60-
talet till borjan av 90-talet fick alltsa studiemedlen en viktigare funktion som
rekryteringsinstrument for bade kvinnor och min, men under hela perioden var
det mellan fem och tio procent fler bland de kvinnliga studerande, for vilka

medlen spelade en avgorande roll.

Procent
60

Kvinnor

50 1 Man

40
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20

10

0 T T T T T
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Figur 5:2. Andelen kvinnor respektive miin som formodligen inte pabirjat
hogskolestudier om inte studiemedel funnits. Procent.

Varfor har studiemedlen varit av storre betydelse for kvinnor? En betydelsefull
faktor kan vara att de dr forknippade med vissa trygghetsregler, vilket inte ar
fallet med t.ex. banklin. Enligt de regler som gillde for statliga lan tagna fére
1989 behovde man saledes inte gbra nagra dterbetalningar, om inkomsten inte
Oversteg ett visst minibelopp och hirefter dr aterbetalningarna relaterade till
inkomstens storlek. Med tanke pa att inkomsten for méanga hogskoleutbildade
kvinnor dr forhallandevis lag, forstar man att speciellt de kvinnliga studerande
uppskattade denna form av ”socialt skyddsnat”.

Av figur 5:3 framgar hur man sett pa studiemedlen inom olika socialgrupper.
Figuren uppvisar ett mycket klart monster, satillvida att rekryteringseffekten okar
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successivt for alla grupper. Vidare har effekten genomgiende varit storst i grupp
3 och minst i grupp 1. Granskar man figuren narmare, uppticker man dock att
differensen mellan dessa grupper minskat 6ver tid — fran 30 procentenheter 1970
till 15 enheter 1990. Detta innebir att studiemedlens sociala utjimningseffekt
reducerades beroende pa att rekryteringseffekten 6kade snabbare i grupp 1 édn i

grupp 3 och speciellt mirks det mellan ar 1985 och 1990.
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Figur 5:3. Andelen fran olika socialgrupper som formodligen inte pabirjat

hogskolestudier utan studiemedel. Procent.

Varfor avtog studiemedlens sociala utjamningsformaga? Det kan sammanhinga
med att det skedde en eckonomisk utjimning mellan grupperna. Under den
aktuella perioden vixte socialgrupp 1 kraftigt och kom att omfatta fler med
relativt langa utbildningar men med férhédllandevis mittliga inkomster. De
faktiska mojligheterna for foraldrarna fran socialgrupp 1 att ekonomiskt stotta
sina barn minskade sdledes. Hirtill kom som tidigare nidmnts, att man mer
bérjade se de studerandes ekonomi som skild fran forildrarnas — och dven om
manga i grupp 1 hade en god ekonomi, var det ingalunda sjalvklart att de ville sta
tor barnens studiekostnader. Att andelen ”’studiemedelsrekryterade” fran social-
grupp 1 6kade speciellt mycket mellan 1985 och 1990 kan vidare bero pa den
kraftiga hoéjningen av beloppet 1989. For detta talar att det dessférinnan var
sarskilt manga fran grupp 1, som ansag att studiemedlen var alldeles f6r laga
(Svensson, 1984, s. 29).
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Trots att studiemedlens sociala utjaimningstérmaga minskade vid undersoknings-
periodens slut, spelade de alltjamnt en viktig roll. Fortfarande var det i storst
utstrickning ungdomar fran arbetarhem som kunde paboérja hogre studier tack
vare tillgangen till det ekonomiska stodet. En noggrannare analys har ocksa visat
att de framforallt bidrog till att reducera de sociala skillnaderna pa de lingsta och
diarmed dyrbaraste utbildningarna (Svensson & Reuterberg, 1991, s 48). Utan
moijligheterna till studiemedel hade dirfor socialgrupp 3 under slutet av 1990-

talet varit an mer sparsamt foretradd vid de s.k. prestigeutbildningarna.

Avslutningsvis vill vi betona att det gatt 20 ar sedan den hir refererade
undersokningen gjordes. Studiemedlen dr nu ater féremal for kritiska synpunkter
och debatteras livligt i massmedia. Det maste darfor anses ytterst angeliget att
genomfora en fornyad undersékning om studiemedlens betydelse som rekry-
teringsinstrument och finansieringskalla.
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Kapitel 6

Specialpedagogisk forskning

Ingemar Emanunelsson

Av redogorelserna i kapitel 1 framgar att det gjordes en “nystart” av UGU-
projektet ar 1980. Forutom att bendmningen édndrades, si gjordes ett flertal
viktiga forandringar i design och insamlingsrutiner. Detta gillde inte minst urval
men aven vilka uppgifter som skulle samlas in om de individer som ingick 1
urvalen. En av anledningarna till dessa forindringar var att 6ka mojligheterna till
studier av fragestallningar av specialpedagogisk relevans 1 longitudinella per-
spektiv. Bland annat blev det angelaget att starta projektstudierna 1 ligre dldrar,
eftersom olika typer av elevers svarigheter i skolarbetet visat sig upptrida tidigt 1
skolgangen.

Ytterligare anledning till de gjorda forindringarna var en pagiaende perspektiv-
torskjutning 1 forstaelse av specialpedagogiska fragestillningar och problem. Det
tidigare dominerande begreppet specialundervisning kom allt oftare att ersittas
med det bredare specialpedagogik i den forskning som var aktuell under 1970-
talets senare del. Det tidigare sia gott som helt dominerande synsittet pa
skolsvarigheter var, att de orsakades av brister hos vissa barn och ungdomar som
“hade skolsvarigheter”. Dessa skulle atgardas genom specialundervisning av
dem, sa att deras svarigheter darigenom skulle avklinga eller helst helt f6rsvinna.
Tidsperspektivet var oftast kort, d.v.s. en tids specialundervisning férvintades ha
till resultat att eleverna skulle bli ”botade” och dirigenom mer normala
skolelever. Den forskning som studerade specialundervisningen var som en {6ljd
av detta synsatt som regel inriktad pa studier av effekter av insatta atgarder och
anvianda metoder, oftast i korta tidsperspektiv. Resultaten var nedsliende
framfor allt nir det gillde asyftade effekter i ”normaliseringsstrivanden” av de

“avvikande och/eller speciella” eleverna (Dahlgren, 1972; Emanuelsson, 1974,

1983).
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Resultat fran en rad longitudinella studier kom att utmana det dominerande
torstaelseperspektivet pa flera sitt. Ett av de tidigaste exemplen pa detta var
Osterlings (1967) experimentella avhandlingsstudie, som pekade pa att elevernas
skolsvarigheter inte kunde specialundervisas bort. Snarare var det sa, att den da
dominerande formen av specialundervisning i segregerade former riskerade att
gora svarigheterna an mer individbundna vilket bidrog till att sirskiljningen av
eleverna fran de vanliga klasserna 6ver tid blev an mer nédviandig och langvarig.
Liknande resultat presenterades av Emanuelsson (1974) 1 avhandlingsstudien
”Utbildningshandikapp 1 langtidsperspektiv’. Begreppet utbildningshandikapp
behandlades dar dubbeltydigt. Det stod fér individbundna karakteristika, som
riskerade att fora med sig svarigheter 1 skolarbetet. Men det anvindes ocksa i
betydelsen av elevers erfarenheter i skolarbetet som riskerade att bli handi-
kappande i fortsatt skolging och dven senare i livet. D.v.s. faktorer och
torhallanden som kinnetecknade skolans sitt att arbeta och undervisningen som
sadan kunde identifieras som orsaker till uppkomna svarigheter for vissa elever.
Aven Stangvik (1979) presenterade resultat, som visade pa ndédvindigheten av
breddning av forstaelseperspektiv nir det galler skolsvarigheters uppkomst och
konsekvenser.

Vilka var egentligen de storsta behoven av specialundervisning — enskilda elevers
behov av hjilp och stéd eller skolans behov av att skilja ut problemelever?
Framfor allt visade resultaten tydligt, att specialundervisningen, som Okat
dramatiskt i omfattning under framfor allt 1960-talet, i sjilva verket maste forstés
och studeras som en differentieringsproblematik. Detta kom att paverka ocksa
utformningen av UGU-projektets insamlingar liksom det faktum att samtliga
nimnda tidigare undersékningars resultat visade pa nédviandigheten av att kunna
genomfora longitudinella studier av storre individurval. I dessa skulle det vara
mojligt att gora jamforelser mellan elever med sa lika forutsittningar som mojligt
men som fatt eller inte fatt olika former av specialundervisning. Detta var en
konsekvens av den breddning av forstaelseperspektiv som namnts ovan och som
kom att kopplas till begreppet specialpedagogik till skillnad frin det snivare
begreppet specialundervisning. De specialpedagogiska fragestillningarna giller
alltsa forutsattningar och villkor 1 hela undervisningssituationer, d.v.s. karak-

teristika 1 undervisning och skolmiljéer lika vil som hos enskilda individer.

Ett 6nskemal nara kopplat till ovanstiende forhéllanden var att kunna folja hela
skolklasser over langre perioder. Dirigenom skulle man fa dn bittre mojligheter
till att narmare studera hur urvalet till specialundervisning faktiskt gar till. Som
framgar av tidigare redogorelser (kap. 2) visade det sig dock inte vara moijligt,
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fraimst pa grund av att den “sammanhallna klassen” ganska snart splittrades upp
av en mangd olika skal. Det har darfor vanligtvis varit svart eller omojligt, att
direkt kunna studera skalen till att en del av i olika avseenden lika” elever valts
ut till specialundervisning och andra inte. Dock tyder de flesta resultaten pa att
orsakerna till sidana férhallanden framst finns att soka i undervisningsvillkoren

snaratre dn i individbundna karakteristika och/eller diagnoser.

Parallella studier i efterfoljande arskullar visar, att andelen elever som deltagit i
specialundervisning tenderat att vara 1 stort sett konstant sedan de forsta
genomfordes pa 1980-talet (Persson, 1998). Upprepade kartliggningsstudier,
genomforda av bla. Person och Emanuelsson (1996), visar, att det genom-
snittligt 4r ca 16 — 20 procent av eleverna per arskurs som under aret fitt sadan
undervisning. Andelen var nagot hogre i lagre arskurser dn pa grundskolans
hogstadium, men detta monster tenderade att dndras i samband med att
alternativkurserna (allmin resp. sarskild kurs) togs bort. Detta ar ett exempel pa,
att specialundervisningen delvis kan ses och forstas som en konsekvens av
skolans behov av differentiering. Ju storre moijligheterna varit till organisatorisk
differentiering i skolans vanliga undervisning, desto lagre har andelarna elever i

specialundervisning varit och vice versa.

Den andel elever som nagon ging och under lingre eller kortare tid fatt
specialundervisning under sina nio ar i grundskolan har ocksa varit i stort sett
konstant sedan 1970-talet. Det r6r sig om en dryg tredjedel av arskullarna, med
en viss tendens till 6kning i de senaste. Resultatet ar intressant, inte minst med
tanke pa vad den stora utredningen av Skolans Inre Arbete (SIA) skrev f6r mer
an trettiofem ar sedan. I sitt huvudbetinkande (SOU 1974:53), rapporterar man
samma andel och dessutom menar man att den édr orimligt hog. Enligt
utredningen kan det inte vara rimligt, att mer an var tredje elev skulle vara sd
speciell att den skulle behova speciell undervisning. Man stillde fragan, om det
inte vore rimligare att tala om en skola som hade svirigheter i motet med de
olika barnen an att vissa barn skulle ha skolsvarigheter. I den nya liroplanen Lgr
80 fick utredningens tankegiangar och forslag genomslag: ”Om en elev far
svarigheter i skolarbetet ar det nodvandigt att forst préva om skolans arbetssitt
kan andras” (s. 54). Hjalp och stod skulle naturligtvis ges till eleverna efter deras
behov, men specialundervisningen, speciellt i1 segregerade former som
specialklasser och liknade sirformer, skulle begrinsas. Alltsi mer integrerade
stodinsatser inom ramen for den vanliga undervisningen. Emanuelsson och
Persson (2002) visar ocksa, att langvariga — lagre dn ett ar — placeringar av elever
1 specialklasser blivit mindre vanliga 6ver tid efter inférandet av Lgr 80. Dock
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visar uppfoljningsstudierna ocksa att elever som gar i specialklass/grupp under
tidiga skoldr tenderar komma tillbaka till sidana klasser/grupper vid upprepade
tillfallen under skolgangen.

Specialundervisning och diagnoser

Som sagts ovan, priglas specialundervisningens historia av vad som vi i en
kunskapsoversikt kallade ett kategoriskt forstielseperspektiv (Emanuelsson,
Persson & Rosenqvist, 2001). Det kinnetecknas av att skolsvarigheter betraktas
som orsakade enbart av brister och karakteristika i1 form av speciella férhallanden
som kannetecknar enskilda individer — elever med sirskilda behov. Orsakerna till
svarigheterna uttrycks ofta i olika diagnoser av egenskaper hos individerna, men
ibland idven liknande diagnoser av elevernas hemmiljéer och uppvixt-
torhallanden. Svarigheterna tanks 1 detta perspektiv moijliga att bota” med hjalp
av specialundervisning. De tidigaste formerna av specialundervisning gillde déva
(eller personer med grav horselskada) och blinda (synskadade) samt barn och
unga med psykisk utvecklingsstorning eller motsvarande. Specialundervisningen
bedrevs som regel i specialskolor och/eller specialklasser, dit diagnostiserade
barn hinvisades, ofta for hela skoltiden. Under samma decennium, 1960-talet,
som den allminna och sammanhallna grundskolan ersatte de tidigare parallella
skolformerna folkskola och realskola 6kade specialundervisningen dramatiskt.
Det gillde bade omfattning totalt och antal olika varianter av specialklasser,
kliniker och grupper. Antalet diagnoser som ansdgs definiera behov av olika slags
specialundervisning 6kade likasd. Diagnoserna betraktades som odisputabla
liksom behoven av specialundervisning. Det var alltsa detta forstaelseperspektiv
som ifragasattes av bla. SIA-utredningen. I detta sammanhang framtridde ett
alternativt perspektiv, som vi senare kom att benimna relationellt. Elevers
svarigheter uppkommer i moétet mellan elevernas olika férutsittningar och
egenskaper och skolans krav och férvintningar som dikteras av undervisning
och annat skolarbete. Kort sammanfattat talade man om elever 7 svarigheter 1

stallet for elever wed svarigheter.

Svag begavning och sarskola

Inom ramen fér UGU-projektet har en rad undersékningar genomforts for att
studera olika diagnosers roll och betydelse i samband med rekrytering till special-
undervisning. Uppfoljningsstudierna har darvid som regel ocksa gillt vilka olika

konsekvenser sidan specialundervisning fatt for diagnostiserade och i olika
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organisationsformer specialundervisade elever. I detta sammanhang koncentrerar
jag mig i forsta hand pa studier gillande diagnostiserad begavningsniva eller
intellektuell status. (Sonnander, Emanuelsson & Kebbon, 1993; Emanuelsson &

Sonnander, 1999).

Det giller frimst elever som gir/gatt i sirskolan och/eller hjilpklasser eller
motsvarande grupper. Men studierna giller ocksa elever pa motsvarande
begivningsnivaer som av nagon anledning anda inte fatt den specialundervisning
de ur diagnosperspektiv ansdgs vara 1 behov av och ha ritt till. Diagnostiseringen
av dessa elever gjordes som regel med hjalp av intelligenstest (IQ) som ett
visentligt och ibland obligatoriskt underlag f6r bedomningar. Mest kategoriskt
definierades elever som skulle tas emot 1 sarskolan med att deras 1Q skulle vara
70 eller lagre. Pa motsvarande sitt betraktades elever med 1Q mellan 85 och 70
som “typiska” hjalpklasselever. Sadana griansvirden anvindes atminstone fram
till bérjan av 1980-talet timligen strikt och just kategoriskt. Aven om anvind-
ningen har luckrats upp pa flera satt senare, si finns forestillningar om
gilticheten fortfarande kvar mer eller mindre tydligt. Tydligast nar det giller
uttagningen av elever till sirskolan, eftersom den ar en sirskild skolform for
elever med inlirningssvarigheter (utvecklingsstorning) definierade i termer av
begivningsnivaer. En forutsittning for att sidana diagnoser skulle kunna sattas
var att alla elever blev féremal for ndgon form av begavningstestning (eller
motsvarande). Sadan allmin testning av samtliga elever i skolan har dock aldrig
skett i vart land. Darfér har andelarna av arskullarna som gatt i sirskola varit
betydligt lagre dn den teoretiskt férvintade ca 2,5 procent med 1Q-virden under
70. Aven om andelen har Skat pi senare ar, har den inte Gverstigit ca 1.4
procent. En aterkommande diskussion har gillt nédvindigheten av total-
undersokningar med hjilp av begavningsprov, for att inte riskera att nagon svagt

begivad skulle undanhillas fran sin ritt till den skolformens specialundervisning.

De ovan nimnda studierna dr ndgra av de internationellt mest refererade
specialpedagogiska undersokningarna inom ramen fér UGU och giller just
denna problematik. De svagt begavade elever, som “fattades” i sarskolan, borde
ju rimligtvis finnas i den vanliga skolan. Fragestillningen var, om det skulle vara
moijligt att identifiera dessa med hjilp av begavningsproven som anvindes i
UGU-projektet. Studierna gjordes med hjilp av data fran kohorten fédda 1967.
Papekas skall, att de elever som gick i sirskola nir datainsamlingen inleddes 1

arskurs 0, inte ingick i urvalet. De utgjorde ca 0,8 procent av arskullen.
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Ett omfattande och noggrant arbete lades ner pa att fa de individuella resultaten
pa UGU-testen sa jamfoérbara med den vanligen anvanda 1Q-skalans virden som
moijligt. Framfor allt var det viktigt att undvika feltestningar” at det negativa
héllet, d.v.s. att individer felaktigt skulle betecknas som svagt begavade pa
”sarskoleniva”. Det var ytterst stringa bedomningar som gjordes och vad som
kunde misstinkas vara felaktigt togs bort. Resultatet blev, att ca 1,5 procent av
UGU-urvalet pa sa sitt blev identifierade som svagt begavade. Om man till
denna andel ligger den som fanns i sirskolan, blev den sammanlagda andelen
mycket nira den teoretiskt forvantade. Det betyder da ocksa, att flertalet av de
elever, som med en strikt testbedomning skulle ha diagnostiserats som psykiskt
utvecklingsstorda och dirmed sirskoleelever, inte hade blivit detta. Dartor fanns
de kvar i1 gruppen vanliga grundskoleelever. Skilen till att sa blivit fallet kan vi
inte veta sikert. En viktig orsak ar, att de bedomningar som ligger bakom
behovet av sirskoleplacerig av elever aldrig har varit enbart intelligenstestningar.
Andra bedémningar av visentliga forhallanden 1 bredare perspektiv har ofta i

torsta hand vigt tyngre.

Det var 1 och for sig intressant att den sokta elevgruppen i stort sett kunde
identifieras med hjalp av UGU-data. Dirmed fick vi resultat som var jamférbara
med vad som kan férvintas fran en total screening-testning av hela arskullen. Ur
teoretisk synpunkt var dock resultatet mindre uppseendevickande, eftersom det

stamde sa val med vad som kunde forvantas.

Men eftersom en si stor del av sirskolans definierade malgrupp saledes fanns
kvar 1 den vanliga skolan — och dirmed ocksé ingick i UGU-projektets urval —
Ooppnades unika mojligheter att studera deras erfarenheter i olika avseenden
under tiden i denna skolform. Inte minst intressanta och unika dr maojligheterna
till uppfoljningsstudier 6ver ling tid, dven efter grundskoletiden. Studierna
genomfordes med utnyttjande av insamlade data for arskullen fédda 1967, och

det kohorturval som gjordes vid starten i arskurs sex ar 1980.

Resultatbilderna visar genomgaende pa stor spridning 1 gruppen “svagt begavade
1 vanlig skola” (N = 116; 65 pojkar och 51 flickor). Detta stimmer vil med
resultat frin andra liknande undersokningar (Emanuelsson, 1997) av forvantat
homogena specialundervisningsgrupper. Exempelvis hade langt ifran alla elev-
erna det ldgsta betyget 1 iamnena Svenska, Engelska och Matematik. Betygsskalan
var vid undersokningstillfillet s.k. relativ och femgradig. De 7 procent svagaste
eleverna skulle fa betyget 1, vilken andel gott och vil skulle kunna inrymma alla

eleverna som testmassigt (IQ) hor till de ca tva procent svagaste. Resultaten
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visar, att den undersokta gruppen totalt sett hade laga betyg, men att endast ca
15 procent hade det lagsta betyget. Ungefir var tionde elev saknade betyg, vilket
betyder att ungefar tre av fyra elever hade betygen 2 eller 3. Eleverna var alltsa
visserligen svagpresterande, men de delade denna erfarenhet med en stor del av
ovriga elever med hogre resultat pa begavningsproven. Det var ocksa bara drygt
hilften av eleverna som hade specialundervisning 1 arskurs sex och denna andel
holl sig 1 stort sett konstant dven under hogstadiearen. Det var ett litet fatal (ca
10 procent) av de svagt begavade eleverna som hade specialundervisning samt-
liga fyra ar. I stort sett samtliga av gruppens elever valde allmin kurs i engelska
och matematik pa hogstadiet. Det var ett 7lattare” alternativ som samtidigt

fungerande som en rest av tidigare differentiering pa skolans hogstadium.

Ungefir hilften av gruppen elever bérjade inte i gymnasieskolan eller blev
studieavbrytare i denna skolform. 17 av de 116 gick pa individuella program.
Aven hir var alltsd gruppen svagpresterande jimfért med hela arskullen. Men
samtidigt ar det intressant och ytterligare ett tecken pa heterogenitet, att drygt var
tredje elev fullfoljde sin gymnasieutbildning pa en vald linje, som regel en 2-arig
yrkesinriktad utbildning.

Data fran frageformulir till eleverna visade klart, att de svagt begavade eleverna
upplevde svarigheter av skilda slag betydligt oftare dn sina klasskamrater pa
hogre begavningsniviaer. De onskade oftare att de skulle vara bittre i olika
skolsituationer och dmnen och de talade ocksa om att de kinde sig mindre
uppskattade av larare och skolkamrater etc. Men inte heller 1 dessa avseenden var
gruppen helt homogen, utan visade stor spridning. Uttryckt pa annat sitt, de
svarigheter de upplevde, delade de med manga andra i sina klasser. Detsamma

galler deras svar pa frigor om sjalvfértroende och sjilvkinsla.

Resultat fran studier av intride pa arbetsmarknaden visar pa likartade resultat
(Sonnander & Emanuelsson, 1993). Visserligen ar det fler 1 den svagt begavade
gruppen dn genomsnittligt som har svarigheter av skilda slag. Men ocksa har ir

variation betydligt mer framtridande 4an homogent negativa monster.

I flera avseenden kan resultaten av de gjorda uppfoljningsstudierna av svagt
begivade sigas var mer positiva dn motsvarande erfarenheter gillande elever
som faktiskt forts till sarskola. Direkta jimforelser mellan skolformerna kan dock
inte goras. Det framsta skalet till detta ér, att vi inte med hjélp av UGU-data kan
studera hur urvalet till den speciella skolformen faktiskt gatt till. Vi kan alltsa inte
direkt svara pa varfor vissa av eleverna med samma resultat pa begavningstest far

specialundervisning och andra inte. Men det ar anda mojligt att se, att
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specialundervisningen inte kan ses som ett absolut behov och en odisputabel
16sning pa de problem och svarigheter som eleverna moter i skolan. Problemen
maste forstas 1 ett relationellt snarare dn kategoriskt perspektiv. Uppenbarligen ar
bade uppkomst av svirigheter och moijligheter att hantera dessa i hog grad
beroende pa vad som sker i skolsituationerna. Visserligen behéver elever med
svag begavning mer stod och hjilp an de flesta andra. Men lika klart tyder
resultaten pd att sidant stod kan ges som en del av den vanliga skolverk-
samheten, utan att man behéver gora detta till speciellt och avskiljande.
Resultaten tyder klart pa att tillhorigheten till en speciell och segregerad skolform
har betydelse i sig. Detta stimmer vil med studier av specialundervisning i
avskilda och sirskilda former. De svagbegavade eleverna som gatt kvar 1 sina
grundskolor visar prestationer och Ovriga erfarenheter som gar utéver vad som
vanligtvis kan forvantas av sarskoleelever. Samtidigt kan denna problematik inte
direkt studeras, frimst beroende pa det jag ovan sagt om att sjalva urvals-
processerna inte finns dokumenterade i UGU-data. Sakert dr det en mangfald av
orsaker till att vissa elever, men inte andra, blir 6verforda till exempelvis en
specialskola eller liknande. Konsekvenser av det ena eller andra behéver alltsa
fortfarande studeras och detta frimst 1 langa tidsperspektiv. UGU-projektet ger

unika mojligheter till sidana studier.

Det dr angelaget att utnyttja de moijligheter till detta slag av uppfoljningsstudier
som UGU-projektet ger. Det dr ocksa angelaget att jamforelser kan goras over
tid ocksa i den meningen att parallella undersékningar gors av flera kohorter. Da
kan man alltsa studera hur olika organisationsformer inom specialpedagogisk
verksamhet varierar med reformer av skolan som helhet. Men det blir ocksa
moijligt att studera konsekvenser av olika former av specialundervisning som
bemoétande av elevers olikheter 1 f6rmagor och andra egenskaper. En del sidana

studier har planerats, men av olika skil dessvarre dnnu inte kommit till stand.

Specialundervisning och framtida konsekvenser

Ett nu pdgiende projekt syftar till att ytterligare komma vidare med urvals-
problematiken och dess konsekvenser. I det av Vetenskapsriadet finansierade
projektet ”Specialpedagogiska stodatgirder i skolan: effekter och konsekvenser”
(STOFF) har de reguljara datainsamlingarna f6r UGU kompletterats med

enkitfragor till rektorerna i de skolor dir eleverna finns.

Rektorerna far svara pa olika 7policy-fraigor” om hur man planerar och

genomfor uppgiften att ge hjilp och stod till de olika eleverna efter deras behov.
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Flera av fragorna dr just inriktade pa i vilka former — mer integrerade och
inkluderande eller segregerade och exkluderande — stéd och hjilp brukar ges.
Forhoppningen dr att vi ska kunna identifiera olika skolprofiler i dessa
avseenden. Genom att relatera individdata till ”profiltillhorighet” ska vi forsoka
komma at atminstone vissa delar av urvalsproblematiken och dess konsekvenser

tor elevernas utbildningskarriirer.

I en longitudinell studie (Emanuelsson & Persson, 2002) av skolkarridrer for
elever 1 olika slag av svarigheter framtrader liknande resultat som i den ovan
beskrivna. Studien genomférdes med hjilp av data frin kohorten fédda 1982.
Syftet var att undersoka hur skolkarridrer och villkor f6r lirande skiljde sig for de
elever som varit féremal for specialpedagogiskt stod under grundskoletiden fran
ovriga elevers. De senare hade alltsa inte bedémts vara i behov av sadant stod.
Omfattning av specialpedagogiskt stod relateras savil till elevers betyg och
sjalvvirderingar som till skolans differentiering som konsekvens av krav och
torvantningar. Resultaten visar pa stora likheter mellan specialundervisningen i
grundskolan och undervisningen pa Individuella program i gymnasieskolan. Det
ar 1 stor utstrickning samma elever som finns i bada dessa undervisningsmiljoer,

eftersom deras reella mojligheter att vilja gymnasieprogram ar begransade.

Ett tydligt kidnnetecken pa elevers utbildningskarridr framstair som bade
intressant och utmanande for framtida utbildningsplanering och utbildnings-
policy. Elevers svarigheter i den vanliga undervisningen upptacks och identifieras
som regel mycket tidigt i deras skolging. Aven om orsakerna till sidana
svarigheter varierar patagligt, inte bara i relation till individuella karakteristika,
utan dn mer sa till olika kvalitativa faktorer i undervisningen och dess
organisation, tenderar anda atgarden att bli densamma — specialundervisning av
eleverna. For en stor andel av dessa identifierade, stundom diagnostiserade,
elever blir féljden av detta en start pa en specialundervisningskarridr, som i

manga avseenden blir ett alternativ till vad som betraktas som normalt.

Detta har sedan linge tolkats som konsekvenser av specialundervisningen i den
obligatoriska skolan, men var studie visar pa en fortsittning pa mycket liknande
siatt dven 1 gymnasieskolan. Ett skil till detta ar, att denna skolform, officiellt
trivillig, 1 praktiken blivit obligatorisk for alla elever. Skolformens organisation
med tva olika slags program — dels nationella med specificerade kvalifikations-
krav for antagning och dels individuella program for elever vars kvalifikationer
inte ricker till f6r de nationella programmen — innebir 1 sig en differentiering av

samma slag som specialundervisningen i sarskilda grupper. Vira undersoknings-
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resultat pekar ut risker for en fortsatt alternativ utbildningskarridr som leder till
mycket begrinsad kvalificering i dnnu lingre tidsperspektiv an de tolv aren i ’en

skola for alla”.

Varje skola skapar sina egna behov av
specialundervisning

Som regel visar de specialpedagogiskt inriktade uppfoljningsstudierna pa stora
variationer. Detta giller inte minst skillnader mellan skolor. Det ir allmint kant
och visat i forskning inom ett flertal omraden, att skillnader mellan kommuners
och skolors forutsittningar for skolverksamhet dr stora och pa senare tid
okande. Inte minst giller det rekryteringsunderlag for skolorna med avseende pa
sociala bakgrundsfaktorer kopplade till bostadsforhillanden, grad av mang-
kulturalitet etc. Sadana olikheter speglas som regel ocksa i resultaten fran
uppfoljningsundersokningarna i UGU. Detsamma galler aven 1 de flesta av de
specialpedagogiskt inriktade studierna. I detta sammanhang begrinsar jag mig till

nagra ganska grovt sammanfattade resultat frin Bengt Perssons avhandlings-

studier (1998).

Som nidmnts ovan, motiveras uttagning till specialundervisning som regel med att
eleven ifraga har svarigheter. Dessa ses i sin tur som orsakade av ndgra specifika
egenskaper hos denna elev eller karakteristika 1 hans uppvaxtmiljo. Vanligast ar
olika tecken pi inlirningssvirigheter och/eller emotionella storningar, ofta, men
inte alltid, diagnostiserade. Sadana diagnoser eller benimningar tenderar att vara
likartade i flertalet skolor. Det som ocksa tydligt framtrider som pafallande lika
vid jamforelser mellan de olika skolorna, ir storleken pa den andel elever som pa
detta satt tagits ut for specialundervisning. Denna andel har dessutom hallit sig 1
stort sett konstant i alla arskullar som studerats i UGU-uppfoljningarna sedan
1980-talet. Det ir drygt var tredje elev, som nagon del av sin tid i grundskolan pa
sa satt tagits ut till specialundervisning. Andelen per ar under skoltiden tenderar
att vara mellan 15 och ca 20 procent. Over tid har vi konstaterat att andelarna
varierat mellan stadierna i skolan, framfor allt pa hogstadiet. Dar har andelen till
specialundervisning varierat med skolornas mojligheter till annan differentiering,
tex. uppdelning i allmin och sarskild kurs. Nir sidan fanns tenderade

torekomsten av specialundervisning att vara ligre pa hogstadiet.

Med tanke pa dessa resultat dr det knappast forvanande att pa samma satt
motiverad och genomférd specialundervisning i praktiken kommer att se valdigt

olika ut i skolor med olika foérutsittningar. Ett genomgaende monster 1 kart-
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ligeningsstudierna ar ocksa att sa ar fallet. Korrelationsstudier pa individniva
(Persson, 1998) visar, att de faktorer som har hogst samband med uttagning till
specialundervisning ar social bakgrund, kén och begavning, alltsa resultat pa
UGU-testen 1 arskurs sex. Den sistnimnda faktorn visar dock oftast ligre
samband 4n de tva andra. Pa motsvarande satt ar variationen stor mellan grupper

av elever med samma diagnoser niar man jamfor sadana i olika skolor.

I sin sammanfattande diskussion skriver Persson (1998, s. 114) bland annat

toljande:

Fragan om huruvida en elev skall bli foremal for specialpedagogiska dtgdrder eller ¢,
kan alltsa i liten utstrickning forklaras med bhjalp av olika bakgrundsvariabler pa
individniva. Detta innebdr att i huvudsak andra orsaker ligger bakom urvalet till
specialundervisningen. Det forefaller dirmed sannolikt att det dr klassrumsrelaterade
foreteelser, t.ex. interaktionen lirare — elev eller elev — elev, som dr avgorande. Hdir
ligger formodligen den viktigaste forklaringen till att stidresurser dr sa forhallandevis
Jénit fordelade mellan klasserna. Elevers olikheter och ddrmed bebovet av differentiering
medfor att vissa elever anses behova speciell undervisning. Det dr sdledes heterogeniteten
7 klasserna, och ddrmed lararens svarigheter att tillgodose alla elever i undervisnings-
sitnationen, som anses nodvandiggora specialpedagogiska insatser. Denna problematik
finns i alla klasser eller grupperingar och i stort sett oberoende av forhallandena i dvrigt.

Som framgér av mitt urval av exempel pa studier och deras resultat dr det av
avgorande betydelse hur behoven av specialpedagogiska insatser motiveras och
genomfors. Framst giller detta f6r vilka konsekvenser de ska fa for de barn och
ungdomar som blir féremil dem. Exemplen visar ocksa tydligt, att breda
torstaelseperspektiv blir nédvandiga for att komma narmare huvudproblemen 1
sammanhangen. Det finns aldrig enbart i individbundna bedémningar och
karakteristika utan insatserna behover ses och forstds 1 lirande- och ut-
vecklingsperspektiv 6ver linga tidsperioder och breda jaimférelser av skolmiljoer.
UGU-projektet har gett rika sadana mojligheter som dock annu inte utnyttjats
tillfullo. Férhoppningsvis kommer undersékningsmodellen ”Utvirdering Genom
Uppfoljning” att bli inspirationskilla till framtida studier. De pa senare tid
genomférda och planerade reformerna av skolan bor leda till fortsatta
longitudinella studier av nya arskullar med bevarande av mojligheterna till
jamforelser mellan arskullar 6ver tid.
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Kapitel 7

Projektet som utrednings- och
beslutsunderlag

Mac Murray

1960 6vertog Statistiska centralbyran (SCB) ansvaret for skolstatistiken fran
Skoléverstyrelsen (SO) och Individualstatistikprojektet (IS-projektet) blev en del
av den reguljira skolstatistiken. Hur det gick till framgar av kapitel 1 i denna
skrift. Bakgrunden till IS-projektet — eller UGU-projektet som det sedermera
kom att bendmnas — hade tre viktiga inslag.

For det forsta fick SO som ansvarig for skolstatistiken mycket litet pengar for
publicering. Den skolstatistik som fanns anvindes av utredningar, departement
och SO sjilv och publiceringen blev mest indirekt. Individstatistik saknades helt.

For det andra blev Ingvar Ohlsson (docent i nationalekonomi och national-
rikenskapsspecialist) 1958 chef f6r SCB. Han kom fran finansdepartementet dar
han varit avdelningschef. Ohlsson inledde omedelbart en utbyggnad och
modernisering av statistiken och hade dirvid stod av Gunnar String som var
finansminister vid denna tid. Utbyggnaden av SCB blev sett 6ver Ohlssons 20 ar
som generaldirektor storartad. Lokaliseringen av en del av SCB till Orebro var en
viktig férutsattning eftersom en expansion i Stockholm var politiskt omaojlig. Pa
utbildningsomradet blev nista steg Overtagandet av Prognosinstitutet fran
Arbetsmarknadsstyrelsen (AMS) 1964. SCB:s expansion, som var starkt praglad
av tandemparet Ohlsson och String, upphorde for att na sitt slut 1 det tidiga
1990-talets statistikreform, da statistikansvaret for en rad omriden 6verfordes till
andra myndigheter — pa utbildningsomradet Skolverket, Hogskoleverket och
Centrala studiestodsnimnden. Ofta beholl dock SCB producentrollen.

For det tredje arbetade pa utbildningsomradet stora parlamentariska utredningar
med vida direktiv och mojlighet att arbeta under flera ar. Med bérjan 1 1946 ars
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skolkommission utformades de forskningsprogram vars resultat ocksa paverkade
utredningarnas  forslag. Kjell Hirnqvist arbetade at 1955 ars uni-
versitetsutredning, for vilken han genomférde sitt epokgorande arbete om
utbildningsreserverna (Harnqvist, 1958). Han var forskningssekreterare at 1957
ars skolberedning och bidrog hir med den omfattande undersékningen om
individuella differenser och skoldifferentiering (Harnqvist, 1960). Harefter
arbetade han at 1960 ars gymnasieutredning och genomférde da tillsammans
med Ake Grahm en noggrann analys av elevernas vig genom gymnasiet
(Harnqvist & Grahm, 1963). Den sistnimnda utredningen tillsattes under IS-
projektets tillkomsthistoria och i denna fungerade Urban Dahll6f som forsk-
ningssekreterare.

Det forskningsprogram som Harnqvist utformade at 1957 ars skolberedning var
det vidaste 1 nagon utbildningsutredning hittills (det omfattade 19 olika projekt)
och det enda diar utredningens karnproblem - differentieringsfrigan —
framgangsrikt gjordes till f6remal f6r vetenskaplig analys. Det som gor 1957 ars
skolberedning enastaende, var inte bara bredden i forskningsprogrammet och att
resultaten forelag i sd god tid att de kunde anvindas, utan ocksa att politikerna i
beredningen tycks ha haft makt 6ver dagordningen i den meningen att malbilden
var ungefir densamma nir utredningen blev firdig som nir den borjade sitt
arbete. Forskningsprogrammet lades upp 1957 och resultaten kunde 1960
anvindas 1 den forutsedda beslutssituationen. Denna férmanliga situation hade
inte kommande utredningar. 1968 ars utbildningsutredning blev av med sitt
generalproblem — den stora studenttillstromningen — redan efter nagot ars
arbete. 1976 ars gymnasieutredning byggde sitt arbete pd ett samarbete, mellan

socialdemokraterna och folkpartiet, som senare blev otankbart.

Det var ocksa 1 sitt arbete f6r 1955 ars universitetsutredning som Hérnqvist fann
att det var bade onddigt och tidskrivande att bygga upp en databas for varje
anviandning. Han ville dirfor utforma IS-projektet sa att det gick att anvinda for
flera andamal.

Den utférliga historiken i kapitel 1 kan jag komplettera pa en punkt. Det giller
hur SCB aterfick sin reguljdra finansiering for IS/UGU-projektet. I budget-
arbetet hosten 1980 dskade SCB 380 000 kronor fér sin del av projektet
(kostnaderna for urvalsdragning och skoladministrativa uppgifter). Ekonomi-
departementet, med Gosta Bohman som statsrad, krivde for forsta gangen att
fackdepartementen skulle svara for halften av finansieringen av ny statistik —

dittills hade finans- och ekonomidepartementen svarat for hela finansieringen av
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statistiken. Jag hade da atervant till utbildningsdepartementet efter en utflykt till
1976 ars gymnasieutredning och Sekretariatet for framtidsstudier. Det foll alltsa
pa min lott att fa thop 190 000 kronor, 140 000 kronor fran skolsidan och 50
motvilliga fran hogskolesidan, vilket gick bra. IS/UGU-projektet blev alltsd det
torsta exemplet inom utbildningsomradet pa en ny finansieringsmodell, dar
fackdepartementet fick svara for en del av kostnaderna. Detta var en blygsam
borjan pa det som kom att bli 1990-talets statistikreform.

IS/UGU-projektet blev hirigenom den enda av 1950- och 1960-talens manga
individdatabaser som 6verlevde i den meningen att uppgiftsinsamling gjordes
ocksa for yngre populationer. Levnadsnivaundersokningen (LNU) blev niste

overlevare.

Projektet kom alltsa till bade som ett led i modernisering av skolstatistiken, i
riktning mot individstatistik, och som underlag for tillimpad forskning. Det var
alltsa forst med att introducera individstatisttk inom skolstatistiken. Darefter
kom 1961 lararstatistiken och nu bygger all utbildningsstatistik frin och med
grundskolans slut pa individstatistik. Projektet var ocksa forst med en upp-
bygenad av databaser for forskningsindamal, vilket innebar ett intensifierat
samarbete mellan statistiker/statistikproducenter och forskare. Vi har nu ett
antal databaser for bl. a. forskningsindamal (t.ex. Linda, Lisa och Louise inom
SCB) och de databaser som byggts upp pa grundval av LNU inom institutet for
social forskning (SOFI). Aven om det nu finns flera databaser var IS/UGU-
projektet forst och har anvants ocksa av forskare utanfor utbildningsforskningen

och pedagogikimnet.

Precis som avsett har IS/UGU-projektet anvints i de forskningsprogram som de
stora utbildningsutredningarna fortsatte att lagga upp. Projektet var dnnu inte
sjosatt nar 1960 ars gymnasieutredning tillsattes, varfor Harnqvists och Grahms
bidrag fick gbras pa annat material. 1968 ars utbildningsutredning (U68) ut-
formade ett ratt omfattande undersékningsprogram, dir Jarl Bengtsson stodd pa
bl. a. projektets andra kohort (elever fédda 1953) skriver om val av utbildning
(Bengtsson, 1972).

At 1976 ars gymnasieutredning skrev Hirnqvist och Allan Svensson om den
sociala selektionen till gymnasiestadiet (Hirnqvist & Svensson, 1980). Ar 1979
rekonstruerades denna utredning med Dahll6f som ordférande och Lars
Ekholm som huvudsekreterare. De gjorde en nystart och det nistan enda

bestaende resultatet av den forsta utredningsetappen 1977 — 1978 var Hiarnqvists
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och Svenssons betinkande samt Ulf P Lundgrens ”Att organisera omvirlden”

som bestilldes som en PM om laroplansteoretisk forskning.

1991 tillkallades Robert Erikson som utredare med uppdraget att utreda
orsakerna till och omfattningen av den sociala snedrekryteringen till hogre
studier. Utredningsarbetet kom att bli en métesplats f6r tva forskningsmiljoer:
dels institutet for social forskning (SOFI) och dels pedagogiska institutionen i
Goteborg med Jan-Eric Gustafsson, Hirnqvist, Sven-Eric Reuterberg och
Svensson. De bada sistnaimnda medverkade i arbetet och anvande di IS/UGU-
materialet. Resultatet redovisades i tva betinkanden (SOU 1992, SOU 1993).
Utredningen var nog bade sakligt och som forskning ett framsteg, men fick
knappast sarskilt stor utbildningspolitisk betydelse. Den nytilltridande borgerliga
regeringen hade girna lagt ned utredningen 1991 men hann inte. Resultaten fran
utredningens arbete sindes ut men inte pa remiss. Inte heller den
socialdemokratiska regeringen som tilltridde 1994 dgnade utredningen och dess

resultat nagot storre intresse.

Jag néjer mig med att redovisa dessa tre utredningar som exempel pa
anvindning av projektet 1 storre utbildningsutredningar. Inom ndgot ar
lanserades principen att utredningar inte skulle fa lingre tid till sitt f6rfogande an
ett ar. Dirmed gick det inte att avvakta resultaten av ett forskningsprogram. En
medverkande orsak till detta var att politikerna tappade kontrollen over
dagordningen — ett forskningsuppdrag bestillt 1 en situation kunde bli helt
oanvindbart i en annan situation, med en annorlunda dagordning. Detta
hindrade emellertid inte att IS/UGU-projektet kom att utnyttjas i olika

sammanhang — av departement, myndigheter och organisationer.

Bland annat kan namnas att Hirnqvist (1990) med hjilp av projektets grund-
uppgifter och vissa kompletterande insamlingar analyserade langtidseffekter av
utbildning pa ett sitt som inte tidigare hade latit sig goras. Jag aterkommer senare
till detta.

Rubensson (1975) anvinde projektet i olika vuxenutbildningssammanhang.
Svensson och Reuterberg brukade regelmaissigt projektets material for att analys-
era studiestodets rekryteringseffekter (Reuterberg, 1984; Svensson & Reuterberg,
1991). Svensson belyste gang pa gang den sociala selektionen pa hogskoleniva
(Svensson, 1981, 2002). De vanligaste anvindningarna lag dock pa skolniva, efter
det att man fatt Skolverket riktigt intresserat av projektet och dess moijligheter
(se t.ex. Reuterberg & Svensson, 2002). Projektet var ocksa viktigt f6r SCB,
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vilket framgar av att Svensson blev ordférande fér SCB:s programrad for

utbildning.

Avskaffandet av begreppet specialklasser ar 1977 gjorde det svart att belysa
specialundervisning och dess effekter pa individnivd. En ritt nyutkommen
rapport visar dock pa projektets moijligheter 1 detta sammanhang (Giota &
Lundborg, 2007).

Hirnqvist triffade jag forsta gangen 1961 i gymnasieutredningens kommitté-
vaning. Jag arbetade dia med en dmneslirarprognos under ledning av Lennart
Sandgren. 1964 borjade jag arbeta i1 utbildningsdepartementet med arbets-
uppgifter som langsamt kom att kallas analytikerns. Ritt snabbt vande jag mig att
ringa till Goteborg/Moélndal och friga efter underlag ndr jag stotte pa ett
problem. Forsta gangen jag nu minns var 1967 och gillde styrning i det nya
gymnasiets arskurs 2, nir eleverna valde “fel”. 1966 drs gymnasium hade en till
stora delar gemensam foOrsta arskurs, vilket gjorde att elever kunde byta linje till
arskurs 2, vilket de ocksa gjorde. Harnqvist kunde snabbt ge mig 6nskad
information. Svensson och Reuterberg lirde jag kinna i slutet av 1960-talet.
Resultaten fran IS/UGU-projektet anvindes i snart sagt otaliga sammanhang —
de stora mojligheterna till snabba analyser 1 nya dimensioner var mycket viktiga.
Inte minst nar det giller tilltradesregler till hogskolan pa 1990-talet var underlag
frin Goteborg/Mélndal av stor betydelse.

Vilka 6nskemal finns det anledning att rikta mot
projektet i framtiden?

Det forsta giller nog att fortsitta det arbete med langtidseffekter av utbildning
som Harnqvist inledde. For detta dr projektet och dess databaser unikt lampat.
Den ildsta populationen har fyllt 60 ar och boérjar avsluta sitt yrkesliv. Det finns
nu extra stor anledning att intressera sig for utbildningens betydelse for
individernas levnadsbanor. I dag talas det mycket om utanférskap, och det gar
att tillspetsat karakterisera den nu férda politiken som en politik f6r oss som ar
innanfér mot dem som ir utanfor. En sjalvklar fraga ar da: Predestinerar skolan
vissa elever for ett framtida och mer eller mindre permanent utanforskap? Klart
ar att sarskolan tycks goéra det och det 6kade elevantalet 1 sarskolan dr da sarskilt
oroande. Finns det ocksa andra elever som mer eller mindre predestineras for
utanforskap? Det handlar ocksa om mer generella fraigor, som hur manga som
gor karridr 1 nagon mening och hur manga som inte gor det, utan bara tar ett
jobb for att f6rsorja sig och byter jobb nar det behovs. Vad hiander 6ver tiden
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med de bagge monstren. Masta alla patvingas ett karridrtinkande? Fér denna typ
av problem ar projektet unikt limpat och en viktig uppgift f6r projektet blir att
fortsatta Harnqvists arbete med langtidseffekter med inriktning pa utbildningens

betydelse f6r olika levnadsbanor.

Ett andra onskemal dr att utnyttja de mojligheter som obligatoriska nationella
prov i arskurs 3 och 5 ger for att analysera elevernas kunskapsutveckling under
grundskoletiden. Pa denna punkt kidnner jag mig kluven — obligatoriska
nationella prov och 1 praktiken godkintgrinser kan leda till kvarsittning och

forseningar, men ger obestridligen nya och intressanta forskningsméjligheter.

Ett tredje 6nskemal ar att fortsitta att kombinera kvalitativa och kvantitativa
metoder 1 projektet vilket Joanna Giota har borjat med. Pedagogiken i Goteborg
ar unik satillvida att den inrymmer bade en stark kvantitativ forskningstradition
kring Jan Eric Gustafsson och Allan Svensson 4 ena sidan och en stark kvalitativ
forskningstradition kring Ference Marton och Roger Silj6 4 den andra. For ett
antal ar sedan var jag intresserad av det paradoxala i att kvinnor blev mer och
mer framgangsrika i utbildningsvasendet men anda fick ldgre 16ner och firre
chefsposter och kvalificerade befattningar 4n man. Jag formulerade da hypotesen
att utbildningsvasendet lurade in dem 1 en ytinldrning som inte fungerade utanfér
den formella utbildningen. Jag ringde Ference och frigade om det gick att testa
hypotesen. Jag fick da en uppsats som visade att nar det gillde brittiska och
ungerska ungdomar var det precis tvirtom — flickor tillimpade ytinlirning i
mindre utstrickning dn pojkar. Hypotesen var rimligen helt enkelt felaktig.
Poingen 1 detta sammanhang ér att det gick utmarkt att kombinera kvantitativa

och kvalitativa metoder nir det giller inlarningsstilar.

Ett fjairde 6nskemal ar att komplettera uppgifterna med hilso- och socialtjanst-
data for att kunna analysera moijligheterna att exempelvis tidigt identifiera
problemungdomar och hur puberteten kan paverka olika ungdomar. Detta tog
jag for linge sedan upp med Svensson och Reuterberg. Svaret blev att dessa
fragestallningar var synnerligen intressanta, men att de inte vagade tillf6ra
projektet denna typ av kinsliga data.

Avslutningsvis vill jag pasta, att det nog inte finns anledning att frukta for

projektets framtid utan det gar mot en vital medelalder.
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Kapitel 8

Uppfoljningsstudier med UGU-data
som underlag

Asa Murray

Sillan har ett telefonsamtal glatt mig mer dn nir Ingemar Emanuelsson ringde
och fragade om jag ville arbeta som forskningsassistent inom UGU-projektet pa
Lirarhogskolan 1 Stockholm. Jag arbetade da pa Skoloverstyrelsen pa ett
expertuppdrag som gillde utvirdering av olika forsoksverksamheter inom
gymnasieskolan som foregick gymnasiereformen 1991. Arbetet som erbjods
gallde insamling av UGU-projektets stora enkdtundersékningar, men ocksa att
bedriva forskning pa det redan insamlade materialet.

Alternativkurssystemet

Emanuelssons idé att undersoka alternativkurssystemet lite nirmare nappade jag
genast pd. Jag hade tidigare studerat allmin och sarskild kurs inom den andra
IEA-undersokningen (International Association for the FEvaluation of
Educational Achievment) i matematik (Murray & Liljefors, 1983). Alternativ-
kurssystemet innebar att eleverna under hégstadiet i grundskolan kunde vilja
mellan att ldsa allman eller sdrskild kurs i matematik och engelska. Tanken var att
de flesta elever skulle ldsa allmén kurs i dessa @mnen, men att de som siktade pa
hégskolestudier skulle ldsa sirskild kurs. Det blev dock tvirtom, sa att de flesta
elever valde sarskild kurs fran borjan utom elever som haft skolsvarigheter, som
valde allman kurs. Under hégstadietiden gick en strid strém av elever 6ver fran
sarskild till allman kurs. Detta system upphérde i och med Lpo 94. Med
uppgifter frin SCB:s skolstatistik beskrevs elevstrommarna mellan dessa kurser
och med hjilp av proven i matematik som tagits fram av en internationell
kommitté kunde elevernas kunskaper och firdigheter i matematik jimféras 1 de

olika alternativkurserna i matematik. Redan innan dess hade man kunnat visa att
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elevernas sociala bakgrund hade ett klart samband med deras wval av
alternativkurser. Andra studier hade utvarderat nya sitt att gruppera elever an
enligt alternativkurssystemet. Man hade ocksa prévat en sammanhallen under-
visning 1 engelska och matematik. Dessa studier visade att de olika
grupperingarna endast hade marginella effekter pa elevernas kunskaper och
fardigheter i dmnena. Nagon nackdel kunde heller inte spiaras med den

sammanhallna undervisningen.

Med UGU-materialet som underlag fanns det moijlighet att studera alternativ-
kurssystemet ndrmare. Resultaten visade att systemet astadkom en tydlig
nivagruppering av eleverna. Sambandet mellan vilken kurs eleverna valde infor
hogstadiet och vilken gymnasieutbildning de sedan genomférde var sa starkt att
elevernas val av alternativkurs 1 drskurs sex kunde sigas vara ett val av deras
fortsatta utbildningskarriar. Studien kunde siledes inte ge stod at tolkningen att
alternativkurssystemet utgjorde ett stod for svaga elever, trots att allmin kurs
hade en hogre larartithet. Dessa slutsatser kunde dras tack vare att det genom
UGU-materialet gick att féljde eleverna under manga ar, anda upp till 20-
arsaldern, da ungdomar vanligen hunnit genomfora en gymnasieutbildning. Det
gick darfor att undersoka bade elevernas val av alternativkurser under hégstadiet
och relatera dessa val bade till deras sociala bakgrund och till deras fortsatta
utbildningskarriar upp till 20 ars alder (Emanuelsson & Murray, 1989). I en
senare studie kunde Hirnqvist (1993), med UGU-materialet som underlag
konstatera att det tidiga valet av alternativkurs var elevens viktigaste

utbildningsval f6r vilken utbildning eleven senare uppnadde.

Familjesituation och barns skolprestationer

Ett annat forskningsspar som jag hade mojlighet att fortsitta och fordjupa
medan jag arbetade inom UGU-projektet var att studera skolprestationer och
utbildningskarridrer for barn i enférildersfamiljer. SCB presenterade 1983 en
studie som visade att barn allt oftare vixte upp med enbart sin mor (SCB, 1983).
Det blev ocksa vanligare att de vaxte upp med enbart fadern, aven om det inte
var lika vanligt som med modern. Det fanns siledes anledning att undersoka vad
denna forindring i familjebildningen kunde ha for betydelse fér barns skol-
prestationer. Inom ramen for IEA:s andra matematikstudie hade jag moijlighet
att tillsammans med en annan doktorand att jimféra matematikkunskaper och
ordkunskap hos barn och ungdomar fran en- och tvaféraldersfamiljer. Vi hade
svart att hitta nagon tidigare svensk studie som undersokte effekten av familjens

sammansittning pa barns och ungdomars skolprestationer. Tidigare studier fran

130



USA och England visade negativa effekter pa barns skolprestationer om de vaxte

upp 1 enforilderstamiljer.

McNabs och min studie (McNab & Murray, 1985) grundades pa ett
riksrepresentativt urval av drygt 2 600 elever. Resultaten visade att barn som
vixte upp med enbart modern hade nagot svagare resultat pa bade ordkunskaps-
och matematikprovet. Men skillnaderna var sma och statistiskt signifikanta
skillnader kunde enbart erhillas i matematik f6r barn till forildrar som hade
hogre utbildning dn grundskola. Elever frin enforildersfamiljer var dock under-

representerade pa naturvetenskaplig och teknisk linje 1 gymnasieskolan.

UGU-materialet erbjod ett utmirkt tillfille att géra en fortsittning av denna
studie. Inte minst for att Lassbo (1988) efter McNabs och min IEA-studie inte
kunde hitta ndgra skillnader i skolprestationer mellan barn fran en- och
tvaforaldersfamiljer. Barn fran enforildersfamiljer utan fadern i hemmet ten-
derade snarast att vara bittre skolanpassade dn barn frin tvaférildersfamiljer.
Vid Lararhogskolans pedagogiska institution arbetade dven Karin Sandqvist som
disputerat pa papparollen i USA och Sverige. Hon tyckte att det skulle vara av
intresse att upprepa IEA-studiens upplaggning men att undersoka effekten pa
pojkar och flickor separat, vilket var mojligt med UGU-materialet utan att
grupperna skulle bli alltf6r sma. En annan fordel med UGU-materialet var att
det var longitudinellt. Vi kunde darfor studera inte bara resultat pa olika prov
utan dven vilken gymnasieutbildning barnen natt vid 20 ars alder (Murray &

Sandqvist, 1990).

Resultatet av studien gick i samma riktning som i McNabs och min studie. Barn i
enforilderstamiljer klarade sig nagot simre dn barn 1 tvaforildersfamiljer. Vi fann
sma men systematiska skillnader bade i prov och betyg mellan 13-dringar som
bodde med enbart modern och 13-dringar som bodde med béada sina féraldrar.
Storst skillnader erholls i matematik bland flickor. Vid 21 ars alder visade det sig
att ungdomar frin enforildersfamiljer i mindre grad uppnatt en teoretisk
gymnasieutbildning och i hogre grad saknade gymnasieutbildning 4n ung-
domarna fran tvaféraldersfamiljer. Storst skillnad var det i andelen som
genomfort en naturvetenskaplig eller teknisk gymnasieutbildning. Det gillde for
bade flickor och pojkar. Eftersom enforildersfamiljer 6kar inte bara 1 Sverige
utan aven i1 ovriga Buropa har forskning om dessa blivit allt vanligare. Det finns
nu sedan i borjan av 2000-talet ett europeiskt ndtverk foér forskning om
skilsmissor ”“Divorce in a Cross-National Perspective: A European Network”

som startades av den hollindske sociologiprofessorn Dronkers. Vid den forsta
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konferensen 2002 som holls i Florens blev jag inbjuden att delta pa grund av de
tva studierna som jag var en av forfattarna till. De var de enda studier om
skolprestationer bland barn i enférildersfamiljer som Dronkers kunde hitta i
borjan pa 1990-talet fran Skandinavien. Det han uppskattade sarskilt med UGU-
studien var att den inte enbart jamforde barn till foraldrar med olika utbildning
utan att den dven skiljde pa pojkar och flickor samt att man granskade resultaten
bade i svenska och matematik. Vidare jamférdes de undersokta eleverna om de
uppnatt en gymnasieutbildning med humanistisk eller naturvetenskaplig inrikt-
ning. Det hade knappast gitt utan ett sa omfattande material som UGU-
projektet erbjod bade vad giller sampelstorlek, utfoérliga datainsamlingar och
linga uppfoljningsperiod. Av sirskilt intresse var att skillnaderna var timligen

sma, vilket tolkades som att det sociala skyddsnitet 1 Sverige fungerade timligen
val vid mitten av 1980-talet (Dronkers, 1999).

Ungdomar utan gymnasieskola

Jag hade tidigare genomfort en studie at regionplanekontoret vid Stockholms
lins landsting om situationen pa arbetsmarknaden fOor ungdomar utan
gymnasieutbildning i Stockholmsregionen. Den visade endast pa sma skillnader
mellan dem med och dem utan en yrkesinriktad gymnasieutbildning vad gillde
anstallningsforhallanden och 16n. Den viasentligaste skillnaden var att de
gymnasieutbildade i storre utstrackning hade mer kvalificerade arbeten och sjilva

1 hogre grad ansag att deras arbete gav god praktik.

Med UGU-materialet som underlag kunde ungdomarnas erfarenheter fran
grundskolan belysas, d.v.s. innan de limnade skolan. Emanuelsson hade tidigare
undersokt hur de ungdomar klarade sig som fick sluta folkskolan enligt paragraf
48, d.v.s. utan fullstindig folkskola, med Malmé-undersékningen som underlag.
Dessa som utgjorde atta procent av eleverna upplevde stora svarigheter 1 skolan.
De var foremal for olika dtgiarder under hela sin skolgang. De fick ga om och de
flesta fick inte delta i den vanliga klassundervisningen utan var hinvisade till
specialklassundervisning. Efter skolan fick de ocksa problem. Lonen var mycket
ligre dn for genomsnittet i arskullen. Hilften av kvinnorna hade fatt socialbidrag
innan de wuppnatt 35 ars alder och minnen var Overrepresenterade i
brottsregistret. Liknande svarigheter framkom 4ven i en senare studie som
Emanuelsson genomforde pa 1970-talet av ungdomar som avbrot sina studier i
grundskolan i Stockholm stad (Emanuelsson, 1976).
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Aven om det fanns flera undersékningar av studieavbrott i gymnasieskolan pa
1980-talet var det fa av dessa som foljde ungdomarna ut i arbetslivet efter skolan.
Med stéd av projektet “Svagbegivade 1 wvanlig skola” (Sonnander &
Emanuelsson, 1990) fick jag finansiering till en uppféljning av ungdomar utan
gymnasieskola 1 UGU-projektets arskull fédda 1967. Med hjilp av de
nyinsamlade uppgifterna om ungdomarnas situation pa arbetsmarknaden kunde
ungdomarnas karridr studeras fran 13 till 24 ars dlder. Enkiatundersékningen
genomfordes under varen 1991 innan arbetslosheten steg kraftigt. Den visade
liknande resultat som min tidigare stockholmsstudie, namligen att en majoritet av
ungdomar utan gymnasieutbildning etablerade sig pa arbetsmarknaden redan vid
20 ars alder och hade da inte upplevt nagon egentlig arbetsloshet. Utan
gymnasieutbildning visade det sig att ungdomarnas hembakgrund blev
betydelsefull f6r hur de klarade sig pa arbetsmarknaden. Om fadern hade ett
okvalificerat arbete (ej facklird) var det storre sannolikhet att pojkar blev
arbetslosa vid nagon period och att flickor fick ett okvalificerat arbete. Flickor
som bodde med enbart modern blev ocksa i hogre grad arbetslosa dn flickor som
bodde med bada sina forildrar. Nar det gillde vilken typ av arbete som
ungdomarna fick visade det sig daremot att ungdomarnas skolprestationer hade

storre betydelse an deras hembakgrund (Murray, 1994, 1997).

Senare studier av mojligheten pa arbetsmarknaden fo6r ungdomar utan
gymnasieutbildning har visat att deras situation har forsimrats, inte minst vid
hog arbetsloshet, men det giller dven de yrkesutbildade ungdomarna fast de i
allminhet klarat sig battre. Sarskilt utsatta tycks de unga kvinnorna utan

gymnasieutbildning vara (Murray & Skarlind, 2005).

Eftersom mitt intresse framst riktats pa situationen pa arbetsmarknaden for unga
utan gymnasieutbildning har jag inte fortsatt att arbeta med UGU-materialet
eftersom det har fokuserat pa ungdomars skolgang och hoégskolestudier. Men
tack vare att jag en gang fatt moijlighet att studera ungdomar utan gymnasieut-
bildning redan fran 13 drs alder, vet jag att det inte bara ar en gymnasieutbildning
som skiljer ungdomar med och utan gymnasieutbildning utan bland dessa ar
ungdomar med andra svarigheter Overrepresenterade. Det ar litt att Gverdriva
gymnasieutbildningens betydelse om man enbart jamfér ungdomar med och
utan gymnasieutbildning utan att nirmare underséka deras hemférhéllanden och

skolerfarenheter vilket var mojligt att gora med UGU-materialet som underlag.

133



Elevstrommar genom gymnasieskolan

Uppgifter frain UGU-projektet har anvints i en studie av elevstrommar genom
gymnasieskolan fére och efter att den nya gymnasieutbildningen inférts (1992-
1994) (Murray & Sundin, 2008). I en studie av Hirnqvist och Svensson (1980)
tinns uppgifter om hur stor andel av arskullarna fédda 1948, 1953 och 1958 som
gick 1 skolan pa sitt tionde ar d.v.s. hur stor andel som fortsatte sin skolgang pa
gymnasial niva redan vid mitten av 1960-talet och fem ar senare d.v.s. innan
gymnasieskolan hade genomférts och slutligen vid mitten av 1970-talet da
gymnasieskolan var genomford (Lgy70). Dessa uppgifter dr av sirskilt intresse
tor de visar att det var forst nar de flesta 16-dringar gatt i grundskola som en
majoritet av en arskull fortsatte till gymnasieskolan. Efter gymnasieskolans
inférande steg visserligen andelen som fortsatte till gymnasieskolan ytterligare,

men inte i samma takt som nir grundskolan inférdes.

En annan intressant studie ar “Fyra arskullars uppnadda utbildning vid 20 ars
alder”; som publicerades av SCB (2003). Av denna framgar det att den forsta
arskullen som gick igenom den reformerade gymnasieskolan med tredriga
yrkesprogram, genomforde sin gymnasieutbildning i nastan samma utstrickning
som den fem ar dldre arskullen som gick i det gamla linjegymnasiet med tvaariga
yrkeslinjer. Det var forst 1 den fem ar yngre arskullen som andelen som fullfoljt
en gymnasieutbildning sjonk kraftigt. For denna drskull hade ett nytt
betygssystem med betygsteget underkind tillsammans med kravet pa godkint i
kiarnimnena (svenska, engelska och matematik) fran grundskolan inférts. Upp-
gifterna fran UGU-projektet tyder saledes pa att det 1 mindre grad var det tredje
aret som fick manga ungdomar att sluta med en ofullstindig gymnasieutbildning,
utan att det snarare var ett nytt betygssystem, nya antagningsregler som

medforde hardare krav som fick manga ungdomar att avbryta.

Sammantaget ar UGU-materialet en viktig killa om man vill studera hur det
svenska skol- och utbildningssystemet fungerar efter olika skolreformer och
andra samhallstérandringar. Materialet ar bade omfattande och rikt pa vasentliga
uppgifter. Det har dessutom padgatt under en lang tid. Det kan dven anvindas for
att folja skolgiangen for olika grupper av barn och unga som t.ex. svagbegavade
elever, barn i enforildersfamiljer eller ungdomar utan gymnasieutbildning, d.v.s.
barn och ungdomar som av olika skil kan betraktas som sarskilt utsatta. Vad jag

mojligen saknat dr uppgifter om ungdomarnas etablering i arbetslivet.
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Kapitel 9

Studier av deltagande i
vuxenutbildning

Kyell Rubenson

Bakgrund

Min doktorsavhandling Rekrytering till vuxenutbildning: en studie av utbildningsmdssigt
missgynnade unga vuxna mdan (Rubenson, 1975) bygede pa mina erfarenheter under
militartjanstgoringen, da jag tjanstgjorde som psykolog vid Militirpsykologiska
Institutet. Under det aret métte jag Gver tusen 18-driga man i samband med att
de blev inskrivna 1 det svenska forsvaret. Som en del av programmet genomgick
de ett intelligenstest och samtalade darefter med en psykolog varvid sambandet
mellan social bakgrund och utbildningsplaner blev tydligt. Ett betydande antal
rekryter fran arbetarklass som kombinerade en bakgrund med endast sju ars
skolgang och hoga provresultat hade inga planer pa att atervanda till utbildning.
Samtidigt motte jag manga man fran over- och medelklassfamiljer, méin vars
utbildnings- och yrkesmissiga ambitioner tycktes vil hoga sett i ljuset av deras
intellektuella f6rmaga. Nir jag bestimde mig for att atervinda till universitetet
1969 for att genomga forskarutbildning, hade jag darfor idén att mer systematiskt
unders6ka hur lagutbildade vuxna f6rholl sig till de nya politiska ambitionerna
inom vuxenutbildningen. Debatten som foljde i sparen av 1969 ars vuxen-
utbildningsreform betonade att de nya mojligheter som skapats for studier
frimst utnyttjades av de redan vilutbildade, en grupp som alltsa fatt nya moj-
ligheter att ytterligare stirka sin stillning 1 samhallet. LO och TCO riktade stark
kritik mot detta och krivde en ny inriktning av utbildningspolitiken i denna del. I
proposition 1970:35 signalerades ocksa en dndrad inriktning inte minst genom
att utbildningsministern betonade sin ambition att den fortsatta reformeringen
av vuxenutbildningen skulle inriktas mot att nd dem som hade en kort och

otillracklig utbildning.
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Under mitt forsta ar vid pedagogiska institutionen vid Goteborgs universitet
kom jag snart 1 kontakt med individualstatistikprojektet (IS) och insag snabbt att
IS-data skulle 6ppna unika mojligheter att utforska vuxnas deltagande 1 ut-
bildning.

Syfte

Undersokningens syfte var dels att beskriva deltagande 1 vuxenutbildning mellan
1970 och 1973, dels att analysera rekrytringen utifran en modell som byggts efter
en genomging av existerande forskning. Syftet var alltsa dubbelt, nimligen a) att
beskriva deltagande i vuxenutbildning mellan 1970 och 1973, och b) att analysera
rekrytering med hjilp av en analytisk modell. 1 bada fallen frin en riks-
representativ grupp av unga min med kort formell skolutbildning. Personer med
sju eller attaarig folkskola som huvudsaklig utbildningsbakgrund betraktades vid
denna tidpunkt som kortutbildade.

Data

Undersokningsgruppen ingar i ett storre urval som drogs 1961, bestiende av alla
barn i Sverige fédda den 5. 15 och 25 i varje manad under 1948. Minnen i denna
grupp foljdes upp vid inskrivningen till militartjanst 1966. I studien ingar de for
vilka fullstindiga uppgifter fanns tillgangliga, och som uppfyllde utbildnings-
kriteriet att vara korttidsutbildade. En allvarlig begransning var dock att kvinnor
inte ingick i undersckningsgruppen (eftersom dessa ej inskrevs till militirtjanst).
Frageformulir sindes ut i form av postenkiter 1970 och 1973 med en svars-
trekvens pa 81 respektive 87 procent. Detta dar ovantat hogt med tanke pa att
urvalet bestod av utbildningsmassigt missgynnade unga min. Bearbetnings-
metodologiska aspekter dgnades stor uppmarksamhet, sarskilt vad gillde
adekvata metoder f6r multivariata analyser av variabler pa nominal och ordinal-
skaleniva, en central metodologisk friga i borjan av 1970-talet. Flera metoder
kom att anvandas inkluderande: Multiple classification analysis (Andrews, 1973),
Automatic interaction detector (Sonquist, 1971) and Theta-Aid-Interaction
detector (Morgan & Messier, 1973).

Tillgangen till data fran IS 6ppnade intressanta nya vagar for forskning om
deltagande i vuxenutbildning, en forskning som traditionellt varit av tva slag. Det
helt dominerande tillvigagangssittet i Sverige, liksom i andra linder, var studier

som enbart vinde sig till dem som deltog for att hirigenom fa insikt ocksa om
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grupper som inte deltar; grupper som dnda skulle kunna tinkas bli aktiva under
den givna forutsattningen, att omstandigheterna var sadana att de uppmuntrades
att delta (Verner & Newberry, 1958). Den andra kategorin studier, ganska
sillsynta fore 1980-talet till skillnad fran i dag, fokuserade pa att jamfora del-
tagare och icke-deltagare. Sidana studier har en viktig funktion nar det giller att
avsloja orittvisor och diskrimineringsprocesser liksom att identifiera vilka
grupper som inte kan dra nytta av existerande utbud. Tyvirr omgirdas dessa
studier vanligen av allvarliga begrinsningar, nagot som bérjade uppmarksammas
1 litteraturen vid slutet av 1960-talet (Douglas & Moss, 1968). Studierna brukar
sakna nagon mer ingiende information om de mest utsatta grupperna, vilket
hinger samman med att undersékningsgrupperna tenderar att vara mycket
heterogena, och hartill kommer att analyserna begrinsas av att man tvingas
arbeta utifran breda dikotomier. I stallet rekommenderades starkare fokus pa de
aktuella malgrupperna och med uppmairksamheten riktad mot variationen inom
dessa. Ur detta perspektiv framstar ett urval baserat pa individualstatistiken som
idealisk, da det blir mojligt att fokusera studien till en grupp utbildningsmassigt
missgynnade for vilka det alltsa finns en rik bakgrundsdata. Forutom att beakta
det diskuterade problemet hade den aktuella studien ocksd den unika férdelen att
den moijliggjorde ett studium av rekrytering utifrin ett longitudinellt perspektiv.
Designen uppmuntrade ett perspektiv som brét med den ridande fokuseringen
pa psykologiskt forankrade forklaringsgrunder, nagot som hade dominerat
rekryteringsforskning. Dessutom var det mojligt att ta storre hinsyn till
strukturella aspekter som kunde férvintas paverka minniskors relation till

vuxenutbildning.

Resultat

Avsikten ar inte att ge en fullstindig redogorelse for resultaten utan i stallet att
uppmarksamma nagra resultat som ar hianforliga till den unika design som blivit

mojlig genom kopplingen till individualstatistiken.

For det forsta, i forhallande till vad som framkommit i tidigare forskning,
toreligger betydande skillnader i hur de unga minnen erholl information om
vuxenutbildning. I de flesta studier dominerar personliga kontakter men i
gruppen korttidsutbildade unga man var de endast ett fatal personer som hade
hort talas om moijligheten till studier genom personliga kontakter. Resultatet
pekar pa nodvandigheten av en aktiv rekrytering, om man Onskar na gruppen
kortutbildade yngre man. For det andra, genom att studera motiv for deltagande

over tid, blev det moijligt att klarlagga att skilen for deltagande 1 vuxenutbildning
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ar mer komplicerade dn vad som allmint hade antagits och att motiven 1 hog
grad tycktes paverkas av omstindigheter som férandringar i arbets- och levnads-
omstandigheter. Det framkom ocksa att hos vissa deltagare forindrades motiven
radikalt under studiernas gang. For det tredje, den longitudinella designen tillat
mig att studera hinder pa ett helt nytt sitt, nagot som resulterade i nya, delvis
motstridiga, avslojande om hinder for deltagande i vuxenutbildning. Exempelvis
framkom att flera av de psykologiska hindren f6r att delta berodde pa
erfarenheter under skoltiden. Psykologiska hinder — ofta benimnda inre hinder —
ar knutna till individens sjalvfértroende, aspirationsniva och instillning till
vuxenutbildning. Hindret “osiker pa férmagan att lyckas med studier” var ett
vanligt foérekommande svar frain dem som hade uttryckt sin oro Gver sin
skolsituation nir de tillfragades vid 13 ars alder. Detta hinder uppvisade ocksa ett
klart samband med allmin inlirningsférmaga enligt test som denna grupp
genomgatt vid 13 ars alder. Forskningen hade tidigare i huvudsak funnit liten
eller ingen relation mellan institutionella hinder och deltagande, men resultaten
som redovisas i denna studie tyder dock pd att detta kan vara ett resultat av den
valda metoden. Nir data samlades in vid flera tidpunkter, vilket méjliggjorde en
undersokning av studichinder, visade sig silunda flera av de institutionella
hindren utgora starkt avhallande faktorer bland de personer som hade velat delta,

men som emellertid aldrig hade borjat studera.

De flesta tvirsnittsstudier har konstaterat att det foreligeger mattliga eller laga
samband mellan psykologiska hinder och deltagande. Vira longitudinella resultat
pekar emellertid pa att denna typ av hinder var den Gverlidgset bista prediktorn
tor senare deltagande. Vidare visar analyserna att man bor gora en skarpare
atskillnad, an vad som allmiant har gjorts i litteraturen, mellan 4 ena sidan
gruppen som inte deltar och som heller inte visat nagot intresse av studier och 4
den andra sidan personer som uppvisar intresse men som av olika skal aldrig
kommit att paborja nagra studier. Olika metoder for att astadkomma rekrytering
beh6vs for de skilda grupperna. Det framkom ingen dominerande orsak till
varfor de unga minnen kommit att soka sig till vuxenutbildning. Resultaten
visade att orsakerna till varfor korttidsutbildade yngre min deltog 1 vuxen-
utbildningen var mer komplicerade dn vad som allmant hade antagits. Ett antal
faktorer, inte minst kopplade till forhallanden pd arbetsplatsen, tycktes styra
deras deltagande. Den longitudinella designen gjorde det mojligt att mera
intringande syna relationen mellan utbildningsniva och deltagande i vuxen-
utbildning. Salunda framkom att den lilla grupp, som genomgitt nagon form av
teoretiskt inriktad utbildning under perioden mellan 1966 och 1970, kom att
uppvisa den hogsta deltagarfrekvensen i vuxenutbildning under perioden 1970
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till 1973. Detta klargjorde att nar man vil lyckats rekrytera korttidsutbildade ar
det hogst sannolikt att de tillignar sig en positiv syn pa livslangt larande.

Studien ronte stort intresse 1 den internationella litteraturen och diskuteras
utforligt 1 Patricia Cross bok Adult’s as learners (1981), vilken alltjamnt dominerar
den teoretiska diskussionen kring rekrytering till vuxenutbildning. Det bor dock
noteras att studien var ganska begrinsad, dd den enbart fokuserade pa unga man

och bara f6ljde deras relation till vuxenutbildning under en relativt begransad tid.

Hur kan UGU data utnyttjas for att belysa dagens
fragor om rekrytering till vuxenutbildning?

Tyvirr har det unika UGU-materialet ytterst sallan utnyttjats for att belysa
deltagande i vuxenutbildning och lirande. Férhoppningsvis kan man i framtiden
intressera nagra yngre forskare att med utgangspunkt i UGU-data uppmirk-
samma nagra av de grundliggande teoretiska fragorna kring deltagande, fragor
som forblivit olosta. Detta kravs for att forskningen battre skall kunna stodja det
alltmer centrala arbetet med att utveckla en hallbar strategi for livslangt lirande
tor alla. Nir jag paborjade arbetet om vuxenutbildning inom IS-projektet forelag,
med undantag for i de nordiska linderna, endast ett mycket begrinsat politiskt
intresse for vuxenutbildning. I dag ér situationen helt annorlunda. En hastig
blick pa policydokument frin enskilda linder eller organ som Europeiska
unionen (EU), OECD och Unesco ger vid handen vilken betydelse
vuxenutbildningen numera tillmits, niar det giller en sadan sak som ett lands
valfiardsutveckling. OECD-linderna har kommit att se kunskap och kreativitet
som en grundlidggande faktor och verkar instimma med Tony Blair néir han siger
att “utbildning dr den basta ekonomiska politik vi har” (Martin, 2003, s. 567).
Som ett svar pa de ekonomiska och sociala utmaningar som f6ljt i sparen av den
sa kallade kunskapsekonomin dr det inte lingre ungdomsutbildningen som star 1
centrum, utan i stillet hur man kan skapa forutsittningar for livslangt lirande for
alla (OECD, 2005, s. 15). Som ett svar pa dagens stora ekonomiska och sociala
utmaningar har EU identifierat det livslinga lirandet som kanske det viktigaste
instrumentet for att Buropa inom en snar framtid skall ha den mest utvecklade
kunskapsbaserade ekonomin 1 varlden. I detta syfte har EU upprattat mycket
ambitiosa langsiktiga mal for forverkligandet av livslangt lirande 1 alla
medlemsliander. Det har funnits en medvetenhet om sambandet mellan invest-
ering i ungdomsutbildning och ekonomisk tillvixt sedan OECD banbrytande
rapport Education as Investment publicerades 1961(OECD, 1961). Sedan slutet av
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1990-talet har den utbildningsekonomiska forskningen i allt 6kad takt kommit att
uppmarksamma den roll som vuxenutbildningen spelar nir det galler sidant som
innovation, produktivitetsutveckling och sysselsattning (se OECD, 2005).

Som en foljd av det 6kade intresset for vuxnas utbildning och lirande, dr det
alltsa inte forvanande att det under det senaste decenniet skett samordnade
atgarder for att samla in jimforbara uppgifter om vuxnas lirande. Information
om ungdomsutbildning har funnits tillgangliga sedan 1960-talet och stora inter-
nationella studier som IEEA, TIMMS och nyligen PISA har skapats, detta bade
tor att Oka forstiaelsen av vad som kinnetecknar framgangsrika utbildnings-
system och for att introducera instrument som tillater jamforelser mellan linder.
Det ir dock forst 1994 med lanseringen av International Adult Literacy Survey
(LALS) som man ocksa borjat samla in bred data om vuxnas lirande. Trots
undersokningar som LALS, dess fortsattning Adult Literacy and Life Skills Survey
och Eurobarometern om livslingt lirande, som patagligt forbattrat tillgangen till
jaimforande data, ar fortfarande informationen kring vuxenutbildning daligt
utvecklad. Detta forsvarar en forstaelse for hur utbildningssystemets struktur
och utbildningspolitiska initiativ paverkar ett lands kompetensstruktur och
utvecklingen av livslangt lirande. I en tid dd tron pa evidensbaserad policy
dominerar utgér UGU en unik resurs och man bér nirmare fundera 6ver hur
den kan utnyttjas for att stirka en samlad politik i fragor om livslangt larande for
alla. Sa till exempel ar det, som framférts i den svenska diskussionen kring
OECDs nya initiativ Programme for the International Assessment of Adult Competencies
(PIAAC), intressant att fundera 6ver om UGU populationerna kan fungera som
urvalsram f6r PIAAC.

Milet for PIAAC (Com / Delsa / EDUC, 2005, s. 4) ir att:

(a) identify and measure differences between individuals and countries in competencies
believed to underline both personal and societal success; (b) assess the impact of these
competencies on social and economic outcomes at individual and aggregated levels; (c)
gange the performance of education and training Systems in generating required
competencies; and (d) belp to clarify the policy levers that could contribute to enbancing
competencies.

PIAAC utgar fran foljande antagande om relationen mellan politik, utbildnings-

system, kompetens och kunskaps se nedan figur 1.
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Figur 9:1. PLAACs modell.

Det unika och spinnande med PIAAC- initiativet 4r den samlade anstringning
som gors 1 syfte att skapa saval empiriska som konceptuella kopplingar mellan
kompetens, kontext, reformstrategi och utfall. I PIAACs strategidokument
framhdvs begransningarna med att vara bunden till en tvirsnittsdesign och man
pekar ocksda pa de stora fordelar som ett longitudinellt tillvigagangssatt skulle

kunna erbjuda.

Av bakgrundsdokumentet framgar att PIAAC har en mycket hog ambitionsniva

och stor tilltro till vilka slutsatser man skall kunna dra av resultaten.

For instance, it would be valnable to know whether six months of early childhood
education is less, equally or more important in determining patterns of learning in
adulthood than other policies (such as aspects of curriculum design, aims at increasing
the motivation to learn, or financial incentives for adult learning) (ibid, s. 29).

Aven om det verkar orealistiskt att besvara frigor av detta slag iven under ideala
térhallanden dr det uppenbart att PIAAC hir skulle behova longitudinella data
av det slag UGU kan bidra med. Det skall dock framhallas att PIAAC, med sin
kompetens i friga om betydelsen av livslingt lirande, ocksa avslojar de brister
som omgirdar UGU och dess inriktning pa det formella skolsystemet. Vuxen-
utbildningens diffusa karaktir skapar problem vad galler att samla in data om de

manga olika aktiviteter som ryms inom begreppet vuxenutbildning. Situationen
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har ytterligare forsvarats efter den narmast kopernikanska revolutionen som sett
skiftet fran ett niara fokus pa vuxenutbildning till ett allomfattande intresse for
vuxnas lirande. I rapporten Lifelong Learning for A/l (OECD, 1996), ansluter sig
OECD till uppfattningen, att lirande inte noédvindigtvis dr avsiktligt och
strukturerat, eller att det skulle ske i formella eller icke-formella institutionella
milj6er (Tuijnman & Brostrom, 2002, s. 102 ). Man kan ocksa ligga mirke till att
EU anger att medlemsstaterna har definierat livslangt lirande som “a// purposeful
learning activity undertaken on an ongoing basis with the aim of improving knowledge, skills
and competence” (EG, 2000, s. 6.). De flesta nationella och internationella
dokument hinvisar till tre grundliggande sammanhang dir meningsfull

inlarningsverksamhet dger rum (EU, 2000), namligen:

Formellt lirande: larande ager vanligtvis rum i en utbildningsinstitution, ar
strukturerad (angivna mal f6r undervisningen, omfattning och tid samt resurser)

och betyg samt examensbevis utfirdas.

Icke-formellt lirande: organiserat lirande som dger rum utantér en formell utbild-
ningsinstitution och leder inte till examen. Lirandet ar dock strukturerat (mal, tid
och resurser). Icke-formellt lirande kan arrangeras pa arbetsplatsen eller av
niagon frivillighetsorganisation. Det kan ocksa réra sig om kurser som har
skapats for att utgora ett komplement inom den formella utbildningen exempel-

vis konst-, musik- eller idrottskutrser.

Informellt lirande: lirande som ir en foljd av det dagliga livet och knyter an till
arbete, familj eller fritid. Det dr inte strukturerat och examination och eller betyg

ar fraimmande element.

Mycket sannolikt finns relativt fa av de uppgifter som skulle krivas for att
beskriva hela det aktuella faltet tillgangliga inom UGU. Kanske kan kompletter-
ande information insamlas frin andra undersOkningar eller erhallas fran
administrativa data. I ett langre perspektiv bér man noga fundera pa om det ar
moijligt att inom UGU regelbundet komplettera de datainsamlingar som gors

under skoltiden med senare insamlingar som fokuserar pa vuxenlarandet.

Redan med utnyttjande av befintligt registermaterial skulle man med utgangs-
punkt i UGU- materialet kunna bedriva unika studier till exempel 1 friga om den
kommunala vuxenutbildningens betydelse fér deltagarnas ekonomiska och
sociala vilfird liksom dess samhillsekonomiska bidrag. Dessa frigor ar hog-
aktuella inom den moderna humankapitalforskningen men tyvarr finns en nastan

total avsaknad av studier som belyser vuxenutbildningens betydelse i samman-
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hanget. Det faktum att UGU innehéller tidiga uppgifter om individernas
begivning goOr datamaterialet extra vardefullt for traditionella human-
kapitalstudier. Likasa ar det av stort intresse att nirmare undersoka vilka konse-
kvenser det har f6r individen och samhillet att skjuta upp paborjandet av hogre

studier tills senare 1 aldrarna.

Avslutningsvis vill jag fasta uppmirksamheten pa en viktig friaga i anslutning till
livslangt lirande som skulle kunna undersokas med hjilp av UGU-data. 1
litteraturen om livslanga lirandet framhalls att f6rmagan att lara sig att lara dr en
viktig kompetens, men trots detta finns det fa empiriska arbeten som kunnat
tolja hur denna kompetens utvecklas. I detta sammanhang édr det av intresse att
notera att bland de UGU-uppgifter som samlats in 1 arskurs 6 forekommer flera
indikatorer som kan anvindas for att konstruera ett lira att lira” index vilket

bland annat skulle kunna anvindas i ett prognostiskt syfte.
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Kapitel 10

Elevers prestationsutveckling i
matematik

Astrid Pettersson

Inledning

Jag arbetade med UGU pa den tiden da projektet var forlagt till Pedagogiska
institutionen vid Hoégskolan for lararutbildning i Stockholm. I forskningsgruppen
verkade forutom projektledaren (Ingemar Emanuelsson), en administrator
(Monika Nyberg), en forskningsassistent (Kerstin Ek), en assistent (Raul Karik)
och jag som expert. Parallellt med min anstillning arbetade jag med min
avhandling. Avhandlingens data kommer helt och hallet frain UGU-projektet.
Mitt intresse var och ar elevers kunskapsutveckling 1 matematik 6ver tid. Syftet
med avhandlingsundersékningen var att studera grupper av elever, som uppvisar
olika prestationsutveckling fran arskurs 3 till arskurs 6. For att ta reda pa om
skillnader 1 prestationsnivaer over tid ocksa visar sig i sdttet att 16sa uppgifter,
studerades mer ingdende de grupper av elever som ifriga om utvecklingsmonster
skiljer sig mest at. Styrkan med UGU ir att projektet har en longitudinell design,
vilket ger mojlighet att studera samma elever 6ver tid. Jag kunde darfor f6lja de
olika elevgrupperna aven efter arskurs 6, genom deras betyg 1 arskurs 8 och deras
resultat pa standardprov och betyg i drskurs 9. Jag fick alltsa ett unikt tillfalle att

undersoka en for mig angelagen fraga.

I avhandlingen (Pettersson, 1990) ses kunskapstillignandet 1 ett utvecklings-
perspektiv, dir kunskaper forvirvas och férandras i samspel mellan individ och
milj6. Det dr friga om en process som ska ligga grunden till successiva
térindringar hos individen. I denna mycket komplicerade process har jag vid
olika tillfallen matt elevernas prestationer i matematik, namligen 1 slutet av
arskurserna 3, 6, 8 och 9. Det ir svar fran elever frin ett tioprocentigt riks-
representativt slumpmassigt urval av 9 504 elever som gick i arskurs 3 i april
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1982, som utg6r det huvudsakliga datamaterialet. Dessa elever fick delvis samma
rikneuppgifter att l6sa i arskurs 6. Det var 15 uppgifter som var desamma 1
bigge arskurserna. Huvudsyftet med dessa rakneuppgifter var att fa ett matt pa
elevernas kunskaper och firdigheter i arskurserna 3 och 6. Uppgifterna skulle
gora det mojligt att jimfoéra och analysera resultaten fran samma elever i slutet av
ligstadiet och i slutet av mellanstadiet. Uppgifterna skulle vara vanligt fore-
kommande i vardagslivet och de inledande uppgifterna skulle vara sa enkla sa att
nastan alla skulle kunna l6sa dem och dirmed vara motiverade att fortsitta
rikna. Andra utgangspunkter var att uppgifterna skulle i sa stor utstrickning som
moijligt ticka vasentliga omrdaden av lagstadiets och mellanstadiets kursplaner,
eleverna skulle redovisa sina losningar skriftligt, proven skulle vara administrativt
hanterliga och inte ta alltfor ling tid, men tidsbegransningen skulle inte vara sa
snav att den fick ndgon nidmnvird inverkan pa resultatet. Rikneprovet for
arskurs 3 inneholl 1 stort sett tre omraden: De fyra raknesatten med hela tal inom

talomradet O — 10 000, probleml6sning och viss matematisk terminologi.

Eleverna visade olika utvecklingslinjer vid l6sningarna av uppgifterna fran
arskurs 3 till 6. Eleverna delades darfor in i fem olika grupper, om de var ”goda
riknare” 1 bagge arskurserna, om de var ”svaga riknare” i bagge arskurserna, om
de uppvisade en mycket positiv utveckling under mellanstadiet, om de uppvisade
en negativ utveckling under mellanstadiet, samt elever med medelgoda resultat i
de bagge arskurserna. I datamaterialet finns ocksa elevers och forildrars svar pa
enkiter men ocksia uppgifter om elevers listérmaga och begavning. Elev-
enkiterna inneholl frigor om sjilvuppfattning i olika skolsituationer, om
upplevda moijligheter att klara uppgifter i skolarbetet, om attityder och
tritidsaktiviteter. Forildraenkaterna inneholl fragor om ambitioner vad galler

barnets utbildning, synen pa skolans uppgifter, barnets forsta tid i skolan m.m.

Huvudresultaten

For hela undersokningsgruppen giller att cirka 80 % av eleverna har forbittrat
sina resultat mellan arskurs 3 och 6, cirka 10 har forsamrat resultaten och en

ungefir lika stor andel har vare sig forbattrat eller forsimrat resultaten.

Elevernas 16sningar har for de fem grupperna ingaende analyserats for varje
uppgift. Losningsproportioner och feltyper har studerats. Feltyperna har indelats
i tva huvudkategorier, allvarliga fel och enklare fel. Allvarliga fel ar bla. fel
riknesitt, vaxlingsfel och brister i begreppsforstaelse. Enklare fel ar bla. av-
skrivningsfel och férbiseendefel.
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Man kan lite tillspetsat pasta, att nir eleverna loser en uppgift ritt anvander de
sig. av samma losningsstrategier oavsett sin allminna kunskaps- och
fardighetsniva 1 matematik. Ofta anvinds en standardmodell. Fa anvinder
huvudrikning. Men da de 16ser uppgifterna fel, framkommer olikheter 1 fraga om
l6sningsstrategier mellan grupperna. De elever som visade pa goda resultat hade
nir de 16ste uppgifterna fel anvant enklare fel 1 betydligt storre utstrickning an
vad de som hade svaga resultat gjorde. Det giller bade for de numeriska upp-

gifterna som f6r problemlosningsuppgifterna.

Den grupp som blivit avsevart mycket bittre till arskurs 6 har dndrat feltyps-
monster. Feltyperna dr mindre allvarliga i arskurs 6 dn i arskurs 3. Den grupp
som bade i arskurs 3 och 6 visar pa svaga resultat har inte dndrat feltypsmonster.

Fo6r denna grupp dominerar i bagge arskurserna de allvarliga felen.

Eftersom UGU-projektet dr longitudinellt och ocksa involverat foéraldrarna i
datainsamlingen finns mojlighet att fda en viss uppfattning om elevernas
prestationer saval foére som efter arskurserna 3 och 6. En betydligt storre andel
av de 7svaga riknarna” hade stora problem med rikning redan under den forsta
tiden 1 skolan enligt malsmannens utsago. Det dr ocksa den grupp som fatt storst
andel stodatgarder under hela sin skoltid och ocksd valt allmin kurs i storst
utstrickning. Denna grupp, som presterade svaga resultat bade i arskurs 3 och 6,
presterade ocksa de svagaste resultaten pa hogstadiet. Den grupp diremot som
bade i1 arskurs 3 och 6 presterade goda resultat gjorde det under hela sin

grundskoletid.

Vidare visar enkitmaterialen att en stor andel elever oavsett drskurs och
prestationsniva inte verkar vara tillfredstillda med sina prestationer. Detta ar
sarskilt markant i den grupp vars elever visade svaga resultat bade i1 arskurs 3
och 6. Det finns ocksa en tendens att dessa elever i storre utstrickning ar
okoncentrerade. De har ocksad i storre utstrickning svarigheter med att forsta

lirarens forklaringar.

Utifran resultaten som framkom i min avhandling och resultaten fran den forsta
nationella utvarderingen, som visade att undervisningen dominerades pa lag- och
mellanstadiet av “enskild tyst rakning” (Ljung, 1990), for jag en diskussion om
metodiska aspekter pa undervisningen. Jag lyfte da fram vikten av att i
undervisningen tala matematik, att analysera uppgifter, att diskutera 16snings-
strategier och att tolka elevresultat och konstaterade sammanfattningsvis att

undervisningen i matematik maste bl.a. ge mojlighet till att
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- analysera hur barn tinker nir de 16ser matematiska uppgifter,
- uppmuntra eleverna till att I6sa uppgifter pa olika satt,
- uppmuntra eleverna till att tolka och bedéma sina resultat,

- uppmuntra eleverna till att diskutera olika l6sningar och argumentera
tor sin egen 16sning

Den fortsatta inriktningen inom UGU vad galler
matematik

Den fortsatta inriktning vad galler analyser av UGU-data och matematik, som
skett inom UGU-projektet efter min avhandling ar inriktade mot socialgrupps-
och konsskillnader pa prov- och betygsnivaniva.

I min avhandling kunde jag konstatera att flickorna bade i darskurs 3 och 6 ir
genomsnittligt obetydligt battre 4n pojkarna. Jag kunde ocksa konstatera att det
ir betydligt vanligare att de barn som presterat mycket goda resultat pa
uppgifterna 1 arskurserna 3 och 6 har forildrar med lang utbildning och kvali-

ticerade arbeten jamfort med 6vriga grupper.

Reuterberg (1996) har studerat hur konsskillnader och socialgruppskillnader i
matematik har utvecklats fran lagstadiet upp till och med hogstadiet for tre
elevkullar, varav en ingar i min undersokning. Han konstaterar att social-
gruppskillnader finns redan pa ldgstadiet och att denna paverkan forstirks i
matematikprestationer genom hela grundskolan. Koén verkar diremot inte

inverka pa prestationerna.

Reuterberg och Svensson (2000) har studerat kons- och socialgruppsskillnader i
matematik efter det att Lpo 94 har borjat gilla. Studien skedde pa hogstadiet.
Denna ging gillde det bara en elevkull, nimligen den som limnade grundskolan
1998. Socialgruppskillnaderna i matematikbetyg ar patagliga och socialgrupp-
skillnaderna 6kar under hogstadiet.

UGU-projektet har gett ringar pa vatten

Pa vilka sitt har da UGU-projektets innehéll och form fatt genomslag 1 andra
undersokningar? Tyvirr dr det fa undersokningar som tillimpar en longitudinell
design, vilket dr beklagansvirt eftersom moijligheten att folja samma individer
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over tid da inte finns. Den studie som jag gjorde har i detta avseende inte kunnat

aterupprepas.

Det ar framforallt inom tva omraden som jag ser att UGU-projektet har haft
paverkan pa andra undersokningar 1 matematik. Det giller fragor om
sjalvuppfattning och analys av data. Nar det giller fragorna om sjalvuppfattning

har savil nationella som internationella undersékningar blivit inspirerade.

Den nationella utvirderingen har skett i matematik vid fyra tillfillen, 1989 i
arskurs 2 och 5 (Ljung & Pettersson, 1990), 1992 i arskurs 5 och 9 (Skolverket,
1993a, 1993b, 1994), 1995 1 arskurs 5 och 9 (Murray & Pettersson, 1996) och
2003 1 arskurs 5 och 9 (Skolverket 2004a, 2004b, 2005; Holmberg, Pettersson &
Miliander, 2005). De sjalvuppfattningsfragor som varit aktuella ar bl.a. ”Ger du
upp nar du far en svar uppgift i skolan?”; ”Tycker du att du far lira dig mycket
onddigt 1 skolan?”, ”Kan du bli bittre i skolan om du anstringer dig mer?”. 1
UGU-projektet var det allmant inriktade fragor, men i den nationella utvirde-

ringen var fraigorna amnesinriktade.

Genom den nationella utvirderingen har vi kunnat se en markant okning av
andelen elever i drskurs 9, som anser att de far lira sig mycket onddigt i
matematik (30 % 1992 och 55 % 2003). En motsvarande 6kning har vi kunnat se
nir det galler arskurs 9- elever som ger upp nir de far en svar uppgift (15 %
1992 och 38 % 2003). Det ir en betydligt storre andel 2003 an 1992 som anser
att de skulle kunna vara bittre i matematik om de anstringde sig mer (49 % 1992
och 67 % 2003). Liksom i UGU-data visade analysen i arskurs 9 att da en
uppgifter 16sts ritt, ar det inte sd stor variation i losningsstrategierna. Dock ar
tendensen den att ju battre eleven dr pa matematikproven, desto mer generella
l6sningsmetoder anvinds. Elever med svaga resultat har i storre utstrickning

allvarliga fel jamfort med 6vriga elever.

Aven om inte formuleringarna ir desamma har PISA-undersékningens mate-
matikdel 2003 (Skolverket, 2004c) inspirerats av UGU-projektets fragor vad
giller elevers sjilvuppfattning. Aven i PISA far 15-4ringar ta stillning till hur de

kanner sig i olika situationer dir de ska anvinda matematik.

Fortjanster och tillkortakommanden hos UGU-data

UGU-data utgérs uteslutande av skriftligt material, sisom enkiter, provresultat
och administrativa uppgifter. Undersokningen fokuserar skolans roll f6r enskilda

individer bade under skoltiden och direfter. Det dr en undersékning som baseras
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pa riksrepresentativa stora elevurval. Dartér ger UGU-projektet ett flygfoto 6ver
elevernas skolsituation vid olika tillfillen. Det dr en av styrkorna. Den storsta ar
den longitudinella designen, som bl.a. ger ett kunskapstillskott vad giller elevers
skolsituation 6ver tid.

Da jag arbetade med min avhandling hade jag 6nskat att inte bara elevernas
roster hordes utan ocksa lirarnas. Eftersom jag da sag och fortfarande ser
kunskapstillignandet i ett utvecklingsperspektiv, dar kunskaper férvirvas och
torandras i samspel mellan individ och milj6 hade jag ocksa mer ingiende velat
analysera undervisningen, bade genom elevers och lirares Ggon. Bristen pa
lirardata var en av anledningarna till att jag begrinsade mig till elevers kunskaps-

utveckling 6ver tid. Jag var da inte beroende av data fran undervisningen.

Den longitudinella designen var en foérutsattning for mitt arbete, men jag hade
forstas velat att matematiken hade ett storre utrymme i datamaterialet, att flera
matematikomraden hade férekommit i proven och inte bara rikning. Data ger
inte sarskilt stort utrymme for detaljerade och mer ingiende analyser inom
matematikens olika omraden. Ett problem som vidhinger alla longitudinella

studier ir att bortfallet 6kar med aren, vilket aven min studie i viss utstrickning

drabbades av.

Fortsatt forskning

Det férekommer ofta att olika medier och politiker tar upp elevernas forsimrade
kunskaper i bl.a. matematik. Det sker i allmanhet utan att nigon mer ingaende
analys av orsakerna gors. UGU-projketet kan hir ge viktiga bidrag till att
nyansera debatten. En forutsittning dr da att UGU-data kompletteras med andra
data. Det vore naturligtvis intressant att i reviderad form fa upprepa den studie
som jag genomforde for drygt 20 ar sedan, men dia med ett mer utvidgat
datamaterial, bade vad giller matematikinnehall och undervisning. Att fa studera
elevers kunskapsutveckling 1 relation till undervisningsprocessen ar ett viktigt
forskningsfalt, virt att betrada.
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Kapitel 11

Utgangspunkter for analys av data

Bengt Persson

UGU-data och specialpedagogisk forskning

I Sverige har under de senaste decennierna fa undersokningar genomforts inom
det specialpedagogiska omradet baserade pa omfattande kvantitativa data. Ett
skal till detta édr att den elevgrupp som far specialpedagogiskt stod i den svenska
skolan ir svardefinierad. Ett annat ar att det ur etisk synpunkt kan vara kinsligt
att genomféra undersokningar med specifikt fokus pa elever som har olika slag
av funktionshinder eller pa annat sitt ar utsatta. Eftersom dessa elever utgor en
minoritet och redan i utgangsliget ar féremal for olika slag av interventioner i

skolmiljon, kan ytterligare uppmarksamhet upplevas som stigmatiserande.

Fram till mitten av 1990-talet anvindes UGU-databasen i mycket begransad
utstrickning for specialpedagogisk forskning. Vad som emellertid gor UGU-
projektet intressant ur specialpedagogisk synpunkt ar att data ar insamlade pa
sadant satt att de speglar svensk skola som helhet inklusive den special-

pedagogiska verksamheten och de elever som far olika slag av sirskilt stod.

I det foljande kommer nagra av de resultat som redovisats inom det av
Vetenskapsradet finansierade SPEKO-projektet (Specialundervisningen och dess
konsekvenser) att redovisas. Projektet, som leddes av Ingemar Emanuelsson,
genomfordes under mitten av 1990-talet och byggde bl. a. pa kohorten fédda
1982 (Emanuelsson, 1992). De data som anvindes i den delstudie som redovisas

hir, insamlades 1995 och omfattade drygt 8 000 elever 1 arskurs 6.

Eleverna 1 detta urval hade pa en femgradig skala fatt skatta hur duktiga de ansag
sig vara 1 sju skolimnen. Det visade sig att de elever som wvarit féremal for

specialpedagogiska atgirder, skattade sig lagre 1 de teoretiska amnena dn de som
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inte haft nagot sidant stod alls. I de praktiskt-estetiska amnena diremot, fanns
inga sadana skillnader.

Ett problem i samband med att individer skall skatta sin f6rmaga inom ett sapass
heterogent omrade som skolans dmnen édr att mitfelen tenderar att bli stora.
Tillsammans med variablernas samvariation innebar detta att andra metoder an
regressionsanalys behovde tillgripas. En i1 sidana situationer limplig metod ar
strukturell ekvationsmodellering, som ocksa genomgaende anvints 1 de féljande
analyserna.

Delstudiens syfte och problemstallning

Syftet med den hir presenterade studien ar att belysa betydelsen av de valda
teoretiska utgangspunkterna for resultat och slutsatser vid analys av kvantitativa
data. Mer precist kommer 1 det foljande tva strukturella ekvationsmodeller att
analyseras och diskuteras dir olika teorier utgjort grund for modellkonstruk-
tionen.

En modell 6ver sjalvskattning och provresultat

Forutom skattningarna av sina skolprestationer har eleverna genomgiatt de tre
begavningstesten. Motsatser (MOT), Platvikning (PLV) och Talserier (T'ALS)
samt det matematikprov som gavs 1 arskurs 6. Liksom ndr det gallde
sjalvskattningsvariablerna har de elever som fatt specialundervisning av nagot
slag betydligt ligre genomsnittligt resultat an ovriga elever. I figur 9:1 redovisas

en modell 6ver elevernas sjilvskattningar och provprestationer.
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Figur 11:1. Strukturmodell dver elevernas skattning av sina formagor i sju skoldnmnen
samit prestationer pd fyra prov.

9

I modellen finns som indikatorer sju sjalvskattningsvariabler och fyra presta-
tionsvariabler. Dessutom finns sex latenta variabler. Faktorn general ir en generell
prestations- och sjilvuppfattningsvariabel som ger en samlad bild av elevens
skattade skolprestationer och resultat frin de fyra proven. Genmse/ ir en mer
begrinsad faktor som uttrycker elevens allminna uppfattning av sina skol-
prestationer. Esfet och sprak idr faktorer som fangar upp elevens estetiska
respektive sprakliga formaga. Faktorerna spaf och mat slutligen, ger en bild av den
spatiala respektive matematiska férmagan. I en hierarkisk modell av detta slag
fangar de fem senare faktorerna upp en del av den dterstiende variansen (d.v.s.
residualerna) hos den generella faktorn general.

I tabell 11:1 redovisas de manifesta variablernas faktorladdningar pa de sex
latenta variablerna.
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Tabell 11:1. Standardiserade faktorladdningar i mdtmodellen dver elevernas skattningar av
sina formagor i sjn skolammen samt prestationer pd fyra prov. Alla elever. (RMSEA =
0,048; y2 = 444,0; df = 27.)

General Gensel Sprak Estet Spat Mat
SVENSKA 0,12 0,45 0,39 0,15
ENGELSKA 0,25 0,40 0,32 -0,11
MATEMATIK 0,27 0,47 0,62
OA 0,11 0,54
IDROTT -0,09 0,40
BILD -0,08 0,30 0,40 0,45
MUSIK 0,00 0,29 0,13 0,40
MAPROV 0,79 0,18
PLVPROV 0,61 0,47
TALSPROV 0,81 0,17
MOTSPROV 0,68 0.22

Med utgangspunkt 1 tabell 11:1 kan det ifragasittas om det finns en generell
dimension som sammanfattar elevernas provresultat och sjilvskattningar
eftersom de tre praktiskt-estetiska amnena ar i stort sett nollkorrelerade med
taktorn gemeral. Under analysarbetet diskuterades detta varvid Sven-Eric
Reuterberg havdade att det dr svart att motivera en generell faktor i modellen.
Detta problem utgér ett belysande exempel pa vikten av vil férankrade

teoretiska argument som grund f6r modellbygget.

Med hanvisning till bla. Bandura (1986) och Skaalvik och Skaalvik (1996)
argumenterade jag for sambandet mellan elevers akademiska sjalvuppfattning
och skolprestationer respektive begavningsniva. Skaalvik och Skaalvik (1996)
menar att elevernas sjilvuppfattning i 13-arsaldern blivit sdpass stabil att skol-
prestationerna paverkas av hur de uppfattar sig sjilva, vilket inte ar fallet i ligre
aldrar. Yngre barns sjalvuppfattning paverkas av deras skolprestationer medan
det omvinda forhallandet 4r svarare att bekrifta (s. 62). Intressant att notera ar
emellertid att ortogonalitet 1 stort sett fOreligger mellan sjilvskattningen i de
praktiskt-estetiska dmnena och proven, d.v.s. elevernas uppfattning av sin
formaga i dessa dmnen ir oberoende av resultaten pa de fyra proven'. Detta
skulle kunna féranleda tvivel om riktigheten av att konstruera en modell med en

generell faktor dir alla dessa dimensioner sammanfattas.

" Aven en analys av korrelationsmatrisen for de elva variablerna visar att de tre praktiskt-
estetiska skattningsvariablerna ar i stort sett nollkorrelerade med provvariablerna bortsett fran
variabeln IDROTT. Dir finns ett signifikant men svagt negativt samband vilket innebér att
elever som presterar daligt pa proven tenderar att skatta sig hogre i dmnet idrott och vice versa.
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Av detta skil konstruerades en ny modell dar faktorn general uteslots. Den
ursprungliga sambandsstrukturen férindrades inte och kovarians mellan de

kvarvarande fem faktorerna tillats.

Tabell 11:2. Standardiserade faktorladdningar i mdtmodellen dver elevernas skattningar av
sina formagor i sjn skolammen samt prestationer pd fyra prov. Alla elever. (RMSEA =
0,055; y2=597.1; df = 28.)

Gensel Sprak Estet Spat Mat
SVENSKA 0,53 0,52 0,41
ENGELSKA 0,52 0,92 -0,61
MATEMATIK 0,49 0,34
OA 0,51
IDROTT 0,42
BILD 0,37 0,81 0,74
MUSIK 0,37 0,39 0,45
MAPRQOV 0,81
PLVPROV 0,78
TALSPROV 0,83
MOTSPROV 0.75

En stor fortjanst med UGU-data ar stickprovets storlek. I UGU-82 ingar drygt
8 000 elever. Dessutom dr bortfallet litet (drygt 3 procent) och problemen i
samband med detta har atgirdats med hjilp av medelvirdesupprikning.

Svarsprocenten pa frageformuliren lag pa drygt 80 procent.

Stickprovsstorleken mojliggér salunda analyser pa gruppniva vilket i det har
projektet varit virdefullt. En uppdelning av eleverna med avseende pa typ av
specialpedagogiskt stod och koén genomférdes for att studera eventuella
gruppskillnader. Grupperna var pojkar respektive flickor som

a) inte fatt specialpedagogsikt stod (Pej och Fej)
b) fatt stéd i sdrskild undervisningsgrupp (Psug och Fsug) och

c) fatt specialundervisning pa annat satt (Pspan) och Fspan).

Grupperna a och b dr enkla att identifiera medan grupp c ar betydligt oklarare.
Det stod som denna grupp fatt beskrivs som ”...specialpedagogiska insatser for
elever med svarigheter i skolarbetet. Exempelvis bildas mindre grupper av elever
som behover sirskilt stod under en kortare tid eller av elever som far studera
speciella arbetsomraden under lingre tid 4n den normala”. (SCB, 1996) Hiri
ligger ett stort matt av osikerhet vad galler grinsdragningen mellan elever som
tatt stod av det har slaget och elever som inte fatt nagot stod alls. Bedémningen

pa individniva har gjorts av elevernas klasslirare och grundas siledes inte pa
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administrativa data. Samtidigt aterspeglar dessa problem oklarheter 1 férord-
ningstexten som har sin grund i ambitionen att inte kategorisera elever i onodan.
Det kan konstateras att just den hir gruppen elever inte finns med i den
internationella statistiken nér det giller omfattningen av specialpedagogiskt stod i
vart land. Inte forrin 2003 kunde Skolverket i en rapport redovisa hur stor andel

av eleverna i den svenska grundskolan som far stod under ett lasar (17 procent)
(Skolverket, 2003) vilket helt 6verensstimmer med andelen i UGU-82.

Profilskillnader mellan de sex grupperna

Genom att studera medelvirdesskillnaderna i de latenta variablerna f6r de ovan
nimnda sex grupperna gar det att beskriva olika profiler hos grupperna. I det
toljande ar syftet att visa pa hur siadana profilskillnader kan variera beroende pa

under vilka teoretiska premisser modeller konstrueras.

I det forsta fallet fanns en generell faktor. Inte ovantat visar det sig da att de
elever som inte far stéd har hoga viarden 1 denna faktor och att konsskillnaderna
ar sma 1 samtliga tre grupper. Nar det giller sjalvskattningsfaktorn (gensel) har
flickorna generellt ligre virden dn pojkarna. Flickor presterar bra men dr anda
inte nojda. Pojkar som fatt specialundervisning av annat slag an i sarskild
undervisningsgrupp, d.v.s. den stora grupp man oftast tinker pa nir det handlar
om sarskilt stod 1 grundskolan, har timligen god tillit till sin allminna férmaga
(gensel) att klara skolan, men har betydligt lagre virde i den generella faktorn an
de pojkar som inte fatt specialpedagogiskt stod. Det mest utmarkande draget hos
denna grupp ar deras liga virde i den sprakliga faktorn. Detta tyder pa att lds-
och skrivsvarigheter ar mycket vanliga bland dessa pojkar. Flickor som fatt
specialundervisning av annat slag 4n 1 sarskild undervisningsgrupp har ocksa
svarigheter med lasning och skrivning (jamfért med ovriga flickor), god tilltro till
sin formaga inom det estetiska omradet men simre tilltro till sin allminna

térmaga att klara skolan.

Som namnts ovan kan férekomsten av en generell sjilvskattnings- och presta-
tionsfaktor ifrdgasattas 1 modellen varfor denna i det andra fallet uteslutits (tabell
11:2). I det forsta fallet svarade den generella faktorn for den storsta delen av
variansen vilket ocksa ledde till att medelvirdesskillnaderna mellan de sex
grupperna blev storst i denna faktor. Nar genera/ utesluts blir bilden annorlunda
eftersom variansen nu fordelas pa de fem 6vriga faktorerna. Utan att ga in 1
detalj pa de olika faktorladdningarna kan det dnda konstateras att profilerna nu
skiljer sig fran dem i den ursprungliga modellen. Konsskillnaderna i den sprakliga
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faktorn ar betydligt mindre medan pojkar som inte fatt stod ligger lagt 1 den
estetiska faktorn.

Dessa skillnader dr virda en sirskild diskussion vilket jag inte avser att dgna
utrymme at hir. Vad som i det hiar sammanhanget ar intressantare att diskutera
ar hur resultatet av statistiska bearbetningar och analyser av stora datamangder
som 1 UGU-projektet kan tolkas och forstas. Den strukturmodell som inled-
ningsvis konstrueras bygger nodvandigtvis pa en solid teoretisk bas liksom pa
resultat fran tidigare forskning. Vad som emellertid dr problematiskt i samman-
hanget ir frestelsen att alltfér mycket fista uppmairksamheten pa modell-
anpassningen. Eftersom det dr den hypotetiska modellens grad av anpassning till
data som 1 hog grad paverkar anpassningsmattet (i det har fallet RMSEA), kan
det vara frestande att gora forindringar i modellen som foérbattrar modell-
anpassningen. Om siadana forindringar inte dar teoretiskt valgrundade kan

modellen saledes forefalla nirmst perfekt utan att detta har nagon grund.

Tabell 11:3. Medelvirdesskillnader mellan de sex grupperna i latenta variabler uttryckta som
standardavvikelseenheter. Medelvirdet i Pspan dr satt = 0 och anvénds som referensvirde.

general gensel sprak estet mat spat
Pspan 0 0 0 0 0 0
Fspan -0,23 -0,59 0,76 1,39 0,08 -0,12
Psug -0,85 -0,31 0,60 -0,22 0,67 0,49
Fsug -0,84 -0,67 0,91 1,05 0,83 -0,12
Pej 1,36 0,33 0,39 -0,04 -0,15 -0,40
Fej 1,09 -0,33 1,23 1,32 0,00 -0,33

Tabell 11:4. Medelvardesskillnader (alternativ utan generell faktor) mellan de sex
grupperna i latenta variabler uttryckta som standardavvikelseenbeter. Medelvdrdet
i Pspan dr satt = 0 och anvands som referensvérde.

gensel sprak estet mat spat
Pspan 0 0 0 0 0
Fspan -0,50 0,02 0,96 -0,17 -0,27
Psug 0,02 -0,57 0,51 -0,46 -0,31
Fsug -0,32 -0,48 1,16 -0,44 -0,67
Pej 0,20 1,45 -1,22 1,33 0,81
Fej -0,39 1,49 -0,21 1,12 0,64
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Med st6d 1 tabell 11:3 skulle kunna hiavdas att pojkar som haft specialpedagogiskt
stod 1 sarskild undervisningsgrupp klarar sig vil i den matematiska (0,67)
respektive spatiala (0,49) faktorn. Just dessa bada faktorer ar relaterade till bade
sjalvskattnings- och prestationsvariablerna varfér de ar sirskilt intressanta 1 det
hir sammanhanget. Diremot har pojkar som inte haft specialpedagogiskt stod
alls betydligt lagre virden i dessa bada variabler. En oforsiktig tolkning skulle
kunna vara att pojkar som har sa stora bekymmer i skolan att de placerats i

sarskild undervisningsgrupp, har en speciell talang inom dessa bada omraden.

Tabell 11: 4 visar emellertid en annan bild. Nar den generella faktorn utesluts blir
bilden den omvinda. Pojkar som inte haft nagot stod i grundskolan har héga
virden i bada faktorerna (1,33 respektive 0,81) Aven i andra latenta variabler
torandras de olika gruppernas varden beroende pa forekomst av en generell
faktor i modellen.

Slutord

Till skillnad frain den induktiva och hypotesgenererande tradition som kan
sammanfattas under Grounded theory, bygger konfirmatorisk faktoranalys pa

teoretiska utgangspunkter och hypotesprévning. Pedhazur och Pedhazur
Schmelkin (1991) skriver:

Meaningful hypotheses cannot emerge in a theoretical vacuum. Admittedly, the theory
from which a given hypothesis was derived is frequently implicit. The researcher may not
even be aware of the theoretical orientation that has led him or her to advance and test a
given hypothesis. Yet it is theory that renders the hypothesis and the variables that it
refers to, relevant to attempts to explain a given phenomenon. Moreover, it is theory that
gives coherence and integration to a set of hypotheses designed to explain given
Dphenomena. (5. 185)

Teoretiskt vilgrundade hypoteser ar alltsa utgangspunkten f6r modellspecifika-
tionen. Eftersom strukturell ekvationsmodellering bygger pa relationer mellan
icke observerbara variabler dr det sirskilt viktigt att motivera specifikationen pa
teoretiska grunder liksom med st6d av tidigare forskning. Om avsikten dr att
kommunicera forskningsresultaten med ldsare som inte r insatta i avancerad
kvantitativ metod, dr den teoretiska argumentationen sirskilt viktig att redovisa.
Ovanstaende exempel visar pa de konsekvenser olika teoretiska utgangspunkter
kan ha for forskningsresultaten.
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Kapitel 12

Elevers motivation - samband med
sjalvuppfattning, valbefinnande och
prestationer

Joanna Giota

Introduktion

Mitt intresse for elevers motivation vixte nir jag genomforde en specialstudie
inom ramen for den forsta Nationella Utvarderingen av grundskolan 1989.
Studiens syfte var att kartligga skillnader i elevers instillning till engelska 1 ak 5
och motivation for att lira spraket. Motivationen skattades med hjilp av en
kategorisering av 340 elevers svar pa en 6ppen enkitfraga ”Varfor laser alla barn
1 Sverige engelska som ett frimmande sprak i skolan?” Utifran svaren pa fragan
kunde tva elevgrupper med kvalitativt helt skilda motiv att lira engelska urskiljas
samt en elevgrupp som inte sig nagon mening med att lira spriket. Denna
elevgrupp presterade ligre 1 samtliga kunskapsprov i materialet, hade genom-
gaende en ligre sjilvuppfattning nir det gallde att anvanda engelska, och lagre
torvintningar att lyckas i skolan (Giota, 1995).

Ett elevperspektiv pa motivation - utifran en
enkatfraga med 6ppet svarsalternativ

I min strivan att forsta vad eleverna sjilva ser som vasentligt i sin skolgang och
vilka mal de sjilva har med sitt lirande formulerade jag en ny Oppen friga
”Varfor gar alla barn i Sverige 1 skolan?” Fragan stilldes till ca 9000 elever fodda
1982 inom ramen for UGU-projektets sjitte uppfoljningsundersckning 1 dk 6
varen 1995. Antalet elever som besvarade fragan uppgar till drygt 7000 eller 97
procent av de elever som besvarade enkiten. Kategoriseringen av samtliga
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elevsvar bildade olika huvud- och underteman, vars innehall tolkades utifran tva
dimensioner. Den ena loper fran inre till yttre motivation medan den andra fran
en hir-och-nudimension till en framtidsdimension. Utifran detta klassificerings-
system kunde atta olika malorienteringar gentemot skolan och lirandet urskiljas,
medan en faller utanfor klassificeringssystemet. En sammanfattande beskrivning
av de olika elevgrupperna ges nedan. For en utforlig presentation av de olika

huvud- och underteman i elevsvaren se avhandlingsstudien (Giota, 2001).

Den Inre-nu motiverade gruppen (31 %)

Av central betydelse f6r dessa elever ar att erévra undervisningens innehall och
social kompetens genom kommunikation och samarbete med andra elever och
liraren, i syfte att utveckla sig sjilva i nuet utifrin egna forutsittningar, behov
och intressen. Dessa mal dr likvardiga med de mal som lirandeorienterade och

inre motiverade elever ger uttryck for (se nedan).

Den Inre-framtids motiverade gruppen (13 %)

Av central betydelse for dessa elever ir att er6vra undervisningens innehall och
utveckla sig sjilva for att kunna kinna sig fria att gora egna val 1 livet, fa ett
arbete dir de kan vidareutvecklas som individer, bli sjilvstindiga, och leva ett
gott liv. Eleverna uttrycker en stark individualitet och vilja att sjilva kunna
strukturera sin framtid utifrin egna forutsittningar, behov och intressen.

Den Yttre-nu motiverade gruppen (12 %)

Denna grupp tycks ga i1 skolan och lira enbart for att skolan ar obligatorisk eller
for att man maste for att larare och forildrarna vill det. Eleverna uttrycker en typ
av yttre motivation (external regulation”) dir elever forvintas lira och engagera

sig 1 skolan inte for att de sjalva vill utan for att de inte har nagot annat val.

Den Yttre-framtids motiverade gruppen (5 %)

Denna grupp tycks ga i skolan och lira pa grund av ett inre maste eller for att
kunna undvika framtida hot sisom att ”inte kunna fa ett arbete; bli ett socialfall;
hamna pa gatan; borja dricka”. Eleverna uttrycker en annan typ av yttre
motivation (“introjected regulation”) dir yttre krav har blivit inre masten eller

hot som kriver att elever lir och engagerar sig 1 skolan for att de inte ska sla in.
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Den Inre-nu + Inre-framtids motiverade gruppen (17 %)

Denna grupp stravar efter olika inre mal bade av kortare och mer lingsiktig
karaktir. I fokus star lirandet, sjalvforverkligandet, valbefinnandet och att kunna
bestimma Over sitt eget liv bade 1 ett har-och-nu och 1 ett framtida perspektiv.

Den Yttre-nu + Yttre-framtids motiverade gruppen (2 %)

Dessa elever stravar efter att vara duktiga i skolan genom att konkurrera med
andra elever om de hogsta betygen. Syftet med deras lirande dr att kunna
uppfylla lirares och forildrarnas krav och forvintningar i nuet. De striavar ocksa
efter att leva upp till de krav som arbetsmarknaden och det framtida samhallet
stiller pa dem som vuxna, for att sikra bdde sin egen och andra minniskors
fortbestind. Denna grupp har paralleller med elever som strivar efter presta-
tionsmal ("performance-approach goals”; se nedan). De uttrycker ocksa en typ
av yttre motivation (“identified regulation”) dir elevers inre krav och masten att
lidra 1 skolan dr i linje med yttre krav och forvintningar pa deras utbildning och
framtida liv.

Den Integrativt motiverade gruppen (16 %)

Denna grupp stravar efter olika bade inre och yttre mal av bade kortare och mer
langsiktig karaktir pa en och samma gang (s.k. multipla mal). Elever uttrycker

nio olika kombinationer av malorienteringar gentemot skolan och lirandet.

Den Negativa/kritiska gruppen (4 %)

Denna grupp anser att skolan ar meningslos. Vissa elever uppfattar skolan som
ett ’tangelse; ens virsta mardrom” och att lararna ar i skolan “’bara for att plaga;
och fortrycka eleverna”. Skolans innehdll uppfattas av vissa andra som
ointressant eller oanvindbart, nagot de redan kan eller anda inte kommer att
komma ihag pa sikt. De klagar dven pa att det ar f6r mycket ’detaljer” de ska
lira, att de inte forstir meningen och nyttan med alla de grammatiska och
matematiska momenten, och att det dr f6r mycket prov och lixor i skolan. De
upplever ocksa att det de kan och ar bra pa inte duger i skolan. Denna grupp har
paralleller med elever som har en prestationsundvikande strivan (“performance-

avoidance goals”; se nedan).
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Motivationsforskning

I den internationellt dominerande motivationsforskningen underséks mestadels
elevers motivation att lira i skolan utifrin ett antingen/eller perspektiv. Inom ett
av dessa perspektiv som representeras av bl.a. Dweck antas elever som stravar
efter bemistringsmal (“mastery goals”) lara i syfte att utveckla den egna
tormagan. Elever som stravar efter prestationsmal ("achievement goals”) antas a
andra sidan ldra i syfte att demonstrera for andra att de har f6rmaga eller undvika
visa for andra att de saknar en sadan. Strivan efter bemastringsmal férknippas
med djupare och mer laborativa lirandestrategier medan stravan efter presta-
tionsmal antas leda till ytligt lirande och sjalvdestruktiva lirandestrategier.
Resultaten ar dock inte entydiga vad galler prestationsmalen. I studier dar dessa
mal har delats upp i flera komponenter har det framkommit att strivan efter att
bli den duktigaste i klassen ("performance-approach goals”) kan vara positiv.
Detta eftersom elever med en sidan ambition tycks uppna hoga betyg i skolan.
Elever som hela tiden forsoker undvika att de kan framstd som svagare eller
dumma jimfort med andra (“performance-avoidance goals”) utvecklar a andra

sidan olika negativa beteendemoénster med laga studieprestationer som foljd.

Kritiken som har riktats mot denna forskning av interaktionistiskt bevandrade
forskare sasom Wentzel ir att den fokuserar enbart pa sjalva larandet. Den tar
alltsa inte hansyn till att skolan férutom kunskaper och firdigheter striavar efter
att utveckla ett socialt ansvarsfullt beteende (”social responsibility”) hos eleverna.
Interaktionistisk forskning har dock sedan linge visat att elever som uppvisar ett
socialt ansvarsfullt beteende samtidigt som de uppfyller skolans bemistringsmal
("mastery goals”) uppnar hogre betyg an elever som uppfyller antingen det ena
eller andra kriteriet. Detta galler dven for de elever som strivar efter en
blandning av kortsiktiga och mer lingsiktiga mal samtidigt. Inspirerade av det
interaktionistiska perspektivet har senare studier inom denna forskning kunnat
visa att elever kan striva efter prestations (“approach goals”) och
bemastringsmal (“mastery goals”) samtidigt och uppna héga studieprestationer i
skolan (for en forskningséversikt se Giota, 2010).

Vissa forskare inom detta omrade antar att elevers sjunkande motivation for
skolarbetet vid Overgangen till ak 7 beror pa fysiologiska och psykologiska
térindringar hos sjilva individen i samband med puberteten. Andra forskare
sasom Eccles och Wigtfield menar dock att det snarare dr skolans organisation
och struktur som har negativ inverkan pa elevers engagemang. Vid den dldern
har unga minniskor behov av sjilvkontroll, att kunna betrakta sig som

sjalvstindiga, kinna att det finns mojligheter till medbestimmande av innehallet i
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deras skolgang och handlingsalternativ. I manga grundskolor ges dock inget
storre utrymme at sadana behov. Elever forvintas manga gianger engagera sig 1
uppgifter som inte ar intellektuellt utmanande, delta i undervisningspraktiker
som 4ar mer normativa och jamforande, klara trycket av manga fler lixor och
prov samt visa resultat, oftast i form av hoga betyg. Forskare sisom Deci och
Ryan har visat att denna typ av villkor paverkar den inre motivationen och
lirandet negativt och far vissa elever till att bli yttre motiverade eller
prestationsorienterade. Det dr emellertid endast de kunskapsmaissigt duktiga
eleverna — de som kan havda sig gentemot kamraterna och uppna lararens
kriterier for larande och krav pa prestationer — som har visat sig uppna hoga
betyg i skolan genom dessa typer av motivation (for en forskningsoversikt se

Giota, 2002).

I analysarbetet av elevernas utsagor pa den 6ppna fragan och fortsatta studier har
i kort resultat frin forskningen kring elevers malorienteringar och inre/yttre

motivation i kombination med interaktionistisk forskning anvants.

Samband med sjalvuppfattning, valbefinnande och
prestationer

I en studie 1 avhandlingen framkom att de elever som uppvisade de lagsta
resultaten 1 skolan — matt med ett standardiserat prov i ak 6, konstruerat inom
ramen for UGU-projektet, och betyg 1 ak 8 — var de 1 den Inre-nu motiverade och
den Negativa/ kritiska grappen. 1 bida grupperna finns fler pojkar dn flickor. I
den Negativa/ kritiska ingir dven en hogre andel elever med sirskilt stod eller
utlindsk bakgrund och som kommer fran social grupp III. De hogsta resultaten
bade i 4k 6 och 8 uppvisades av elever i den Y##re motiverade/ prestationsorienterade
gruppen. Denna bestar av fler flickor an pojkar. De nist hogsta resultaten i dessa
arskurser uppvisades av elever i den Integrativa gruppen (Giota, 2001).

Nir de atta elevgrupperna foljdes upp fran dk 8 till 4k 9 framkom att samtliga
hade hojt sina betyg. Elever i de yitre motiverade eller mer framtidsorienterade
grupperna och de som kombinerade olika malorienteringar hade dock hojt sina betyg

i storre utstrickning dn elever i den Inre-nu motiverade och den Negativa/ kritiska

gruppen

Nir elevgrupperna jamférdes med avseende pa sina svar pa andra fragor i UGU-
projektets elevenkat, framkom att elever i den Inre-nu motiverade gruppen hade en

positiv sjalvuppfattning 1 ak 6, trots sina laga resultatet pa standardprovet. De
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ansag bade kunna klara olika dmnen och sociala situationer i skolan, sisom svara
pa lararens fragor eller beritta hogt for klasskamraterna. Dessa elever antydde
inte heller nagon oro infor prov och lixor eller saker som hinde i skolan, utan

gav uttryck for att ma bra i skolan. For elever i den Negativa/ kritiska gruppen vatr
det tviartom (Giota, 2000).

I en komparativ studie av 13-driga hollindska elever fick 1300 svara pa frigan
”Varfor gar alla barn i Nederlinderna 1 skolan?” och 6vriga fragor i UGU-
projektets elevenkit. Resultaten visar att de hollindska eleverna gav uttryck for
samma malorienteringar som de svenska. De olika temans foérekomst inom de
olika malorienteringarna och den betydelse som eleverna angav att de hade
skiljer sig dock mellan studierna. Hollindska elever i den Inre-nu motiverade
gruppen anger exempelvis oftare att de liar i skolan i syfte att utveckla sina
intellektuella f6rmagor och mer sillan i syfte att utveckla konkreta fardigheter.
Det ansvarstagande for andra manniskor och samhillet som de hollindska

cleverna i den Yi#tre motiverade/ prestationsorienterade gruppen uttryckte var ocksa
nedtonat (Giota, 2007).

Elevers motivation - utifran enkatfragor med fasta
svarsalternativ

Efter att ha arbetat med en 6ppen motivationsfraga konstruerade vi inom ramen
tor UGU-projektets attonde uppfoljningsundersékning i ak 6 motivationsfragor
med fasta svarsalternativ. I dessa ombads eleverna svara pa hur ofta de forsokte
uppna olika typer av mal i skolan Nar svaren pa dessa fragor analyserades
framkom att elevers motivation ir flerdimensionell i sin struktur, och att elever
stravar efter olika typer av mal samtidigt och i varierande utstrickning. Vid 13-
arsalden ar det bemastringsmal 1 kombination med anpassningsmal och framtida

mal som dominerar, medan prestationsmalen dr nedtonade (Giota, 2010).

Nir eleverna foljdes upp 1 ak 9 framkom att det mal som drygt hilften av dem
alltid/nastan alltid strivade efter var att “lira for att fa ett jobb de tycker om”
toljt av malet att ”lara for att kunna soka till en bra utbildning”. De mal som ca
halften av eleverna sillan/aldrig strivade efter var prestationsmalen: “’visa liraren
att jag ar smartare dn andra; vara duktigare dn andra elever; lara for att andra skall
tycka jag dr duktig; lira for att inte verka dum”. I ak 9 var det en fjirdedel av
eleverna som alltid/nistan alltid strivade efter bemistringsmalet att “lira for att
torsta battre” mot ca hilften 1 4k 6. Elevers malsittning férandras med andra ord
over tid. Vid 15-16 arsdldern far framtida mal och likasia anpassningsmal hogre
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betydelse medan bemistringsmalen ar nagot nedtonade (Giota, Cliffordson,
Nielsen & Berndtsson, 2008).

Slutsatser

Ett entydigt resultat i studierna ovan giller elever i den Negativa/ kritiska gruppen.
Oberoende av vilka egna goda skil dessa elever kunde ha med att inte stélla upp
pa skolans villkor och samhalleliga virden nir de gick 1 ak 6, sa riskerar de att fa
en simre skolging dn andra elever och ett simre framtida liv. Preventions-
forskning visar nimligen att en negativ/kritisk instillning till skolan och lirandet,
och den negativa sjilvkinslan som den ofta leder till, kan utvecklas till ett
sjalvdestruktivt beteende och ohilsa. Detta eftersom elever ofta kopplar
misslyckandena i skolan till den egna personen och inte till villkoren i det sociala

samspelet som paverkar deras handlingar (Giota, 2002).

Ett annat entydigt resultat giller elever 1 den Inre-nu motiverade gruppen. Om vi ar
beredda att tro pa dessa elevers uppfattningar om skolans verksamhet och vilka
mal de sjilva har med sitt lirande dr slutsatsen foljande. Att dven dessa elevers
situation 1 skolan stimmer daligt 6verens med den svenska liroplanens tankar
om individualisering. Om vi med individualisering avser att stodja varje elevs
utveckling och sjalvférverkligande efter egna forutsittningar, behov och

intressen och “lata varje elev finna sin unika egenart” (Lpo 94, s. 19).

Skolan tycks emellertid gynna vissa andra elevgrupper, de yttre motiverade.
Dessa elevers skolprestationer kan emellertid daven vara forildrarnas fortjanst.
Studier visar att ldrares och forildrars forvintningar pa lirandet och socialt
ansvarsfullt beteende samt deras stod 1 skolarbetet har en additiv inverkan pa
elevers prestationer i skolan (Skolverket, 2009). Om dessa kallor till motivation 1
larandet och stod i skolarbetet skulle forsvinna, kan dock elever som har varit
yttre motiverade till att engagera sig i skolarbetet tappa sin kalla till motivation.
Detta samtidigt som deras inre motivation inte finns kvar. Dessa elever blir da

passiva och har svart att engagera sig i skolarbetet (Giota op.cit.).

Forskare menar att de sociala villkoren i sambhallet kriver skidrpta och
kontinuerliga anpassningskrav, och att individen utvecklar formaga till bade
social och mental flexibilitet samt impuls- och sjilvkontroll, fér att kunna
fungera adekvat i bade nuet och framtiden (Giota op.cit.). Den Y##re motiverade/ -
prestationsorienterade grappens hogre prestationer i skolan 6ver tid kan foérklaras

med att de besitter sidana férmagor. Det gor att de klarar att inta en adekvat
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installning till skolans ramar och mojligheter och lita sina intressen och
handlingar vara i linje med den norm som giller i bade nuet och framtiden. Da
gruppen huvudsakligen bestér av flickor skulle gruppens ambition att vara duktig
i skolan och att ta socialt ansvar reflektera flickors mer ansvarsfyllda rationalitet.
Att de anpassar sig efter de samhilleliga idealen som foérvintar att de sorjer for
savil familjens som barnens och samhallets valbefinnande. Denna star 1 kontrast
till pojkarnas rationalitet som antas vara mer teknisk, mer specialiserad och mer
insndvad mot personligt intresse. Trots att denna typ av yttre motivation
fortfarande dr instrumentell, antas den representera en form av sjalv-
bestimmande och autonomi. Som sidan férvintas den leda eleverna till storre
kognitivt engagemang och sjilvreglering an andra typer av yttre motivation, och
déirmed till hégre prestationer i skolan (Giota, 2001).

Fortjanster och framtida mojligheter med UGU-
materialet

Kunskap 1 vad eleverna sjilva ser som visentligt i sin skolgang ar viktigt att ha,
da deras motivation, men ocksa sjilvuppfattning och vilbefinnande, har stor
betydelse for deras liv i nuet och framtiden. Hir ger UGU-materialet unika
moijligheter att folja olika elevgruppers utbildningskarriar fran grund- och
gymnasieskolan till hogre utbildning, men ocksa deras sysselsittning pa

arbetsmarknaden.

Skolor har olika strategier nar det giller att hantera elevers svarigheter i skolan.
Att undersoka konsekvenser av sadana strategier for elevers larande och
utveckling 1 skolan ar av yttersta betydelse for skolans utveckling. En av UGU-
materialets stora fortjanster ar att det kan kompletteras med information fran
olika nivaer i utbildningssystemet. Detta ger unika maojligheter till studier av utfall
som beroende av samverkande faktorer pa olika nivaer. For att kunna studera
konsekvenserna av sirskilt stod pa individniva, och hur sidana konsekvenser kan
hinga samman med skolornas sitt att utforma och ge sarskilt stod, har vi inom
ramen for STOFF-projektet kompletterat med information pa skolniva vad
galler sadana policyfragor (Giota & Emanuelsson, 2011). Detta gjordes med
hjilp av en postenkit som distribuerades av SCB till rektorerna pa de
grundskolor diar UGU-elever fédda 1992 och 1998 gick varen 2008.
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Kapitel 13

Betydelsen av elevernas amneskunskaper
och personliga egenskaper for betyg

Alli Kiapp 1ekholm

Inledning

Intresset for betyg och betygsittning vicktes nir jag arbetade som lirare i
grundskolans senare ar. I och med min anstillning som doktorand inom det av
Vetenskapsradet finansierade GRAM-projektet (Grades and grade assignment:
function and effects) vid Goteborgs universitet, fick jag tillfalle att f6rdjupa mig i
dessa fragor. Som doktorand kom jag omedelbart i kontakt med UGU-materialet
som jimte populationsdata frin GOLD kom att ligga till grund for mitt
avhandlingsarbete. UGU-materialet har visat sig vara av stor betydelse f6r min
forskning och for att kunna besvara de forskningsfragor jag har dgnat mig at.
Det 6vergripande syftet med avhandlingsarbetet var att undersoka vilka faktorer

som paverkar betygen utover elevernas kunskaper och fardigheter.

I Sverige finns det fa storskaliga forskningsstudier med fokus pa betygens
validitet. Det finns resultat fran ett antal mindre studier som indikerar att lirarna
inte enbart betygsitter elevernas dmneskunskaper (Selghed, 2004; Korp, 2000).
Nigra storskaliga studier har genomforts, bland annat av Andersson (1998) som
undersokte betygens dimensionalitet med hjalp av UGU-materialet. Hon fann att
det fanns en gemensam dimension i alla avgangsbetygen fran drskurs nio. Dock
kunde hon inte analysera vad denna gemensamma dimension bestod av.
Gustafsson och Balke (1993) fann en generell skolkunskapsfaktor som korre-
lerade (.60) med generell kognitiv férmaga matt vid ett tidigare tillfalle, vilket
innebar att det fanns varians som inte kunde forklaras. Det finns dven nagra
storskaliga studier som fokuserat pa gymnasiebetygens utveckling 6ver tid och
hur betygskomplettering bidrar till betygsinflation (Cliffordson, 2004) samt hur

175



det fria valet av skola och inforandet av fristiende skolor bidrar till konkurrens

och betygsinflation (Wickstrom, 2005).

I kunskapsoversikten ”Svensk forskning om bedémning — en kartligening”
(Forsberg & Lindberg, 2010) sammanfattar férfattarna den svenska forskningen,
som bedrivits under de senaste tva decennierna, inom bedémningsomradet. De
menar att det har skett en 6kning av forskning inom omradet under de senaste
tyra aren. En stor del av forskningen innan 2006 fokuserade lirarnas didaktiska
arbete medan forskningen framdéver troligtvis mer kommer att fokusera

elevernas prestationer och resultat.

I det foljande avsnittet kommer nagra av resultaten fran avhandlingsarbetet att

presenteras.

Undersokningsmaterial

Forskningen baseras pa registerdata frin GOLD och enkitdata frain UGU-
materialet. Genom tillgang till dessa databaser hade jag unika mojligheter att
studera betygens validitet. Totalt har drygt 99 000 individer f6dda 1987 och som
gick ut grundskolan 2003 deltagit i studierna. Antalet elever som har besvarat
enkiter (UGU-materialet) var knappt 9 000.

I studierna anviands slutbetygen fran grundskolan i svenska, engelska och mate-

matik samt resultat fran de nationella proven, fran arskurs 9, 1 samma dmnen.

Foljande forkortningar anvinds for betyg: BSV for betyg i svenska, BEN for
betyg i engelska och BMA f6r betyg i matematik. De nationella proven bestir av
olika delar dir bade elevernas muntliga och skriftliga férmagor testas. Foljande
torkortningar anvands for de nationella proven: NPSV1, NPSV2 och NPSV3 t6r
resultat pa nationellt prov i svenska, NPEN1, NPEN2 och NPEN3 for resultat
pa nationellt prov 1 engelska och slutligen NPMA {6r resultat pa nationellt prov i
matematik. Det nationella provet 1 matematik bestar av ett sammanslaget resultat

fran flera delprov.

Foljande bakgrundsvariabler har anvints: KON ir en dummyvariabel dir
O=pojkar och 1=flickor. Foraldrars utbildningsniva forkortas FUTB och ir en
dummyvariabel dar utbildning pa gymnasieniva eller ligre=0 och hoégre ian

gymnasieniva=1.
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Analyserna har genomférts med hjalp av strukturell ekvationsmodellering. Jag
har anvint tva- nivaanalyser for att kunna undersoka skillnader som kan relateras

till elev- respektive skolniva.

Den forsta studien (Klapp Lekholm & Cliffordson, 2008) baserades enbart pa
registerdata fOor hela populationen, medan den andra studien (Klapp Lekholm &
Cliffordson, 2009) aven baserades pa enkatdata. Harigenom utnyttjas mojlig-
heten att kombinera populationsdata och data fran UGU-projektets stickprov
genom tillimpning av ”missing data modellering”. Eftersom den forsta studien
ligger till grund f6r den andra kommer jag inledningsvis att redovisa resultaten
fran den forsta studien for att sedan presentera nagra resultat fran den andra
studien.

Resultat

Vad mater betygen?

Genom att anvianda betygen 1 svenska, engelska och matematik samt resultat fran
de nationella proven i motsvarande dmnen, fran arskurs nio, var det mojligt att
skilja ut, dels det som var gemensamt f6r de nationella proven och dmnesbetygen
inom respektive dmne, dels det som var gemensamt f6r de olika amnesbetygen,
men som inte var relaterat till de nationella proven (se Figur 13:1). Utgangs-
punkten var att proven framférallt representerar amneskunskaper. Resultatet
talar for att betygen miter kunskaper och fardigheter inom respektive amne, men

att de ocksd ar uttryck t6r ndgot ytterligare vars innebord aterstar att klargora.

Vidare undersoktes betydelsen av kon och forildrarnas utbildningsniva for de
olika dimensionerna samt eventuella skillnader dirvidlag saval inom som mellan
skolor. Det vill siga, huruvida lirare tar hiansyn till olika aspekter vid betygs-
sattning beroende pa elevernas kén och férildrars utbildning och huruvida detta
skiljer sig at inom och mellan skolor.
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Figur 13:1. Grundmodellen med fyra faktorer; tre dmnesfaktorer (Sv, En och
Ma) och en gemensam faktor (Gem).

I figur 13:1 visas grundmodellen som innehaller fyra faktorer (representeras av
cirklarna), tre (S, En, Ma) som ar relaterade till betyg i respektive amne (BMA,
BSV, BEN) och resultat pa nationella prov (NPMA, NPSV1-3, NPEN1-3) i

respektive dmne. Den fjarde faktorn (Gew) ir enbart relaterad till amnesbetygen.

Pa individniva (elev) visar resultatet att betygen till storsta del innehaller
amneskunskaper. Det fanns aven signifikanta samband mellan dmnesbetygen
och den gemensamma faktorn. Detta stodjer hypotesen att betygen ar fler-

dimensionella, det vill siga, att de inte enbart miter amneskunskaper.

For att undersoka hur koén och férildrars utbildningsniva paverkar betygen
inkluderades dessa bakgrundsvariabler i modellen. Resultatet visade att flickorna
presterar hogre 1 den svenska damnesdimensionen (.25) och i den gemensamma

dimensionen (.15) i jimforelse med pojkar.

Niar det galler foraldrars utbildningsniva visar resultaten att elever med hog-
utbildade forildrar, presterar hogre 1 samtliga tre amnesdimensionerna och i lika

omfattning (.30). Detta innebdr att elever som har hoégutbildade forildrar
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presterar bittre 1 skolan. Foraldrarnas utbildningsniva var svagt negativt, dock
signifikant, relaterad till den gemensamma dimensionen (-.04). Detta innebir att
elever som har ligutbildade forildrar har ett storre inflytande av den
gemensamma dimensionen i sina betyg och far darigenom nagot hogre betyg.
Det talar for att elever som har simre amneskunskaper kompenseras genom att

lirarna bedomer deras personliga egenskaper.

Pa skolniva visade resultaten att det ar tydliga effekter vad galler forildrars
utbildning pa nivan pa de olika dimensionerna. Relationen mellan forildrars
utbildningsniva och den gemensamma dimensionen var signifikant negativ (-.34).
Detta indikerar att betygsattningen pa skolor med en stor andel elever med lagt
utbildade forildrar har ett starkare inflytande av den gemensamma dimensionen i

betygen.

Amnesdimensionerna (S», En och Ma) kan iven innehalla varians som inte
reflekterar elevernas amneskunskaper. Detta kan bero pa att de nationella proven
rittas av lararna sjalva. Da de kdnner eleverna sedan tidigare ar det mojligt att de
vid rittningen dven tar hinsyn till annat 4n dmneskunskaper vid bedomningen.
Det finns dock ett omfattande stédmaterial (se t.ex. Skolverkets hemsida) till
lirarna nir det giller bedomningen av de nationella proven som kan stodja
likvardigheten i lirarnas bedomningar. Det poingteras dven att lirarna ska fa
moijlighet till samarbete med kollegor vid bedomning av de nationella proven f6r
att bedomningarna ska bli sa likviardiga som moijligt. Att den dmnesrelaterade
dimensionen mojligen ocksa innehaller varians som tillhér den gemensamma
dimensionen stirker i realiteten modellen. Det vill siga att den gemensamma

dimensionen kan vara storre an som visas 1 dessa resultat.

Den gemensamma dimensionen gar att diskutera utifran att den ar ett utryck for
kunskaper som inte mits av de nationella proven. Eftersom de nationella proven
inte testar hela dominen inom ett dmne kan man argumentera fér att den
gemensamma dimensionen innehaller amneskunskaper som inte testas av de
nationella proven. Ett viktigt steg i avhandlingsarbetet var darfér att underscka
den gemensamma dimensionen for att fa klarhet i vad den innehaller for typ av
kunskaper och andra aspekter sisom personliga egenskaper. Enligt tidigare
forskning verkade det rimligt att anta att den gemensamma dimensionen delvis

miter elevernas personliga egenskaper (Brookhart, 1993; Selghed, 2004).
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Hur paverkar elevernas personliga egenskaper betygen?

Genom anvindning av UGU-data var det mojligt att analysera elevers enkitsvar
och sitta dem i relation till betygens olika dimensioner. Utifrin dessa
konstruerades faktorer som representerade olika personliga egenskaper hos
eleverna. Totalt skapades atta faktorer av 43 fragor i enkitmaterialet, utifran
teoretiska antaganden, som reflekterade elevernas personliga egenskaper: 1)
intresse/motivation; 2) forildrastéd/engagemang; 3) samarbete mellan elever
och elever/lirare; 4) trivsel i skolan; 5) anpassning till skolan och 6-8)
bedomning av egna kunskaper i damnena (6) svenska, (7) engelska respektive (8)
matematik.

Resultatet visade att elevernas egna bedémningar av sina amneskunskaper i de
olika dmnena (svenska, engelska, matematik) 6verensstimmer till stor del med
deras resultat pa nationella prov och deras betyg i respektive dmne. Resultatet
visade dven pa positiva samband mellan sju av de atta faktorerna. Det fanns
diremot inga samband mellan elevernas intresse/motivation och dmnes-

dimensionerna i engelska och matematik.

Nir det giller sambanden mellan elevernas personliga egenskaper och den
gemensamma dimensionen visade resultatet att det framfor allt var elevernas
intresse for att lira sig mer som dr positivt relaterad till den gemensamma
dimensionen (.26). Aven férildrars stéd/engagemang och elevernas trivsel i och
anpassning till skolan har positiva relationer till den gemensamma dimensionen.

Eftersom kon visade sig ha effekter pa betygen var ytterligare ett syfte med
denna studie att unders6ka om konsskillnader kunde foérklaras av elevernas
personliga egenskaper. Utgangspunkten var hypotesen att elevernas personliga
egenskaper kan helt eller delvis férklara kénsskillnaderna 1 betygen. Detta under-
soktes genom att inkludera kén 1 modellen (Figur 13:2) och relatera kon, dels till
iamnesdimensionerna och den gemensamma dimensionen, dels till de atta olika
faktorerna som reflekterar elevernas personliga egenskaper. De atta faktorerna
ingick 1 modellen en i taget, vilket gjorde det méjligt att underséka om elevernas
personliga egenskaper kan forklara konsskillnaderna i betyg.

180



KON

i

i NPMA NPMA&:
e

NPSV1

NPSV2
....... » Sv

NPSV3

BSV

NPEN1

NPEN2

NPEN3

BEN

Figur 13:2. Strukturell modell som visar relationer mellan personlig egenskap
(Intresse/ motivation) och dmnesfaktorerna och den gemensamma faktorn. Kon som en
dummyvariabel med direkt och indirekt relation till den gemensamma faktorn.

I figur 13:2 visas ett exempel pa direkta och indirekta relationer mellan kon,
intresse/motivation och den gemensamma dimensionen. Kon relateras dels
direkt till den gemensamma dimensionen, dels indirekt via intresse/motivation
till den gemensamma dimensionen. Styrkan i sambandet mellan kén och den
gemensamma dimensionen har sjunkit till .06 nir elevernas intresse/motivation
finns med i modellen, vilket tyder pa att elevernas personliga egenskaper for-
klarar konsskillnaderna till stor del. Resultatet innebar att konsskillnaderna i den
gemensamma dimensionen foérklaras nistan till fullo av att flickor visar storre
intresse/motivation for att lira sig, vilket paverkar betygen positivt. Att flickor
visar storre intresse/motivation och fir hogre betyg kan bero pd att
intresse/motivation som egenskap ir av betydelse for lirande och f6r betygen.

Sammanfattningsvis visar resultaten frin denna studie att bade de dmnes-

relaterade dimensionerna och den gemensamma dimensionen ir paverkade av
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elevernas personliga egenskaper. Betygen speglar alltsa bade elevernas
amneskunskaper och personliga egenskaper och da framfor allt
intresse/motivation och foérildrars engagemang. Ett intressant resultat dr att
flickornas visade intresse/motivation till stor del forklarar konsskillnaderna i
betygen (gemensamma dimensionen, engelska dimensionen och till viss del den

svenska dimensionen).

Diskussion

Att den gemensamma dimensionen existerar for flera betyg innebar att effekten
blir betydelsefull nir betygen bildar jimforelsetal som anvinds for urval till nasta
niva inom utbildningssystemet. Den gemensamma dimensionen forklaras till stor
del av elevernas intresse/motivation for larande och till viss del av det stod och

engagemang eleverna far fran sina foraldrar.

Det kan vara sa att elever som visar intresse och motivation for lirande faktiskt
lir sig mer, dr mer uthalliga och att lirarens forvantningar ar hogre, vilket
paverkar lirandet och betygen positivt. Om elevernas attityder till och
intresse/motivation for skolarbete dr nédvindiga egenskaper for lirande och i

torlingningen for betygen, bor detta goras synligt for alla elever.

Egenskaper som inte paverkar lirandet men som paverkar betyget kan ses som
irrelevant for betygen och ska darfor inte vara en del av betygen. Egenskaper
som diaremot paverkar elevernas lirande kan vara relevant for betygen och
dirmed vara en del av betygen. Liroplanen har, dels specifika mal f6r de olika
skolimnena och fér de olika betygsniviaerna, dels mer 6vergripande mal som
handlar om vilka férhallningssatt eleverna ska utveckla, till exempel till lirande.
Ett av huvudsyftet med betygen dr enligt liroplanen att utveckla elevernas
motivation for larande.

Betygens flerdimensionalitet visar att underliggande och implicita bedémnings-
strukturer existerar och paverkar betygens validitet. Detta innebir att lirares
betygsittningspraktik till viss del dr dold. Den kompensatoriska bedomnings-
praktiken indikerar att lirare kompenserar vissa elever for deras lagre dmnes-
kunskaper med deras personliga egenskaper och tar hansyn till konsekvenser f6r

eleverna av att fa ett visst betyg.

182



Pagaende forskning

Inom COMP-projektet (Grades: comparability, prognostic validity and effects
on learning) som dr ett fortsittningsprojekt, finansierat av Vetenskapsradet,
pagar en studie som undersoker hur tidiga betyg paverkar elevernas senare pre-
stationer. I UGU-materialet finns det for vissa kohorter elever dar vissa har blivit
betygsatta i arskurs sex medan andra elever inte har blivit betygsatta 1 arskurs sex.
Detta galler f6r ungefar hilften av eleverna som ingar 1 UGU-materialet och som
téddes 1967. Detta gor det moijligt att med hjilp av en kvasi-experimentell
design undersoka hur betyg paverkar olika elevgruppers senare prestationer,
mitta till exempel 1 betyg i arskurs sju da samtliga elever fick betyg. I denna
studie undersoks dven bakgrundsfaktorers, sisom kon och social bakgrund,
betydelse 1 detta avseende.

Fortjanster och framtida mojligheter med UGU-
materialet

Den frimsta fordelen med UGU-materialet dr det kohortsekventiella longi-
tudinella upplagget. Tack vare att insamlingar sker med jimna intervaller och att
en stor del av enkitfrigorna aterkommer, ar det moijligt att genomfora longi-
tudinella studier. Det gar att f6lja individer genom utbildningssystemet men dven
att jaimfora olika arskullar med varandra 6ver tid. For min egen forskning har
UGU-materialet inneburit en unik mojlighet att kunna undersoka elevernas
personliga egenskaper och dess betydelse f6r betygen genom de rika enkatdata
som finns tillgangliga. Det rika materialet innebar att det 1 framtiden finns stora

moijligheter att vidareutveckla denna forskning.

Dock vore en intressant utveckling av UGU-materialet att kunna koppla ihop
eleverna med de larare som undervisat dem. Skillnader som har att géra med den
undervisning som bedrivs av enskilda lirare inom ett klassrum vore intressant att

undersoka med tanke pa resultat pa nationella prov, betyg och betygsattning.
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Kapitel 14

Forskning inom utbildningsekonomi

Peter Fredriksson och Bjirn Ockert

Inledning

Utbildningsekonomisk forskningen handlar framférallt om hur olika utbildnings-
interventioner paverkar individers arbetsmarknadsframgang och ekonomin som
helhet. Det tar dock en viss tid innan man kan spara arbetsmarknadseffekterna
av enskilda utbildningspolitiska atgiarder — det ér ju forst nar individerna triader in
pa arbetsmarknaden som det gar att mata effekten av en enskild atgard. Darfor
ar det vanligt att man i den utbildningsekonomiska forskningen ocksa studerar

matt som ér relaterade till kognitiva f6rmagor, sisom betyg och testresultat.

Forskningen ar kvantitativt inriktad och syftar ofta till att med olika statistiska
metoder skatta orsakssamband mellan utbildningspolitiska satsningar och olika
arbetsmarknadsutfall. Kvantitativ forskning ar datakriavande. Statistiska central-
byran (SCB) samlar dessbittre kontinuerligt in rikstickande uppgifter om indi-
viders utbildningsdeltagande och arbetsmarknadssituation. For att utvirdera
effekter av utbildningspolitik krivs dock ocksa information om elever och deras
resultat. Fram tills helt nyligen har rikstickande information om vilka elever som
gar 1 olika skolor, vilka lirare de har och hur de presterar saknats. Det forsta
nedslaget har skett 1 ak 9, da slutbetyg samt (sedan nagra ar tillbaka) resultat fran
nationella prov samlas in. Hur eleverna presterar i ak 1-8 har det linge saknats

rikstackande kunskap om.

Data fran UGU har delvis anvants for att kompensera for den bristfalliga
centrala datainsamlingen om elever och deras skolresultat. Tillsammans med
uppgifter om utbildningsdeltagande, sysselsittning och inkomster har undersok-
ningen mojliggjort utvirderingar av utbildningssatsningar pa bade kort och ling
sikt. Det var dock inte rena skolresultat som gjorde att ekonomer forst fick upp

ogonen for UGU, utan dess upprepade matt pa kognitiva egenskaper. Uppgifter
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om kognitiva férmagor har anvints bade for att ta hansyn till skillnader mellan
personer som tagit del av olika utbildningspolitiska atgirder, och fér att mita
effekten av dtgiarderna. Nyligen har ekonomer ocksa borjat uppticka andra delar
av det rika UGU-materialet, sisom olika matt pa icke-kognitiva fardigheter och
information om alder vid skolstart, férskoledeltagande, hjilp med lixlisning,
samt typ av skolform.

Oversikt over forskning och centrala resultat

Effekter av utbildningsdeltagande

Det finns en ling nationalekonomisk tradition av att mata den ekonomiska
avkastningen pa utbildningsinvesteringar. Det uppmaitta sambandet mellan 16n
och utbildning kan i de flesta fall inte tolkas som en kausal effekt av utbildning.
Utbildningsval ir inte slumpmissiga, utan bestims av en rad faktorer, sisom
familjebakgrund, formaga och motivation. Problemet ar att forskarna, dels inte
vet exakt vilka faktorer som paverkar utbildningsbeslut, dels ofta saknar

betydelsefull information.

Kjellstrom (1999) anvinde UGU-undersokningen och registerinformation fran
SCB f6r att mita effekten av utbildning pa inkomster 1993 f6r man fédda 1948
och 1953. Utan att ta hansyn till faktorer som kan paverka individers
utbildningsval, uppmitte Kjellstrom avkastningen pa utbildning till 5,0 %.
Effekten sjonk till 4,7 % ndr uppgifter om forildrarnas utbildning och yrke
fordes in 1 analysen. Nir hinsyn ocksd togs till resultat fran kunskaps- och
begivningstester i ak 6, minskade avkastningen till 3,8 %. Bade arv- och
milj6faktorer tycks saledes paverka utbildningsval, och didrmed har sannolikt inte

det observerade sambandet mellan utbildnings och 16n en kausal tolkning.

Bjorklund m.fl. (2010) uppdaterade Kjellstroms (1999) studie, dels med fler
UGU-kohorter (fodda 1948—82), dels med firskare inkomstuppgifter (2006). De
studerade avkastningen for bade min och kvinnor. De fann att ytterligare ett ars
studier var forknippat med 4,6 % hogre inkomster. Nir hidnsyn togs till
skillnader i foraldrarnas utbildning sjonk effekten marginellt. Avkastningen pa
utbildning sjonk till 3,8 % ndr dven resultat frin begavningsprov i ak 6
beaktades. Nar de dessutom lade in kontroller f6r skolbetyg, sa minskade

avkastningen till 3,5 %.
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Det ir oklart om det ar tillrackligt att beakta observerade skillnader i f6rmaga
och uppvixtmiljo for att sambandet mellan utbildning och inkomster ska ha en
kausal tolkning. Ett alternativ ér att istallet studera personer som delar flera av
dessa egenskaper. Man kan sedan eliminera gemensamma (icke-observerade)
egenskaper genom att jimfora skillnaden i utbildningslingd med motsvarande
skillnader 1 16n. Ett flertal undersékningar foérséker mita kausala effekter av
utbildning genom att studera tvillingar, helst endggstvillingar eftersom de ar
genetiskt identiska. Man kan dirmed eliminera alla drftliga egenskaper som
paverkar bade utbildning och 16n (se t.ex. Isacsson, 1999, 2004).

Ett flertal forskare har kritiserat tvillingstudierna for att manga viktiga faktorer
som paverkar utbildningsval och 16n dnda inte har beaktats (se t.ex. Bound och
Solon, 1999). For att testa om det finns kvarstiende skillnader i observerade
egenskaper aven inom tvillingpar utnyttjade Bjorklund m.fl. (2010) ett urval av
de drygt 780 tvillingar t6dda 1948, 1953, 1967, 1972, 1977 och 1982 som ingar i
UGU-unders6kningen. De delade upp analyserna 1 olikkonade och samkonade
tvillingar. Olikkonade tvillingar ar alltid tvaaggstvillingar. Av samkonade
tvillingar ar ungefar halften tvaiggstvillingar och halften endggstvillingar.

Bjorklund m.fl. (2010) visade att den uppmatta avkastningen pa utbildning for
tvillingmaterialet var ungefir densamma som 1 hela UGU-materialet. For
olikkénade tvillingar sjonk avkastningen med en sjattedel, nir de studerade
inkomstskillnader zzom tvillingpar istallet for mellan tvillingar; f6r samkonade
tvillingar minskade avkastningen med mer 4n hilften. En tolkning av detta
resultat dr att kontroll for édrftliga faktorer ar viktigt for att kunna mita kausala

effekter av utbildning.

Sambandet mellan utbildning och inkomst f6r bade olikkonade och samkonade
tvillingar forsvagades ytterligare da skillnader i tvillingarnas kognitiva formagor
beaktades. Eftersom urvalen var relativt sma var skillnaden inte statistiskt
sikerstalld. Formagemattet hade dock en signifikant effekt pa inkomsten for
bade olikkonade och samkoénade tvillingar, dven vid samma utbildningsniva.
Resultaten ifragasitter darmed antagandet att tvillingar ar identiska 1 alla
relevanta avseenden, och tyder pa att den kausala avkastningen pa utbildning 1

sjalva verket kan vara ligre dn vad tvillingstudierna finner.

Aven tvillingstudierna kan alltsa kritiseras for att viktiga skillnader kvarstar. Ett
alternativt angreppssatt ar att forsoka hitta situationer da skillnader 1
utbildningslaingd kan antas ha uppkommit mer eller mindre av en slump.

Individer moter olika institutionella forhallanden nar de gor sina utbildningsval,
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sasom skillnader i nar utbildningssystemen byggs ut i olika delar av landet eller
platsbegrinsningar pa gymnasiet eller hogskolan. Om det kan antas vara
slumpmassigt vem som ges en viss valmojlighet, borde personer med olika
begrinsningar i genomsnitt inte skilja sig at i relevanta avseenden. De uppmatta
skillnaderna i inkomster for personer som moter olika institutionella begrins-

ningar, kan didrmed relateras till motsvarande skillnader 1 utbildningslingd.

Meghir och Palme (2005) studerade utbildnings- och inkomsteffekterna av
inférandet av en enhetlig nioarig grundskola. Fére 1950 hade Sverige ett relativt
selektivt skolsystem. Efter fyra alternativt sex ar i folkskola kunde man soka till
real- eller flickskola. Urvalet av s6kande baserades pa folkskolebetygen och ge-
nomgangen av dessa skolformer var en forutsittning for vidare studier. 1950
beslutade Riksdagen att introducera en enhetlig niodrig grundskola med en
nationell laroplan. Det skedde i form av ett storskaligt f6rsék under perioden
1949-62. Uppvaxtkommun och fodelsear kom att avgora om en elev fick ga kvar

i det dldre skolesystemet eller i det nya grundskolesystemet.

Meghir och Palme (2005) utnyttjade detta storskaliga forsék for att skatta
effekterna av grundskolereformen for personer fédda 1948 och 1953 1 UGU. De
jamforde skillnaden 1 utbildning och inkomster mellan personer tédda 1948 och
1953 1 reformkommuner med motsvarande skillnad mellan personer f6dda 1948

och 1953 i jamforelsekommuner.

Resultaten visade att grundskolereformen paverkade bade utbildning och
inkomster. Elever i det nya skolsystemet hade i genomsnitt 0,3 ars langre
utbildning, huvudsakligen beroende pa att den enhetliga grundskolan i
genomsnitt var lingre dn folk- och realskolan. Det fanns vissa ’dynamiska”
effekter i och med att de som gick i det nya grundskolesystemet hade hogre
sannolikhet att ldsa vidare pa gymnasiet och hogskolan dn de som gick 1 det
gamla skolsystemet. Grundskolereformens effekter pa utbildning hade ingen
motsvarighet i inkomster. I genomsnitt fanns ingen statistiskt signifikant

inkomsteffekt av grundskolereformen.

Grundskolereformen hade intressanta foérdelningspolitiska effekter. Hela
6kningen 1 utbildningsdeltagande berodde pa att barn till lagutbildade forildrar
gick lingre 1 skolan. Effekten for Ovriga barn var forsumbar. Dirmed kom
reformen att utjamna en del av skillnaderna i1 utbildning som fanns mellan
grupperna. P4 samma sitt skilde sig inkomsteffekterna med avseende pa
familjebakgrund. For barn med lagutbildade foraldrar medférde den nya
grundskolan inkomstokningar pa drygt 3 %, medan barn med hdégutbildade
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torildrar 1 genomsnitt fick drygt 5 % ldgre inkomster av att ga i den niodriga
grundskolan. Aven i detta avseende var grundskolereformen saledes utjimnande

mellan grupperna.

Det ir forstis inte bara utbildningsdeltagande i allminhet som har fingat
forskarnas intresse. En intressant fraga dr pa vilken utbildningsniva effekterna av
utbildningsdeltagande dr som storst. Manga forskare (t.ex. Cunha m.fl.; 2000)
hivdar att tidiga investeringar 1 barns utbildning har storst chanser att paverka
deras framtida utfall. Ur ett svenskt perspektiv ar darfor effekterna av att ga i
térskola av stort intresse. Problemet dar dock att uppgifter om vilka personer som
deltagit i forskoleverksamhet inte har samlats in centralt samt att det saknas
rikstickande information om tidiga skolutfall. Tva svenska studier har darfér
anvant UGU-materialet for att skatta effekterna av att ga 1 forskola pa senare

skol- och utbildningsutfall.

Soderstrom m.fl. (1999) anvinde UGU-kohorten f6dd 1967 foér att analysera
effekterna av forskola pa elevernas kognitiva formagor. Analysen tog hinsyn till
skillnader 1 foraldrarnas yrke och utbildning, familjesammansittning och
bostadsort. Barn som deltagit i forskoleverksamhet hade battre kognitiva egen-
skaper 1 férhallande till dem som inte hade deltagit. Effekten av att ha gatt lange i
torskolan (mer dn tva ar) var dessutom storre dn effekten av kortare narvaro.
Effekterna var dock relativt sma och alla skattningar var inte statistiskt
siakerstallda.

Fredriksson m.fl. (2010b) anvinde UGU-kohorterna fédda 1967-82 for att
studera om effekterna av forskola pa elevernas kognitiva férmagor skilde sig for
barn med olika bakgrund. De anvinde information om forskoledeltagande fran
elevenkiterna, och studerade skillnader i effekter av forskola f6r barn med
svensk eller utlindsk hirkomst respektive barn med lag- eller hogutbildade
foraldrar. For att ta hiansyn till att deltagande i forskola inte dr slumpmassigt,
beaktade de skillnaderna i barnens spatiala formaga i analyserna. De tog ocksa
hinsyn till bostadskommun, fédelseir och forildrarnas utbildning och

migrationsstatus.

Resultaten visade att deltagande 1 barnomsorg minskade skillnaderna i spraklig
térmaga mellan barn med invandrarbakgrund och barn med infédda forildrar.
Ett ar i forskolan minskade den totala skillnaden mellan invandrare och infédda 1
spraklic formaga med 10 %. Diremot tycktes inte effekten av forskola pa
induktiva fardigheter variera med avseende pa barnens bakgrund. Forskole-

deltagande verkar heller inte paverka skillnaderna 1 utbildningsniva pa lingre sikt.
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Betydelsen av kognitiva och icke-kognitiva egenskaper

Det finns en stor internationell litteratur som visar pa starka samband mellan
kognitiva formagor 4 den ena sidan och arbetsmarknadsframging a4 den andra
(t.ex. Murnane m.fl., 1995; Hanushek och Woessmann, 2008). Under senare ar
har manga forskare betonat betydelsen av icke-kognitiva foérmagor — sisom
social formaga, motivation och stresstilighet — for individers framging pa
arbetsmarknaden (t.ex. Borghans m.fl., 2006; Lindqvist och Westman 2010).
Nigra forskare har anvint UGU-materialet fOor att studera betydelsen av bade
kognitiva och icke-kognitiva egenskaper.

Lindahl (2001) anvinde UGU-undersokningen fér att mita inkomsteffekter av
matematikkunskaper och foérmaga i ak 6 for personer fodda 1948 och 1953.
Genomsnittet av arsinkomsterna 1987, 1990 och 1993 anvindes som utfall.
Lindahl analyserade effekten av kunskaps- och férmagematten samtidigt, vilket
gjorde att deras separata inkomstbidrag kunde mitas. Han fann att en standard-
avvikelse battre matematikkunskaper var forknippade med 8,5 % hogre
inkomster. Motsvarande inkomstpremie for uppmatt formaga uppskattades till

5,5 %.

Zetterberg (2005) studerade inkomsteffekter av kognitiva och icke-kognitiva
térmagor 1 ak 6 for personer i UGU-undersokningen fodda 1967. Analysen
begrinsades till man (kvinnor) med hoégre arsinkomst dn 154 000 (102 000)
kronor. Matten pa icke-kognitiv férmaga kom frin elevenkiterna. Han skapade
ett matt pa relativt sjalvfortroende, som baserades pa elevens bedomning om
sina prestationer i forhallande till klasskamraterna. Dartill skapades ett matt pa
absolut sjalvfortroende baserat pa elevernas bedémning av sina prestationer i

allmanhet. I de resultat som édterges nedan analyseras alla formagematt samtidigt.

Zetterberg fann att en standardavvikelse bittre kognitiva férmagor var
torknippad med 7,6 (6,6) % hogre inkomst f6r mén (kvinnor). Inkomsterna var
inte relaterade till mattet pa absolut sjilvfortroende; det fanns dock en in-
komstpremie pa 4,4 (3,6) % for en standardavvikelse battre relativt
sjalvtortroende for min (kvinnor). Zetterberg fann ocksa positiva interaktions-
effekter mellan de kognitiva och icke-kognitiva férmdgorna, vilket tyder pa att
dessa egenskaper ir komplement snarare dn substitut pa arbetsmarknaden. Han
visade ocksda att inkomsteffekterna fér bade kognitiva och icke-kognitiva

térmagor 6kade ju lingre upp i inkomstfordelningen personerna befann sig.
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Bjorklund m.fl. (2010) utnyttjade alla UGU-kohorter fodda 1948-82 for att
studera betydelsen av kognitiva och icke-kognitiva egenskaper over livscykeln.
De icke-kognitiva egenskaperna representerades av individernas utbildnings-
aspirationer 1 ak 6. Bada typerna av egenskaper analyserades samtidigt. Genom
att anvanda uppgifter om arsinkomst for aren 1968, 1971, 1973, 1976, 1979,
1982 och 1985-20006, kunde de studera sysselsittnings- och inkomsteffekterna

av olika egenskaper inom aldersintervallet 20-58 ar.

De fann att personer med battre formagor hade storre sannolikhet att vara
sysselsatta. En forflyttning i formagefordelningen med en standardavvikelse var
torknippad med 2,5 procentenheter hégre sannolikhet att vara sysselsatt under
livscykeln. Motsvarande effekt for utbildningsaspirationer var 1,9 procent-
enheter. Bada typerna av férmaga tycktes ha ungefir dubbelt sd stor betydelse
tor kvinnor dn fo6r min. Diremot fann de inga skillnader i sysselsattnings-

effekterna med avseende pa socioekonomisk bakgrund.

Nir de begrinsade analysen till de som arbetade vid en given tidpunkt fann de
att en forflyttning i férdelningen av kognitiva formagor med en standard-
avvikelse Okade livsinkomsten med 5,4 %. Motsvarande resultat for icke-
kognitiva térmagor var 3,8 %. Till skillnad fran sysselsittningseffekterna var
inkomsteffekterna storre fo6r min an fér kvinnor. Bade kognitiva och icke-
kognitiva f6rmagor har siledes stor betydelse f6r bade min och kvinnors arbets-
marknadssituation, men effekten verkar i storre utstrickning via sysselsittning an

via 16ner f6r kvinnor i jimforelse med man.

En nirliggande gren av forskningen behandlar betydelsen av olika egenskaper t6r
valet mellan anstillning och egenféretagande. Douhan (2009) anvinde UGU-
kohorterna fédda 1948 och 1953 f6r att dels studera hur kognitiva och icke-
kognitiva egenskaper paverkade sannolikheten att driva eget foretag, dels om
betydelsen av dessa egenskaper forindrades 1 och med grundskolereformen. Han
konstruerade flera matt pa icke-kognitiva firdigheter. Uppgifter om hur ofta
eleverna interagerade med vinner pa fritiden anviandes som matt pa social
kompetens, hur ofta de laste tidningar eller bécker fick utgora en indikator f6r
allminna kunskaper, medan skillnad i betyg for elever med samma testresultat

anvandes som indikator for motivation.

Douhan fann att personer som var ungefir lika bra i1 flera olika férmage-
dimensioner (generalister) var mer sannolika att driva eget féretag. Han fann

ocksa att bade rumslig férmaga och teknikintresse var positivt relaterade till
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sannolikheten att starta eget. Grundskolereformen tycktes inte ha haft nagon

effekt pa sannolikheten att driva eget foretag.

Resultaten fran dessa studier visar pa ett starkt samband mellan matt pa bade
kognitiva och icke-kognitiva forméagor och senare arbetsmarknadstramging. Ur
ett policyperspektiv ar det forstas viktigt att utreda hur dessa egenskaper skapas.
Grongvist m.fl. (2010) anvinde information fran den militira monstringen for
att studera sambanden mellan forildrars och barns kognitiva och icke-kognitiva
tormagor. Eftersom de uppmitta férmagorna antagligen ger en ofullstindig bild
av de verkliga egenskaperna, dr det troligt att sambanden i formagor Over
generationer underskattas. For att hantera dessa maitfelsproblem utnyttjade
Grongvist m.fl. (2010) information om férmagorna for foéraldrarnas broder.
Resultaten visade pa starka samband mellan féraldrars och barns egenskaper,
bade vad giller kognitiva och icke-kognitiva férmagor. Korrelationerna mellan

generationer uppmittes till 0,4-0,45.

Som en alternativ ansats for att korrigera for maitfel anvinde Gronqvist m.fl.
(2010) information om forildrarnas kognitiva féormagor fran UGU. Bade UGU
och det militara inskrivningsprovet innehaller test av individernas verbala, logiska
och rumsliga f6rmagor. Sambanden mellan de uppmitta formagorna vid 13 ars
alder (UGU) och vid 18 ars alder (moOnstringen) var mycket starka. Korriger-
ingen av matfel i fordldrarnas egenskaper med hjalp av UGU resulterade i ndstan
exakt samma skattade samband mellan forildrars och barns kognitiva férmagor

som ovan. Forfattarna tolkade detta som ett stod for deras ursprungliga ansats.

Effekter av resurser och skolans organisation

Utbildningsekonomer liknar ibland skolan vid en kunskapsfabrik. Hur mycket
eleverna ldr sig beror pa vilka insatsvaror som anvinds i produktionen. Elevernas
familjebakgrund och forkunskaper, antalet lirare och deras kompetens samt
skolornas organisation ir alla viktiga faktorer f6r hur mycket kunskaper som
skolan kan producera. En av de viktigaste insatsvarorna ér lirarnas kvantitet och
kvalitet. Forskningen om effekten av resurser och lirare pa elevernas resultat ar
darfér omfattande.

Fredriksson m.fl. (2010a) anvinde UGU for att underséka betydelsen av
klasstorlek i grundskolan for elevernas skolresultat samt senare utbildnings- och
arbetsmarknadskarridr. Fore kommunaliseringen av skolan, tilldelades skolorna
lararresurser pa basis av elevantalet i skolorna. Om antalet elever i en arskurs pa

mellanstadiet 6versteg 30, gavs resurser for ytterligare en lirare. Dirmed kom
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barn i skolor med 30 elever i en arskurs att undervisas i samma klass, medan

barn i skolor med 31 elever kom att delas upp 1 tva klasser.

Fredriksson m.fl. (2010a) utnyttjade denna klasstorleksregel for att faststilla
orsakssambandet mellan klasstorlek och olika utfall. De fann att elever som gatt i
storre klasser pa mellanstadiet presterade simre i ak 6. Effekterna var som storst
tor barn till hogutbildade forildrar. Detta trots att fordldrarna kompenserade for
resursneddragningen 1 skolan genom att hjilpa dem mer med laxldsningen.
Effekterna av ha gatt i en stor klass klingade av ndgot till ak 9, men var
fortfarande statistiskt signifikant for barn till hogutbildade forildrar. For denna
grupp av elever fanns ocksa langsiktiga negativa effekter av att ha gatt i en storre
klass; detta galler savil kognitiv férmaga vid 18 ars alder, som utbildningsniva
och inkomster i 30-drsaldern. Resurser i skolan tycks diarmed vara viktiga for

elevernas skolresultat och fortsatta utbildnings- och arbetsmarknadskarriar.

En annan fraga som ront stor uppmirksamhet i forskningen ar vid vilken alder
barnen bor bortja i skolan. Ett argument f6r en tidig skolstart ar att barn skulle ha
littare att ldra i tidig alder, inte minst vad giller sprak. Andra forskare betonar

betydelsen av skolmognad for barnens resultat.

Fredriksson och Ockert (2008a) anvinde UGU och registermaterial fran SCB for
att studera effekterna av skolstartsalder. Eftersom forildrar och skolpersonal har
vissa mojligheter att tidigarelagga eller skjuta upp skolstarten, dr det troligt att
barn som uppfattas som mogna eller begavade borjar skolan tidigare. For att ta
hinsyn till detta selektionsproblem, jimforde de barn f6dda i slutet pa ett ar med
barn fodda i borjan pa efterféljande ar. De dr fédda ungefir samtidigt, men
borjar 1 skolan vid olika aldrar. Resultaten visade att barn som bérjade skolan
sent klarar sig betydligt bittre i skolan dn barn som bérjar 1 skolan tidigt.
Effekterna var starkast i tidiga arskurser, men betydande dven i slutet av
grundskolan, och gar att spara i utbildningsnivan i vuxen alder. Eftersom barn
som borjar skolan senare ocksa trider in pa arbetsmarknaden senare, medférde
en senare skolstart initialt lagre arbetsinkomster. Sett 6ver hela livscykeln kom de

som borjat skolan sent aldrig ifatt inkomstmassigt.

En annan skolorganisatorisk fraga som r6r elevernas alder ar effekten av alders-
integrerade klasser. Historiskt sett har dldersintegrerade klasser varit ett satt att
hilla nere kostnaderna ndr elevantalet varit litet. Under 1980- och 1990-talet
6kade dock forekomsten av aldersblandade klasser markant i Sverige, bland
annat darfor att undervisningsformen ansags ha pedagogiska férdelar. Det veten-

skapliga stodet for aldersintegrerade klasser har dock varit svagt.
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Johansson och Lindahl (2008) anvinde information om aldersintegrerade klasser,
kognitiva férmagor 1 ak 6 och avgangsbetyg 1 ak 9 f6r UGU-kohorten t6dd 1982.
Information om eleverna och deras forialdrar anvindes for att beakta skillnader
mellan barn som pa mellanstadiet gick 1 en aldersintegrerad klass och de som
gick 1 en vanlig klass. Resultaten visade att elever som gatt i dldersblandade
klasser klarade sig simre 1 ak 6 dn elever i vanliga klasser. Den negativa effekten

tanns kvar dven 1 ak 9, men den var da inte lingre statistiskt signifikant.

Elevernas resultat paverkas inte bara av mingden resurser och lirare i skolan
eller hur undervisningen #r organiserad. Aven yttre faktorer kan spela roll. En
viktig forindring av det svenska skolsystemet var inforandet av en skolpeng
1992. I och med denna reform blev kommunerna skyldiga att bidra med
finansiering till s.k. friskolor. Dessutom fick forildrar ritten att vilja skola for
sina barn — kommunala savil som fristiende skolor. Fritt skolval behover inte
bara paverka resultaten for de elever som valjer att ga i en friskola. En
konkurrensutsittning av skolan gor att alla huvudman — saval kommunala som

privata — har incitament att forbattra sin verksamhet.

Huvudproblemet med att faststilla orsakssambandet mellan fritt skolval och
elevers studieprestationer 4r att alternativen inte uppstir slumpmassigt:
fristaiende skolor etableras dir det finns en utbredd efterfrigan fran foéraldrar.
Efterfragan dr troligen hogre i situationer dar foraldrarna dr missndjda med de
existerande skolorna. Antalet fristiende skolor pa en ort ar dirigenom inte

oberoende av studieprestationerna i de kommunala skolorna.

Ahlin (2003) anvinde UGU-kohorten fodd 1982 for att skatta effekten av 6kad
skolkonkurrens pa skolprestationer i ak 9. For att ta hinsyn till andra skillnader
mellan kommuner med olika stor andel elever i friskolor, kontrollerar hon for
elevernas kognitiva férmagor i ak 6. Resultaten tyder pa en positiv (men relativt
liten) effekt av 6kad skolkonkurrens for resultaten i matematik. Diremot fann
Ahlin inga effekter pa prestationerna i svenska och engelska. Studien visade
ocksa att kontroller fér kognitiva formagor 1 ak 6 inte hade nagon storre
inverkan pa resultaten, mojligen beroende pa att etableringen av friskolor drivs

av andra faktorer dn elevernas kognitiva fardigheter.

Val och urval i utbildningssystemet

Efterfragan pa utbildning har varierat 6ver tiden, bl.a. beroende pa kraven fran
arbetslivet, utbyggnaden av utbildningssystemet, urvalsregler och olika yrkens

attraktivitet. For att kunna beskriva hur dessa svingningar paverkar skolornas
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elevunderlag och kompetensférsorjningen inom olika yrken krivs mitningar av
kunskaper och férmagor som genomforts pa ett konsekvent sitt 6ver lang tid. 1
Sverige dr det bara UGU som uppfyller dessa datakrav. Materialet har darfor

utgjort underlag f6r beskrivningar av val och urval inom utbildningssystemet.

Bjorklund m.fl. (2010) anvande UGU-materialet for att beskriva vilka
konsekvenser utbyggnaden av gymnasieutbildningen sedan mitten av 1960-talet
haft f6r elevunderlaget, bade totalt och uppdelat pa studieinriktning. Da gym-
nasieutbildningen expanderade forsimrades férmagorna for den genomsnittlige
studenten. Detta ar en mekanisk effekt av utbyggnaden, da nya studieplatser
attraherar relativt simre studenter. De visade ocksa att elever som avslutat
yrkesinriktade program i genomsnitt hade patagligt simre kognitiv férmaga vid
13 ars alder an ovriga. I samband med inférandet av programgymnasiet och det
mal- och kunskapsrelaterade betygssystemet sjonk andelen som avslutade
gymnasiet drastiskt, speciellt for elever pa yrkesinriktade program. Analysen
tyder pa att det framférallt var elever med ligre kognitiv f6rmaga som inte klarar

gymnasiet efter dessa tva forindringar.

Bjorklund m.fl. (2010) genomférde motsvarande analys for studerande pa
hogskolan. Under andra halften av 1900-talet expanderade hogskolan kraftigt.
Utbyggnaden drevs pa av en o6kad efterfraigan pa hogkvalitativ arbetskraft pa
arbetsmarknaden och ett 6kat studieintresse bland eleverna. De visade att denna
kraftiga expansion medférde att genomsnittsstudentens kognitiva férmaga sjonk
over tiden. Hogskolestudenter f6dda i slutet av 1940-talet och i borjan av 1950-
talet var en starkt selekterad grupp. I genomsnitt kom de fran den 70:e
percentilen 1 formagefordelningen 1 4k 6. I samband med den kraftiga expan-
sionen under 1990-talet kom den genomsnittlige studentens forkunskaper att
forsamras betydligt. Den genomsnittliga forméagan var 10 procentenheter ligre
tor hogskolestudenter fédda 1 borjan av 1980-talet 1 jamforelse med hogskole-
studenter fodda i slutet av 1940-talet. Den forsimrade studentkvaliteten skapar

forstas nya utmaningar f6r hégskoleutbildningen.

Det forsimrade studentunderlaget pa hogskolan dr speciellt tydligt inom vissa
utbildningsinriktningar. Bjérklund m.fl. (2003) och Fredriksson och Ockert
(2008b) dokumenterade det vikande intresset f6r lararutbildning 6ver tiden. Bada
studierna visade att den kognitiva formagan f6r den genomsnittlige studenten pa
lirarutbildningen sjonk kraftigt for arskullarna fédda mellan 1948 och 1982.
Detta speglar delvis den allminna nedatgdende trenden for hégskolestudenter,

men forsamringen for lirarstudenter var nagot varre. Fredriksson och Ockert
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(2008b) visade ocksa att forsamringen bland lirare dr samtida med en drastisk
minskning av avkastningen pa lararutbildning, en 6kad sammanpressning av
lirarlonerna och en lidg avkastning pa kognitiva formagor inom ldraryrket.
Dessutom visade de att det framforallt ar lirare med de bista kognitiva egen-

skaperna som viljer att lamna lararyrket, speciellt bland manliga lirare.

Det ar inte bara forindringen av studenternas kognitiva forutsattningar som ront
intresse i forskningen. Aven studentgruppens sammansittning i andra dimen-
sioner har studerats ingiaende av savil sociologer som ekonomer. Bade familje-
bakgrund och kon har stor betydelse for sannolikheten att lisa vidare. For att
motverka den sociala snedrekryteringen till hégskolan har en mingd atgarder
satts in, de flesta av dem avsedda att paverka gymnasieungdomars utbildningsval.
Forskningen har dock visat att den sociala selektionen gar att spara mycket tidigt

1 barnens utbildningskarridr (se t.ex. Erikson och Jonsson 1993).

Bjorklund m.fl. (2010) anvinde UGU-kohorten fédda 1972 f6r att studera nir
den sociala och kénsmassiga selektionen till hégskolan uppstar. Resultaten visade
att for varje ytterligare utbildningsar som féraldrarna hade si 6kade sanno-
likheten att barnen skulle borja lasa pa hégskolan med nastan 7 procentenheter.
Skillnaden 1 overgangar mellan flickor och pojkar var i samma storleksordning.
Nir de tog hinsyn till kognitiva f6rmagor och kunskapsprov i dk 3, sa minskade
den sociala selektionen med omkring 30 %. Motsvarande minskning av
konsgapet var 15 %. Nir de ocksa tog hinsyn till skillnader i provresultat dk 6
och ak 9 kunde de “forklara” nistan halften av den sociala selektionen till
hégskolan, men bara knappt en tredjedel av skillnaderna mellan kvinnor och
min. Den resterande delen av de kénsmassiga skillnaderna férsvann dock helt
nir de ocksa beaktade grundskolebetygen i ak 9. En mojlig forklaring ar att
flickor har battre icke-kognitiva fardigheter — sisom uthallighet, motivation och
disciplin — 4n pojkar. Sammantaget kunde skillnader i skolprestationer, och i viss
utstrackning dven utbildningsval, frin tredje klass till gymnasiet forklara nastan

75 % av den sociala och hela den kénsmassiga snedrekryteringen.

Det ar forstas inte bara studenternas intresse som avgor vilka som borjar lisa pa
hogskolan. Eftersom antalet studieplatser dr begransat, spelar ocksa antagningen
till hégskolan en viktig roll. I Sverige sker urvalet till hogskolan mer eller mindre
uteslutande utifran olika formageindikatorer, sisom gymnasiebetyg och hog-

skoleprov.

Hogskoleprovet har ofta beskyllts for att gynna min, och min presterar
onekligen betydligt battre pa hégskoleprovet an vad kvinnor gor. Bjorklund m.fl.

198



(2010) visade att sannolikheten fOor en kvinna att dterfinnas lingst ned i
proviordelningen var ungefir 70 %, medan bara omkring 30 % av kvinnorna
uppnadde de basta provresultaten. Skillnaden 1 selektion till hogskoleprovet fo6r
min och kvinnor gbr det svart att uttala sig om konsskillnader 1 provresultat 1
hela befolkningen. Bjorklund m.fl. (2010) predicerade dirfor férdelningen av
provresultat for hela befolkningen, baserat pa sambandet mellan resultat pa
hogskoleprovet och tidigare skolprestationer i UGU. Analysen tydde dock pa att
skillnaden i selektionen till hégskoleprovet mellan man och kvinnor inte kunde
torklara de skillnader som finns i provresultat.

Det finns betydande skillnader med avseende pa familjebakgrund i hégskole-
provsresultat. Konsekvenserna av att anvanda hogskoleprovet som urvalsgrund
istallet for betyg, beror dock pa hur dessa skillnader forhaller sig till skillnaderna i
gymnasiebetyg. Bjorklund m.fl. (2010) anvinde UGU-data f6r att skatta
provresultat 1 hela befolkningen, pa samma sitt som f6r analysen av
konsskillnader. Detta hade dock en mindre betydelse f6r provresultaten. Bade
betyg och provresultat var starkt relaterade till foraldrarnas utbildningslangd.
Dirfor kan inte en utokning av andelen som antas till hégskolan pa basis av
hogskoleprovet istillet f6r betyg forvantas paverka den sociala snedrekryteringen
till hogskolan. Upprepat provtagande tenderade emellertid att 6ka den sociala
selektionen.

Fortjanster och tillkortakommanden hos UGU-data

Ovanstaende genomgang tydliggor att UGU-data kommit till stor anvandning
inom den utbildningsekonomiska forskningen. Detta dr inte forvanande da
arbetsmarknadsekonomer foérséker forsta hur olika formédgor virdesitts pa
arbetsmarknaden och vilket avtryck utbildningspolitiska interventioner har pa
individers arbetsmarknadsframging. Vi gir hdr igenom vilka fortjanster UGU-
data har och de tillkortakommanden som vi ser. Dessa tillkortakommanden
definierar 1 sin tur ett antal forbattringsmoijligheter vilka vi diskuterar i det
avslutande avsnittet.

Fortjanster

En visentlig del av forklaringen till att UGU-data har ront relativt stor
uppmarksamhet i den utbildningsekonomiska forskningen ir att de innehaller
information som ar och har varit unik: UGU-data dr den enda storre miatningen

som finns av elevers kognitiva formagor samt andra kunskaper och firdigheter
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under den obligatoriska skolgangen; dessutom har de varit det enda sattet att fa
information om elevernas skolor i ak 3 och 6. For nagon enstaka kohort finns

det dven moijlighet att fa information om de lirare som eleverna undervisas av.

Det ar tragiskt att vi ska behova framhalla detta som en av de stora fortjansterna
med UGU-data. I princip har mycket av den information som gor datamangden
unik redan funnits, men den har inte samlats in av ansvariga myndigheter. Till
exempel har nationella prov eller standardprov genomférts sedan 1944, men det
var forst under slutet av 1990-talet som de samlades in pa individniva, till en
borjan bara for ett urval av elever. Ett annat exempel ar att skolornas (och
torskolornas) huvudman idr skyldiga att fora narvaroregister, likval har dessa data
inte samlats in pa individniva fram tills helt nyligen. Denna brist pa nationell
datainsamling har allvarligt forsimrat kunskapen om effekterna av den forda
utbildningspolitiken och gjort den utbildningspolitiska debatten visentligen

mindre informerad.

Kognitiva féorméagor mits inte regelmissigt i utbildningssystemet. Aven med en
sund datainsamlingsstrategi pa nationell niva ar det svart att se hur denna typ av
information skulle kunna tillhandhallas av annat 4n genom specialunder-
sokningar. Att UGU innehaller konsistenta matt 6ver en sa lang tidsperiod ar

dérfor 1 sanning en unik aspekt av undersékningen.

En annan forhallandevis unik aspekt dr den information som inhimtas fran
toraldrarna sedan kohorten som dr fodd 1967. Forildraenkaterna innehaller
fragor om forildrarnas attityder gentemot skolan, deras forvintningar pa sina
barn, om forildrarna 4r involverade i skolarbetet osv. Denna information har
annu inte anvants sa mycket i den ekonomiska forskningen (aven om det finns
undantag, se Fredriksson m.fl., 2010a). Men det ar sannolikt att foéraldra-
informationen kommer att rona storre uppmarksamhet 1 framtiden. Troligen
kommer ekonomer att framover rikta stOrre intresse mot att forstd varfor

effektskattningarna ser ut som de gor.

Till sist vill vi nimna en visentlig aspekt i forskningssammanhang — tillgianglighet
till sjalvkostnadspris. Inom ramen for undersékningen har man valt den mycket
tilltalande principen att tillhandahalla data till marginalkostnad. Detta har sakert

bidragit till att gora datamingden mera anvand an vad den annars skulle vara.
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Tillkortakommanden

Det ar alltid latt att 6nska mer. Nar denna maéjlighet ges kan vi naturligtvis inte
motsta frestelsen. Hir redogor vi darfor kort f6r UGU:s tillkortkommanden
vilket mynnar ut i en 6nskelista fran tva intresserade utbildningsforskare.

Ett tillkortakommande 4r i grunden en konsekvens av bristen pa nationellt
insamlade narvaroregister. Det dr svart att folja elevers utbildningskarridrer i
UGU-data. Detta giller sarskilt for arskurserna innan eleverna viljs ut (fran och
med UGU-kohorten 1972 sker urvalet 1 ak 3), men dven for elever som laimnar
urvalsenheten (klass eller rektorsomrade frain och med UGU-kohorten 1967)
efter urvalstidpunkten. I idealfallet vill vi ha fullstindig information om elevers
hela utbildningskarriirer, fran forskola och framat.

Forutsittningarna for att astadkomma detta torde vara visentligen battre vid
framtida insamlingar av UGU-data dn vad de hittills varit. Genom tillkomsten av
ett elevregister for grundskolan kan man f6lja elever registervigen genom

grundskolan.

Informationen om deltagande i forskoleverksamhet har hittills varit av relativt
rudimentir karaktir i UGU. Det vore 6nskvirt med mer fullodig information
om bade hur linge eleverna deltagit i forskolan och i vilken omfattning (t.ex.
timmar per vecka), samt i vilken verksamhetsform och inriktning. Att fraga
torildrarna till elever i 4k 6 dr dock inte det basta sittet att samla in denna
information, da retrospektivt insamlad information ofta ar behiftad med mitfel.
Forskolans huvudman ér skyldiga att fora narvaroregister. Skolverket borde se

till att huvudmannens register sammanstalls till ett nationellt narvaroregister.

Barns forutsittningar for att inhdmta kunskap bestims formodligen relativt
tidigt. Det vore darfor onskvirt med mitningar av formagor och firdigheter sa
tidigt som mojligt. Tidiga tester liknande dem som gjorts inom ramen for UGU i
ak 3 for arskullarna fédda 1972 och 1977 skulle vi girna se mer av. Framforallt
skulle det ha ett stort viarde att ha information om férmaga eller kunskaper vid
den tidpunkt da eleverna faktiskt viljs ut. I alla andra drgangar dn de ovanstiaende
sker ett bortfall mellan den ursprungliga urvalstidpunkten och férmage-

matningen.

Hir borde man kunna anvinda registerinformation for att rada bot pa en del av
ovanstiende problem. Nationella prov ska numera goras 1 ak 3, 6 och 9. Det ar
rattframt att fora pa denna information pa framtida UGU-urval.
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Givet att registerutvecklingen gar mot mer och tidigare information finns det
torutsittningar att koncentrera resurserna till de omraden som kan gora UGU-
undersokningen unik. Man kan 6verviga att sampla eleverna i UGU redan i ak 1.
Ett test 1 ak 1 skulle ge forskare ett mycket vardefullt “initialvirde” som ir

mojligt att betinga pa da effekterna av utbildningssatsningar studeras.

Det finns forstas faror med att férandra urvalsdesign och mattidpunkter. En risk
med att vilja ut eleverna redan i ak 1 ér att eleverna i storre utstrickning an
hittills hinner limna klassen till dk 6 da formagematningen genomfoérs. For att
kompensera for detta bortfall kan man Gverviga att ta ett nagot storre urval. En
annan fara har att géra med att politiska stromningar (som kan férandras fort)
paverkar mingden registerinformation som finns tillginglig. Om urvalsdesign
och mittidpunkter anpassas till tillganglig registerinformation vid varje tidpunkt
kan det leda till en icke-6nskvird variation 1 hur data genereras. Till sist ska man
inte bortse fran de psykometriska problemen med att mita kunskaper och
tardigheter redan i ak 1.

Vi poingterade ovan att ett stort virde med UGU ir att det ger formagematt
som dr konsistenta 6ver tiden. Denna konsistens har dstadkommits genom att
elever i alla kohorter har getts samma test. Detta ar antagligen inget storre
problem da det giller induktiv och spatial formaga. Men det skapar uppenbara
problem vid jimférelser av spraklig férmdga Over tid (se Svensson, 2008).
Problemet ir att ordforstaelsetestet blir svarare och svarare da vissa ord blir

obsoleta. Darfér borde en viss andel av orden bytas ut mellan undersékningarna.

Ett annat omrade dir det finns utrymme for forbattringar giller elevers icke-
kognitiva egenskaper. Som vi visat ovan virderas dessa pa arbetsmarknaden. En
del forskare argumenterar dessutom for att de i storre utstrackning dr paverkbara
hogre upp 1 aldrarna dn kognitiva férmagor (se Cunha m.fl., 20006). Det finns
torvisso indikatorer som kopplar till icke-kognitiva egenskaper, men férdjupade

och bittre mitningar vore synnerligen 6nskvirda.

Ett sista omrade dir information inte kan inhidmtas registervagen ror larares
kunskaper och hur undervisningen bedrivs (gruppindelningar, individualisering,
pedagogiska metoder, lixor, prov, foraldrainteraktioner, etc.). Det borde vara
moijligt att koppla lirare och elever via register, men foérdjupad information
forutsatter att enkiter och tester ges till de undervisande lirarna. Information om
undervisningsmetoder och lararkunskaper skulle vara ett signifikant mervarde
som kan hjilpa till att forsta varfor vissa larare systematiskt har en positiv effekt

pa elevers kunskapsinhamtande.
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Fortsatt forskning

Den utbildningsekonomiska forskningen med hjalp av UGU-data idr for-
hallandevis firsk: de forsta studierna dateras till slutet av 1990-talet. Sedan dess
har nyttjandet av dessa data 6kat avsevirt. Okningen har sikert flera forklaringar.
Bland de viktigare ir att: (svenska) ekonomers intresse for utbildningsfragor har
okat och att UGU tillhandahiller de enda matningarna av tidigare utfall an betyg
1ak 9.

Inom ramen for denna forskning har man bla. funnit att grundskolereformen
verkade utjaimnade: skillnaden i utbildning och inkomst mellan socialgrupper
minskade som en f6ljd av reformen (Meghir & Palme, 2005). Bade kognitiva och
icke-kognitiva formagor vardesitts pa arbetsmarknaden. En forflyttning i fOr-
delningen av kognitiva formagor med en standardavvikelse 6kar livsinkomsten
med drygt 5 %, medan motsvarande forflyttning i f6rdelningen av icke-kognitiva
egenskaper okar livsinkomsten med knappt 4 % (Bjorklund m.fl., 2010). De
kognitiva formagorna hos dem som utbildar sig till larare har férsimrats 6ver
tiden (Bjorklund m.fl., 2003). Anviandandet av UGU-data har alltsa bidragit till
en okad forstaelse av effekten av utbildningspolitiska satsningar, hur egenskaper

vardesitts pa arbetsmarknaden, och hur selektionen in i olika yrken sett ut.

En viktig fraga ar hur befintliga UGU-data kan anpassas till de behov som
forskare inom utbildningsekonomi har. Ur vart perspektiv skulle ett vasentligt
mervirde skapas om det gick att fora pa ytterligare institutionell information,
sarskilt 1 forhallande till elevernas grundskolekarriirer. Till exempel vore det en
stor forbattring om det gick att folja vilka skolor alla elever i urvalet gatt pa, och
hur manga elever som finns i samma klass, skola eller rektorsomrade. Detta
kraver helt sikert en hel del arkivarbete och arbete med att géra skol- och
rektorsomradeskoder konsistenta 6ver tid. Men det kanske ar gorligt fran UGU-
kohorten fédd 1967 och framat.

Den viktigaste framtidsfragan dr hur UGU ska utvecklas for att skapa ett
ytterligare mervirde for forskare och den utbildningspolitiska diskussionen.
Denna fraga bor ses i ljuset av en rimlig prognos om vilken registerinformation
som finns tillganglig. Vi ser det som hogst sannolikt att nationella provresultat
framdeles kommer att finnas tillgingliga 1 ak 3, 6 och 9. Ett elevregister for
grundskolan hiller pa att skapas. Ett nirvaroregister for forskolan kan och borde

skapas; vi haller det for sannolikt att ett sadant kommer till stand inom en inte
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alltfor avligsen framtid.' I princip borde det dven vara moijligt att koppla lirare
och elev registerviagen. Vira egna erfarenheter nir vi framfort sidana propaer ar

att det verkar finnas en ovilja mot detta. Har ar alltsd liget mer osakert.

Tillgangen pa informativa och heltickande register ar en klar komparativ férdel i
Norden. Denna killa till kunskap ska anvandas sa langt moijligt. Den framtida
utvecklingen av UGU bor vara sadan att den maximerar mervirdet 1 forhallande
till information som kan inhdmtas registerviagen. Viss information later sig dock
inte inhamtas registerviagen och det ar hir vi ser den framtida potentialen 1 UGU.
Vi dristar oss till att leverera en Onskelista som utifran vart perspektiv skulle

skapa en sidan potential:

1. Sampla eleverna i dk 1 och ge ett test i dk 1. (Vi later det vara osagt exakt
hur detta test ska utformas och exakt vad det ska maita, eftersom det inte
ligger inom viar expertis.)

2. FPortsitt med kognitiva tester i ak 6 vilka bor ha samma utformning som
dem som finns i data for narvarande.

3. Genomfér mitningar av elever icke-kognitiva egenskaper 1 ik 6. Det vore
mycket virdefullt med t.ex. indikatorer pa elevers uthallighet, motivation,
och férmaga att interagera med skolkamrater.

4. Information om hur undervisningen bedrivs, vilka lirare som undervisar,
och dessa larares kunskaper 1 ak 1, 3, och 6. Det kan hir handla om
information om gruppindelningar, individualisering, pedagogiska metoder,
frekvensen av laxor och prov, forildrainteraktioner, och lirares allmanna
och dmnesdidaktiska kunskaper.

5. Koncentrera forildraenkater till information som inte kan matas
registervigen. Mycket information om elevers foraldrar och familjer kan
himtas fran register (utbildning, inkomst, yrke, familjestorlek etc.). Har
handlar det om att fors6ka mita om forildrar hjalper till med lixor,
toraldrars forvantningar pa barnen, etc.

Vi ar val medvetna om att 6nskelistan kan medféra avsevirda kostnader. Men vi
har inte sett det som var roll att avgéra om vara forslag dr ekonomiskt
forsvarbara eller inte. Aven om inget pi vir Onskelista forverkligas kommer
UGU-data att fortsitta attrahera utbildningsekonomer — trots allt maits inte

elevers kognitiva formdgor under grundskoletiden nigon annanstans. En

' Om inte annat talar ekonomiska realiteter fér att det ska skapas. Det vore en visentlig
besparing for samhillet som helhet om Skolverket samlade in kommunernas nérvaroregister
snarare an att varje enskild kommun haller sig med personal vars uppgift ar att rapportera in
aggregerad information till Skolverket.
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utveckling i linje mot den vi skisserar ovan kommer att stairka UGU attraktions-

kraft bland utbildningsekonomer ytterligare.
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Kapitel 15

Social snedrekrytering till teoretisk
gymnasieutbildning

Robert Erikson och Frida Rudolphi

Inledning

Snedrekrytering till hogre studier innebir att Overgangen till fortsatta studier
sammanhinger med den sociala bakgrunden, sa att barn fran hogre socialgrupper
fortsitter mer 4n andra. En social selektion férekommer vid varje utbildnings-
overgang, till exempel frin grundskola till gymnasium och fran gymnasium till
hégskola. 1 en vidareutveckling av tidigare studier av snedrekryteringens deter-
minanter har vi nyligen genomfort analyser baserade pa data fran de sex forsta
UGU-kohorterna. Det ir frimst 6vergangen till teoretiska gymnasielinjer som vi
har analyserat med hjalp av UGU-data (Erikson & Rudolphi, 2010), en studie

som vi kommer att sammanfatta hir.!

Det ar vilkint att tva processer ligger bakom den sociala snedrekryteringen.
Enligt Boudons (1974) terminologi innebdr den primdira effekten att barn fran
hégre socialgrupper presterar battre i skolan dn andra barn och den sekundira
effekten att dven vid lika goda prestationer 1 skolan tenderar barn fran hogre
socialgrupper mer 4n andra valja att fortsitta sina studier snarare dn att limna
skolan, och sirskilt da fortsitta pa de teoretiska linjer som ger goda moijligheter
att fortsitta till universitet. De tva effekterna konstaterades redan av Boalt (1947)

" Vi har dven analyserat évergingen till hégskola och universitet men vi viljer hir att
koncentrera oss pa 6vergangarna till gymnasiet, eftersom det dr hir vi har gjort de mest
genomarbetade analyserna. Resultat f6r hogskole6vergangar har presenterats vid en konferens
inom forskarnitverket EQUALSOC i Dijon (november 2007) och ingar i ett bokkapitel for
lirarstuderande, forfattat av Robert Erikson (2010). I det foljande bygger det har kapitlet pa
resultat 1 Erikson och Rudolphi (2010, se dven Erikson och Rudolphi 2008).
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och Harnqvist (1958). Erikson och Jonsson (1993; 1996a) visade sedermera att
bada faktorerna fortsatt verkade i Sverige, saval vid 6vergangen frin grundskola

till gymnasium som vid Overgangen fran gymnasium till universitet.

Som kommer att framga av det f6ljande har snedrekryteringen till teoretisk gym-
nasieutbildning minskat under den senare delen av 1900-talet. Vart syfte har ar
att undersoka i vilken utstrickning denna minskning sammanhinger med en for-
andring av den relativa betydelsen av primira och sekundira faktorer. En
torandring av den sociala snedrekryteringen kan antingen hinforas till en forind-

ring av den primara eller sekundara effekten eller, sjalvklart, till en f6randring av

bada.

Det verkar troligt att nir vi skall forklara forindring — eller konstans — 1 den
sociala snedrekryteringen, kravs atminstone delvis skilda férklaringsmodeller for
de primira och de sekundira effekterna. Medan den primira effekten fraimst kan
ses som beroende av den tidiga sociala omgivningen, att barnen erhallit vissa
egenskaper frian sina férildrar och att de i varierande utstrickning exponerats for
taktorer kopplade till den sociala bakgrunden, kan de sekundira effekterna

forstas som ett resultat av malinriktade, rationella 6verviganden av barn och
deras foraldrar (Erikson & Jonsson, 1996b; Breen & Goldthorpe, 1997).

De tva forklaringarna édr forstas relaterade till varandra, eftersom valen delvis ar
betingade av den sociala bakgrunden. Valet av en viss utbildningsvig beror
uppenbart pa forhillanden inom och paverkan fran uppvixtfamiljen. Medan
primira effekter till stor del kan ses som ett resultat av férhallanden under tidiga
levnadsar och under grundskoletiden, kan de sekundira effekterna ses som
konsekvensen av aktiva, malinriktade beslut som fattas inom ramen for de
begrinsningar som foljer av tidigare skolprestationer och familjeresurser. Givet
detta kan vi forvianta en minskning av de primira effekterna om férhallanden i
barns tidiga liv blivit mer jimlika och en minskning av de sekundira effekterna

om ojamlikheten i omstindigheter vid tiden for utbildningsvalet har minskat.

Anvandande av UGU-data

De sex forsta fodelsekohorterna som ingar 1 UGU-undersokningarna, fédda
mellan 1948 och 1982, ger oss mojlighet att urskilja den relativa betydelsen av de
primdra och sekundira effekterna under den andra hilften av 1900-talet. Vid
6vergangen till gymnasiet utgor avgangsbetyget fran grundskolan det huvud-
sakliga urvalsinstrumentet och dr dirmed det mest relevanta prestationsmattet
tor att skilja mellan primira och sekundira effekter. Betygen ar emellertid inte
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jaimforbara pa ett tillfredsstillande siatt mellan de tva dldsta och de yngre
kohorterna, vilket har att goéra med en tidigare selektion 1 det skolsystem som
tédelsekohorterna 1948 och 1953 genomgick. Dirfor inkluderar vi endast de fyra
yngsta kohorterna 1 skattningar dar vi anvinder betygsmedelvirde som presta-

tionsmatt.’

I UGU-undersokningarna finns tillgang till resultat frin de kognitiva test som
eleverna fullgjorde 1 arskurs 6. Dessa test har fordelen att vara jaimfoérbara 6ver
tid. Vi anvinder summan av resultaten pa tre kognitiva deltesten som ett alterna-
tivmatt for att skilja mellan primira och sekundira effekter (f6r en beskrivning
av testen, se Emanuelsson, Reuterberg och Svensson (1993) och Svensson
(1971)). Bade betyg och kognitiva test édr signifikanta prediktorer for uppnadd
utbildning, men skiljer sig 4t som matt pa prestationsférmaga ur atminstone tre
relevanta aspekter for syftet i den hir studien. For det forsta dr betyg i hogre
grad ett resultat av kontinuerliga arbetsinsatser, for det andra ar betyg kinda av
elever och deras forildrar, och for det tredje anvinds betyg som urvalsinstru-
ment, medan detta inte ar fallet f6r kognitiva tester. De sociala klasskillnaderna
ar mindre i testresultat dn i betyg (Svensson, 1971), och sambandet mellan social
klass och uppnadd utbildning specificeras i mindre utstrickning av resultat pa

kognitiva tester dn av betyg (Erikson & Jonsson, 1993).

Mot bakgrund av att testresultaten i hogre grad kan ses som matt pa potential dn
pa skolprestation dr testresultaten ett mindre limpligt prestationsmatt for en
uppdelning av primira och sekundira effekter. Men givet att korrelationen
mellan kognitiva testresultat vid omkring 13 ars dlder och betygsmedelvarde
omkring 16 ars alder dr ungefar densamma f6r kohorterna mellan 1967 och 1982
(omkring 0.6), finner vi det meningsfullt att anvinda kognitiva tester som en
indikator pa prestation, for att hantera problemet med ojimférbara betyg.

Dirigenom kan vi dven inkludera de tva aldsta fédelsekohorterna i analyserna.

? Betygsmedelvirdet varierar mellan 1 och 5 fér alla kohorter undantaget den yngsta. Fédda
1982 har kunskaps- och malrelaterade betyg, dir meritvirdet varierar mellan 0 till 320. Vi har
transformerat meritvirdet till samma skala som betygsmedelvirdet for yngre kohorter
(0.871+(4/310)*meritviirde).
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Bakgrund

Social snedrekrytering i Sverige

Det finns en lang tradition av att studera och forsoka forklara skillnader i studie-
val mellan elever med olika klassbakgrund 1 Sverige (t.ex. Boalt, 1947; Erikson &
Jonsson, 1993; 1996a; 1996b; Harnqvist, 1994; Harnqvist & Svensson, 1980;
Reuterberg & Svensson, 1992; 1998; Svensson, 1971; 1998; 2001; 2008; tor tidiga
internationella studier, se t.ex. Boudon, 1974; Blau & Duncan, 1967; Sewell &
Hauser, 1975).

Overgingen till studieférberedande gymnasieutbildningar har studerats vid
upprepade tillfillen inom svensk utbildningstorskning (t.ex. Erikson & Jonsson,
1993; Harnqvist, 1999; Harnqvist & Svensson, 1980) och ett flertal studier har
analyserat den sociala snedrekryteringen till teoretiska gymnasieutbildningar i
programgymnasiet (t.ex. Gustafsson, Andersson, & Hansen, 2000; Jonsson,
2007; Svensson, 2001; 2008; Reuterberg & Svensson, 1998). Trots en minskad
social snedrekrytering till mer studieférberedande gymnasieprogram, bade 1 ett
lingre perspektiv bland ungdomar fédda fran slutet av 1940-talet och framat (se
Erikson & Jonsson, 1996a for fédda fram till 1965) och bland dem fédda efter
1970 (Gustatsson m.fl., 2000 f6r fédda 1972 till 1979; Jonsson 2007 f6r fédda
1973/74 och 1981), viljer fortfarande barn till hogre tjinstemin teoretiska
gymnasieprogram i hogre utstrickning dn andra. Det giller i synnerhet det

naturvetenskapliga programmet (Svensson, 2008).

Det dr oomtvistat att snedrekrytering foreligger i Sverige liksom i andra industri-
aliserade vistlinder. Monstret av skillnaderna 1 6vergang fran en utbildningsniva
till ndsta ar mycket likartat mellan sambhillsklasserna i industrilinderna, och
Sverige avviker inte fran andra linder i detta avseende. Dock ar omfattningen av
snedrekryteringen nagot mindre 1 Sverige dn 1 manga andra lander (Breen, Luijkx,
Mualler, & Pollak, 2009). Enligt nyare forskningsresultat har den sociala
ojamlikheten 1 utbildningsméjligheter inte bara minskat i Sverige utan i ett flertal
europeiska linder under den senare delen av 1900-talet (Breen m.fl., 2009;

Ganzeboom & Luijkx, 2004; se dven en forskningséversikt av Breen & Jonsson,

2005).
Primara och sekundira effekter

Nir det giller den primira effekten, att det finns skillnader i skolprestation
mellan barn med olika social bakgrund, forefaller det troligt att skillnaderna till

210



stor del gar att hinfora till olikheter i uppvaxtmiljon i hemmet och den
socialisation som barn genomgir fran smabarnsaren och under grundskoletiden.
Vi kan darfor forvinta en minskning av de primira effekterna om det fore-

kommer en férandring av levnadsvillkoren i tidig alder.

Att barn till hogre tjinsteman presterar bittre i skolan kan delvis bero pa att
toraldrarna, som i manga fall har hég utbildning, anvander spraket pa ett sitt
som gOr att barnen far ett mer varierat och rikt ordférrad (Harngvist, 2002).
Tillgangen pa bocker och dagstidningar i hemmet kan ligga bakom skillnader i
skolprestationer, liksom umgingesformer mellan barn och férildrar generellt
(t.ex. lasvanor, 1 vilken utstrickning forildrar spelar spel eller leker ordlekar med
barnen). Hur mycket forildrar markerar att skolarbete ar viktigt har rimligen
ocksa betydelse. Barn med en mer privilegierad social bakgrund har férmodligen
oftare tidiga forvantningar pa sig att genomga hogre teoretiska studier och
anstringer sig kanske darfér mer i1 skolan for att fa hogre betyg. Pa sa sitt
téregrips de val som gors i arskurs nio. Foregripna val kan eventuellt forklara en
del av betygsskillnaderna, men mot bakgrund av att barn frain hégre social-
grupper ocksd i genomsnitt presterar bittre pa begavningstest finns det rimligen
skillnader 1 skolprestationer som inte enbart kan forklaras i termer av val
Forutom att socialt privilegierade barn tenderar att ha genomsnittligt storre
skolrelevanta kunskaper har det framhallits att de bade har littare att trivas i
skolan och fi battre betyg, eftersom deras varderingar och satt att tala och féra
sig, stammer vil 6verens med det som uppskattas av lirare och allmint inom
skolvirlden (Bourdieu & Passeron, 1977).

Det finns goda skal att anta att klasskillnaderna i1 barns tidiga levnadsmiljo har
utjdimnats under den senare delen av 1900-talet, atminstone fram till 1980.
Ekonomisk tillvaxt, minskad inkomstojamlikhet (Luxembourg Income Study
2008), lag arbetsloshet (Bjorklund, Edin, Holmlund, & Wadensjo, 2006) och
minskad trangboddhet (Janson, 1995) forbittrade 1 synnerhet levnadsfor-
hillandena f6r de minst socialt gynnade grupperna. Bade inkomstojamlikheten
(Luxembourg Income Study 2008) och arbetslosheten (Bjorklund m.fl., 20006)
6kade emellertid fran mitten av 1980-talet respektive 1990.

Gustafsson m.fl. (2000) tolkar den oOkade andelen elever vid teoretiska
gymnasieutbildningar mellan fodelsekohorterna 1972 och 1977 som ett resultat
av minskade kohortstorlekar och ett okat eller ofdrindrat platsantal, vilket
moijligejorde att storre andelar kunde beredas plats pa dessa utbildningar.
Betygsgrinsen for att antas till teoretiska gymnasieprogram minskade rimligen
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under den hir perioden och forfattarna foreslar att detta troligen orsakat en
minskning av den indirekta effekten av betyg (det vill siga den primara effekten)
pa overgangen till teoretiska gymnasieutbildningar mellan ungdomar fédda 1972
och 1977. Det kan mycket val vara fallet. Samtidigt bor det papekas att en ligre
betygsgrans inte noédvindigtvis leder till minskade primara effekter. Foljden kan
ocksa bli minskade sekundira effekter — alternativt foljer ingen férandring av
snedrekryteringen, eftersom effekten ar avhingig av frin vilken betygsniva
torandringen sker (se Erikson & Jonsson, 1996a, Fig. 1.2).

Minskade sekundira effekter beror férmodligen till stor del pa andra faktorer an
de som ligger bakom minskade primira effekter. Skillnader mellan olika sociala
klasser 1 Overgangssannolikhet till teoretiska gymnasiestudier, givet samma
betygsniva, kan forstas som ett uttryck for rationella 6verviganden av barn och
deras foraldrar vid en given tidpunkt, eftersom olikartade val kan férmodas vara
grundade 1 att elever med olika social bakgrund gor skilda bedémningar av

kostnader, avkastning och hur framgangsrika studierna kan forvantas bli (Breen
& Goldthorpe, 1997; Erikson & Jonsson, 1996b; Jonsson & Erikson, 2000).

Det finns atminstone tre utvecklingstendenser som kan tankas ha bidragit till
minskade klasskillnader 1 utbildningsbeslut. En giller expansionen och
torandringar av gymnasieskolan. Idag 6vergar omkring 90 procent av alla
grundskoleelever till ett nationellt gymnasieprogram. Om 1 stort sett alla barn
med privilegierad social bakgrund relativt tidigt fortsatte till gymnasiet, kan
expansionen, efter det att denna efterfrigan tillfredsstillts, leda till minskade
sekundira effekter (jmf. Raftery & Hout, 1993). En annan férindring som
moijligen har paverkat utbildningsvalen bland barn med mindre privilegierad
bakgrund giller 6kningen av kvinnors arbetsmarknadsdeltagande. Aven om det
ar relativt vanligt att kvinnor arbetar deltid (Duvander, 2000), bidrar modrar med
erfarenheter och kunskaper fran delvis andra delar av yrkeslivet 4n fader gor, och
detta galler eventuellt 1 storre utstrickning familjer med okvalificerade arbeten.
Okningen av kvinnors yrkesarbetande kan ha varit sirskilt betydelsefullt for
flickors utbildningsval, oavsett social bakgrund. Vidare har troligen minskade
inkomstskillnader, 6kade familjeinkomster och en lag och stabil arbetsloshet
bidragit till minskade sekundira effekter fram till 1980, eftersom pressen pa att

ha en egen inkomst i tidig alder har minskat for barn med arbetarbakgrund
(Erikson & Jonsson, 1996b).

Sammanfattningsvis finner vi goda skal till att forvinta en minskning av bade
primira och sekundira effekter under andra halften av 1900-talet.
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Social bakgrund

Diskussionen om social snedrekrytering i Sverige och internationellt har klassiskt
torts med utgangspunkt i skillnader 1 utbildningschanser mellan barn fran olika
samhallsklasser. Det dr emellertid vilkint att fordldrarnas sociala klass och
utbildningsbakgrund har av varandra oberoende effekter pa barns
utbildningsframging — och att utbildningsbakgrund har nagot starkare samband
med utbildningsframgangar (Erikson & Jonsson, 1993). Skilet till att vi har valt
att studera snedrekryteringen mellan olika sociala klasser ar att vi vill relatera vara
resultat till tidigare svensk forskning och de internationella studier som hittills
har anvint ett liknande angreppssitt (Erikson, Goldthorpe, Jackson, Yaish &
Cox, 2005; Erikson, 2007; Jackson, Erikson, Goldthorpe, & Yaish, 2007).
Forildrars position pa arbetsmarknaden har fortfarande visentlig betydelse for
hur barn presterar i skolan och valjer utbildningsvig och det ar darfor
fortfarande hogst angelaget att studera dess betydelse f6r snedrekryteringen.

Som matt pa social klass har vi utgatt fran den socioekonomiska indelningen
(SEI) som finns tillganglig 1 Folk- och bostadsrikningar och i de fall nir en mor
och en far har olika positioner viljer vi den “hogsta” eller “dominanta” (i
enlighet med FErikson, 1984). For de fyra yngsta kohorterna anvinder vi
uppgifter fran Folk- och bostadsrikningar’ och fér de tvé ildsta kohorterna har
vi nyttjat uppgifter om forildrarnas yrke (framst for fadern; uppgift om moderns
yrke saknas till stor del), baserade pa information som limnats av lirare, och
klassificerat dem till SEI-kategorier. Vi har tillimpat en tredelad indelning av
sociala klasser dir tyngdpunkten i framstillningen ligger pa jamforelsen mellan
den minst och mest resursstarka gruppen: barn till férdldrar med arbetaryrken
(kvalificerade och okvalificerade) respektive barn till hégre tjanstemin (inklusive
toretagare som dr fria yrkesutévare med akademikeryrken), tva grupper som vi
tror ar meningsfulla att relatera till varandra Gver tid, trots att det har skett en

térindring i relativ storlek av dessa.?

Ett generellt problem med att jaimféra uppgifter om social klass 6ver en relativt
lang tid dr att den sociala sammansittningen och storleken hos olika samhalls-
klasser varierar 6ver tid (under den period som vi studerar har det skett en

3 Kohort 1967: FoB 1980; kohort 1972: FoB 1985; kohort 1977 och 1982: FoB 1990.

* Foljande sammanslagning av SEl-kategorier (Statistiska Centralbyrdin 1989) har gjorts:
arbetare (11-22), ‘mellanklass’ (33-46, 79-89), och hogre tjanstemin (56-60). Genom en att
anvinda en sammanslagen klassindelning med fokus pa ytterlighetskategorierna vinner vi
troligen i jamforbarhet 6ver tid, men foérlorar samtidigt 1 exakthet.
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kraftig utbildningsexpansion och en utveckling mot ett sa kallat tjanstesamhille).
Detta giller 1 hog utstrickning barn till jordbrukare, en yrkesgrupp som har
minskat anmarkningsvirt i relativ storlek. Jordbrukarbarns utbildningsniva har
dessutom kraftigt hojts under den period som studeras (Erikson & Jonsson,
1993). Forandringen i denna grupp har dock inte stor betydelse for de huvud-
resultat som vi presenterar hir, eftersom fokus ligger pa relationen mellan de tva
ytterlighetskategorierna (nar vi visar resultat for mellanklassen inkluderas

jordbrukare; for mer ingaende analyser av mellanklassen, se Erikson & Rudolphi,

2010).°

Overgang till teoretisk gymnasieutbildning

Gymnasieutbildningen har genomgitt flera forindringar under den studerade
perioden. Genom en storre reform 1971 inférdes linjegymnasiet (en generell
expansion genomférdes samt en uppdelning mellan studieforberedande
teoretiska linjer och kortare yrkesforberedande linjer) och 1993 introducerades
programgymnasiet. I den nuvarande gymnasieskolan ger alla nationella program
allman behorighet till hégskola och universitet. I den meningen ér alla nationella
program studiefoérberedande, men en stor andel hogskoleutbildningar kriver
sarskild behorighet, vilket studier vid samhaillsvetenskapligt (SP), naturvetenskap-
ligt (NV) och tekniskt (TE) program ger.® Dirmed ir dessa gymnasieutbildningar
studieforberedande 1 hogre utstrickning dn 6vriga.

Mot bakgrund av de skolreformer som genomforts kan jamfoérbarheten 6ver tid
vara problematisk nir det giller 6vergangen till teoretiska gymnasieutbildningar.

> Vid en indelning av social bakgrund (mitt med ett sammansatt matt av forildrarnas
utbildning och sociala klass) dir grupperna gjorts ungefar lika stora inom samtliga sex arskullar
finner Erikson (2010) att snedrekryteringen i relationen mellan de tva ytterkategorierna f6rblir
1 stort sett densamma som vid en jamforelse utifran ett sedvanligt sitt att mita social
bakgrund, dir hinsyn inte tas till gruppernas storlek. Fér mellangruppen dr emellertid
situationen en annan. Med det sedvanliga sittet att mata social bakgrund verkar ungdomar i
mellanklassen 6ver tiden att alltmer befinna sig 1 en situation paminnande om den i ligsta
kategorin. For en mellangrupp av ungdomar som samtliga ar omfattade ungefir 35 procent
har situationen didremot kommit att mer likna den i den hégsta. Att mellankategorin hade en
relativt mer gynnsam utbildningssituation bland dem fédda kring 1950 4n bland dem fédda
runt 1970, kan saledes tolkas som att tillvixten av denna kategori medfért en genomsnittlig
minskning av fordldrarnas resurser till att stédja barnens fortsatta utbildning relativt andra

grupper.

¢ Aven vissa varianter av specialutformade program (SM) ger sirskild behérighet, men dessa
har vi inte haft méjlighet att urskilja.
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Trots de institutionella forindringar som skett bedémer vi anda uppgifterna for
de olika kohorterna som tillrickligt jamforbara for att en jimforelse over tid skall
vara meningsfull. Samtidigt ar jaimforbarheten mellan arsklasserna inte full-
staindig. Dels studeras direktévergangen for tre kohorter (1967, 1977, 1982),
medan ytterligare ar efter avslutad grundskola beaktas f6r ovriga kohorter, dels
kan inte kategorin ’ej 1 skolan’ sirskiljas frin information saknas’ f6r dem fodda

1948 och 1953.

Metod

Den metod som vi har tillimpat fér att berakna hur stor del av den totala
snedrekryteringen som beror pa primira respektive sekundira effekter utgar frin
tankeexperimentet att barn fran en social klass presterar eller gar vidare till
teoretiska gymnasiestudier enligt monstren fran en annan social klass. Enkelt
uttryckt berdknar man hur manga som skulle ga Gver till teoretiskt gymnasium
om exempelvis barn frin arbetarklassen presterade som barn till hogre
tjinstemdn, men att deras 6vergangssannolikhet for att ga o6ver till teoretiskt
gymnasium vid ett visst betyg var den som de faktiskt hade. Metoden beskrivs
nirmare i Erikson och Rudolphi (2010). Om sambanden uttrycks i logaritmerade
oddskvoter dr summan av de primira och sekundira effekterna lika med den

totala snedrekryteringen varfor vi dven visar detta matt.

Resultat

Overgang till teoretiska gymnasiestudier efter social bakgrund

I Figur 15:1 visas andelen som gatt Over till teoretiska gymnasiestudier efter
social bakgrund f6r pojkar och flickor 1 de sex kohorterna. Av figuren framgar
andelen som gatt Over till teoretisk gymnasieutbildning Okat generellt och i
synnerhet bland flickor. Det finns betydande klasskillnader i 6vergangsandelarna
tor samtliga kohorter, samtidigt som det ar tydligt att klasskillnaderna ar mindre
tor den yngsta kohorten jamfoért med den aldsta, vilket reflekterar den f6rindring
som har skett av den totala snedrekryteringen. Overgingsandelarna ¢kar
kontinuerligt f6r barn med arbetarklassbakgrund och frin mellanklassen — i
synnerhet for flickor — medan férandringen ar liten for barn med den mest
privilegierade sociala bakgrunden (f6r pojkar sker till och med en liten nedgang).
De stabila 6vergangsandelarna f6r barn till hogre tjinstemin antyder att en
takeffekt kan forekomma, men detta kan inte vara den enda forklaringen till den
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observerade minskningen i snedrekryteringen, eftersom vi dven finner viss
minskning 1 snedrekryteringen nar vi jamfoér barn med arbetarklassbakgrund med

barn frin mellanklassen (matt som oddskvoter, visas ¢j).

—<o— Haogre tjm, flickor ----x--- Mellanklass, flickor —O— Arbetare, flickor

—&— Hogre tjm, pojkar --A-- Mellanklass, pojkar —— Arbetare, pojkar
100 +
90 -
80 -
70 -
60 -
50 -
40 -
30 -
20 -
10
0

Procent

1948 1953 1967 1972 1977 1982
UGU-kohort

Figur 15:1. Overgéng till teoretisk gymnasientbildning efter social klass, kin och kohort.
Procent. Urval: alla med information om social klass.

Som utgangspunkt for fortsatta analyser uttrycks omfattningen av den totala
snedrekryteringen mellan barn frin hogre tjanstemannahem och arbetarhem i
form av logaritmerade oddskvoter i Figur 15:2. Minskningen av snedrek-
ryteringen avtog mellan de tva ildsta kohorterna, fodda 1948 och 1953. Det
tycks dven ha skett en andra minskning mellan kohorterna 1972 och 1977 —
atminstone for pojkar — medan den yngsta kohorten ser ut att ha erfarit
ytterligare nigot mindre snedrekrytering.” Detta ir i linje med tidigare resultat
(for kohorterna 1948 till 1972, se Erikson & Jonsson, 1996a, f6r kohorterna
1972 till 1979, se Gustafsson m.fl., 2000).

" Resultaten for flickor fédda 1977 avviker hir, liksom i 6vriga analyser. Den relativt liga
overgangsandelen till teoretiska gymnasieutbildningar f6r flickor med arbetarbakgrund avviker
fran resultat som baseras pa populationsdata (Gustafsson m.fl., 2000). Darfér bedomer vi att
bade de primira och sekundira effekterna riskerar att Gverskattas nagot i vara analyser pa
grund av urvalsfel och vi kommenterar inte resultaten for dessa flickor i det féljande.
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0.5 1

Flickor

Figur 15:2. Total snedrekrytering, barn till hogre tidnstenin jamforda med barn till
arbetare. Overgdng till teoretisk gymnasientbildning. 1 ogaritmerade oddskyoter frin
logistiska regressioner. Urval: alla med information om social klass.

Relativ betydelse av primdra och sekundara effekter

De tvd processerna bakom den sociala snedrekryteringen illustreras i Figur 15:3
tor flickor fran kohort 1972. Monstret ser ungefir likadant ut for pojkar och
elever ur 6vriga kohorter. De tva toppiga kurvorna avser genomsnittsbetygen f6r
barn frain de tva sociala klasserna, medan kurvorna som lutar uppat visar
sannolikheten fér barn pa en viss betygsniva att fortsitta till teoretiska
gymnasiestudier. Betygsskillnaderna belyser vad Boudon (1974) kallade den
primira effekten, det vill sidga att barn fran hogre socialgrupper presterar bittre i
skolan. Kurvorna for den skattade Overgangssannolikheten att paboérja en
teoretisk gymnasieutbildning for varje betygsniva illustrerar den sekundira
effekten, det vill siga att barn frin hogre socialgrupper mer dn andra pa samma
betygsniva tenderar att fortsitta till teoretiska gymnasiestudier (skattningarna
baseras pd logistiska regressionsmodeller f6r respektive klass). De har
processerna idr vilkinda och visades redan av Boalt (1947) och Hirnqvist (1958).
Utifran Figur 15:3 kan vi konstatera att merparten av elever med riktigt hoga
betyg 1 grundskolan gir 6ver till studieforberedande gymnasieutbildningar
oavsett social bakgrund. For elever med medelmittiga betyg ar emellertid
klasskillnaderna 1 6vergangssannolikhet stora.
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Figur 15:3. Genomsnittsbetyg och dvergangssannolikheter till teoretisk gymnasientbildning for
varje betygsnivd i olifa sociala klasser. Flickor fodda 1972.

Vilken dr da den relativa betydelsen av dessa tva effekter och har denna
torandrats 6ver tid? For att besvara det har vi gjort skattningar enligt den metod
som beskrivs nirmare i Erikson och Rudolphi (2010). I Figur 15:4 framgar den
skattade betydelsen av primira och sekundira effekter nir betyg anvinds som
prestationsmatt, for elever som 1 normalfallet gick 6ver till gymnasiet mellan aren
1983 och 1998. Sett 6ver hela perioden tycks det ha skett en minskning av bade
primdra och sekundira effekter (som nimnts bortser vi fran skattningar som
galler flickor 1 kohort 1977). Minskningen ser ut att ha varit nagot storre for de
primara effekterna dn for de sekundira och for flickor dr minskningen av de
sekundira effekterna obetydlig nir vi enbart inkluderar dessa yngre kohorter.
Sammantaget dr dock huvudmonstret att den relativa betydelsen av de tva

effekterna ar forhallandevis konstant 6ver de fyra kohorter som inkluderas har.
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Figur 15:4. Estimerad social snedrekrytering till teoretisk gymnasientbildning. Primdra
och sekunddra effekter baserade pa betyg i drskurs 9, efter kin och kobort. Barn till higre
tidnsteman jamforda med barn till arbetare. Urval: alla med information om social klass
och betyg.

I Figur 15:5 visas motsvarande analyser med kognitiva test som prestationsmatt
och hir har vi mojlighet att inkludera samtliga sex kohorter. Nu inkluderas elever
som har uppgift om testresultat vid 13 ars dlder. Den totala snedrekryteringen ar
densamma oavsett vilket matt vi anvinder; om de sekundira effekterna ar storre
nir testresultat anvinds, maste de primira effekterna nédvindigtvis bli mindre.”

For flickor sker en relativt stor minskning av den primira effekten i borjan av
perioden, mellan arskullarna 1948 och 1953 (i samband med inférandet av den 9-
ariga grundskolan), medan den ser ut att intriffa senare f6r pojkar. Sammantaget,
sett over hela den studerade perioden, tycks det ha skett en langsiktig minskning
av bade primira och sekundira effekter och férhallandet mellan de primiéra och
sekundira effekterna dr relativt stabil Over tid, oavsett om vi som matt anvinder
betyg eller kognitiva test. Diremot dr den andel av den totala snedrekryteringen
som kan hinféras till de sekundira effekterna mycket olika beroende pa om

® Den totala snedrekryteringen 4r emellertid inte identisk i Figurerna 16:4 och 16:5, eftersom
urvalen inte dr exakt samma. Andelen som har genomfért kognitiva tester dr ligre (87 procent)
an andelen for vilken det finns uppgift om betyg (91 procent) och andelen som Gvergar till
teoretiska gymnasieutbildningar dr nagot ldgre bland elever som saknar uppgift om kognitiva
tester (visas €j).
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prestation mats med kognitiva test eller betyg. Medan de estimerade sekundara
effekterna utgér omkring en tredjedel eller lite mer nir betyg anvinds som
prestationsmatt, uppgar andelen till lite mer 4n tva tredjedelar nir kognitiva test
anvinds som prestationsmatt. Den mindre primira effekten nir testresultat
anvinds ar relaterad till en mindre klasskillnad i testresultat jamfért med betyg,
och ar ocksa ett uttryck for att betyg dr mer betydelsefulla f6r valet till gymnasiet
an kognitiva testresultat. Det kan finnas flera skal till det. Dels genomférs de
kognitiva testen vid en lagre alder och resultaten ar inte kidnda for barn och
toraldrar, dessutom kan betygen utgéra en begrinsning av valbara alternativ
(oavsett social bakgrund) och goda betyg kan uppmuntra elever till fortsatta
studier, medan det motsatta kan gilla vid laga betyg.

1948 (n=6,331) W 1953 (n=5,608) O 1967 (n=3,948) 0 1972 (n=4,160) & 1977 (n=1,937) £ 1982 (n=3,775)

351

Logaritmerade oddskvoter

Pojkar Flickor Pojkar Flickor Pojkar Flickor
Priméara Sekundara Total

Figur 15:5. Estimerad social snedrekrytering till teoretisk gymnasientbildning. Primdra
och sekunddra effekter baserade pa kognitiva tester i drskurs 6, efter kon och kobort.
Barn till higre tiansteman jamforda med barn till arbetare. Urval: alla med information
ot social klass och kognitiva tester.

Diskussion

Sammanfattningsvis tyder resultaten pa att minskningen av den sociala
snedrekryteringen 1 Sverige under andra delen av 1900-talet till ungefir lika stora
delar gar att hanfora till forindrade primira och sekundara effekter. I likhet med
tidigare resultat fran Storbritannien (Jackson m.fl., 2007) indikerar vara
skattningar att lite mer 4n en tredjedel av de sociala klasskillnaderna i 6vergangen
till teoretiska gymnasieutbildningar gar att hanfora till sekundira effekter nir vi

anvinder betyg som matt pa skolprestationer. Om vi aven skulle inkludera alla
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val, inklusive foéregripna val som fattas innan tidpunkten fér det formella

gymnasievalet, sa kommer de att sta for en storre andel av snedrekryteringen.

Enligt den skattning som Hirnqvist genomférde pa UGU-kohorten 1967,
baserad pa stiganalys, gick en nagot hogre andel av snedrekryteringen till
gymnasieutbildningar att hianféra till sekundara effekter (43 procent; se Figur 7:2
och Tabell 7:4 1 Erikson & Jonsson 1993). Hirnqvists stiganalys ger troligen en
osikrare skattning pa grund av att flera variabler som inte har goda metriska
kvaliteter inkluderades, men har 4 andra sidan fordelen att wvalet av
alternativkurser 1 grundskolan (som forekom fére 1993) inkluderades i skatt-
ningen av de sekundira effekterna, vilket utgor en god indikator pa féregripna
gymnasieval.” Intressant nog Overensstimmer andelen for den sekundira
effekten vil mellan Harnqvists och vira skattningar, nir vi bortser fran den andel
som Harnqvist hanfor till kursval 1 grundskolan (vilken édr 10 procent).

Aven om sekundira effekter stir for mindre 4n hilften av den sociala
snedrekryteringen till teoretiska gymnasieutbildningar bor de vara av sarskilt
intresse utifran ett policyperspektiv. Detta eftersom det troligtvis dr svarare att
minska sociala klasskillnader i kognitiva firdigheter och skolprestationer som
uppstar redan i tidig alder, medan det forefaller finnas storre mojligheter att
motivera elever till att géra mer teoretiska skolval genom att ge dem information
och stod 1 deras bedémning av nyttan och mojligheterna att lyckas med en
teoretisk gymnasieutbildning (Erikson & Jonsson, 1996b). A andra sidan kan
sociala klasskillnader i kognitiva firdigheter betraktas som ett stérre problem,
eftersom en lingsam kognitiv utveckling kan tinkas fa langsiktiga konsekvenser
tor individers liv, utover det som galler vilken utbildning han eller hon far.
Saledes framstar atgirder for att fOrbittra den kognitiva utvecklingen hos alla
barn som en av de viktigaste politiska uppgifterna for att minska saval den
sociala snedrekryteringen till hégre utbildning som andra od6nskade effekter av
tillskrivna egenskaper.

’ Hirnqvist inkluderar dessutom tva maétt pa social bakgrund (férildrarnas sociala bakgrund
och utbildningsniva) och tva prestationsmatt (kognitiva test i arskurs 6, betyg i arskurs 9) 1
samma modell.
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Fortjanster och tillkortakommanden med UGU-data

Fortjanster

UGU ir ett vetenskapligt unikt och virdefullt datamaterial och vi vill framhalla
tva aspekter som vi har haft stor f6rman av i var forskning. Den forsta giller de
kognitiva testerna och det finns tre omstandigheter som gor dessa vetenskapligt
virdefulla utifran vara forskningssyften: 1) de finns tillgangliga f6r en lang serie
av kohorter, 2) testen ér identiska vid de olika mattillfallena och 3) de ir
genomforda av bade pojkar och flickor. Den andra aspekten giller den longi-
tudinella designen, dér det finns en kombination av enkiter och uppgifter fran
skolregister som insamlas vid olika tidpunkter. Har tinker vi sirskilt pa det
betydelsefulla i att man fragar personer i lig skoldlder — och deras férildrar — om
vilka planer de har inf6r kommande utbildning zunan tillgingliga prestationsmatt
tinns tillgangliga i skolregister (det vill sdga fore arskurs 8 och 9). Var bedomning
ar att UGU utgor ett internationellt hogkvalitativt datamaterial i bada dessa

avseenden.

Tillkortakommanden

De férdelar som vi lyfter fram betriffande de kognitiva testerna dr relaterade till
kontinuitet och langsiktighet 1 genomférandet av undersékningarna. Vi will
samtidigt peka pa tva omraden som vi tror kan forbittras 1 dessa avseenden. Det
forsta dr av vetenskaplig relevans och giller den del av undersékningen som
genomfors med enkiter. Som nimnts dr fragor till foraldrar och barn som ror
studieplaner (aspirationer eller férvintningar) betydelsefulla. Samtidigt finns det
en brist i kontinuitet for dessa fragor som gor att det dr svart att genomfora
studier av f6rindring Over tid, eftersom fragorna stillts pa olika sitt och vid olika
aldrar.

Det andra omradet som kan forbattras dr av praktisk, ekonomisk art och giller
dokumentation. Dokumentation dr av utomordentlig vikt dnda in i detaljer for
enskilda variabler och det giller 1 synnerhet f6r externa anvandare som inte har
deltagit i datainsamlingen. Vi vill samtidigt podngtera att det har gjorts betydande
torbittringar gillande lattillganglig skriftlig information om datamaterialet efter
det att vi anvant oss av UGU-materialet samt att projektgruppen snabbt har tagit
sig an vara flertaliga frigor under arbetets gang. En generell lirdom fran att
arbeta med UGU och andra liknande stora datainsamlingar ar att de ekonomiska
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medel som stalls till férfogande for dokumentation och efterarbete sallan ar till-

riackliga trots att arbetet inte dr avslutat nir data ar insamlade.
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Kapitel 16

Samband mellan kognitiv formaga i
barndomen och psykisk ohalsa i
vuxen alder

Peter Allebeck

Sedan nagra ar har det vuxit fram en omfattande forskning kring sambandet
mellan kognitiv formaga i ungdomen och hilsotillstind i1 vuxen élder. Forsk-
ningsomradet kallas ibland “’kognitiv epidemiologi”, vilket sedan nagot ar finns
som uppslagsbegrepp pa wikipedia, med féljande definition: ”Cognitive epi-
demiology is a new field of medical research that studies the relationship
between intelligence and health. For example, men with a higher IQQ have been
shown to have less risk of dying from coronary heart disease.” En Google-
sokning gav c:a 1 840 000 traffar den 1 juni 2010 vilket antyder att omradet ar
populirt

Litteraturen om samband mellan kognitiv férmaga, matt med 1Q, och senare
dodlighet har sammanfattats av Batty, Deary, och Gottfredson (2007), som
konstaterar att studierna sammantaget visar pa ett tydligt samband mellan lag 1Q
och okad dodlighet, och att sambandet inte kan férklaras av omvind kausalitet
(d.v.s. att sjuklighet skapar bristande kognitiv f6rmaga) eller metodproblem.

Batty m.fl. (2007) foreslar fyra typer av mekanismer som forklarar sambandet
mellan lag IQ och dédlighet.

1. Lag 1Q kan vara resultat av tidig hjarnpaverkan som en effekt av dalig

nutrition, daligt omhandertagande och andra bristande sociala férhallanden.

2. Lag IQ kan i sin tur forsvara for individen att hantera halsa och sjukdom, man
har svirare att leva hilsosamt, man har svart att ta till sig hidlsobudskap och man
uppsoker inte vard i tid eller foljer inte rad.
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3. Lag 1Q kan ocksa leda till lagre utbildningsniva och ligre socioekonomisk
status, vilket ar kant 6kar risken for dalig hilsa och tidig dod.

4. ”System integrity” dr en alternativ forklaringsmodell, dar funktionsnivan i
vissa basala kroppsfunktioner antas ligga bakom bade hog IQ och bittre hilsa.
Kroppsliga funktioner hanger helt enkelt ithop bittre och man tar sig fram battre

1 livet.

Kognitiv funktion har visat sig ha samband med inte bara totaldodlighet utan
med manga olika hilsoutfall. Sambandet har visats gilla saval hjart-kérlsjukdom
(Hart m.fl., 2004; Hemmingsson m.fl., 2007) som olycksfall och sjalvmord (Osler
m.fl., 2003; Gunnell m.fl., 2005) . Dock visade Hart m.fl. att lag 1Q) inte hade
samband med hjart-kirlsjukdom bland personer 6ver 65 ar (Hart m.fl., 2005).
Aven vira egna studier av virnpliktiga min giller fortfarande personer under 50
ar, varfor det fortfarande ar oklart hur sambandet ser ut i1 hogre aldrar
(Hemmingsson m.fl.; 2005).

Virt eget forskningsomriade giller framforallt psykiska storningar, inklusive
sjalvmord och alkoholmissbruk. I mitten av 1990-talet visade vi att lig 1Q vid
monstringen innebar en 6kad risk for senare schizofreni (David m.fl., 1997). Det
fanns antydningar om det fran tidigare studier, men vi var forst med att kunna
visa det 1 en befolkningsbaserad studie med moéjlighet att kontrollera fér sam-
varierande bakgrundsfaktorer tidigt i livet. Vi visade senare att motsvarande
samband ocksa finns f6r andra psykiska storningar (David m.fl., 2008) . Det ar
framforallt i de nordiska linderna sadana studier kan bedrivas, och flera studier

pa de stora danska psykiatriska databaserna har senare visat samband mellan lag

IQ och schizofreni och bipolir sjukdom (Batty m.fl., 2005; Osler m.fl., 2007) .

Da vara tidigare studier dr baserade pa virnpliktsstudierna har det linge varit ett
onskemal att fa ett forskningsmaterial som ocksa innefattar kvinnor. UGU-
materialet kom darfor att framsta som en mycket virdefull datakilla for vara
tragestillningar. Genom stod fran Forskningsradet for Arbetsliv och
Socialvetenskap har vi kunnat pabérja ett forskningsprogram kring i forsta hand
kognitiv férmaga och psykisk ohilsa. Vi kommer att sammanfatta vara pagaende
studier och nagra fynd som hittills erhallits under tre huvudrubriker: Sjalvmords-

handlingar, schizofreni och alkoholproblem.
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Sjalvmordshandlingar

Urvalskohorterna

I den férsta studien har vi anvint de tva forsta UGU-kohorterna som innefattar
sammanlagt c:a 22000 personer fodda 1948 och 1953. Detta da vi ville ha en
tillrackligt lang uppfoljningstid. Samberarbetning gjordes med dédsorsaksregister
t.o.m. 2003. Som utfall valde vi sjilvmord enligt ICDs (International Classi-
fication of Diseases) dodsorsaksklassifikation och inkluderade aven dodsfall av
oklar orsak, framforallt forgiftningar dir man inte ar saker pa om det ar
sjadlvmord. Man har emellertid erfarenhetsmissigt ansett att i epidemiologiska
studier bor dessa klassificeras som sjilvmord. Eftersom ICD-klassifikationerna
har haft tre olika versioner under den linga uppfoljningstiden har vi mast ta

hinsyn till de olika klassifikationerna.

De oberoende variabler vi anvande var dels 1Q, uppskattad genom totalpoangen
pa de tre begavningstesten, dels skolbetyg vid 13 ars dlder. Virdena pa en nio-
gradig skala delades in 1 tre kategorier, lag, medel och hog.

Vi identifierade 180 personer som begitt sjalvmord under uppfoljningstiden.
Bland mian var hog 1Q forenad med lagre sjalvmordsrisk, medan nagot sadant
samband inte fanns fér kvinnor. Nir det giller skolresultat fann vi en viss
minskning i sjalvmordsrisken bland bade man och kvinnor, men pa grinsen till
statistiskt signifikant. Ett speciellt fynd var att f6r min som vardats for psykisk

sjukdom var sjalvmordrisken ligre for dem som hade lagt 1Q).

Nationella kohorter

Vi ville gid vidare med ovannimnda fynd, och nidrmare studera effekten av
skolresultat. Vidare ville vi se om forindring i skolresultat mellan grundskola och
gymnasium kunde vara av betydelse, eftersom forsimring 1 de aldrarna skulle
kunna indikera sarbarhet.

Vi anvinde populationskohorterna i GOLD-materialet fédda 1972 och 1977,
sammanlagt 186 808 individer. Under uppfoljningstiden intraffade 320 sjalvmord
bland dessa, 230 min och 90 kvinnor. Aven hir fann vi ett starkt negativt
samband bland min, d.v.s. hogre sjilvmordsrisk bland dem med simre
skolresultat, men inget samband alls bland kvinnor. Pojkar i den lidgsta kvintilen
av medelbetyg 1 grundskolan hade nistan en fyrfaldigt hogre risk for senare
sjalvmord jamfort med pojkar 1 hogsta kvintilen. Vi fann dock inga tecken pa att
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torsaimrade skolprestationer mellan grundskola och gymnasieskola skulle oka
sjalvmordsrisken. Inte heller fann vi tecken pa att personer med psykisk stérning

skulle ha en ”’skyddande effekt” av svaga skolprestationer.

Sammanfattningsvis var bagge dessa studier samstammiga i att 1QQ och skol-
resultat var relaterade till sjalvmordsrisk bland mian men inte bland kvinnor.

Diremot skilde sig fynden gillande personer med psykisk sjukdom.

Schizofreni och psykossjukdom

Skolresultat och samband med sociala faktorer

I forskningen om riskfaktorer for schizofreni och psykossjukdom har frigan om
betydelsen av socioekonomiska faktorer linge debatterats. Frigan har gillt om
sociala faktorer ar orsak till eller konsekvens av sjukdomen. Det senare sam-
bandet skulle ocksa kunna ga genom familjer, eftersom det finns en bade
genetiskt och socialt arftlig komponent for schizofreni. Som ovan namnts har vi
och andra visat samband mellan kognitiv férmaga i barndomen och senare
psykossjukdom, men fortfarande ar mekanismerna och betydelsen av sociala
faktorer 1 barndomen oklar.

For att fa tillrickligt manga fall anvinde vi dven hir populationskohorterna
tédda 1972 och 1977 och studerade sambandet mellan skolresultat fran
grundskolan och senare psykossjukdom. Vi var sirskilt intresserade av skillnader
mellan konen, och i vad min sambandet kvarstod efter kontroll av olika
socioekonomiska faktorer. Den totala studiepopulation var 184 806 personer (att
antalet skiljer lite mellan olika studier beror pa att exklusionskriterierna och

tullstindigheten i information varierar nagot).

Kohorterna féljdes upp 1 nationella patientregistret till och med 2006. Vi
identifierade 222 fall av schizofreni (141 man och 81 kvinnor) och 682 fall av
annan psykos (342 man och 340 kvinnor). Liksom ovan delade vi in skolresultat i

tre kategorier.

Oddskvoten for schizofreni var 2,4 bland barn med svaga skolresultat jamfort
med medelnivan. Det var nistan ingen skillnad mellan koénen. Sambandet
paverkades mycket lite av kontroll av sociala faktorer. Risk6kningen aterfanns
inom alla amnen nar vi analyserade olika betyg separat, men laga betyg 1 engelska

och matematik var forenade med sarskilt stor dverrisk. Vi kunde siledes bekrafta
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tidigare fynd om 6kad risk for senare schizofreniutveckling bland barn med dalig
kognitiv f6rmaga, har mitt med skolresultat, och att detta inte bara var en effekt

av social bakgrund.

Betydelsen av faktorer hos individen och i narmiljon -
flernivaanalys

Vi insdg tidigt att aggregering av data till barnens skolmiljé var ett utmarkt sitt
att fa variabler som speglar individens och familjens ndrmiljé - en friga som ofta
aterkommer och dir vi vanligen dr hanvisade till administrativa nivder som
térsamlingar och stadsdelar. Vi var intresserade av att hur de riskfaktorer vi
kanner till f6r schizofreni och andra psykoser opererade pa individ-, skol- och
kommunniva (Zammit m.fl., 2010).

Aven i denna studie anvinde vi de tvd kohorterna fodda 1972 och 1977. Vi
utnyttjade den totala populationen om 203 829 barn. Dessa fordelades pa 1264
skolor, 284 kommuner och 24 lin. De tre nivier som studerades var individ-,

skol- respektive kommunniva. Som utfall hade vi alla fall av icke-affektiv psykos,
totalt 881 fall.

Analyser gjordes med flernivametod, dels for att jaimféra variationen pa olika
nivier, dels for att se om det fanns interaktionseffekter Gver nivier, d.v.s. att
samband pd individniva paverkas av den kontext pd hégre niva (skolniva eller
kommunniva) som individen befinner sig i.

Analyserna visade att variationen i fOrekomst av psykos nistan helt lig pa
individniva, endast ett par procent av variansen kunde férklaras av faktorer ovan
individnivan, vilket dr samstimmigt med tidigare studier. Dock var det flera
omgivningsvariabler som hade stark effekt pa risk for psykos. En av dessa, som
aterkommit i flera tidigare studier, var att ha vuxit upp i storstad, vilket man inte
kunnat férklara pa ett tydligt sitt. I vara analyser visade sig social fragmentering
pa skolniva vara den variabel som starkast forklarade denna effekt. Social
fragmentering var baserad pa andel utlandsfédda barn, andel barn som bytt
kommun mellan 8 och 16 ar och andel barn i enpersonshushall. I en multivariat
modell dir vi tog hinsyn till faktorer pa individniva var social fragmentering den
som kvarstod med 6kad risk £6r psykos.

Flera exempel pa interaktionseffekter identifierades. Exempelvis hade utlands-
todda hogre risk for senare psykossjukdom, denna effekt varierade dock med
andel utlandsfédda i skolan, sa att risken minskade i skolor med hogre andel
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invandrade barn. For ej utlandsfédda var det tvirtom sd att risken 6kade med
andel utlandsfédda i skolan. Samma noterades for en fattigdomsvariabel,
sammansatt av forildrars inkomst, arbetsloshet eller socialbidrag. Barn med
bakgrund i sidana familjesituationer hade hégre risk for psykos generellt, men
risken minskade om de gick i skolor med hogre andel barn 1 den kategorin. For
barn utan fattigdomsbakgrund ckade diremot risken om de gick i skolor med
hogre varden pa fattigdomsvariabeln. Annorlunda uttryck ar det f6r barn med
fattigdomsbakgrund ”’skyddande” mot psykosutveckling att ga i skola dir manga
barn har likartad bakgrund. Fér barn som vaxt upp i mer valsituerade familjer ar
det diremot en riskfaktor att gia i skola med hog andel barn med fattigdoms-
bakgrund.

Alkoholrelaterad sjuklighet

Det finns ett antal studier 6ver sambandet mellan kognitiv f6rmaga i barndomen
och alkoholkonsumtion respektive alkoholproblem, men de har varierande
upplige och fynden dr ndgot motstridiga. Flera har ocksd publicerats som
delfynd i studier 6ver IQ och dédlighet eller psykisk sjuklighet generellt. I var
studie 6ver sambandet mellan I1Q) och olika psykiatriska diagnoser vid varnplikts-
monstringen fann vi att alkoholism var den diagnos som visade starkast samband
med lag 1Q (David m.fl., 2008). Detta var dock en tvirsnittsstudie dar det ar
svart att dra slutsatser om orsakssamband. Personer som redan i ungdomen
druckit mycket kan prestera daligt pa test, men det kan enligt ovan ocksa vara s
att lag intellektuell férmaga okar risken for tidig alkoholdebut. I var studie 6ver
IQ och dodlighet visade sig risken for alkoholrelaterade dodsfall vara signifikant
torhojd bland personer med lag IQ (Hemmingsson m.fl., 2000).

Vi har gjort nagra preliminira bearbetningar utifrin UGU-kohorterna fodda
1948 — 1972. 1 dessa kohorter ingar totalt c:a 39 000 individer. Genom
uppfoljning till 2006 har vi saledes data fram tll fran 34 ars alder (yngsta
kohorten) till 58 ars dlder (aldsta kohorten). Som utfall har vi dels déd i alko-
holrelaterad dodsorsak (alkoholforgiftning, alkoholorsakad levercirros samt
alkoholorsakad pankreatit), dels alkoholrelaterade vardtillfillen 1 sluten
psykiatrisk vard. I dessa ingar diagnoser relaterade framst till missbruk (n=388)
och forgiftning (n=91) som frimsta orsak till forsta inldggning f6r slutenvard.

Som framgar av tablin rader ett mycket tydligt samband mellan kognitiv
funktion och alkoholrelaterad dodlighet respektive sluten psykiatrisk vard, sa till
vida att hogre forekomst av alkoholrelaterade dodsfall och psykiatrisk vard
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framforallt finns i grupper med simre resultat pa 1Q-test vid 13 ars alder. Detta
ar dock mycket prelimindra analyser utan hiansyn till sociala bakgrundsfaktorer

och andra samvarierande faktorer.

Alkoholrelaterade dodsorsaker Alkoholrelaterad psykiatrisk vard
Resultat Man Kvinnor Man Kvinnor
|Q-test

Antal % Antal % Antal % Antal %
Lag 42 0,91 16 0,34 224 4,86 63 1,36
Medel 54 0,51 18 0,17 263 2,48 99 0,94
Hog 13 0,28 6 0,14 53 1,14 28 0,67
Totalt 109 0,55 40 0,21 540 2,72 190 0,98

Sammanfattande slutsatser

Vi har visat pa nagra omraden dir en omfattande debatt pagar om betydelsen av
kognitiv f6rmaga 1 barndomen och senare psykisk sjuklighet. Manga studier har
gjorts pa virnpliktiga min, eller i sma och begrinsade material, sa UGU
kohorterna utgoér en mycket vardefull kalla for ytterligare forskning. Ett svart
men mycket lovande omrade ar studier 6ver naromradeseffekter, dar skolnivan
ar en mycket intressant indikator pa forhallanden i narmiljon som paverkar
individens hilsorisker. Detta forskningsmaterial dr for oss nytt, och det har tagit
tid att gora samkorningar med hilsodata och forsta de olika variablerna och vilja
de som ar mest lampliga for olika studier. Vi har nu kommit igang och borjat fa
ut publikationer, och hoppas pa ett mycket fruktbart fortsatt samarbete med
Goteborgsinstitutionen. Forutom materialet 1 sig har det varit mycket stimu-
lerande och helt nédvandigt att fa del av den kompetens och erfarenhet kring
mitning av kognitiv férmaga och longitudinella studier av skolungdomar som
finns vid institutionen for pedagogik. Vi hoppas att det som redovisats hir bara

ar borjan pa ett mycket fruktbart fortsatt samarbete.
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Kapitel 17

Nar samhallet blir foralder - placerade
barns och ungas utbildning

Ingrid Hijer, Helena Johansson,
Asa Berndtsson och Bo Nielsen

Inledning

Den forste november 2009 var cirka 16 300 barn och unga placerade i
familjehem eller Hem for vard eller boende (HVB). Med HVB-hem avses ett
hem, privat eller offentligt drivet, som tar emot enskilda for vard eller behandling
1 forening med ett boende. (Socialstyrelsen, 2010a; 2010b). Anledningarna till att
barn placeras i samhillsvard varierar, men kan grovt uttryckt delas in i, a ena
sidan brister och missforhillanden 1 ursprungsfamiljen och, 4 andra sidan,
barnets eget beteende. Det ar vanligast att yngre barn omhindertas pa grund av
missférhallanden 1 familjen medan ungdomar i tonaren oftare omhandertas pa
grund av eget beteende. Sjalvklart ar grinsen mellan de bada skilen flytande och
ofta kan beteenden som missbruk och kriminalitet hirledas till missférhallanden
och brister under den tidiga uppvixten. Av de barn och unga som var placerade
den forste november 2009 var 31 procent mellan 0 och 12 dr, 47 procent 13 till
17 ar och 22 procent 18 till 21 ar (Socialstyrelsen, 2010a; 2010b).

Ett omhindertagande sker oftast frivilligt (enligt Socialtjanstlagen, SoL), det wvill
sdga att fordldrar och/eller den unge samtycker till att flyttas frin sin familj. Av
de cirka 16 300 barn och unga som hade heldygnsinsats, hade ungefar 11 300
vard med stod av SoL,, cirka 4 700 barn och unga fick vard enligt Lagen om Vard
av Unga (LVU) och cirka 200 barn och unga var omedelbart omhindertagna
enligt LVU. Da socialtjansten utrett och bedémt att ett omhindertagande ar
nodvindigt placeras barnet eller den unge antingen i familjehem eller i HVB-
hem. Under det senaste decenniet har ca 75 % varit placerade i familjehem

(Socialstyrelsen, 2010a; 2010b). Placering i familjehem ér vanligare f6r yngre barn
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an for dldre. En viktig princip 1 Sverige ar att efterstrava sa korta placeringar som
mojligt; ursprungsfamiljen blir féremal for stéd och hjilp for att underlitta en
aterforening och det idr viktigt for fosterforildrar och andra inblandade att

uppritthélla kontakten med ursprungsfamiljen.

Barn och unga som placeras utanfor ursprungsfamiljen tillhér en av Sveriges
mest utsatta grupper. De barn som placeras har i de flesta fall féraldrar som av
olika anledningar, ofta missbruk av alkohol eller narkotika och/eller psykisk
sjukdom, inte har kunnat ge sina barn adekvat omvardnad. Att vixa upp med
missbrukande eller psykiskt sjuka forildrar, ofta med lag utbildning och
bristande anknytning till arbetsliv och samhallsliv, kan medfora att barn och
unga férsummas pa alla omraden och tvingas ta ett ansvar for bade féraldrar och
eventuella syskon. Dessa barn riskerar, da de blir vuxna att sjalva drabbas av
psykisk och fysisk ohilsa, missbruk m.m. (Vinnerljung et al., 2005a). I relation till
utbildning kan ocksia konstateras att denna grupp ar kraftigt missgynnad
(Vinnerljung et al., 2005b).

Projektet Young People from a Public Care Background - pathways to education in
Eurgpe. YIPPEE) ar ett forskningsprojekt med fem linder: England, Danmark,
Spanien, Ungern och Sverige. Syftet ar att bidra till 6kad kunskap om vagar in 1
“post-obligatorisk” utbildning fér unga som varit placerade 1 sambhaillets
dygnsvard, att bidra till kunskaps- och policyutveckling samt till praxis-
forandringar, som kan leda till att fler av dessa gar vidare till hégre utbildning.
Studien ar ett forsok att forsta varfér ungdomar som varit placerade ett ar eller
mer under barndomen/ungdomen nar ligre utbildningsnivaer 4n andra barn.
Internationella studier visar nidmligen att ungdomar som varit placerade i
familjehemsvird och/eller institutionsvard nigon ging under uppvixten ofta
limnar skolan tidigt och med liga betyg. Man vet att detta ger dem svarigheter da
de senare ska sta pa egna ben. I Sverige har forskningen tidigare varit begrinsad,

och studien kommer férhoppningsvis att 6ka kunskapen om detta omrade.

Data som anvands i den svenska studien

Genom att kombinera UGU-data med uppgifter ur socialstyrelsens register och
registerdata for totalpopulationen (GOLD) har vi jamfért i vilken utstrickning
placerade barn genomfor skolan, deras resultat samt val av studievagar i relation
till icke placerade barn nir vi kontrollerat for bakgrundsfaktorer sisom kon,
migrationsbakgrund och férildrarnas utbildning. Dessa variabler himtas fran
GOLD. For de individer som ingar i UGU har vi anvant resultatet fran de
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kognitiva testen samt svaren pa fraigorna "Hur ofta far du hjalp med skolarbetet
hemma, da du behéver?” samt "Hur manga timmar i veckan lidser du laxor eller

gor skoluppgifter hemma?” som aterfinns i elevformuliret f6r arskurs 6.

Andra variabler som vi anvant oss av frin GOLD dr avgingsbetyg fran
arskurs 9, ansékan till och avgang fran gymnasiet, programval inom gymnasie-
skolan, registrering pd universitet/hogskola samt poidngproduktion pd
universitet/hogskola. For att géra det mojligt att jaimféra de olika betygssystem
6ver dren i1 grundskolan, valde vi att anvinda en percentilskala, dir medelvardet

tor varje kohort i totalpopulationen ar 50 (se Svensson & Nielsen, 2008).

Sedan 1994 har Socialstyrelsen samlat in data om barn och unga som ar féremal
tor socialtjanstens insatser. Tidigare gjordes detta av SCB. Statistiken innehaller
bland annat data om alla barn och ungdomar placerade i samhillsvard enligt SoL.
och LVU.

Variabler ur Socialstyrelsens register som anvinds i studien ar

e DPlaceringens langd. Denna variabel bestar av tio kategorier: 1-30 dagar, 1-
3 manader, 3-6 minader, 7 manader — 1 ar, 1-2 4r, 2-3 ar, 3-4 ar, 4-5 ir, 5-
10 ar och 6ver 10 ar.

e Antal placeringar. Denna variabel bestar av elva kategorier: Den sista
kategorin innebdr fler 4n elva placeringar. Den forsta kategorin, 1-30
dagar, utgor jimforelsegruppen och definieras som 0. Detta ar viktigt, da 0
kommer att utgora referenspunkt i nagra av de grafer som presenteras.

e Alder vid forsta placering. Foljande alderskategorier anvinds: 0-6, 7-11,
12-15, 16-19, 6ver 19 ar.

e Placeringsform. Familjehem eller HVB-hem.

Fran UGU-data ingar kohorterna: ugu72, ugu77, ugu82, ugu87 och ugu92. I syf-
te att kontrollera UGU-materialets representativitet nir det giller placerade barn
har data jamforts med populationsdata fran GOLD f6r kohorterna 1972 — 1992.
Totalt ingar 1 GOLD ungefir 2 300 000 individer varav 3,4 % ar eller har varit
téremal for socialtjanstens insatser. I UGU ingar ca 41 200 individer varav 2,7 %
varit omhindertagna av socialtjansten. Det kan noteras att pa grund av att
urvalet till UGU g6rs nir barnen gar i darskurs 2 i grundskolan, resulterar detta i
att barn med utlindsk bakgrund ir nagot ldgre dn i totalpopulationen. De som

kommer hit senare dn i arskurs 3 1 grundskolan aterfinns inte i UGU-materialet.
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Resultat

Som framgar av tabell 17:1 har att en majoritet av de placerade barnen och
ungdomarna varit placerade en gang. En fjardedel 1 GOLD och 18 % i UGU har
varit placerade fyra eller fler ginger. Den ligre andelen 1 UGU kan sannolikt
torklaras av att barn med utlindsk bakgrund ar firre i denna grupp.

Tabell 17:1. Antal placeringar for alla placerade, 7 procent.

Datamaterial 1 plac. 2 plac. 3 plac. 4 eller fler Totalt
plac.

GOLD 43 20 12 25 100

uGuU 48 22 12 18 100

Tabell 17:2 visar att foraldrar till placerade barn och unga har en forhallandevis
lig utbildningsniva. Ungefir 15 procent av de placerades fordldrar har en
utbildning pa universitet eller hdgskola. Motsvarande andel bland de ¢j placerade
ar mer an dubbelt sd hog.

Tabell 17:2. Fordldrarnas utbhildning, i procent.

GOLD UGU

Ej plac. Plac. Ej Plac. Plac.
Ej uppagift 1 4 0 3
Forgymnasial 15 27 14 27
Ej studief. gym. utb. 34 42 34 44
Studief. gym. Utb 16 11 17 11
Hogskola 2-3 ar 23 12 23 11
Hogskola >= 4 ar 11 4 12 5
Samtliga 100 100 100 100

Tabell 17:3 visar att 13 procent av befolkningen har utlindsk bakgrund (se
Gustafsson & Nielsen, 2008 foér definition av begreppet). Bland de barn och
ungdomar som placeras i samhillsvard ar motsvarande andel 25 fér total-
populationen och 21 f6r UGU-materialet.

240



Tabell 17:3. Migrationsbakgrund, i procent.

GOLD uGu

Ej plac. Plac. Ej Plac. Plac.
Svensk 87 75 89 79
Utlandsk 13 25 11 21
Samtliga 100 100 100 100

Tabell 17:4 visar att enligt UGU-materialet limnade 10 procent av de placerade
grundskolan utan avgangsbetyg, Ungdomarna har alltsa avbrutit grundskolan
innan de slutfért nionde klass. Motsvarande andel fér barn och unga utan
placeringserfarenhet ar tva procent.

Tabell 17:4. Andel individer som enligt UGU-
materialet avgar fran grundskolan, i procent.

Ej placerad Placerad
Ja 98 90
Nej 2 10
Samtliga 100 100

De barn och ungdomar som dr eller har varit placerade har patagligt ligre betyg
an deras jamnariga utan placeringserfarenhet. En bild av detta presenteras i tabell
17:5, dar alla UGU-kohorter lagts samman.

Tabell 17:5. Medeltal och standardavvikelser i grundskolebetygen i relation till fordldrarnas
utbildning i UGU. Percentilvérden.

Ej placerad Placerad
M. Stdv. M. Stdv
Forgymnasial 37 27 21 21
Ej studief. gym. utb. 43 27 22 23
Studief. gym. Utb 55 27 31 27
Hogskola 2-3 ar 61 26 33 28
Hogskola >= 4 ar 71 24 37 30
Samtliga 52 29 25 25

En betydande andel av unga med placeringserfarenhet har inte godkint i

svenska, engelska och matematik. Aktuell forskning visar betydelsen av skol-
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prestationer i grundskolan. Bland de elever som har betyg 6ver medelbetyget
fran grundskolan édr det endast 0,5 procent som inte avslutar gymnasiet. For dem
med betyg under medelvirdet dr motsvarande andel 26 procent. Laga betyg fran
grundskolan har samband med framtida sociala problem som kriminalitet, aven
da socioekonomiska faktorer beaktats. (Socialstyrelsen, 2010a). Tabell 17:5 kan
tjana som uppmaning att fokusera pa problemet med daliga skolresultat for

placerade barn och unga.

Tabell 17:5 visar att avgangsbetyg frin grundskolan har samband med
toraldrarnas utbildning — detta giller f6r bade placerade och ¢ placerade unga. Det
finns dock en stor skillnad mellan grupperna. I de tva senare kategorierna —
universitet/hogskola 2 ar eller mer — dr medelvirdet {6r ¢ placerade 60
respektive 70. For dem som varit placerad i dygnsvard ar medelvirdet betydligt
ligre, 33 respektive 37 procent. En slutsats skulle kunna vara att de placerade
barnen inte haft tillgang till foéraldrarna och kunnat dra nytta av deras utbildning

som normalt brukar ske.

Analyser av data visar att de som placerades fore sju drs alder ocksa lyckades
nagot battre 1 skolan, daven om deras betygsmedelvirde fortfarande ligger 20
poing lagre an for ¢ placerade. Ju dldre barn och unga var da de placerades, desto
ligre blir ocksd deras betyg, vilket troligtvis beror pa att de problem som orsakat
placeringen ocksa har medfort att de inte kunnat prestera bra i skolan. Lagst
betyg hade de som placerades da de var 6ver 15 ar. Det finns en viss skillnad
mellan de som varit placerade i familjehem och de som wvarit placerade 1 HVB-
hem. De som varit placerade i familjehem har ett betygsmedelvirde pa 27,

medan de som varit placerade i HVB-hem har ett betygsmedelvirde pa 22.

Skillnaden mellan ¢/ placerade och placerade ir inte stor nar det handlar om att s6ka
till och borja i gymnasieskolan. Nastan alla ungdomar soker till gymnasieskolan
och de flesta blir ocksa antagna. Det finns dock stora skillnader da det handlar
om val av program fér gymnasiestudierna. Endast en femtedel av de placerade
valde nagot av de studieférberedande programmen. For de som inte har
tillracklig behorighet f6r nagot av de nationella programmen finns méjligheten
att borja gymnasiestudierna pa ett individuellt program for att senare slussas in i
ett av de nationella. En storre andel av de placerade aterfinns inom det individuella
programmet. Nar det individuella programmet infordes var inte tanken att man
skulle avsluta gymnasieskolan med ett avgangsbetyg fran detta program. Trots
detta limnar ménga elever gymnasieskolan med ett avgangsbetyg endast fran det

individuella programmet och andelen ar fem ganger hogre t6r de placerade an 6t
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¢f placerade. Att pa gymnasienivda endast ha erfarenhet av det individuella
programmet innebdr en stor begrinsning infér framtida studier. For att kunna
lisa vidare pa hogskola eller universitet kravs dda kompletterande studier for att
erhalla gymnasiekompetens. Andelen som genomfor hela sin gymnasieutbildning
av de som soOkt in pa gymnasieskolan dr dubbelt sa hog bland ¢ placerade som
placerade. De laga viardena {or placerade nar det giller avgangsbetyg fran gymnasiet
aterverkar naturligtvis pa att genomfoéra fortsatta studier vid hégskolan. De som
trots allt viljer att soka till hogskola gor detta oftare vid en senare dlder dn

ovriga.

Resultaten visar att individer som varit placerade i samhallets dygnsvard har
betydligt simre skolresultat dn ¢ placerade. Vi har darfor valt att studera hur
medelbetygsvardet forhaller sig till resultaten pa de kognitiva testen, som de
flesta ungdomar i UGU-materialet genomfort i arskurs 6 nir merparten var 13

ar. Vi har valt att presentera ett urval av resultaten.

En jamfoérelse mellan betyg och testresultat forsviras eftersom de inte uttrycks
pa samma skala. Vi har valt att 16sa detta med hjalp av Cohen’s 4, vilket ar ett
matt pa styrkan i skillnaden mellan tva grupper (Cohen, 1977). En tumregel nir
det giller storleken pa 4 ir att resultat kring 0,2 ar sma, 0,5 dr medel och 0,8

stora.

Tabell 17:6: Coben’s d for test och betyg avseende skillnader beroende pa dlder vid forsta
placering.

Alder vid férsta Betygspercentil Summa
placering grundskola Verbalt Spatialt Induktivt testresultat
Ej placerad 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00
0-6 0.75 0.31 0.32 0.55 0.48
7-11 0.94 0.71 0.47 0.74 0.79
12-15 1.07 0.45 0.56 0.65 0.69
Over 15 111 0.45 0.38 0.60 0.59

I tabell 17:6 dr medelvardesskillnaden beriknad mellan ¢j placerade och
respektive alderskategori vid forsta placering. Har man ej varit placerad ér alltsa
effektstorleken 0. Direfter jamfors respektive aldersgrupps virde med detta
virde. Av tabellen framgir att de ungdomar som var, eller hade varit, placerade i
familjehem eller HVB-hem presterar simre och att effektstorleken 1
betygsmedelvirdet okar beroende pa vid vilken alder man placeras forsta gangen.

Om vi jamfor detta med testresultaten uppvisar dessa ett nagot annat monster.
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De barn som ar eller har varit placerade har ocksa presterat simre pa de
kognitiva testen, men effektstorleken ar 6verlag lagre dn for betygsmedelvardet.
Effekten ar ldgst for gruppen som placeras forsta gangen fore skolstart, férutom
tor det spatiala deltestet, och som hogst f6r gruppen som placeras nir de ar
mellan 7 och 11 ar.

I tabell 17:7 gors en jamforelse mellan medelvirden {61 placerade och ¢f placerade i
relation till fordldrarnas utbildning.

Tabell 17:7. Coben’s d avseende skillnader mellan ¢ placerade och placerade i relation till
fordldrarnas utbildning

Betygspercentil Summa
Foraldrarnas utbildning grundskola Verbalt Spatialt Induktivt testresultat
Forgymnasial 0.70 0.42 0.49 0.59 0.62
Ej studief. gym. utb. 0.76 0.25 0.30 0.45 0.44
Studief. gym. utb 0.73 0.20 0.26 041 0.38
Hogskola 2-3 ar 1.07 0.34 0.26 0.49 0.45
Hogskola >= 4 ar 1.15 0.36 0.19 0.63 0.47
Samtliga 0.96 0.44 0.43 0.64 0.61

Tabell 17:7 visar att medelvardesskillnaderna ér storre mellan grupperna nir det
giller betygen idn testen. Oavsett foraldrarnas utbildningsbakgrund ar effekt-
storleken sia hog som 0,96 i betygsmedelvirdet mot 0,61 for sammanlagda
testresultatet. Nér vi jamfor forildrarnas utbildning Okar skillnaden i betygs-
medelvirdet om forildrarna har en hégskoleutbildning. Denna skillnad dr inte
lika tydlig i testresultatens medelvirden. Om vi tittar pa resultatet for de olika
deltesten kan vi se att effektstorleken f6r det verbala okar med forildrarnas
utbildning och att den storsta skillnaden mellan grupperna visar sig vara i det
induktiva testet. Effektstorleken for det spatiala testet dr sma. Den stora
skillnaden i det induktiva testet beror sannolikt pa att detta test genom sitt
numeriska innehall 4r mer kinsligt f6r utbildningseffekter 4n de tva 6vriga.

Pa fragan “Hur ofta far du hjilp med skolarbetet hemma, da du behéver?” som
finns 1 UGU-materialet kan vi se i vilken utstrickning elever far hjilp och stéd
med laxorna, samt jamfora skillnaden mellan de barn och ungdomar som varit
placerade i samhillets dygnsvard, och de som inte varit det. En storre andel -76
procent - av dem som ej var placerade i familjehem eller pa institution fick hjalp
med sina lixor, medan 55 procent av dem som var placerade erholl sadan hjilp.
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Pa fragan "Hur manga timmar i veckan liser du laxor eller gor skoluppgifter
hemma?” visar att placerade 1 familjehem eller pa institution lade ner mindre tid pa
sina lixor, jamtoért med ¢ placerade. Av de placerade dgnade 39 procent mer an 30
minuter per dag at lixlisning medan motsvarande andel for de som ej varit

placerade var 50 procent.

Tabell 17:8. Medeltal och standardavvikelser i grundskolebetygen i relation till tid som dgnas
at laxldsning. Uppdelat pa placerade och ¢ placerade elever. Percentilskala.

30 min eller Mer &n 30

mindre/dag min/dag

M Std M Std
Ej placerad 50 29 54 28
Placerad 24 25 30 26

Tabellen 17:8 visar att skillnaden i betyg mellan dem som laser lixor i mer dn 30
minuter per dag, och de som inte gor det, dr nagot storre for den grupp som ar
placerad, i jimforelse med de som ej ar placerade. Det ar naturligtvis svart att av
dessa resultat dra nagra generella slutsatser, men resultaten visar anda att
lixlasning forefaller paverka betygen positivt f6r de barn och ungdomar som ar
placerade i familjehem eller HVB-hem.

Slutsatser

Analysen av data fran bade GOLD och UGU visar, liksom annan svensk
forskning (t.ex. Vinnerljung et a.l 2005; Social rapport 2010), att barn och unga
placerade i samhillsvard klarar sig betydligt simre i skolan 4n de som inte
placerats. Data frin intervjuer siavil med tjansteman som unga vuxna med
erfarenhet av placering tyder pa att barnens skolging inte prioriteras av
samhillet. Ansvariga anger sillan att utbildningen ar en viktig faktor for hur det
gar for placerade barn. I intervjuer framkommer ocksa exempel pa barn som
missar hela skolar medan ansvarsfrigan diskuteras mellan tjanstemin i olika
kommuner eller kan de inte fa slutbetyg da flyttningar sker i slutet av terminen.
Detta kan ses 1 relation till att utbildningsvetenskaplig forskning tydligt visar att
en god utbildning har stor betydelse for resten av livet och paverkar férutom
individens majligheter ocksa savil psykisk som fysisk halsa (Social rapport 2010).

Analyserna baserade pa UGU-data visar att placerade barns skolframgang, mitt
som betygsnivaer, dr betydligt simre an icke placerades. Andelen ungdomar som

limnar skolan med betyg som ger behorighet till nasta utbildningssteg, det vill
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saga fran grund- respektive gymnasieskola, ar betydligt ligre for placerade barn.
Det ar tydligt att aven da samhillet trader in och axlar ett forildraansvar, 1 de fall
ursprungsfamiljen inte formar géra det, kompenseras dessa ungdomar inte for
tidigare tillkortakommanden betriffande sin utbildning. Denna studie ger en
viktig Oversiktsbild av en problematisk situation och nagra av de teman som
aktualiseras ovan behandlas av YIPPEE-projektets 6vriga studier (se t.ex. Hojer,
Johansson & Hill, 2010). Resultaten ar viktiga da de kan visa utbildnings-
situationen for barn i samhillsvard och de besvarar en hel del fragor men

formulerar minst lika manga nya.

Vi ser mycket positivt pa det samarbete som sker mellan Institutionen foér socialt
arbete och Institutionen fér pedagogik och specialpedagogik. UGU-materialet
har gett oss viktig information som inte ar tillganglie inom Ovrig nationell
statistik. Det unika med UGU-materialet ar att vi kan fa information om varje
enskild individs erfarenheter och upplevelser. Det dr ocksda mojligt att jamfora
skillnader mellan placerade och ej placerade barn och ungdomar. Vi ar
overtygade om att fortsatta och fordjupade analyser av UGU och GOLD
materialet, dar dessa datamaterial tillsammans med data fran Socialstyrelsen, kan
bidra till ny och betydelsefull kunskap om placerade barns och ungdomars
skolgiang och utbildningssituation.
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Avslutande diskussion

Jan-Eric Gustafsson

Den longitudinella ansatsen har stora designmassiga fordelar, och da framforallt
darfor att den, till skillnad fran tvirsnittsundersokningar, ger méjlighet att under-
soka det inflytande individuella egenskaper, erfarenheter och aktiviteter har pa
olika utfall, som exempelvis utbildningsresultat, utbildningsval, ekonomi, och
hilsa. Inte minst ger bidragen till denna skrift exempel pa detta. Nir designen
dessutom ger mojlighet att studera utfall under mycket lang tid, och att gora
jamforelser mellan successiva kohorter 6kar ytterligare virdet av de insamlade
data.

Det maste dock konstateras att svirigheterna att bedriva longitudinella forsk-
ningsprojekt som spinner 6ver linga tidsperioder ar betydande. UGU-projektet
torde vara unikt inte bara i Sverige utan dven internationellt med att f6lja upp
individer 50 ar efter den forsta datainsamlingen vid 13 ars dlder, och att samtidigt
paborja datainsamling f6r en ny kohort av 13-aringar. Det faktum att projektet
lyckats 6verleva under sa lang tid har sikerligen delvis sin grund i det person-
nummerbaserade folkbokféringssystemet. Forutsittningarna for att bedriva
longitudinell forskning dr bittre i Sverige 4n 1 méanga andra linder, eftersom
mojligheten att identifiera individer via personnummer gor att det ar
térhallandevis enkelt bade att géra uppfoljningsundersékningar och att himta
information ur olika register. Under langa tidsperioder har ocksa forsknings-
finansieringssystemet varit relativt gynnsamt. Detta innebidr dock inte att
projektet nagonsin varit ett ur finansieringssynpunkt tryget projekt. Infor 1 stort
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sett varje storre datainsamling har det ritt osdkerhet om den skall kunna
genomforas eller inte. Det har vid mer an ett tillfalle varit nédvindigt att hoppa
over planerade insamlingar, eller att reducera urvalsstorlekarna. Eftersom
torhallandena for den svenska longitudinella individbaserade forskningen under
senare ar tycks ha allvarligt forsimrats finns det anledning att avslutningsvis
redovisa de erfarenheter som gjorts under de gingna 50 aren vad giller
finansiering av datainsamling och underhall. Vidare diskuterar vi i detta
avslutande kapitel kring UGU-projektets fortsatta utveckling.

Finansiering av UGU-projektets verksamhet

Som redan niamnts i kapitel 1 finansierades 1961 drs insamling genom ett anslag
pa 25 000 kronor fran Statens rad for samhillsforskning. Detta belopp var avsett
att ticka vissa material- och resekostnader i samband med projektfor-
beredelserna, kostnader for tryckning och utsindning av brev och formulir till
skolorna, rittning av test och kodning av frageformuldr samt Gverforing av
resultaten till halkort. En anledning till att kostnaderna kunde hallas sa liga var
att studenter mot blygsam ersittning skotte rattnings- och kodningsarbetet och
en annan var tillgangen till arkivarbetare avlonade av andra myndigheter som
bitridde vid det administrativa arbetet. Hirtill kom att statliga myndigheter vid
denna tid atnjot den s.k. tjanstebrevsratten, vilket gjorde att enkédtmaterialet
kunde sindas utan kostnad. En annan viktig anledning till att projektet kunde
genomforas utan stora tillskott av externa medel var att de tva forskare som
ledde projektet gjorde det inom ramen for sina tjanster, som betalades over

universitets forskningsanslag (s.k. fakultetsmedel).

For insamlingen 1966 erholls fran Statens rad for samhillsforskning ett anslag
om 31 000 kronor. Detta anvindes 1 princip pa samma sitt som det anslag som
beviljats 1961. Som arbetsledare vid denna insamling medverkade i stor ut-

strackning tva assistenter, som bada var avlonade av fakultetsmedel.

En annan viktig killa till hjalp med kontroll, kodning och komplettering av de
uppgifter som insamlades till de bada forsta kohorterna var de manga studerande
som skrev sina examensarbeten med data fran projektet. Sammanlagt rérde det
sig mellan 1961 och 1984 om 39 personer som skrev trebetygsuppsatser, dtta
som fardigstillde licentiatavhandlingar och fem som disputerade. De som skrev
licentiat- och doktorsavhandlingar avlonades helt eller delvis av olika
forskningsrad och myndigheter — frimst av Statens rad for samhillsforskning,
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Riksbankens jubileumsfond, Goteborgs universitet, Utbildningsdepartementet
och Skol6verstyrelsen (SO).

Enligt de ursprungliga planerna skulle en ny uppftoljningsundersokning starta
1971, baserad pa ett stickprov av elever fodda 1958. Av bl.a. finansiella skal blev
inte detta mojligt, utan det drojde till 1980 innan nista undersékning startades.
Detta skedde inom ramen f6r det nystartade UGU-projektet 1 Stockholm och
datainsamlingen gillde da elever i arskurs 6 huvudsakligen fédda 1967. Nasta
insamling paboérjades 1982 med ett stickprov av elever fodda huvudsakligen
1972. Den forsta datainsamlingen fOor dessa elever skedde redan i drskurs 3.
Huvudfinansiiar under den tid som UGU-projektet skottes fran Stockholm var
SO, som gav ett mycket gott stod till projektet.

Det var dock inte endast UGU-projektet som bedrev longitudinell forskning
inom det samhallsvetenskapliga omradet 1 Sverige vid denna tid. Nagra andra
stora projekt, som ocksa 1 flera fall paborjats pa 1960-talet, var “Individual
Development and Adaptation” vid Psykologiska institutionen, Stockholms
Universitet; Malmoundersokningen vid Institutionen for Internationell
Pedagogik, Stockholms Universitet; Metropolitprojektet vid Sociologiska
institutionen, Stockholms Universitet; och Levnadsnivaundersokningen vid
SOFI, Stockholms Universitet. Alla dessa projekt hade behov av forutsebar
finansiering, men hade ocksd en hel del andra gemensamma utmaningar, i form

bland annat av regelverk kring personlig integritet och datatillgang.

Dessa omstindigheter ledde till att Forskningsradsnamnden (FRN) budgetaret
(ba) 1984/85 fick anvisat en sirskild anslagspost med rubriken Longitudinell
forskning. Forsta drets anslag uppgick till 950 000 kr, vilket utgjordes av medel
som tidigare anvisats under flera anslag, nimligen till FRN, Humanistisk-
Sambhillsvetenskapliga Forskningsradet, Universitets- och Hogskoleambetet samt
till SO. Direfter vixte FRNs anslag for longitudinell forskning arligen.

I och med att FRN blev huvudfinansiar beviljades projektet mellan 1986 och
1990 ett arligt anslag. Detta innebar att projektet kunde ges en fastare
organisation, med en anstilld projektledare och medel for olika typer av
bitrideshjilp. Trots detta var de erhillna medlen sa begransade att urvalet till
insamlingen for elever fédda 1977 maste halveras. En av anledningarna till att
insamlingskostnaderna stigit kraftigt var att tjanstebrevsritten forsvunnit; en
annan att det blivit svart att fa gratis arbetskraft i form av uppsatsskrivande

studenter.
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Under 1990-talet vaxte dock FRN-anslagets storlek for varje ar och ba
1995/1996 fordelades 6,3 mkr till 14 projekt. Det var dock forst med forsknings-
propositionen ba 1996/97 som en rejil resursforstirkning kom till stind. Dels
anvisades FRN ett anslag om 10 mkr/ar for longitudinell forskning inom
samhalls-, beteende- och folkhilsovetenskapliga omraden, dels férdes 5 mkr/ar
over fran Socialvetenskapliga Forskningsradet (SFR) till anslaget for longitudinell
forskning. Detta beslut byggde pa en utredning genomférd ar 1994 av Robert
Erikson.

Vid FRN inrittades ar 1996 en kommitté for longitudinell forskning, som var ett
gemensamt organ for SFR och FRN. Huvuduppgifterna var utlysning av
forskningsmedel, bedémning av ansékningar, och uppfoljning och utvirdering
av genomford forskning. Stéd kunde sékas for uppbyggnad och underhall av
longitudinellt, individbaserat forskningsmaterial inom de samhaillsvetenskapliga,
beteendevetenskapliga och folkhilsovetenskapliga falten. Med nutida terminologi
skulle dven det utbildningsvetenskapliga faltet ha inkluderats.

Soktryckt var ocksa mycket stort. I 1997 ars ansokningsomging inkom
exempelvis 66 ansokningar, med ett sokt belopp for forsta aret om 60,8 mkr.

Aren 1997 till 2000 fordelade kommittén arligen ca 15 mkr/ar till ett 15-tal
projekt.

Mellan aren 1990 och 2001 erholl ocksa UGU-projektet arliga anslag fran FRN.
UGU-projektet kunde hirigenom ha en relativt stabil organisation med en
projektledare i huvudsak férordnad pa heltid, en forskningsassistentstjanst, en
administrativ assistent pa deltid samt datateknisk expertis anstilld under kortare
perioder. Medlen till datainsamlingarna var dock inte tillrackliga, vilket bl.a.
innebar att insamlingen i arskurs 3 for elever fédda 1982 stréks och den forsta
insamlingen av test och frageformulir gjordes i arskurs 6 ar 1995. Pa grund av
ekonomiska restriktioner insamlades heller inga test- och enkatuppgifter i arskurs
6 for elever fodda 1987 ar 2000, utan den forsta datainsamlingen gjordes forst i
ak 9 4ar 2003, da eleverna fick en enkit sind till bostaden.

En av anledningarna till att det var nodvandigt att 1 flera fall sinka ambitions-
nivin i datainsamlingarna var att arbetet med att genomféra dessa lag pa
institutionen. I varje datainsamling ingick ett stort antal moment, och manga av
dem var mycket tidskrivande. Da SCB o6vertog datainsamlingarna under borjan
av 2000-talet befriades projektet fran nistan alla momenten. Ma vara att de
direkta kostnaderna dirmed mdjligen blev hogre, men delvis kan detta forklaras

av att en hel del arbete pa institutionen gjordes av projektledaren och av personal
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som avlonades av fakultetsmedel. Bland andra foérdelar kan nidmnas att
kodningsarbetet med stor sannolikhet blev mer noggrant, da det utférdes av van
personal som hade tillgang till adekvat utrustning; att SCB kodade all infor-
mation frin primarmaterialet, inklusive iteminformation for testen; och att den
totala tiden frin materialutsindningen till dess att data lag klara f6r bearbetning

minskade vasentligt.

Ar 2001 slogs ett antal forskningsrad, inklusive FRN, samman och bildade VR.
Det nya radet fick ett uppdrag att tillsammans med Forskningsradet f6r Arbetsliv
och Socialvetenskap (FAS; eftertridare till SFR) finansiera longitudinella
databaser. VR inrittade en Kommitté for longitudinell forskning. Medeltill-
delningen var 21 mkr/ar, vilka fordelades till longitudinella projekt inom samma
falt som FRNs kommitté haft ansvar for, och enligt en likartad modell for

granskning och bedomning av ansékningarna.

Kommittén for longitudinell forskning lades dock ner av VR 1 slutet av ar 2005,
och istillet flyttades ansvaret for den longitudinella forskningen till VRs
Kommitté for Infrastruktur (KFI). Medan oOverflyttningen fran FRNs
longitudinella kommitté till VRs longitudinella kommitté inte innebar nagon
torandring 1 sak, kom emellertid denna overflyttning inom VR att fa dramatiska

konsekvenser.

En av anledningarna till detta ar att VR utokat satsningen pa databaser till att
omfatta dven andra typer av databaser dn de longitudinella. Detta initiativ
grundar sig bland annat pa en utredning om forskningens infrastrukturer inom
humaniora och samhillsvetenskap av Rune Aberg. I denna konstaterades att det
inom sambhaillsvetenskaperna férutom longitudinella databaser, dven finns
material baserade pa tvirsnittsstudier. Rapporten konstaterade ocksa att det
inom det humanistiska omradet finns mycket forskningsmaterial som med fordel
skulle kunna digitaliseras, vilket dock kriver utveckling av gemensamma
standarder. Det kan ocksa konstateras att den longitudinella forskningen ar i det
nirmaste osynlig i det centrala styrdokumentet “Vetenskapsradets guide till
infrastrukturen” (Vetenskapsradet, 2007). Termen “longitudinell” anvinds
salunda inte nagon gang 1 dokumentet, och de enda projekt som pekas ut inom
det sambhallsvetenskapliga omradet ar European Social Survey (ESS) och
CESSDA, vilket ar ett samverkansprojekt mellan europeiska dataarkiv. Vidare
hivdas att medelsbehovet for infrastrukturella forstirkningar inom dessa

omraden begrinsar sig till 50 mkr fram till ar 2012.
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En annan anledning till oro ir att beredningsorganisationen foér hantering av
ans6kningar till longitudinella projekt under KFI, eller Radet for Forskningens
Infrastrukturer (RFI) som ar den nuvarande beteckningen, genomgatt stindiga
torandringar. Enligt den ordning som gillde under 2010 genomfors
bedomningen i tre steg. I det forsta steget gor amnesradens beredningsgrupper
kvalitets-, relevans- och kompetensbedomningar med utgangspunkt i omradets
vetenskapliga kriterier. I det andra steget bedoms ansokningarna av RFIs
beredningsgrupper, som i forsta hand fokuserar pa kriterier avseende forsknings-
infrastruktur, och gor langsiktiga och 6vergripande strategiska virderingar. I det
tredje steget gors en sammanvagning av RFI av de yttranden som inkommit fran
amnesradens och RFIs beredningsgrupper. Den beredningsgrupp inom RFI som
bedomde ansckningar avseende Stora Databaser, och diribland longitudinella
databaser, var sammansatt av representanter fran samtliga vetenskapsomraden,

och ingen av dessa har direkt erfarenhet av individbaserade uppfoljningsstudier.

Under vt 2010 limnade gruppen som arbetar med UGU-projektet in ansékan
om medel under utlysningen Stora Databaser till RFI fo6r att foéra vidare
projektets kohortsekventiella design, dels genom insamling av grunddata for en
ny kohort elever fédda 1998, dels genom insamling av uppfoljningsdata vid 19
ars alder for den foregaende kohorten fédda 1992. Ansokan avslogs dock av
RFI. Av protokollen framgar att ansékan bedomts av en beredningsgrupp under
Utbildningsvetenskapliga kommittén (UVK), som gett hogsta betyg avseende
vetenskaplig kvalitet, relevans och utnyttjandepotential. Ansokan har ocksa
bedémts av den beredningsgrupp under RFI som hanterar ansckningar om Stora
Databaser, som gett nist hogsta betyg for vetenskaplig kvalitet, men ett ligre
betyg for relevans och utnyttjandepotential. Ansokan har slutligen bedémts av
RFIs Sammanviagningsgrupp som valde att bortse frin UVKs bedomning och
istallet anslot sig till RFI-beredningsgruppens liga relevansbedomning. Av
utlitandena framgar inte varfér RFI valt att betrakta UGU som ett projekt med
lig relevans, men av de signaler vi fatt ar det uppenbart att forskare och
myndigheter inom utbildningsomridet delar UVKSs mycket positiva relevans-

bed6mning.

Nir detta skrivs 1 mars 2011 rader fortfarande oklarhet i vilken utstrickning det
ar mojligt att genomfora de datainsamlingar som planerats f6r vt 2011. SCB har
dragit ett urval av elever fédda 1998, som var avsett att bli den nionde UGU-
kohorten, och har sedan ik 3 samlat in information om eleverna frin skolorna.
Dessa elever gar 1 skrivande stund i ak 6, och medelsansékan avsag bland annat

att ticka kostnader for insamling av grunddata 1 ak 6 enligt den tidigare anvinda
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modellen. Eftersom en utebliven insamling av grunddata 1 ak 6 skulle leda till
irreparabla skador pa databasen, har stora anstringningar gjorts for att hitta
alternativa finansieringskillor. Genom projektgruppens ideella insatser och
finansiella bidrag fran Institutet for Arbetsmarknadspolitisk Utvirdering vid
Uppsala Universitet och Go6teborgs Universitet kommer insamling av infor-
mation fran eleverna och deras lirare och vardnadshavare att kunna genomforas.
Insamling av uppfoljningsdata for elever fodda 1992 ryms dock inte inom ramen
tér de befintliga medlen, och sannolikt innebar detta att denna viktiga insamling

inte kommer att kunna genomféras.

Aven om det med ett nédrop kommer att vara méijligt att samla in grunddata i ak
6 for ytterligare en UGU-kohort finns det anledning att med djup oro se
framtiden an f6r den longitudinella forskningen i Sverige. Ett skal for detta ar
givetvis RFIs brist pa intresse for att finansiera denna forskning. Men vad som
framstar som édn allvarligare dr den brist pa omsorg och kompetens i bered-
ningen av ansokningarna som framgar av beskrivningen ovan. Sirskilt tydligt blir
detta om den jimférs med den modell som anvindes av de longitudinella
kommittéerna inom FRN och VR. I ett forsta steg granskades ansokningarna av
kommittén som avslog ansokningar med tydliga kvalitetsbrister eller som
saknade relevans. I ett andra steg granskades varje ansOkan av tva eller tre
externa, vanligtvis utlindska, sakkunniga. Sakkunnigutlatandena, i kombination
med kommitténs bedémningar, utgjorde sedan grund for forslaget till beslut om

medelsférdelning.

Aven ansékningar om icke-longitudinella projekt skall givetvis fa en kompetent
och korrekt bedomning. Effekterna av utebliven medelstilldelning blir dock
mycket allvarligare for ett longitudinellt projekt dn for ett icke-longitudinellt
projekt, eftersom longitudinella projektet 1 allmdnhet ar beroende av att datain-
samlingar genomfors vid bestimda tidpunkter. Utan en rimlig kontinuitet i
finansieringen ar longitudinell forskning en omdijlighet, och det vore mycket
beklagligt om de i Ovrigt goda férutsittningarna for longitudinell forskning 1
Sverige skulle spolieras av en dysfunktionell organisation av finansieringen av

den longitudinella forskningen.

UGU-projektets fortsatta utveckling

I inbjudan till forfattarna av bidrag till denna skrift uttrycktes en 6nskan om att
de skulle kommentera saval UGU-projektets fortjanster som dess brister.
Tanken var primart att detta skulle utgéra ett underlag f6r diskussioner kring
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projektets fortsatta utveckling. Nedan gors en del kommentarer kring de fram-
torda synpunkterna, och vi diskuterar inriktningen pa UGU-projektets fortsatta
utveckling.

Manga av forfattarna lyfter fram fortjanster i projektets grundliggande design,
som att det ar baserat pa stora och riksrepresentativa stickprov, att de forsta
datainsamlingarna sker i relativt tidig alder, och att individerna f6ljs under ling
tid. En annan fortjanst som betonas ar den kohortsekventiella designen, med
moijlighet till jamforelser mellan individer som ar fédda fran 1948 fram till 1998.
Ytterligare en viktig fortjanst ar den rika tillgangen pa variabler dels i de data som
samlas in med enkiter, dels genom mojligheterna att féra pa registerinformation
fran en lang rad olika kallor. Speciellt pekar man pa att det finns uppgifter om
kognitiv f6rmaga, intressen och utbildningsplaner fran tidig dlder, vilka uppgifter

kan anviandas som kontrollvariabler vid senare undersékningar.

Intressant nog ar manga av de anférda fortjansterna ocksa identifierade som
brister, dar det finns moijlighet till forbéttringar. Flera av forfattarna pekar pa
svarigheter att gora jaimforelser mellan kohorterna pa grund av att enkitfrigor
om bland annat sjalvskattningar, attityder, och fritidsintressen forindrats mellan
undersokningsomgingarna, och dir vissa fragor har tillkommit och andra
torsvunnit. Ett framfort onskemal ar att de forsta insamlingarna av test- och
enkituppgifter kunde goras tidigare dn 1 arskurs 6, som i1 ak 3 eller eventuellt
redan i ak 1. Onskemal uttrycks ocksi om att information om ytterligare variab-

ler samlas in i projektet. Dessa tre synpunkter diskuteras nedan.

Forandringar i matinstrumenten

En av de stora fortjansterna som lyfts fram med UGU ir att de kognitiva testen
bevarats i oférindrat skick, medan en av de stora konstaterade bristerna ir att
det gjorts forandringar i enkatfragorna mellan de olika kohorterna. Eftersom den
kohortsekventiella designen blir virdefullare ju fler kohorter som ingar i
databasen, kan man hirav dra slutsatsen att det bidsta sittet att vidareutveckla
UGU-projektet ar att inte gora nagra forindringar alls 1 instrument eller
datainsamlingsprocedurer. Infér 2005 och 2011 ars insamlingar i ak 6 har detta

ocksa varit huvudinriktningen.

Samtidigt kan det konstateras att oférindrade instrument inte garanterar
oforindrade mategenskaper. Ett exempel pa detta dr vokabuldrprovet Motsatser,
som ingar i testbatteriet for ak 6, och for vilket prov sjunkande testresultat har

256



kunnat konstateras (Svensson, 2008). Detta har dock snarare sin grund i att
provet blivit svarare med dren, dn att elevernas vokabulir férsimrats, och
anledningen till detta ar att vissa av orden i provet blivit mindre vanligt
torekommande i tal och skrift. Ett sitt att motverka detta ar att successivt fora in
nya ord i provet, och att sedan med hjilp av moderna psykometriska metoder
fora Gver resultaten pa en och samma skala. Frain och med insamlingen ar 2005
har en uppsattning om 25 nya ord fogats till instrumentuppsittning i ak 6, och
dessa kommer att anvindas for att hélla vokabulirmitningen pa en konstant

svarighetsniva.

I manga fall dr det inte heller moijligt att under lang tid anvianda enkatfragor i
oforandrat skick, eftersom bade sprakbruk och forhallanden 1 och utanfér skolan
torandras. I den man det ar mojligt framstar den basta strategin dock att vara
tillige av nya fragor, snarare an modifiering av existerande fragor. Pa grund av
risken for ett 6kat bortfall, dr detta dock inte mojligt mer an 1 mycket begransad

utstrickning.

Tidigare start av datainsamlingarna

En av de stora fortjansterna med UGU ar att data innehaller ett tidigt matt pa
kognitiv férméaga genom de kognitiva testen i dk 6, och dven 1 ak 3 for
kohorterna fodda 1972 och 1977. Virdet av dessa data bestims inte minst av att
det tills nyligen inte funnits nigon mitning av prestation i grundskolan fore
betygen och de nationella proven i ak 9. Visserligen har det funnits nationella
prov i ak 5, liksom pa senare ar dven 1 ak 3, men da resultaten pa dessa prov inte
samlats in har de inte kunnat nyttjas for forskningsaindamal. Detta aktualiserar
behovet av tidigare matningar av kognitiva férmagor, och en moijlighet ar att
mitningarna i 4k 3 Aterupptas. Fredriksson och Ockert foreslir ocksa att det
utreds om det skulle vara méjligt att ge kognitiva test redan 1 ak 1, vilket skulle ge
ett tidigt matt som skulle vara mycket virdefullt som kontrollvariabel.

Den allt mer omfattande forekomsten av nationella prov i flera arskurser (ak 3,
ak 6 och ak 9) och damnen gor att UGU-projektets kognitiva test inte blir det
enda mattet pa formagor, kunskaper och firdigheter. Som visas i kapitel 17 ar
dock de kognitiva testen mindre direkta uttryck for kunskaper och firdigheter
térvarvade i skolan dn exempelvis betyg och resultat pa nationella prov, vilket
gor det angeldget att dven fortsittningsvis behalla testen i ak 6. Av samma skal
skulle det givetvis vara angeliget med matningar av kognitiv formaga i bade ak 3

och dk 1. Inférande av kognitiva test i ak 1 skulle dock ocksa fa som konsekvens
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att omfattningen av bortfallet fram till ak 6 skulle oka, att eleverna skulle vara
tordelade pa flera klasser i ak 6, och att utlandstédda elever skulle bli in mer
underrepresenterade i urvalet 4n vad som nu ér fallet. Dessa omstindigheter kan
innebira forsimrad jamforbarhet med tidigare kohorter for den centrala
insamlingen av data i ak 6. Dock ar det virdefullt att ha information om for-
magor eller kunskaper vid den tidpunkt da eleverna faktiskt valjs ut och eftersom
detta gors i ak 3 ér detta ytterligare ett argument fOr att ateruppta mitningarna av
kognitiv férmaga i ak 3. Vi kommer darfor att undersoka maojligheterna att gora
detta for nasta kohort av elever, vilket kommer att bli elever f6dda 2004.

Det framstar dock som utomordentligt angeldget att resultaten pa de nationella
proven i samtliga arskurser samlas in, och enligt Skolverket finns det planer pa
att detta skall goras pa nationell nivd. Om dessa planer realiseras blir det moijligt
att genom samkorning med de nationella registren fora pa de nationella
provresultaten pa 6vriga UGU-data. Ett stort problem i detta sammanhang ar
dock att Skolverket vid tidigare insamlingar valt att samla in provresultaten i en
mycket aggregerad form (t.ex. nitt malen/ej natt malen i dk 5, eller provbetyg i
fyra kategorier 1 ak 9). Nar provresultat uttrycks i sa grov form dr de praktiskt
taget oanvandbara for vetenskapliga dndamal (Koretz, 2008). Om inte mer
detaljerad information samlas in av Skolverket kommer det att bli n6dvandigt for
projektet att genom direkt hinvandelse till skolorna fa tillgang till proven. Tyvarr
kommer detta att vara forknippat med betydande kostnader, vilket kan innebara

hinder for att systematiskt genomfora en sidan insamling av provresultat.

Ytterligare information

Aven om minga forfattare uttrycker tillfredsstillelse med den information som
tinns i UGUs databas ar det minst lika manga som lagger fram 6nskemal om att
information bor samlas in om ytterligare variabler. Detta innebar dock risk for
kollision med Onskemalet om att si fa forindringar som mojligt skall goras av
instrument och undersokningsprocedurer, och da i synnerhet om informationen
skall samlas in med hjalp av enkiter. I den man det ar mojligt att fa komplet-
terande information frian register blir det givetvis mycket littare att tillgodose
onskemalen.

Ett exempel pa det senare ar information om elevernas vig genom olika skolor
och klasser, fran forskola och framat. T.ex. samlas informationen om deltagande
i forskoleverksamhet f6r narvarande in genom en fraga i féraldraenkaten i ak 0,

vilket inte dr optimalt. Férutsattningarna for att fa information om elevernas vig
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genom skolan kommer dock att forbittras da det nationella elevregistret for

grundskolan som byggs upp av Skolverket blir tillgingligt.

Ett annat omrade dir det finns utrymme for forbittringar giller elevers icke-
kognitiva egenskaper. Bland annat vore det onskvirt att fa bittre information om
elevers motivations- och attributionsmonster, uthallighet, sjilvkinsla och
psykiska halsa. I projektets senaste ansckan om medel fran RFI fanns forslag om
att sadana aspekter skulle fangas genom arliga mitningar i ak 6-9. Enligt ansckan
skulle dessa datainsamlingar separeras fran insamlingen av basinformation i ak 0,
och endast omfatta halva urvalskohorten fodda 1998. Eftersom medel inte
beviljades for nigon datainsamling 6ver huvud taget kommer det tyvirr att droja
innan UGU kompletterats med icke-kognitiva variabler, men vi har f6r avsikt att

atertkomma till detta.

Det omrade dir flest forfattare framfor 6nskemal om mer information galler
lirarna och hur undervisningen bedrivs. Viss information om lirarna erhélls fran
den lirarenkit som ges i dk 6, och dir det genom datainsamlingen for elever
tédda 1998 ir tredje gaingen denna enkit ges. Tyvarr visade det sig dock f6r 1992
ars kohort vara svart att koppla samman larare och elever pa grund av kvalitets-
brister i den insamlade informationen, och det ar var férhoppning att detta
kommer att fungera bittre for den senare kohorten. Ett annat problem som
begrinsar moijligheterna att utnyttja UGU-materialet f6r att studera effekter av
lirare och olika undervisningsmetoder édr att eleverna endast i begransad
utstrackning har kvar klasskamrater fran de klasser som ingick i det ursprungliga
urvalet. Detta innebar att vi ofta endast har information om nagon eller nagra av
eleverna i klassen, vilket forsimrar mojligheterna att finna effekter av
lararvariabler. Eftersom det dessutom ér en i det ndrmaste ogorlig uppgift att
samla in information direkt fran de manga lirare som eleverna moéter under sin
skolgiang ar det en férhoppning att det kommer att skapas ett nationellt register

som kopplar samman elever och lirare.

Savil av kostnads- som metodskil finns det anledning att vara dterhallsam med
ytterligare utbyggnad av de enkidter och andra instrument som ingar i
insamlingen av basinformation i ak 6 (och eventuellt ik 3). Som vi redan
konstaterat finns det dock en myckenhet av registerdata inom olika omraden och
det finns en stor mingd exempel i denna publikation pa fruktbar kombination av
basinformationen 1 UGU med registerdata. Mojligheterna till siadana
kombinationer torde vara langt ifran uttémda dven om projektgruppen ofta tar
emot forfragningar om moijlighet att fa tillgang till UGU-data for att linka dessa
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till olika register. Vid utlimnanden av UGU-data som ska linkas till registerdata
gor SCB en utlimnandeprévning avseende registerdata och genomfér den
taktiska kopplingen mellan UGU- och registerdata.

Mojligheterna att med hjilp av olika metoder gora upptéljningsundersokningar
av individer som ingar i de olika kohorterna dr ocksa mycket goda, liksom att
gora kompletterande datainsamlingar. Ett exempel pa det senare ar, som beskrivs
i kapitel 6, STOFF-projektets rektorsenkdt kring specialundervisningens ut-
formning och som ar av relevans f6r 1992 och 1998 ars UGU-kohorter. Det bor
ocksa understrykas att det dar mojligt att med god utdelning goéra uppfolj-
ningsundersokningar av delar av kohorterna, dirfor att det med moderna
metoder for modellering av data med bortfall (Schafer & Graham, 2002) ar
mojligt att utnyttja all den befintliga informationen for hela kohorten.

Som understryks av Rubenson dr kunskapen om vuxenutbildningen och dess
effekter mycket begrinsad, vilket framforallt har sin grund i brist pa data.
Genom att utnyttja befintliga registerdata i kombination med enkitunder-
sokningar skulle kunskapen om vuxenutbildningens individuella och samhailleliga
betydelse kunna forbattras avsevirt. Mac Murray betonar ocksd vikten av att
fortsitta det arbete med langtidsetfekter av utbildning till vilket Kjell Harnqvist
lade grunden, och inte minst da att studera utbildningens betydelse fér olika

levnadsbanor.

Det har i en ling rad undersokningar konstaterats att det finns ett starkt sam-
band mellan utbildningens lingd och livslingden. I gemensamma ansékningar
mellan forskare inom UGU och Sahlgrenska Akademien har medel sokts for
mitningar av bland annat kirlfunktion fér en delmingd av de individer som
ingar 1 1972 ars stickprov, och dir ett syfte ar att studera de mekanismer som
ligger bakom det starka sambandet mellan kognitiv férmaga, utbildning och
kardiovaskulir sjukdom. Trots positiva omdomen om ansOkningarna har an-
strangningarna hittills varit resultatlésa, men nya forsok att fa finansiering for

projektet kommer att goras.

Dessa projektplaner kan sigas vara exempel pa studier av langsiktiga utbildnings-
effekter. Det finns en ling rad omraden dir starka effekter av utbildning och
utbildningsresultat pa olika utfall har konstaterats, vilket bland annat illustreras
av den forskning inom socialmedicin och socialt arbete som redovisas 1 denna
volym. Endast lite ar dock kant kring omfattningen och vidden av de lingsiktiga
utbildningseffekterna, och dn mindre om vilka mekanismer som ligger bakom

dem. Det framstir som en angeligen uppgift att under de kommande de-
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cennierna vidareutveckla kunskapen om detta och i denna forskning kommer

UGU-data att vara en vardefull resurs.
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Summary

Evaluation through follow-up (UGU) is a longitudinal research project
coordinated by University of Gothenburg in close collaboration with Statistics
Sweden (SCB). The project started in 1961 and now, in 2011, is celebrating its
50" birthday. In recognition of this achievement we feel that it is high time to
disseminate information about the project; how it has been run to date, the
benefits that is has brought to both research and investigative work and, with an

eye on the future, how it can best continue to be nurtured and developed.

The foundations of the project were laid by Kjell Hirnqvist at the end of the
1950s when he initiated the so-called Individual Statistics Project (IS), the
primary aim of which was to create a basis for research into the reforms within
education that were then taking place. An important element in Hirnqvist’s
strategy was to collect information about different student characteristics such
as, for example, cognitive abilities and educational ambitions, before these had
an impact on educational choices. Such information could then be used as
control and explanatory variables in analyses of the effects of educational and
social factors relating to educational choices and outcomes. Additionally, a
specific ambition was that the project’s data should be useable, not only in
educational research, but also in social and behavioural disciplines where there

was a need for information about early-observed individual traits.

The first collection of data was carried out in 1961 and encompassed a random
sample of approximately 10 000 students born in 1948, the majority of whom
were at that point in time enrolled in the sixth school grade. The students
responded, amongst other things, to questions on attitudes to school, leisure-
time interests and plans for the future. They also took three cognitive tests; one
verbal, one spatial and one inductive. In subsequent decades, comparable

information has been obtained from eight additional large and nationally
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representative random samples, the most recent being a cohort of students born
in 1998. Follow-ups of each and every cohort have taken place in terms both of
the collection of additional continual school-administrative data, as well as, at

different points in time, the administration of supplementary questionnaires.

The project now possesses a large and multifaceted database. Due to its longi-
tudinal nature, it is necessary that all of the individuals comprised in the project
are individually identifiable. Thus, for this reason, the UGU material is subject to
stringent confidentiality restrictions. For example, all of the individuals for
whom data is stored are non-identifiable, meaning that it is therefore impossible
to trace any data to a specific individual. The ‘identity code’ is retained and

accessible only by Statistics Sweden, and it is only via Statistics Sweden that new

data can be added.

The database enables both longitudinal and cross-sectional investigations of
large-scale as well as representative samples of students to be carried out. Thus,
it has been possible, for example, to study the ways in which different factors in
the environments in which young people grow up can have a successive impact
on educational choices and outcomes, the ways that the influences of these
factors differ between different cohorts, as well as the impact of different

educational policies.

Further, data from the project have also been used in a range of other types of
survey within the field of educational science, as well as contributing to other
sociological, economic and medical research projects. To get a grasp of the
scope of the diversity of research that the UGU project has enabled, a number
of researchers have been invited to describe the studies that they have been able
to carry out where data from the project have played a decisive role. The
research described here pretty much encompasses the entire period of time from

the project’s inception fifty years ago to the present day.

The invitation to contribute to this anthology was sent to researchers in
educational science — many of whom have carried out their thesis work as part of
the project — as well as to researchers within other disciplines who have used
UGU data. In so doing the aim has been to demonstrate the potential of the
UGU project database to be wused in research in different disciplines.
Additionally, we also invited these researchers to comment on both design and
data, in terms of benefits, shortcomings as well as the potential for future

improvement.

268



The Project

This anthology is comprised of three sections, the first of which provides an
overview of the project’s fifty-year history, as well as a concluding chapter.

By means of introduction, Alan Svensson and Ingemar Emanuelsson provide an
account of the project’s history and development. They begin by explaining how,
when in 1959 responsibility for statistics on education was transferred to
Statistics Sweden, the Swedish Board of Education (Sk&olverstyrelsen) initiated an
investigation into the focus and scope of Swedish educational data. In his
concluding comments to this investigation, Harnqvist strongly advocated a
special type of individually-based data source that would enable the follow-up of
representative groups. He based this proposal on the fact that it was both
difficult and time-consuming to carry out retrospective studies, something that
he himself had personal experience of when carrying out his large-scale
investigation of educational reserves for the 1955 University Enquiry. In
particular, Hirnqvist made the point that individual-based statistics could be
supplemented by questionnaire data, as well as data derived from testing, such as
for example, of students’ cognitive abilities. Further, because of Sweden’s unique
system of personal identification numbers, Hirnqvist argued that not only would
follow-up be made easier, but that it would additionally be possible to
incorporate data from other central population databases. In their chapter,
Svensson and Emanuelsson also provide a comprehensive account of the data
that was collected and the changes that have taken place — and the reasons for
such changes — over the project’s long history. Statistics Sweden have played a
vital role, not only in the initiation of the project but, as the state agency
responsible for official statistics, in shouldering the responsibility for the
continual collection and integration of the student questionnaire and test data
provided by the participating educational institutions. Ingegerd Berggren describes
the development of the work that Statistics Sweden have had in the project and
the extent of their responsibility which, for example, has included the
construction and drawing of the sample and the continual collection of school
administrative data. She describes how Statistics Sweden regularly provides
statistical accounts of the school administrative data that have been gathered, as
well as updating information on the accessibility of the data. In concluding her
chapter, she presents a number of examples of this type of accounting. Finally, it
is important to note that, over the years, Statistics Sweden have supported the

project in the provision of both economic as well as human resources.
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Opver the last twenty years the project, in a number of stages, has branched out
into different directions. In 2010 the UGU population sample database was first
combined with full population data to form GOLD (the Gothenburg
Educational Longitudinal Database). For five cohorts, the random samples form
a part of the population. Christina Cliffordson and Jan-Eric Gustafsson describe these
successive developments and integrations, as well as how the richness of the data
contained in GOLD makes it possible to investigate an enormous variety of
issues in educational and other sciences in a way that is internationally unique.
They also make the point that the questionnaire- and test-based data in UGU is
available for doctoral students and researchers not just in Sweden, but at

universities all over the world.

Uses in educational science

In the second part of the volume, examples where the UGU project has been of

importance for research and development in school domains are presented.

The example chosen to illustrate Kje// Hdarngvist’s UGU-based research originally
appeared in a volume published by Bank of Sweden Tercentenary Foundation.
In this paper, Hirnqvist discusses different reasons why the study of enduring
educational effects was, in 1992, “still virgin territory”. One reason that he
specifically highlights is the importance of being able to control for the degree to
which different educational groups differ at the outset in terms of general
intelligence and aptitude. Another point raised by Harnqvist is the difficulty to
carry out the objective measurement of indicators of educational outcomes
within representative groups of adults. Following on from these discussions, a
study of the long-term effects of education using UGU data is presented and
where the model used demands that data meet certain fundamental
requirements. Finally, Harnqvist concludes that longitudinal research demands
both an enduring commitment and continuity, making the point that the
research that he describes was only made possible as a result of the data

collection that had been planned thirty years previously.

Originally, one of the primary purposes of the project was to study how different
factors impact on the choices made by the individual as she/he progresses
through the educational system and, over the years, a sizeable number of studies
have been published. In his chapter, Alan Svensson initially describes, in general
terms, how such research has focused on students’ choices of different

educational alternatives in compulsory school, upper secondary school, higher
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education and different forms of adult education. Further, he describes how
successive educational choices are related to background factors such as sex,
parental occupation, educational attainment and upbringing, as well as
individual-related factors such as, for example, ability and interest in education.
Svensson also presents the results of a number of surveys and discusses the
impact that successive reforms of the Swedish educational system have had for
recruitment to higher education, but also why it is still the case that there remain

substantial differences between different social groups.

Another important area is focused on by Ingemar Emanunelsson who has devoted
much of his career to longitudinal research on the effects of special education,
and which have involved changes to the UGU project’s design and data
collection methods. His point is that the research that was conducted up until
the end of the 1970s was, as a rule, generally directed towards the often short-
term study of the effects of interventions and particular methods. Although the
results of such research appeared fairly conclusive, they have subsequently come
to be challenged by a long line of results from longitudinal studies.
Emanuelsson, by means of example, refers to a selection of studies, the results of
which show that broader conceptual perspectives are necessary in order to be
able to approach the issues at stake. In particular, he argues that a problem is
never exclusively related to individually-bound evaluations and characteristics
but, rather, that interventions also need to be regarded and understood in terms
of learning and developmental perspectives over a long period of time and

evaluated across a broad range of comparative school environments.

The project has also had an important role in delivering data that could provide a
basis for investigations and policy decisions. Here Mac Murray provides an
insightful perspective of this dimension of the UGU project and offers a number
of examples. He describes how, from the end of the 1940s onwards, there was a
period of extensive parliamentary investigations into educational provision, many
of which had broad frames of reference and were conducted over a number of
years. As an example of the types of investigation where the UGU project has
been of value, Murray highlights the 1968 Education Investigation, the 1976
Upper Secondary School Investigation, and the 1991 investigation on the
unequal social basis of the recruitment to higher education. Although it later
became a principle that investigations should be limited to a maximum of a year,
this, as Murray points out, has not prevented the project from being utilized in

different contexts by different departments, agencies and organizations.
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Asa Murray describes how she has been involved with the project both in terms
of working with the collection of questionnaire data, as well as pursuing research
on previously acquired data. She describes the results of a study on the
alternative course system (a/ternativkurssystemet) which demonstrated how the
system resulted in a clear level-grouping of students which, in practice, meant
that it was possible to predict students’ future choices of educational career.
These results suggested that, in spite of the fact that the general course (a//mn
kurs) had a higher teacher density, the system nevertheless failed to provide
support for weaker students. She also describes other studies based on the
project’s data. One such study concerned the school attainment and educational
careers of children in single-parent families, whilst another focused on students
who do complete upper secondary education and the difficulties that they could
meet later in working life. A final study that Murray discusses involved student

streams in upper secondary school.

Participation in adult education is yet another area that has been the focus of
studies that have drawn on the project’s data. Kje// Rubenson describes a study
where the dual purposes were both to describe participation in adult education,
as well as conducting an analysis of recruitment using an analytical model based
on the results of previous research. The study, which has been widely cited in the
international literature, demonstrated, amongst other things — and in contrast to
previous findings — that there existed substantial differences in how young men
obtained information about adult education. In particular, the results
demonstrated that, where the aim was to attract younger men with little prior
education, active recruitment was a necessity. In his conclusion Rubenson makes
the point that although the literature on lifelong learning emphasizes the ability
to learn as an important component, there are nevertheless few empirical studies
that have been able to show how such competence can develop. He thus makes
the point that the UGU project data is well suited to the construction of a

‘learning to learn’ index that can be usefully used for prognostic purposes.

In her contribution, As#rid Pettersson argues that the major strength of the project
lies in its longitudinal design, thus making it possible to study the same students
over long periods of time. She explains how this provided her with the unique
opportunity to investigate an important area in her field, namely students’
knowledge development in mathematics. In her doctoral research, Pettersson
was able to measure and follow the knowledge development of different
students from grade 3 to grade 6, based on their school marks in grade 8 and

results on standard tests in grade 9. In order to ascertain whether differences in
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attainment levels over time were also evident in ways that students solved
problems, in-depth analyses of groups of students where developmental
differences were most apparent were carried out. Amongst other things, the
results showed that the group that had achieved dramatically better results
between grades 3 and 6 had changed their error-type patterns, meaning that the
errors they made were less serious in grade 6 than they had been in grade 3. On
the contrary, for those students who had poor results in both grades, serious

errors were dominant at both school levels.

Although Bengt Persson’s research has its focus on special education, his chapter
deals primarily with methodological issues. The point he makes is that the UGU
data is particularly valuable in the sense that the data is collected in a way that
reflects the Swedish school system in its entirety, including special education and
those students who receive different forms of special support. Persson refers to
research from a study on special teaching and its consequences, his aim being to
shed light on the importance of valid theoretical points of departure upon which
to draw conclusions about the results of the analysis of quantitative data. In
particular, he draws attention to the fact that, in contrast to the inductive and
hypothesis-generating tradition, factor analysis builds on theoretical starting
points and hypothesis-testing.

From time to time the project’s data collection has been supplemented by
additional measures designed to generate data for specific research questions.
Joanna Giota made use of just such an opportunity by formulating the open
question ‘Why do all children in Sweden go to school?’; the purpose of which
was to examine the factors that students themselves regard as of importance in
their school careers, and the aims that they themselves have with their learning.
Her results revealed that different types of motivation have different long- and
short-term consequences for students’ performance in schools and that, in
different ways, they are related to students’ self-concepts and wellbeing. An
additional way in which the project data can usefully be used is to combine
randomized questionnaire data from UGU with register data for the entire
population by means of the missing data modelling technique. In her doctoral
thesis Alli Klapp Lekholm combined subject grades and national test results for
a particular population with students’ questionnaire responses in a range of areas
for a random sample drawn from the same population. Her results showed how
subject grades are affected by the student’s personal attributes, and that grades

reflect both subject knowledge, as well as personal qualities including, most
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importantly, students’ motivation, interest for school work and the level of

parental engagement in students’ school work.

Uses in other disciplines

The third section of this volume offers examples of research within different
scientific areas that has been made possible thanks to the data collected and
made available by the UGU project.

In the field of economics of education the focus of research has primarily been
on the causal relationships between politically-driven educational innovations
and their differing effects on the labour market. Since it takes a certain amount
of time before the effects of educational interventions can be traced, it is
common that different measurements relating to cognitive abilities, such as
grades and test results, are also subject to investigation. Economists Pefer
Fredriksson and Bjgrm Ockert describe a dozen different examples of studies where
use of the project’s data has been of decisive importance. One of the examples
they provide is of a study that took place in the late 1990s on the effects of
education on income, without also consideration being taken of the individual’s
knowledge- and ability-levels, and of parental education and occupation. The
results spoke in favour of the impact of both inherited and environmental
factors in determining choice of education meaning, thus, that the observed
relation between education and salary lacked a causal interpretation. This
problem has since been elaborated upon in a series of subsequent studies.
Surveys on the effects of preschool education on students’ cognitive abilities,
and whether such effects differ for children from different backgrounds, have
also been conducted. Further examples include studies on the effects on income
of cognitive and non-cognitive abilities assessed in grade 6, and, similarly, the
effects of resources, school organization, choice of school and selection
procedures on income and other outcome measures. In their conclusion, whilst
extolling the unique value of the UGU data for educational economics,
Fredriksson and Ockert also identify a number of areas for the continued

improvement of the project.

Sociologists Robert Eriksson and Frida Rudolphi begin their chapter by making the
point that the skewed recruitment to higher education can be seen as a reflection
of the fact that, at every stage in the educational selection process, social back-
ground is a determining factor. They argue that children from more privileged

social groups continue their studies to a greater degree, and that there are
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selection effects at each point at which a transition to a higher level of study
takes place, i.e. from secondary school to upper secondary school, and from
upper secondary school to university. The study that they describe is a
continuation of previous studies on the determinants of uneven recruitment. Of
the factors that have made this study possible, the UGU project’s longitudinal
design, together with the fact that measurements of individuals’ cognitive
abilities are based on identical tests across all of the cohorts have, Eriksson and
Rudolphi point out, all been decisive. The results indicate that the lessening of
the skewed nature social recruitment that has been witnessed in Sweden during
the second part of the twentieth century can, to an equally large degree, be
accounted for by changed primary and secondary effects. Primary effects refer to
the fact that children from more privileged social groups perform better in
schools than in school than other children. Secondary effects mean that,
irrespective of school achievement, children from more privileged backgrounds
choose to continue their studies — and indeed to choose upper secondary school
programs that provide better opportunities for continuation at the university

level — to a higher degree than children from less privileged backgrounds.

The UGU project data has also had a decisive role in the research presented by
social medicine researcher Peter Allebeck. Together with mainly British colleagues,
They investigated, within a ‘cognitive epidemiological’ framework, the relation-
ship between cognitive ability in childhood and psychiatric health in later life. In
a particular study described by Allebeck with a focus on suicide, UGU data was
combined with the National Register of Deaths. The results showed, amongst
other things, that higher cognitive ability was related to a lower risk of suicide.
Other studies that have benefitted from the project’s data have investigated risk
factors for schizophrenia and other psychiatric illnesses and where the impact of
socioeconomic factors has been in focus. In one of these studies the point of
departure was the previously recognised relationship between cognitive ability in
childhood and psychiatric illness in later life. Of particular interest here were the
mechanisms and influence of social factors in childhood which, up until this
research, had been uncertain. The results corroborated previous findings of an
increased risk for the later development of schizophrenia among children with a
low cognitive ability and, further, that this was not just an effect of social
background. Allebeck also describes studies where the importance of factors
relating to the individual, the immediate environment and the development of
schizophrenia and other psychiatric illnesses, have been investigated. Finally, he
discusses how the relationship between cognitive ability in childhood and
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alcohol-related illnesses, have been the focus of a number of studies that have

used UGU data.

Finally, two social work researchers, Ingrid Hdjer and Helena Johansson, together
with UGU project associates Asa Bemndtsson and Bo Nielsen, investigated the
generally lower level of education among the group of children who have been
accommodated in local authority care. The study was based on data from the
UGU project supplemented with register data from The Swedish Board of Social
Welftare (Socialstyrelsen), who regularly collect data on children and young people
who are the subject of different social services interventions. The results indicate
that children and young people who are the subjects of social care measures
perform less well in school than other children. This group has a generally lower
level of achievement than would be the case based solely on their cognitive
ability. In particular, they are much more likely to discontinue their studies. The
researchers’ conclusion, which is also based on results of interview data, is that
school achievement, for these children and young people, is not prioritized,
which, considering the importance of educational achievement not just for the
individual’s future opportunities, but also for their psychological and physical

health, is a cause for serious concern.

Concluding discussion

In the final chapter, Jan-Eric Gustafsson discusses the challenges involved in
carrying out longitudinal research projects that span over long periods of time.
The fact that the UGU project has reached 50 is due in no small part, he points
out, to the unique personal identification system used in Sweden which means
that it is relatively easy to combine data from different registers and to conduct
follow-up investigations. However, a problem that has beset the project from the
outset has been the often precarious state of its financing. The effects of the
non-materialization of funding are, for a longitudinal project, extremely serious
since the collection of data has to take place at specific points in time and the
damage done if data are not collected is irreparable. This unfortunate situation
has afflicted the project on a number of occasions, including, unfortunately the
most recent wave, leading, not surprisingly, to serious negative consequences.
Taking as a point of departure the various perspectives of the invited
contributors, Gustafsson discusses the future directions for the project’s
continued development. Many of the contributors emphasise the value of the
longitudinal cohort-sequential design, the accessibility of a rich and varied set of

variables, as well as the opportunities to add in data from other sources. Some of
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the examples of areas where there is potential for improvement to the project
that are raised by the contributors are changes in the measurement instruments
that make comparisons between cohorts more difficult, that it is has not been
possible to gather data before the 6thschool grade, and that information about
additional variables has been collected. To conclude, Gustafsson discusses the
opportunities that, with the help of different methods, are available for carrying
out follow-up surveys of individuals included in the different cohorts and for

gathering additional supplementary data.
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Utvardering Genom Uppfoljning

Longitudinell individforskning under ett halvsekel

Utvardering genom uppfoljning (UGU) &r ett longitudinellt forskningsprojekt
vid Goteborgs universitet, som bedrivs i ndra samarbete med Statistiska
Centralbyran. Grunden till projektet lades av professor Kjell Harngvist i slutet
av 1950-talet. Den huvudsakliga idén var att samla information om olika
elevegenskaper, som exempelvis kognitiv formaga och utbildningsambitioner,
innan dessa paverkats av utbildningsval.

Projektet startades 1961 och uppnadde ar 2011, den aktningsvarda aldern av
50 ar. Syftet med boken &r att beskriva projektet - hur det bedrivits, vilken
nytta man haft av det i forsknings- och utredningssammanhang samt hur det
bést bor forvaltas och utvecklas.

Projektet forfogar 6ver en stor och mangfacetterad databas. Den forsta
datainsamlingen omfattade ca 10 000 elever fodda 1948 och den senaste lika
manga elever fodda 1998. Totalt har uppgifter inforskaffats fran nio arskullar.
Databasen mojliggor saval langdsnitts- som tvarsnittsundersokningar av
riksrepresentativa urval. Harigenom har man bland annat kunnat belysa hur
olika faktorer i uppvéaxtmiljon successivt paverkat studieval och
studieprestationer, i vilken grad denna paverkan forandrats mellan olika
arskullar och vilken betydelse olika utbildningspolitiska insatser haft i detta
sammanhang.

Projektets uppgifter har ocksa utnyttjats i manga andra typer av
undersokningar inom det utbildningsvetenskapliga omradet samt bidragit med
data till forskning inom andra omraden sasom sociologi, socialt arbete,
nationalekonomi och socialmedicin. For att ge en uppfattning av mangfalden
av den forskning som projektet mojliggjort, redovisar ett tjugutal forskare inom
olika omraden de resultat de uppnatt tack vare tillgangen till uppgifter fran
UGU-projektet.
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