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Sammanfattning
Syfte

Syftet med var undersokning &r att analysera hur lararna pa en skola med en utpraglad litteraturprofil arbetar
med att utveckla och bedéma elevernas lasforstaelse.

Hur arbetar pedagogerna for att eleverna skall utvecklas till l4sare med god lasforstaelse?

Vilka &r de mest framtradande strategierna i undervisningen pd MNS?

Hur bedémer pedagogerna p& Manhattan New School elevernas lasforstaelse?

Hur har ldrarna varit involverade i utformningen av mal och beddmningskriterier?

Kan vi se nagra likheter med kursplanen i svenska och MNS bedémningskriterier i lasforstaelse och
arbete med skonlitteratur?

agrwdE

Metod och material

Vi har gjort en kvalitativ studie om hur pedagogerna arbetar pd& Manhattan New School . Vi genomforde en
intervju med skolans rektor samt observationer i fyra klasser. Det skriftliga undersdkningsmaterial som vi
anvant ar: Manhattan New Schools kursplaner, Manhattan New Schools websida, New York Citys Progress
Report och New York Citys Quality Review Report.

Resultat

Pedagogerna pa Manhattan New School anvénder skonlitteratur som utgangspunkt i sin lasundervisning.
Eleverna har alltid tillgang till bocker som passar dem. Pedagogerna anvander den didaktiska modell workshop
modellen. Den fokuserar pa att eleverna skall kommunicera sina tankar for att lara av varandra samt utveckla ett
metakognitivt tankande. | momentet individual conference dar pedagog och elev méts far eleven hjélp i sin
arbetsprocess samt lararen anvander framatsyftande bedémning i samforstand med eleven.

Betydelse for lararyrket

Da den svenska skolan star infor stora forandringar i och med forslag till nya kursplaner darfor anser vi att
pedagogerna pd Manhattan New School i manga avseenden kan vara en forebild for de svenska pedagogerna.
Manga av de krav som de nya kursplanerna staller pa den svenska skolan uppnar redan Manhattan New School.
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Forord

Vi skribenter larde k&nna varandra under lararutbildningens andra termin och har varit goda
vanner sedan dess. Vi upplever att var vanskap har underlattat arbetet och det har varit en
rolig och givande tid. Redan nar vi deltog i Einstein projektet under var forsta inriktning
”Miénniska Natur Samhélle” dppnades védra dgon for skolkulturer utomlands. Da fick vi ett
stipendium som innebar att vi fick tilloringa tvd veckor i Wien dar vi traffade andra
lararstudenter och jamforde kursplaner samt planerade lektioner inom naturvetenskap.

Nu tog vi chansen att resa till New York for att titta pa amerikansk skolkultur genom bestket
pa Manhattan New School. Efter detta besoket ser vi pa lasforstaelse ur ett annat perspektiv
och vi vill rikta ett speciellt tack till skolans rektor Sharon Hill samt de andra pedagogerna
som vi observerade och deras elever.

Vi vill dven tacka var handledare Hanna Markusson Winkvist som har stéttat och givit oss
manga goda rad under hela arbetet.

Goteborg 2010-05-28

Henrik Kullander
Camilla Skallberg
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1. Inledning

Tank dig att du sitter pa en biograf som visar en iransk film. Som tur ar filmen textad pa
engelska och du tycker att din engelska ar hyfsad med en bra konversationsniva. Biopubliken
har sa vitt som du kan avgora formodligen samma modersmal som filmens ursprung. Under
filmens forsta halvtimme borjar du kanna att textningen &r sadar, dialogen kanns lite for
korthuggen. Réatt som det &r skrattar nastan alla till, utom du. Du forstar inte vad som var sa
roligt i just den scenen och du tyckte att du faktiskt hitintills forstatt allt som Gversatts.
Langre in i filmen nar spanningen tatnar och dialogen bérjar innehalla allt fler ord som du
inte hinner Oversatta forran nasta dyker upp. Du forsoker anda eftersom du ser att scenen
utspelas i ett flygplan och eftersom du har flugit sjalv kan du dra vissa slutsatser av det du
ser. Huvudrollsinnehavaren sager plotsligt nagot till sin motspelare som spricker upp i ett
leende och publiken skrattar fortjust. Du ler lite grann automatiskt for att inte kdnna dig
utanfor och den dar repliken maste ju ha varit skrattframkallande, fast inte sa pass nyanserad i
oversattningen sa att du skrattade lika hogt. Nar filmen ar slut rycker du pa axlarna och tanker
att filmen inte alls motsvarade dina forvantningar och biljettpengarna kunde du gjort nagot
roligare for. Den skrattande delen av publiken tycker att det har var den basta filmen de sett
pa lange, vilken spanning och humor pa samma gang! Dessutom nydanande med den ironiska
undertonen mellan skadespelarna vilket gjorde att de inte kan sluta tanka pa filmen medan de
promenerar hem. Du har redan glémt filmen och tanker pa vad du ska dta nar du kommer
hem. Eftersom du gick ensam har du ingen att diskutera den med heller. Trots att hundra
personer har sett samma film har samma hundra personer tolkat den, reflekterat den, haft
olika forforstaelse, dragit olika slutsatser, infererat framat och tillbaka i handlingen. De har
funderat pa filmens budskap och beroende pa hur de har upplevt filmen som helhet har
publiken erfarit den med manga olika variationer.

Sa har olika kan elever uppleva undervisning i skolan speciellt med tanke pa det vidgade
textbegreppet. Eleverna har erfarit samma bok men med stor spridning hur de sen har
uppfattat den, till forskning i naturkunskap dar faktatexter med svara ord inte ger ett
meningsfullt sammanhang. | var studie vill vi uppmarksamma hur texter i skolan kan
bearbetas for en djupare forstaelse och vad som behdvs for att na dit.

1.1 Bakgrund

Under var utbildning pa Goéteborgs universitet har det i de flesta kurser vi gatt talats om
vikten av att medvetandegora eleven pa sitt eget larande. Det har dven talats om hur eleven
uppfattar och erfar kunskap, gor den till sin egen och att var uppgift ar att utrusta eleven med
kritiskt tdnkande. | sann Ference Marton anda har vi lért oss tdnka Vi ska ldra oss hur vi ska



lira elever att lira” och vad det innebar att erfara och beharska nagot.! Darfér tycker vi att det
ar intressant att ndrmare undersotka vad det innebér att vara en erfaren l&sare och hur man blir
det. Vi har under utbildningen i vara olika inriktningar i amnet svenska tagit del av och erfarit
olika modeller for las- och skrivinlarning. Vi har forstatt att debatten i Sverige angaende vad
larare och forskare féredrar har varit en het potatis och delat upp dessa yrkeskarer i tva
motpoler. Alltjamt verkar den traditionella ljudningsmetoden ha Overtaget nar det géller
vilken undervisning som &r foérhérskande. Ljudningsmetoden innebér i korthet att du lar dig
lasa genom att ljuda ihop bokstaver t.ex. os och so. Nar detta inte satts in i nagot
sammanhang blir det en isolerad Gvning som bara fokuserar pa bokstavernas ljud. Nagot som
denna debatt tycks ha saknat och som &aven har visat sig fa negativa foljder ar att larare
arbetar aktivt med elevers lasutveckling fram tills det att eleven knackt laskoden. Sedan
lamnas de darhan och far ansvara for sin vidareutveckling som lasare pa egen hand. Det har
vill vi uppmérksamma genom att studera narmare vad pedagogen har for betydelse for
elevens utvecklande av lasforstaelse. Dessutom hur skickliga pedagoger arbetar for att framja
detta hos eleverna. For att hitta nagra av de skickligaste pedagogerna, som bade svenska och
utlandska forskare beskrivit och uppmalat som en “framtidens skola”, reste vi till New York
och Manhattan New School. Denna skola har framgangsrikt arbetat med skonlitteratur i sin
las- och skrivutveckling och genomsyras av ett whole language perspektiv enligt Rigmor
Lindd (Lindd, 2005). P4 manga hall i Sverige har ljudningsmetoden ifrgasatts och dar har
det genomforts forandringar till att infora helsprakssyn pa Ias- och skrivinlarning.

Manhattan New School (MNS) lagger tonvikten pa ett funktionellt inlarningssystem i
meningsfulla sammanhang som implementerats redan fran kindergarten upp till 5th Grade.
Skolan vilar pa ett pedagogiskt stabilt fundament som grundlades av pedagoger fran
Columbia University men har trots detta fatt forklara sina vérderingar eftersom las- och
skrivdebatten i USA har varit minst lika kontroversiell som i Sverige. Sjalvklart reste vi dit
med en viss skepticism infor denna skola som framstéllts som en forebild, samtidigt som vi i
viss mening latit oss forforas av dess skonmalade beskrivningar. Givetvis var var ambition att
genomfora en objektiv undersokning genom vara observationer och vart mote med skolans
rektor.

1.2 Manhattan New School

Manhattan New School startades av Shelley Harwayne i bérjan av 1990-talet. Hon fick
erbjudande om att starta skolan och gjorde sa tillsammans med ett flertal personer fran
Teachers College Writing Project som hon tidigare arbetat vid. Shelley Harwayne blev
skolans forsta rektor och hennes stab bestod av gamla kollegor och tillsammans la de grunden
for hur skolan ser ut idag. Skolan bérjade i en liten skala, sju larare och 125 elever. Nu har
MNS utokats till 600 elever. Skolan ar en kommunal skola och &r beldgen pa Manhattans
Upper East Side som ar ett av New Yorks elegantare omraden. Dock bor det papekas att
upptagningsomradet stracker sig till Brooklyn och eleverna har manga olika nationaliteter

1 .
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och ekonomiska forutsattningar. Skolans lokaler &r ganska tranga och slitna men de fungerar
eftersom skolan har det senaste i teknikvag for att underlatta undervisningen. Manga av
lararna som arbetar pa skolan har skrivit bocker inom pedagogik och didaktik. Grundtanken
med skolan och det som utgor basen for undervisningen ar arbetet med skonlitterdra texter
och hur de anvénds i elevernas las- och skrivutveckling (Lind6 2005 s. 151f). MNS menar pa
sin hemsida att deras arbete syftar till att utveckla ett engagemang och ett livslangt larande
hos eleverna. Da eleverna lamnar skolan vill man att de ser sig sjalva som lasare, forfattare,
matematiker och forskare (www.manhattannewschool.org).

Eftersom vart syfte med uppsatsen &r att lagga tyngdpunkten pa pedagogens roll vill vi ndmna
att det genom alla tider gjorts vetenskapliga undersokningar kring vilka egenskaper en bra
larare utmarks av. Helt enkelt lararens betydelse for en effektiv undervisning och dar har vi
valt att uppmarksamma de senaste ronen att det gar att bli en engagerad och god larare — det
ar inget man fods till. Det viktigaste perspektivet ar att man som professionell yrkesutdvare
aldrig ar fullard utan man ar fortfarande en larande individ precis som sina elever. Osokt
leder detta in pa betydelsen av ett metakognitivt tankande som rétt anvant skapar effektiva
inlarningsstrategier. Vi har redan har inledningsvis i var forskning sett en tendens att forskare
och larare, Skolverket saval som andra myndigheter, efterfragar strategier for larande. Detta
ledde oss givetvis in pa hur styrdokumenten &r utformade och tolkningsbara och just nu star
Sverige i skedet av att andra sina kursplaner da forslag ligger ute pa remiss. Kan vi redan nu
skonja vissa atgarder som vidtagits for att undvika framtida negativa resultat i de stora
internationella undersékningar som gors?

2. Syfte och problemformulering

Syftet med var undersokning ar att analysera hur lararna pa en skola med en utpraglad
litteraturprofil arbetar med att utveckla och bedéma elevernas lasforstaelse. Eftersom vi inte
har kunnat hitta ndgon svensk skola som totalt genomsyras av whole language perspektivet
véljer vi att resa till ’kdllan” Manhattan New School.

Syftet skall uppnas genom att besvara foljande fragestallningar:

1. Hur arbetar pedagogerna for att eleverna skall utvecklas till lasare med god
lasforstaelse?

Vilka dr de mest framtradande strategierna i undervisningen pa MNS?

Hur bedomer pedagogerna pa Manhattan New School elevernas lasforstaelse?

Hur har lararna varit involverade i utformningen av mal och bedémningskriterier?

Kan vi se nagra likheter med kursplanen i svenska och MNS bedomningskriterier i
lasforstaelse och arbete med skonlitteratur?
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3. Litteraturgenomgang

Litteraturgenomgangen inleds med en text som behandlar lasforstaelse. Sedan féljer en
teoridel. Dérefter forklarar vi vissa begrepp som anvands men inte klargors i den l6pande
texten. Sedan féljer rubriken aktuell forskning, har utreder vi delar av det radande
forskningslaget i Sverige inom las- och skrivinlarning med fokus pa lasforstaelseprocessen.
Da arbetet med las- och skrivinlarning ofta kopplas samman med formativ bedémning véljer
vi att utreda dven detta nagot. Avslutningsvis redovisar vi tva forskares syn pa hur en god
pedagog skall vara vilket vi finner vara relevant for vart studiebesok.

3.1 Lasforstaelse

For att lattare forstd vart syfte med var undersokning vill vi forsoka precisera vad
lasforstaelse ar och varfor det behovs undervisning i lasforstaelse.

Ellen O Keene och Susan Zimmerman (Keene & Zimmermann, 2003) som genomfort olika
lasprojekt inom den amerikanska skolkulturen menar att det finns tva kritiska faktorer som
lasinlarningen &r beroende av: lararens djupare forstaelse for lasprocessen i sig och lararens
beslutsamhet nar det galler att forsoka forsta varje enskild individ och vara lyhord for barnens
behov som lasare. Lasprojektet ”Public Education Coalitions” i USA véxte fram for att
motverka den antagonistiska diskussionen som géllde huruvida whole Language med det
analytiska perspektivet kontra det traditionella synséttet som innebar ett syntetiskt perspektiv
var att foredra. | ett analytiskt perspektiv nar det géller Ias- och skrivinlarning gar man fran
helheten till delarna som sedan bildar helheten. I det syntetiska perspektivet 1ar man sig olika
delar som allt eftersom bildas till en helhet. > De b&da forskarna menade att det inte gick att
utesluta den ena for det andra och syftet med projektet var att forena lararna i sin
undervisning till att forsta vikten av att:

bedriva en djuplodande, konkret och meningsfull lasundervisning i klassrum fulla med
bocker dar larare och elever utforskar en rad olika typer av bocker, 1ar av dem och
reagerar pa dem (Keene & Zimmermann, 2003.s.14).

Enligt forskaren Janice Dole som gjort flera undersokningar har det visat sig att bade larare
och forskare har haft en forlegad tro nar det galler lasforstaelse. Hon menar att lasforstaelse
inte alls behandlats utan: “snarare handlade det om att komma pa vad en text handlade om &n
att begripa texten” (Keene & Zimmermann, 2003.s.36). Lasundervisningen har just darfor
sett ut sa Over stora delar av varlden dar laromedel med korta textavsnitt med enskilda
’fylleri-6vningar” anvénts flitigt. Men sedan har inte texten behandlats sa till vida att den

2 Analystisk lasinlarning som ser till helheten, ett “top down” perspektiv. Syntetisk ldsinlarning har ett “bottom
up” perspektiv, dar ljudningmetoden ar frekvent férekommande.
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gjorts begriplig genom dialog mellan larare och elever. Eftersom larare under flera decennier
antagit att l&sinlarning bara innefattar det synbara eller hérbara resultatet av lasning och inte
funderat narmare pa vad lasningen har for kognitiva effekter pa den lasande, i detta fall
eleven. De larare som anda tankte i de banorna néjde sig med laromedlets spiraleffekt skulle
gra ha ett progressivt inbyggt larande for hur man begriper en text. Aterigen glémde man
bort vad eleverna verkligen tankte ndr de laste texter. F6r om en elev ska utvecklas till en
erfaren lasare behover de ha verktyg for kunna angripa en text pa ratt satt vilket i sin tur
betyder utvecklingen till en sjalvstandig, kritiskt och fértrogen lasare. Forfattarna Keene &
Zimmerman beréttar vidare om ett projekt som de medverkat i och for att vi ska forsta hur
barnen ser pa sin lasning skriver de féljande:

Det var barn som galant klarade att lasa ord pa listor i lasforstaelsetest. De kunde tolka
orden ratt och hade ett hyfsat uttal. Somliga laste ocksa langa stycken flytande. Efterat
kunde de emellertid inte aterge vad som stod i texten som de precis last. Dessa barn
visste inte nar de forstod och inte forstod. Manga visste inte vad de forvantades begripa
nar de laste. Andra verkade inte veta att text forvantas ha en mening (Keene &
Zimmermann, 2003.5.38).

Projektet fick ett hogre syfte vad galler elevernas lasning dar de uppmanades lasa
malmedvetet. Keene & Zimmerman skriver:

Vi ville att de skulle lasa kritiskt, stalla fragor, utveckla tankebanor som entusiastiska
lasare, lara sig begripa alltmer krévande texter och anvdnda en rad problemldsar-
strategier pa ett sjalvstandigt satt (Keene & Zimmermann, 2003.s.14.).

Allt fler larare kom att diskutera vad de lar ut och vad som egentligen ska ldras ut och manga
overgav det traditionella sattet dar de upplevt ett oengagemang hos eleverna. Sa smaningom
kom projektets syfte att handla om nodvandigheten av att fokusera pa den inre laroprocessen.
Eleverna skulle goras medvetna om sitt lasande. Utvecklingen fortsatte och forskarna satte
fingret pa vad eleverna behdver namligen strategier. Lararna anordnade egna lasgrupper for
att utrona vad som kravs av en erfaren lasare och provade allt eftersom strategierna pa sin
egen lasning. Keene & Zimmerman beréttar om pedagogernas reflektioner:

Vi blev mer medvetna om den egna tankeprocessen som ldsare. Vi begrep att man
samtidigt kunde koncentrera sig pa texten och den egna tanke processen under
lasningen. Det markvéardigaste var emellertid att man genom att tanka pa sitt eget
tdnkande — genom att vara metakognitiv — faktiskt kunde férdjupa och vidga sin
textforstaelse. (Keene & Zimmermann, 2003. s.41)

En mangd andra forskare® har kommit fram till vilka strategier en erfaren lasare anvander och
har punktat upp vad som kravs och har har vi valt att forkorta den nagot och behallit
nyckelorden:

3 Enligt sammanstallning av Keene & Zimmerman (1997). (Duffy et.al 1987;Paris, Cross &Lipson 1984;Pearson
et.al 1992; Gordon & Pearson 1983; Hansen 1981; Afflerbach & Johnstone 1986; Baumann 1986; Tierney &
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e Aktiverar sin forkunskap fore, under och efter lasning

e Tankegangar och teman som inriktas pa det central i texten

e Anvandning av visuella och auditativa sinnesintryck for férdjupning
e Inferenser, forutsagelser och slutsatser leder till nya tankar

e Omvandlar viktig information till ett sammanhang

e Anvander en rad hallpunktsstrategierom helhetsbilden ramnar *

Yiterligare ett forskarpar som undersokt lasforstaelsen process ar Palinscar och Brown (1984)
och enligt deras sett att se pa lasforstaelse kan den delas upp i olika delar. Det ar en produkt
av:

a) textens lasbarhet

b) innehallet i texten och elevens forkunskaper
c) elevens strategier i samband med lasningen
d) hur textsamtalen sker i klassrummet

Palinscar och Brown har isolerat fyra aktiviteter som &r grundldggande for att utveckla en
god lasforstaelse. Att eleven ska:

1. sammanfattar med egna ord,

2. staller fragor

3. reder ut oklarheter

4. foregriper (dvs. forutsédga vad texten kommer att behandla)

Anvander man denna modell som kallas ”Reciprocal teaching” menar dessa forskare att
elevernas lasforstaelse ckar samt att det bidrar till den metakognitiva insikten; hur jag lar mig
forsta texter. >

Sammanfattningsvis kan lasforstaelse ges en ny interaktiv definition vilket innebér att lararen
ger elever de strategier som behdvs for att de ska tillvara ta och utveckla de kognitiva
processer som satts igang vid lasning. Dessutom &r det av vikt att lararna fokuserar pa
meningsfulla texter och inte 16sryckta textfragment som tidigare. Forskarna och deras resultat
som namnts har ovan beskriver hur situationen framst sett ut i Amerika men den ar, enligt
vart formenande, generaliserbar och Gverforbar pa hur situationen sett ut i Sverige genom
aren. Vi i Sverige har ocksa haft hetsiga debatter huruvida ett syntetiskt eller ett analytiskt
synsatt ar att foredra i 1&s- och skrivutvecklingsundervisningen dar ljudningsmetoden har
varit det tongivande. Forandringen gar sakta framat och enligt den svenska forskaren Anita
Hjalme har debatten i Sverige under 70- och 80-talet varit mer en kontrovers mellan tva
starka poler &n en dialog med syfte att forenas (Hjalme, 1999). Men gladjande nog tycker vi
att genom den litteratur vi l&st under universitetstiden samt under detta arbete méarker vi en
tendens till att alltmer fokusera pa en funktionalistisk undervisning dar innehallet &r viktigare

Cunningham 1984; Winograd & Bridge 1986; Andre & Anderson 1979; Brown & Palinscar 1985; Brown & Day
1983; Garner 1987)

4 Hallpunktsstrategier innebér att Idsaren anvander sig av pragmatik, schema, semantik, syntax, lexikon och
grafofonologi for att [6sa problem i sin lasning. (Garner. 1987)

> ”Omsesidig undervisning”
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an formen. Dessutom en markant stravan efter att uppna ett metakognitivt tankande i alla
amnen i dagens skola for att utveckla strategier for en forstaelse pa olika nivaer.

Vi blivande larare behover alltsa fokusera pa vad som hander med eleverna efter att de har
knackt laskoden och forhoppningsvis kommer vi att finna stdd i nya kursplaner for att
utveckla elevernas strategier i djupare forstaelse. Inte bara i svenska utan detta galler i
samtliga skolamnen!

3.2 Teorianknytning

For att underbygga vart resonemang valde vi att lyfta de mest basala teorierna som vi
upplever som bakomliggande for Manhattan New Schools undervisning. Intentionen med att
behandla hur svenska forskare och tillika larare pa olika nivaer ser pa lasforstaelse ar att vara
tankta lasare enklare skall kunna se kopplingar till den svenska skolan. De grundldggande
pedagogiska teorierna som vi presenterar &r sociokulturell teori, konstruktivismen,
dialogismen och slutligen fenomenografi.

3.2.1 Den sociokulturella och konstruktivistiska synen pa larande

Lev Vygotskij och Jean Piagets tankegangar har praglat manga av de pedagogiska grundidéer
nar vi tolkar Lpo-94. Piaget och Vygotskijs var inte helt Overens om varandras
utvecklingspsykologiska tolkningar. Piaget menar att utveckling kommer fére inlérning och
att det sker oberoende av inlarning. Vygotskij menar att utveckling och inlarning sker
samtidigt och att det ena inte kan ske utan det andra (Dysthe 1996). Piaget menar att
manniskan inte ar ett tomt kérl som skall fyllas med kunskap utan individen skapar forstaelse
av det sammanhang som den ingar i. Detta innebar att alla skapar sin egen bild av omvarlden,
detta skapande ar en kognitiv process (Claesson 2002).

D& Piaget ser den enskilde individens larande, fokuserar Vygotskij pa det sociala
sammanhanget som barnet véxer upp i. Han menar att barnets utveckling &r helt beroende av
den kontext som den befinner sig i. Hur gar da larande till? For att forklara det anvands
uttrycket den ndra utvecklingszonen eller ”zone of proximal development”. Med detta
begrept syftar man pa avstandet mellan den kunskapsmaéssiga nivan eleven befinner sig pa
och den niva som eleven kan na med hjélp av en vuxen eller i samarbete med andra elever
som kommit langre i sin utveckling. Da man pratar om den nara utvecklingszonen namns ofta
stodstrukturer eller “scaffolding” med detta syftar man pd de personer som finns runt
eleverna som hjalper dem att na nasta niva exempelvis lararen(Dysthe 1996). Till exempel,
ett barn som &r i borjan av att lara sig cykla, med hjalp av stédhjul pa sin lilla cykel kan
barnet trevande cykla, barnet befinner sig da i sin nara utvecklingszon. Hade barnet i stallet
varit i kanten av en hart trafikerad vag pa sin foralders stora cykel ar barnet 6ver sin nara
utvecklingszon. Om man som ldrare har detta som grundtanke bdr man aldrig isolera sina
elever enskilt. Detta skulle i sa fall leda till att elevernas kunskapsutveckling stagnera.
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Kunskap ar nagot som skapas inom och mellan individer, det ar inget som gar att Gverta eller
kopiera fran en annan person. For att utveckla kunskap maste man aktivt interagera i den
sociala gruppen. Med ett sociokulturellt synsétt skapas kunskap genom spraket, information
blir forst kunskap da den integrerats med befintliga kunskapsstrukturer (Dysthe 1996). Det ar
viktigt att aktiviteterna i klassrummet ar fokuserade pa det som ligger bortom elevernas
kunskap for att det skall ske en utveckling (Dysthe 1996).

Det finns en méangd utvecklingsgrenar av dessa grundteorier och det &r en process som
standigt pagar. Medierat larande &r ett begrep som hor till den sociokulturella teorin, det ar ett
samspel som riktar sig mot den ndrmaste utvecklingszonen. | det medierade larandet narmar
vi oss dialogismen. Eleverna arbetar gemensamt och eleverna resonerar da de stoter pa
fragor eller dilemman och arbetet ska vara losningsfokuserat. Detta arbetssatt utvecklar
elevernas formaga att resonera sig fram till 16sningar. Detta resonemang utvecklar elevernas
eget satt att tanka da de sedan kan fora ett inre resonemang da de sjalva stoter pa problem
(Partanen 2007 s.56).

3.2.2 Dialogismen

Dialogismens fader ar Michail Bakhtin han levde och verkade i Sovjetunionen mellan 1895-
1975. Bakhtin skrev aldrig nagot som riktade sig direkt mot pedagogik men han undervisade
under nagra ar for lararstudenter, darfor kan man tanka att det inte var helt fraimmande for
honom att applicera sina teorier om sprak, tankande, samspel och kommunikation i detta
sammanhang. Grunden i Bakhtins dialogism dar att en manniska definieras genom sitt
forhallande till andra och spraket ar verktyget som anvands i detta forhallande. Bakhtin
menar att leva betyder att man befinner sig i en oavslutad dialog med andra ménniskor. Han
menar att utan sociala relationer kan vi aldrig fa insikt om oss sjalva (Dysthe 1996 s.63).

3.2.3 Fenomenografi

Forskarna Ference Marton och Shirley Booth har forskat om varfor en del &r béttre pa att lara
sig dn andra. De poangterar tidigt sin standpunkt om vad som &r larande, namligen att fa
formagan att erfara varlden. Den forskning som ligger till grund for denna bok syftade till att
soka efter “’skillnaderna i ménniskors sitt att erfara situationer och fenomen i sina véarldar”
(Marton & Booth, 2000). Pa fragan vad som kravs for att lara sig nagonting inleder de med
Menons paradox: ”Hur kan man soka efter nagonting niar man inte vet vad det ar?”.° Marton
och Booth forsoker svara pa fragan genom att historiskt sett tillampa de da radande
pedagogiska tankarna med utgangspunkt fran behaviorismen, till individuell konstruktivism
vidare genom de kognitivistiska tankar som fanns pa 50-talet, till de nya idéerna i slutet av
80-talet; sociokulturella teorier. Utvecklingen har gatt vidare till begreppet social
konstruktivism dar kognition och psykologi har forenats trots att de &r varandras motsatser
nir det giller ordningen for “det inre” och “det yttre”’. Marton & Booth gér géllande att
skiljelinjen mellan “det inre” och “det yttre” forsvinner dd de menar att “det ena forutsitts

® Ur Platons tidigare dialoger; Sokrates och Menon diskuterar ”"vad ar dygd” varpa de ska stka efter ett svar da
Menon invdnder med sin kdnda paradox. Kélla: Marton & Booth (2000, s.16).

’ Enligt sociokulturella teorier forklaras larande genom medvetenhet (det inre) tolkas i termer av samhillet
(det yttre) och vice versa kognitivismen.

13



inte forklara det andra” och det finns bara en virld att erfara. Marton som forskat vidare med
Ingrid Carlgren benamner sitt specialiserade forskningsomrade som fenomenografi (Marton
& Carlgren, 2001).

Nar det galler forskning i Sverige kring lasforstaelse hittar vi en studie som gjorts av Séljo
(Marton & Booth, Om larande, 2000). Dér tittade de pa hur studenter tolkade en text som de
ombads att l&sa ur en larobok. Detta om ett &mne de tidigare inte bertrt. Darefter fick de
skriftligt besvara fragor om textens innehall och budskap. Analysen visade inte pa nagon
enhetlig forstaelse for amnet utan fyra typer av forstaelse utkristalliserade sig. Typ A innebéar
full forstaelse, Typ B ofullstandig forstaelse med fel fokus, Typ C visar pa en forstaelse som
avviker helt fran forfattarens intention med texten och Typ D fokuserade pa orden i texten.
Hér har forfattarna en viktig poang, trots att alla laser samma text uppfattas den som olika
texter ndr svaren tolkats.

Vidare skriver Marton och Booth om att det finns tva olika typer av ldrande, “det
ytinriktade” och ”det djupinriktade” (Marton & Booth, Om ldrande, 2000). Déri de olika
typerna finns underkategorier varav kategori F under det djupinriktade larande &r att
”larande dr att fordndras som ménniska”. Eleven soker en mening med uppgifter och ser
bortom dessa i sitt livslanga larande. Forskarna kommer fram till att den larande maste
vara medveten om sitt larande: Att utveckla en djupinriktning betyder att den l&rande
fokuserar pa orden i texten, den mening orden uttrycker och den allmanna innebdrden av
det fenomen som texten behandlar — samtidigt (Marton & Booth, Om l&rande,
2000.5.138). Det som har blivit grundlaggande inom fenomenografin som tillika &r
betydelsefull ar variationen av elevers uppfattningar och upplevelser.

3.3 Begreppsforklaringar

Whole Language — helspraksperspektivet som det kallas i Sverige &r en teori som bygger pa
att man inom las- och skrivundervisningen anvander sig av spraket i naturligt kommunikativa
sammanhang. Da finns det mojlighet att arbeta med bade sprakutveckling och
kunskapsutveckling. Da spraket anvands funktionellt i den kontext som eleverna befinner sig
i blir det aven enklare for dem att lamna den for att ga in i bokens varld (Lind6 2002).
Lérarens roll &r att utveckla metakognition hos eleverna och hjdlpa dem att koppla gamla
kunskaper till det nya (Lindd 2005). Lind6 betonar att det mer handlar om en l&rande filosofi
an metodologi (Lind6 2002). Lindé sammanfattar den didaktiska helsprakssynen pa foljande
satt:

- Spraket ar ett tankeredskap och navet i allt larande.

- Barn och unga utvecklar sitt sprak i samspel med andra.

- Sprakutveckling handlar om att skapa mening i det sammanhang och den kultur
som vi lever i.

- Sprakutveckling sker samtidigt pa en personlig och en interaktionistisk niva och
ar alltid kontextberoende.

- Vi konstruerar var kunskap med sprakets hjalp utifran det vi redan vet.

- Barn lar sig ldsa genom att skriva och att skriva genom att ldsa i relevanta och
intressevéckande sammanhang och med vuxna som forebilder.
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- Alla sprakliga uttrycksformer stéder varandra.
- Lek och sprakande samspel ar grogrunden for att barnet pa eget initiativ skall
upptacka skriftspraket (Lindo 2005).

Lindd menar att det ar dessa punkter som har varit grunden till allt larande i de skolor som
hon har besokt som arbetar utifran ett Whole language perspektiv (Lindd 2005).

Workshopmodellen — undervisningen bygger pa olika faser under en lektion. Den inleds med
en “mini lession” (genomgang), f6ljs av en “workshop” dér eleverna arbetar 1 par samtidigt
som ldraren har en “individual conference” med en elev. Lektionen avslutas med “sharing
moments” ddr alla talar om vad de kommit fram till och lararen & moderator.

Metakognition — nar vi tanker pa hur vi lar oss och vad vi inte vet och hur vi ska komma fram
till det genom olika strategier. En slags mental process som ger larandet ytterligare en
dimension

3.4 Aktuell forskning

Vi viljer att presentera det aktuella forskningsldget under rubrikerna: PIRLS,
Skolinspektionens rapport 2010:5, Formativ bedémning samt Svenska forskares syn pa
lasforstaelse

3.4.1 PIRLS

PIRLS star for Progress in International Reading Literacy Study och &r en aterkommande
jamforande undersokning av 9-10 aringars lasfardigheter. Undersckningen genomfordes
forsta gangen 2001 och andra gangen 2006, nasta undersokning ar planerad till att
genomforas under 2011. I undersokningen ingar Sverige samt 34 andra lander. 17000 svenska
elever i skolar 3 och 4 deltog i undersokningen. Omfattningen gér undersokningen till den
storsta studien nagonsin inom detta omrade. P& uppdrag av skolverket ledde Institutionen for
pedagogik och didaktik vid Goteborgs universitet undersokningen i Sverige (Langsjo.
Nilsson 2004).

Lastestet var utformat sa att varje elev fick ett hafte med tva texter, och ungefar 14
tillhorande fragor. Lite mer &n halften av dessa fragor kravde skriftliga svar, medan 6vriga
var flervalsfragor. Svaren beddémdes sedan utefter internationellt bestamda
beddmningsanvisningar. | undersékningen ingick dven en enkat som inte bara riktade sig till
eleverna utan &ven till personer i elevernas nérhet, elevernas larare, skolledare och foraldrar.
Enkéten handlar om l&svanor och attityder till I&sning (L&ngsjo. Nilsson 2004).

Tanken med undersokningen &r inte bara att jamfora vilket land som lyckas bdst med sin
lasundervisning. Avsikten ar att ta tillvara och utveckla kunskap om lasning som finns pa
olika hall for att utveckla en mer komplett undervisning och inlarning. Literacy ar ett begrepp
som ar av stor betydelse i detta sammanhang. Med literacy syftar man till:
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formagan att forstd och anvanda de skriftsprakliga former som kravs av samhéllet
och/eller varderas av den enskilde. Unga lasare kan konstruera mening fran flera olika
slags texter. De laser for att lara, for att deltaga i de laskunnigas gemenskap och for
nojes skull (Langsj6. Nilsson 2004 s.17).

Vad visar dd undersokningen? Namligen att svenska elever lyckas relativt val i
undersokningen 2006. Det ar endast sex andra omraden/lander som lyckas battre. Men om
man jamfor 2006 ars undersokning med den som gjordes 2001 har det skett en forsamring
hos eleverna, men inte hos alla. Det &r framst de riktigt duktiga l&sarna som har minskat, det
ar farre elever som klarar de svaraste uppgifterna. Man kan dven se en attityd forandring hos
eleverna, farre laser langre texter pa fritiden. Det som konkurrerar med lasningen ar Tv, dator
och Tv-spel. Undersékningen visar ocksa att det ar farre elever som har “lisande” forildrar
och som har tillgang till bocker i hemmet. Hur arbetar skolan med att utveckla elevernas
lasning? Framst arbetar den svenska skolan med fardighetstraning och mindre med att
diskutera tolkningar och innehall och av texter. Den stora utmaningen for den svenska skolan
ar att mota samtliga elever oavsett vilken niva de befinner sig pa i sin lasutveckling. PIRLS-
undersokningen visar att vi i Sverige ar bra pa att hjalpa de mindre starka lasarna men att vi
maste bli battre pa att bemota de som dven &r starka lasare (Langsjo & Nilsson, 2004:06).

3.4.2 Skolinspektionens rapport 2010:5

| rapporten Lasprocessen i svenska och naturorienterade amnen, ak 4-6 har Skolinspektionen
granskat kvaliteten i undervisningen gallande lasprocessen (Skolinspektionen, 2010:5).2
Rapporten visar att de 31 skolorna som undersokts att undervisningen inte inspirerar till
kommunikation och reflektion kring texter. Bristerna som redovisats dr “texterna inte
anpassas till eleverna”, ”ldrarna behdver ldra sig mer om ldsprocessen” samt “undervisningen
uppmuntrar inte till kommunikation och reflektion” (Skolinspektionen, 2010:5).
Skolinspektionen pekar pa ett viktigt omrade som behdver forbattras och utvecklas och ser att
undervisningen maste organiseras béattre och att eleverna inte har ndgon dialog kring de texter
de laser, varken muntligt eller skriftligt. Vidare har Skolinspektionen dragit foljande
slutsatser och rekommendationer:

« Allaelever ska fa mojlighet att kommunicera kring texter de last.

o Eleverna ska fa lasa olika typer av texter, som ar anpassade efter varje barns
utvecklingsniva, erfarenheter och intressen. De texter eleverna laser ska de fa reflektera
kring i skrift och i samtal med andra elever och larare.

8 Totalt har 31 skolor i 25 kommuner runtom i landet granskats. Utgangspunkten har varit att underséka om
eleverna far lasa olika sorters texter i bade svenska och naturorienterade &mnen och om de far skriva och tala
med larare och andra elever om det de last. Skolinspektionen har tittat pa hur skolan organiserar undervisningen,
hur bearbetning och kommunikation av de texter eleverna l&ser fungerar och vilka forutsattningar skolan ger
eleverna for att kunna utveckla sitt lasande. Kalla:
http://www.skolinspektionen.se/sv/Kvalitetsgranskning/Genomforda-kvalitetsgranskningar/L asprocessen-i-
svenska-och-naturorienterade-amnen/ 2010-05-20
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o Léarare maste se varje elevs forutsattningar och erbjuda texter som ar utvecklande for
den enskilda eleven. Pa sa satt hojs undervisningskvaliteten for alla.

« Rektorerna bor karlagga vilket behov som finns nér det géller kompetensutveckling och
erbjuda personalen fortbildning. Skolorna maste bli battre pa att sprida kunskap mellan
olika larare, sa att eleverna far en likvardig undervisning av hog kvalitet.
(Skolinspektionen, 2010:5)

Givetvis finns en utforligare lista pa ovanstaende punkter men vi néjer oss att med dessa da vi
finner dem mycket relevanta for var undersokning.

3.4.3 Svenska forskares syn pa lasforstaelse

| bakvattnet av de stora undersokningarna PIRLS och PISA har Skolverket gjort manga
utvarderingar. Framst nationella utvarderingar som visar pa en forsamrad lasformaga hos
svenska elever och alltmer nyutgiven litteratur har tagit fasta pa detta och vill forsoka ge
svenska larare didaktiska tips pa hur man i sin undervisning arbetar mot en djupare forstaelse
i elevernas lasning. Monica Reichenberg har inriktat sin forskning pa elevers lasstrategier
samt vad som gor texter forstaeliga. Reichenberg inleder i sitt forord just problemet som vi
har i Sverige, "Ménga tror att ndr ett barn vél knickt liskoden — dd kommer resten av sig
sjalv”’ (Reichenberg, 2008). Hon satter sedan fingret pa den stora utmaningen som da tar vid
namligen att de ska forstd vad de laser och faran av att inte forstd. Ett uttryck som ofta
anvands i ar “poor comprehenders” som kan oOverséttas till elever med svag lasforstaelse.
Elever som diagnosticerats som ’poor comprehenders” kan l&sa texter och avkoda i princip
de flesta ord men de har inte forstaelsen for vad de laser. Reichenberg menar att héari ligger
problemet som maste l6sas eftersom det tillslut bildas en nedatgaende spiral om eleverna vid
upprepade ganger misslyckas att sjalvstandigt tolka texter.

Det blir problematiskt for dem eftersom larande i skolan till stora delar bygger pa att
eleven hamtar information fran tryckta texter, framfor allt larobokstexter, men ocksa
texter fran internet, tidningar, tidskrifter och uppslagsverk. God lasforstaelse é&r
nyckeln till framgang i de flesta av skolans @mnen och grunden for ett livslangt
larande och ett aktivt liv som samhéllsmedborgare (Reichenberg, 2008.s.11).

Forfattaren ger oss en inblick i hur lararnas situation i Sverige ser ut. | PIRLS-
undersokningen 2001 (The IEA Progress in International Reading Literacy Study) svarade
larare pa fragor kring hur de behandlar lasundervisningen. (Reichenberg, 2008) Svaret blev att
jamforelsevis med andra lander &gnade sig inte lararna i Sverige lika mycket at
textbearbetning som de 6vriga deltagande landerna. | resultattabellen hamnade Sverige langt
under internationella medelvérden nar det géller aktiviter i skolan for att utveckla lasforstaelse
och lasstrategier. Fem ar senare i PIRLS 2006 sag resultaten ut pa liknande satt. Svenska
elever far bara 1,6 timmars lasutvecklingsundervisning mot genomsnittliga 2,5 timme.
Reichenberg menar vidare att en av anledningarna till detta &r att svenska elever har mer
sjalvstandig tid i skolan nu under namnet “eget arbete” och bedriver egen forskning langt ner i
arsklasserna precis nar de lart sig lasa (Reichenberg, 2008). Dock staller hon sig inte helt
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okritiskt till ett “elevaktivt arbetssitt” di det har andra fordelar men det staller stora krav pa
lasformagan. Dagens skola utbildar eleverna till passiva lasare som far stora konsekvenser for
bade individen och samhallet. Eftersom forfattaren har undervisat i svenska som andrasprak
ser hon att dessa elever &r i &n storre behov av strategier som underlattar tolkning av texter av
den orsaken att dessa elever arbetar med dubbel inlérning. Hon presenterar nagra alternativ
for att lattare kunna inferera texter d.v.s. ldsa mellan raderna for att skapa en mening kring det
eleverna laser och betonar att samtalet ar en viktigt redskap. Dels maste pedagogerna ta till
vara pa det som Vygotskij kallar for den narmaste utvecklingszonen och dels det som Dysthe
(Dysthe, Det flerstammiga klassrummet, 1996) ser som det framsta vapnet for inlérning
namligen ett flerstammigt klassrum. Reichenberg (Reichenberg, 2008.s.68) utvecklar sitt
resonemang gallande samtalets funktion:

Det sker mycket i ett samtal, ndr de som samtalar delar varandras tankar; man
forhandlar, l6ser problem, argumenterar, jamfor, tolkar, misstolkar, utvecklar idéer,
staller fragor och associerar. Dessutom byggs och befasts kunskap nar den bearbetas.
Samtalet ar med andra ord viktigt for att larande ska komma till stand.

Avslutningsvis sammanfattar docent Reichenberg sin praktiska handbok avsedd for larare att
’det tar lang tid att utveckla lasforstaelse” (Reichenberg, 2008.5.132) och att en kompentent
larare vet att “hjélpa eleverna att finna effektiva strategier som leder till ldsframging”.
(Reichenberg, 2008.5.133)

Forskaren Britta Stensson tar upp lasforstaelse ur ett annat perspektiv ndmligen att manga
unga pojkar som ar kd&mpande l&sare saknar goda manliga lasforebilder. I deras familjer &r det
ofta bara mamman och kanske nagon é&ldre syster som laser, pappa som oftast kanske bara
laser tidningen ar ingen god forebild for sonen. Da dessa pojkar blir &ldre och endast lyckats
utveckla en avkodande lasning skyller de ofta sin ovilja till lasning pa att det ar kvinnligt att
lasa. Orsaken till detta problem ligger inte hos pojkarna eller deras fordldrar utan det &r
skolan som har misslyckats med att stimulera alla barn till att bli tolkande lasare. Stensson
menar att genus har betydelse for hur god lasare man blir men hon menar att det i &nnu hégre
grad ar en klassfraga (Stensson, 2009).

Manga skolor ldgger ner tid pd den fria lasningen som utgérs av den s kallade “bankboken”.
De kampande lasarna far dock ut mycket lite av denna lasning, de ar ofta de elever som gor
annat under denna tid an att just lasa. De valjer eller byter bok, tittar ut genom fonstret, gar pa
toa eller smapratar. Dessa elever behover arbeta pa ett mer strukturerat satt och ha narhet till
en kunnig pedagog. Pedagogen maste ge eleven den stodstruktur som den behéver for att
komma vidare i sin lasning och bygga upp dess sjalvfortroende. Eleven och pedagogen maste
aven ges tid att samtala kring de texter som de laser for att bygga en djupare forstaelse.
Elever som kdmpar maste dven ova upp ett flyt i sin lasning, det ar forst da som de kan finna
gladje i lasningen. Stensson menar vidare att om skolan misslyckas med att lara eleverna att
tolka, reflektera dver det lasta och kritiskt granska sin omvéarld kommer vi fa medborgare
som inte har mojlighet att delta i de demokratiska processerna i samhallet (Stensson, 2009).
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Vidare utvecklar Stensson olika tillvagagangssétt som man som larare kan arbeta efter for att
arbeta med elevernas lasforstaelse. Ett exempel pa detta ar parsamtal, med detta syftar hon till
att lararna under hoglasningstunder stannar upp och stéller en éppen fraga som: Vad tror ni
kommer att handa nu? Varfor tror ni att hon gjorde sa? Hur tycker ni att hon ar? Om samtalet
kring dessa fragor sker i helklass ar det bara ett fatal som kommer att yttra sig. Men om man
uppmanar eleverna att diskutera i par kommer fler att fa talutrymme och kunna reflektera
over fragorna (Stensson, 2009). Stensson har manga férslag pd hur undervisning kring
lasforstaelse kan initieras och hur larare kan arbeta for att utveckla elevernas lust till lasning.

Nagot som Stensson och Reichenberg ar dverens om ar vikten av att kunna gora inferenser i
texten och med det menas helt enkelt konsten att I&sa mellan och bortom raderna. L&saren
bygger hela tiden upp en inferenskedja med ledtradar i texten som fors ihop med handlingen,
och det man redan vet om textens amne. Dessutom kan lasaren utifran sina egna tidigare
erfarenheter dra slutsatser och &ven tolka forfattarens budskap. Det som ar tdnkvart har &r att
ingen laser samma bok pa samma satt eftersom alla har olika referensramar. Ju mer explicit
en text ar desto fler inferenser maste lasaren gora och saledes kravs det att lasaren besitter ett
metakognitivt tinkande som kan utnyttja olika strategier nar det galler lasforstaelse.

3.4.4 Formativ bedémning

En larare i Sverige som angriper lasforstaelse fran ett annat perspektiv ar Korling (Karling,
2009) nér hon tar upp lararens uppdrag; bedéma och kommunicera elevens utveckling och
kunskaper. Hon &r évertygad att detta ar nagot som ska ske dagligen och bli en del av lararens
vardag. Detta for att framja elevens utveckling, inte bara mot de uppsatta malen utan aven att
se bortom dem. Men hur gor man det? Korling tar avstampet i laroplanens uppnaende- och
stravansmal® (Korling, 2009). Hon vill att larare ska ta sin profession ytterligare ett steg nar
det géller beddmningar for att utveckla eleverna och detta i form av samtal:

Om vi vill skapa delaktighet och motivation maste syfte med undervisningen vara ett
standigt pagdende samtal i klassrummet. Tydligheten med mal och syfte skapar
ansvarstagande och trygghet vilket faktiskt ocksa bidrar till den efterstravande
ordningen. Da eleven vet vad som ska goras och vad arbetet syftar till att utvecklas
mojligheten till eget agerande och ansvarstagande. (Korling, 2009.s.14)

Korling ar nagot orolig dver att larare generellt sett forlitar sig pa i allt stérre utstrackning den
summativa beddmningen; skriftliga prov och diagnoser. Hon kanner dven en oro over
elevernas betygshets nar bedémningar endast baseras pa tester, diagnoser och prov. Darfor
vill hon anvénda dialogens mojligheter for att komma nérmare l&randet och har utvecklat
lektioner dar hon har individuella samtal under tiden de andra eleverna arbetar sjalvstandigt.
Hennes elever vardesétter detta och ber ofta om individuella samtal liksom Korling har
utarbetat strategier for att ta hand om eleverna behov av lérare - elev samtal. Genom formativ
beddmning som sker dagligen sétts laroprocessen i fokus och ett medvetet
motivationsskapande larandet utvecklas, dessutom i gemenskap med varandra. Forfattaren
skriver och delger lasaren olika strategier som hon utvecklat for sig sjalv och eleverna. En av

? Laroplan for det obligatoriska skolvdasendet, forskoleklassen och fritidshemmet - Lpo 94
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strategierna &r att ifragasatta och undervisningen baseras pa fragestéllningar som stots och
blots eleverna for att satta igang laroprocessen. Historiskt sett har ifragaséattande setts som
uppstudsigt men Karling menar att elevers dkta fragor leder till svar som leder vidare till ny
kunskap (Korling, 2009). Skolans traditionella kontrollfragor med givna svar ska inte langre
vara tongivande utan larare maste vaga stélla formativa fragor. Kérling forklarar:

Dessa fragor ar av ett Oppnare slag, hyser en undran, nyfikenhet och har inga givna svar, och
beaktas inte i termer av ratt eller fel. De ar fragor som inte kraver ett fardigt, utvecklat och
korrekt svar (Korling, 2009.5.86).

Genom att arbeta formativt behover inte ett prov med summativa fragor vara avgorande for
betygssattningen, om det dessutom finns en val dokumenterad utvecklingsplan. Saledes vill
Korling dven involvera foraldrarna i sina barns larande. Foréldrarna behdver inte ta rollen
som extralarare” dvs. de behover inte stilla kontrollfrdgor utan genom att be barnen
aterberatta om de senaste arbeten de varit involverade i och pa sa vis utnyttja barnens
metakognitiva tankande. Pa detta satt far foraldrarna en insyn i vad barnen faktiskt lar sig och
det blir en slags utvéardering med aterkoppling till lararen. Det viktigaste har ar att lararen
instruerar och ger foraldrarna strategier for att hitta ratt niva for samtalen med sina barn
(Korling, 2009).

Korling uppmanar larare att vaga undervisa, sta for modelleringen av larandet genom fragor.
Detta tillsammans med reflektioner om sitt egna larande bade for eleven och larare, da hon
menar att larare ocksa ar under utveckling. Det géller att hitta sina zoner for narmsta
utveckling och véaga forandras och utvecklas. Det ingar i lararprofessionens uppdrag (Koérling,
2009).

3.5 Teorier om den gode pedagogen

Respekt for eleverna och att etablera respektfulla relationer till dem &r en avgorande del for att
lyckas som larare. Relationen ska praglas av 6msesidig tillit och det géller att lararen kan satta
sig in i elevernas tankebanor och ar Gppen for elevernas forslag. Fibaek Laursens skriver:
“Detta respektfulla forhdllningssétt innebér inte minst ett intresse for hur eleverna lér sig och
hur de upplever det de ska ldra sig.”(Laursen 2004 sid.60). Han lyfter fram ett exempel pa hur
en av hans informanter véljer att utforma sina fragor till eleverna. Fragor som borjar med:

e Pa vilket sitt var det[...]?
e Vad var det du gjorde som fick dig att forsta det?
e Hur kan du anvénda]...]sé att den blir till en hjdlp?

Lararens har en viktig roll att styra diskussionerna i klassen sa att eleverna har majlighet att ta
till sig de olika asikterna. Ge dem mojlighet att reflektera, se samband mellan det nya och det
de kunde sedan tidigare samt att utveckla ett metakognitivt tankande och hittar olika strategier
for sitt larande. Dysthe menar att dialogen som fors i klassrummet inte bara ar ett mojligt
inlarningsredskap utan helt grundldggande for att inlarning skall ske (Dysthe. 1996).
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For att fa eleverna aktiva i diskussioner &r det viktigt att fa dem engagerade. Dysthe menar att
det finns tre delar som &r avgdérande for att lyckas:

e Den forsta ar att lararen visar tydligt att elevernas asikter &r viktiga och att de
gynnar alla i klassen.

e Den andra é&r att eleverna skall se en koppling mellan det som de skall lara sig och
sina egna erfarenheter samt egna liv.

e Den tredje ar att eleverna har en viss kontroll och inflytande pa inlarningsmalen
och inlarningsmetoderna (Dysthe 1996).

Dysthe uppmérksammar aven att det ofta finns en stor grupp elever i varje klass som inte vill
eller & bekvdam med att yttra sina asikter i klassdiskussioner. Dess nar man genom att
komplettera de verbala diskussionerna med skrivande om sina asikter. Detta har ocksa den
fordelen att alla elever samtidigt kan yttra sina asikter. De elever som inte trivs med att skriva
menar Dysthe slarvar bort den tiden som &r avsatt for att skriva. Men hon menar samtidigt att
skriva ar nodvandigt for att alla elever skall fa en chans att delta aktivt (Dysthe, Det
flerstimmiga klassrummet, 1996).

En tendens som Fibaek Laursens sag i sin undersokning var att de lararna som uppfattades
som autentiska ldrare var mycket oppna for att samarbeta med kollegor. ”Autentiska ldrare &r
inte det minsta skeptiska mot att samarbeta och arbeta i team. De dr tvartom begeistrade.”
(Laursen 2004 sid.87) Professorn foljer upp detta med att autentiska larare sdker nya vagar for
att lara sig och framfor allt att utveckla sig och da ligger kollegiets erfarenheter och kunskaper
néra till hands. Dessutom tycks det finna en tendens att hitta dessa l&rare involverad i
skolutvecklingsprojekt.

Forutom en bra stdmning och en hdg grad av kollegiala kollaborationer pekar Fibaek Laursens
ut en annan grundldggande faktor ndmligen skolans pedagogiska inriktning. Han betonar att
dels ar det viktigt for den autentiske larare att det finns en pedagogisk inriktning och dels att
“kunna identifiera sig med den rddande inriktningen”.

Avslutningsvis menar Fibaek Laursen att det finns fem avgorande delar for en autentisk
larares verkningsfulla undervisning, efficient teaching, som kannetecknas av:

e Ett passande innehall

e En forstaelseorienterad dialog

e Positiva forvantningar

e Att eleverna ska ha mojlighet att praktisera det som de ska l&ra sig
o Aterkoppling
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4. Metod & Material

Vi valde att gora en kvalitativ studie da vi anser att det ar det satt som lampar sig bast for att
genomféra var undersokning. Med de metoder som vi anvander kan vi se bade de
bakomliggande pedagogiska tankarna samt hur de anvénds i praktiken.

Vi har gjort en liten och detaljrik studie av hur pedagogerna arbetar pa en skola med ett
whole language perspektiv pa las- och skrivinlarning. Om vi hade haft mer tid skulle
undersokningen kunnat goras storre och tydligare generella monster skulle kunna skdnjas.
Dock anser vi att var studie ar relevant da den skola vi valt att studera ar en forebild for
manga skolor med liknande pedagogisk profil. Daremot foreligger en risk i att intervjua
enbart rektorn som givetvis vill visa upp skolan fran dens basta sida.

4.1 Intervju och observationer

Vi valde att gora en intervju for att komplettera vara observationer eftersom den metoden kan
ge oss mojlighet att nd djupare i amnet. Fordelen med intervju ar att fa information om
bakomliggande tankar och strukturer. Att anvdnda sig av en samtalsintervju ger goda
mojligheter att utveckla intervjun under tiden den genomfors, exempelvis kan foljdfragor
stallas for att fa ut mer av informanten (Esaisson, Gilljam, Oscarsson, & Wéagnerud, 2007).
Hur informanten upptrader och vad den har for tonfall da den ger sina svar ger ocksa en bild
av hur den stéller sig till frdgorna. Detta ar delar som &r svara om inte omdjliga att se om
intervjun hade varit skriftlig.

Stukat menar att miljon dar intervjun genomfors skall vara ostord och trygg for bada parter
(Stukat 2005). Var intervju med Manhattan New Schools rektor Sharon Hill blev tyvérr nagot
rorig. Intervjun inleddes i ett klassrum dér tva andra larare satt och planerade. Efter en stund
tvingades vi avbryta mitt i ett svar da det kom in en klass som skulle ha lektion. Pa rektorns
forslag tog vi upp intervjun och de fragment av svaret vi mindes pa rektorns kontor. Det var
inte heller det mest idealiska for en intervju eftersom dérren stod 6ppen for vem som helst att
komma in och avbryta, vilken aven intraffade tre ganger under 25 minuter.

Vi anvénde oss av en intervju metod som kallas halvstrukturerad eller semistrukturerad. Med
det menas att det finns ett tydligt schema med fragor men det finns dven majlighet att ga
utanfor dessa med foljdfragor och omformuleringar av fragorna (Stukat 2005). Under var
intervju var det en av oss som ledde intervjun utifran det intervjuschema som vi forberett,
medan den andre var mer passiv och observerade. Den som observerade hade mojlighet att se
intervjun utifran och komma med foljdfragor om det behovdes for att klargora nagot. En risk
med att vara tva som leder intervjun &r att informanten kanner sig underlagsen och darfor ger

22



andra svar an vad den skulle gbra om det var en person som intervjuade (Stukat 2005). | detta
fall sd upplever vi inte detta som troligt eftersom informanten hade stora sprakliga fordelar
och vi var pa hennes arbetsplats.

Intervjun genomfordes pa engelska vilket var informantens modersmal. Informanten visade
stor spraklig hansyn och var tydlig i sina svar for att vi skulle forsta hennes utlaggningar.
Men vi & medvetna om risken med feltolkningar av hennes svar da var engelska inte ar felfri.

Observationerna vi genomforde i olika klassrum hade framst fokus pa hur pedagogen
arbetade i klassrummet da detta &r en del av syftet med uppsatsen. Vi var framst inne i de
olika klasserna och observerade men i vissa fall sa interagerade vi med klassens arbete. Detta
gor att det blir svart att klassificera vilken typ av observation det &r vi gjort men den hamnar
nagon stans mellan osystematisk och deltagandeobservation.

En felkalla som vi inte kan frankomma &r att de observerade personerna inte upptrader pa
samma satt som de skulle ha gjort om det inte varit observatorer narvarande (Stukat 2005
s.50). Eftersom besoket skedde under endast en dag fanns de ingen mojlighet att gora en
forsoksperiod for att normalisera var narvaro. Men bade elever och larare pa MNS &r vana
vid att det kommer grupper med besokare till klassrummen. Detta var tydligt da vi kom in i
de olika klassrummen det var endast ett fatal som genast uppmarksammade var narvaro.
Darfor tror vi att vara observationer ar korrekta.

4.2 Urval och avgransningar

Manhattan New School &r en skola som vi kommit i kontakt genom vara olika svenska
specialiseringar. Skolan har besokts av Pernilla Martensson som forelaste for oss om hur de
arbetade pa skolan samt att vi dven fick se en film om skolan. Da vi sag filmen uppfattade vi
det som att eleverna och lararna var regisserade for att ge en bra bild av skolan. Aven
litteraturen som finns skriven om skolan ger en likriktad positiv bild.

Da Manhattan New School ar en ytterst popular skola att studera for alla som arbetar inom
pedagogisk verksamhet ar det svart for dem att lata besokare som oss vara dar under flera
dagar. Vi fick mojlighet att vara pa skolan under en dag. Under denna dag genomfordes
observationer i fyra klasser samt en intervju med skolans rektor. Vi hade innan bestket haft
mejlkontakt med skolans vice rektor, darfér kunde vi planera besdket genom att rikta intervju
fragorna till rektorn.

Nar vi kom till skolan fick vi forst ett schema 6ver vilka larare som hade vilka klasser samt
vilka klasser som var sa kallade CTT-klasser. | dessa klasser arbetar tva ldarare och &ven
assistenter om det behdvs. Vi blev dven informerade om att det var vissa klasser som hade
vikarier. Hade vi observerat dem hade det gett fel bild av hur de arbetar pa skolan. Nar vi
valde vilka klasser vi skulle observera valde vi dem som hade en 6ppen dorr och vi upplevde
att vi inte storde undervisningen. Under formiddagen fick vi alltsa frivilligt vélja klasser och
pa eftermiddagen blev vi mer eller mindre beordrade att besoka tva klassrum som rektorn
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talade sig mycket varm for. Hon menade att vi behdvde se dessa larare och klasser for att fa
en rattvisare bild av skolan.

Vi fick tillatelse av den bitradande rektorn att fotografera klassrumsmiljoerna. Vi kunde
darfor pa ett enkelt satt dokumentera de instruktioner och de elevarbeten som finns pa
vaggarna i klassrummen.

Nagra intervjuer med lararna genomférdes inte men vid ett flertal tillfallen hade vi informella
samtal med lararna som da kunde beratta om hur de arbetade och strukturerade sina lektioner.
Vi fick veta att vi inte skulle tala med lararna men de var i sin tur nyfikna pa oss och hade vi
vetat det hade vi kanske kunnat stalla lite mer kvalificerade fragor. Men nar eleverna arbetade
i workshops kunde vi ibland stalla fragor for att fa djupare forstaelse for deras arbete.

Den tidigare forskning och litteratur som vi har arbetat med ar dels den kurslitteratur som vi
sedan tidigare var fortrogna med. Vi har dven last flera uppsatser som berort amnet for att
fordjupa oss och darigenom fatt ytterligare referenslitteratur. En uppsats som vi tycker har
stor dverensstammelse med Vvar &r aven den skriven av elever vid Goteborgs universitet.'
Daremot fokuserar uppsatsskribenterna pa las- och skrivutveckling samt klassrumsmiljoer.
Det vi har tyckt varit mest intressant ar deras uppfattning om skolans pedagogiska ledarskap
och dar instammer vi med de erfarenheter vi har tagit med oss.

4.3 Skriftligt undersokningsmaterial

Vi har dven anvant oss av skriftligt material i undersokningen. Under vart besok pa MNS fick
vi tilldelat oss utdrag ur deras kursplaner d.v.s. Benchmarks (Manhattan New School, 2010).
Manhattan New Schools hemsida har ocksa varit en kalla till information, under vara
forberedelser infor besoket pa skolan (Manhattan New School, 2010). Vi har dven haft god
nytta av New York Citys Progress Report och New York Citys Quality Review Report som
ar externa utredningar av om hur skolorna i New York City &r organiserade och hur val de
lyckas med sin undervisning (New York Citys Quality Review Report, 2010) (New York
City Department of Education, 2010).

4.4 Undersdkningens genomforande

Vi har valt att dela upp beskrivningen av genomforandet i tva delar; intervju och
observationer for att de sarskiljer sig i det fysiska utférandet.

Intervjufragorna var skrivna innan vi akte till New York sa vi visste inte hur mycket vi skulle
fa svar pa under observationerna, darfor fick vi anpassa och improvisera fragorna under
intervjun. Fordelen med en kvalitativ intervju ar att den ar “icke-standardiserad” vilket

19 Manhattan New School - en férebild for las- och skrivutveckling? (Pettersson, Wingard Séderlund & Rinman
2009) http://hdl.handle.net/2077/19895 2010-06-06
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innebar att man inte pa forhand kan saga vilka fragor som &r betydelsefulla. Ej heller vilka
svar som kommer att leda intervjun vidare och fordjupande fragor kan stallas. Men vart
underlag av fragor gav uttémmande svar och vi markte att informanten var van vid att svara
pa fragor och beskriva sin arbetsplats.

Rektorn for MNS gav oss inga begransningar tidsméssigt da vi gjorde intervjun. Hon gjorde
langa utlaggningar och vi fick dven byta rum under intervjun for det klassrummet som vi var i
forst blev upptaget, intervjun pagick i 6ver 50 minuter.

En av oss stallde intervjufragorna och den andre observerade samtalets gang och stallde
foljdfragor om det behévdes.

Vi hade som mal att observera hur lararna arbetar praktiskt med workshopmodellen. Vi var
aven nyfikna pa att se om det vi tidigare last och satt pa film om skolan stammer med
verkligheten. Vi ville forst och framst observera pedagogerna for att se om vi kunde hitta
gemensamma namnare i deras undervisning.

Efter besoket pa MNS sammanstallde vi vara observationer till ett och samma dokument och
vi hade lagt marke till bade samma saker medans vissa detaljer var olika. Intervjun
sammanstalldes till ett dokument och finns sparat som en Mp3-fil for vidare bearbetning om
behov skulle uppsta.

Alla undersokningar har sina brister och vill vi forsoka klargéra begreppen reliabilitet,
validitet och generaliserbarhet samt huruvida vi uppfyller dem.

Reliabilitet innebar hur korrekt eller hur tillforlitligt en matning eller en undersokning ar
enligt Stukat (Stukat 2005). Under observationerna gjorde vi parallellt separata anteckningar,
de data som vi sedan anvande var det som vi var 6verens om att bada hade observerat. Da
intervjun var pa engelska valde vi att transkribera intervjun tillsammans for att undvika
feltolkningar av svaren. Da vi kunnat observera liknande beteenden som tidigare besokare
ocksa sett och beskrivit s ser vi det som att det starker var undersokning. Detta sasmmantaget
menar vi ger god reliabilitet till var undersokning.

Med validitet menas hur val man lyckats mata det som avses att mata (Stukat, 2005). Da vi
kombinerade metoderna intervju och observationer sa menar vi att de validerar varandra. Da
vi valde att spela in intervjun fanns det majlighet att lyssna pa den flera ganger och vi menar
att detta Okar validiteten.

Med generaliserbarhet menas att for vem eller vilka kan resultatet av undersokningen anga
(Stukat 2005). Vad har da vara resultat for betydelse och for vem? Vi menar att resultatet har
betydelse for dem som &r intresserade av att arbeta med l&s- och skrivutveckling ur ett Whole
language perspektiv eftersom det ar ett fordelaktigt satt att fortsitta arbeta vidare med
lasforstaelse. Vi har gjort var undersékning pa en amerikansk skola och ar medvetna om att
det inte gar att applicera direkt pa den svenska skolkulturen men den skull kunna fungera som
inspiration. Vi menar inte att resultatet skulle se likadant ut om vi skulle besokt en annan
skola med Whole language perspektivet i USA. Men da Manhattan New School varit modell
for andra skolor med samma pedagogiska inriktning menar vi att den ar en god representant.

25



Efter att valkomnats av Doreen Esposito, assistent principle, fick vi tillatelse att besoka vilket
klassrum vi ville. Lararna pa skolan arbetar med 6ppna dorrar och &r beredda pa att ta emot
besokare nar som helst under lektionstid. Aven eleverna verkade oberérda av var narvaro
trots att vi vid nagra tillfallen kom in i klassrummet under pagaende diskussioner. Nar det
galler etisk hansyn fick tillatelse av rektorsassistenten att fotografera allt utom eleverna. For
att vara pa den sakra sidan fragade anda lararna i de klassrum vi gjorde vara observationer i
och aven de gav oss tillatelse. De larare vi har samtalat med och observerat kommer att vara
anonyma i vara beskrivningar. Daremot namnger vi rektorn pad Manhattan New School
eftersom hon &r dess talesman och vi hade efter vara observationer en formell intervju med
henne. Intervju spelades in vilket hon gav sitt godkénnande till.

Eftersom att vi ar relativt oerfarna nar det galler att observera, intervjua samt att analysera
data, finns det risk att det paverkar resultatet (Stukat 2005). For att undvika att var erfarenhet
skall paverka kvalitén pa de data vi har samlat in har vi forsokt att folja de praktiska rad som
Stukat (Stukat, 2005) och Metodpraktikan (Esaisson, Gilljam, Oscarsson, & Wagnerud,
2007) ger oss oerfarna forskare.

5. Resultat

| resultatredovisningskapitlet kommer vi att redovisa den information som vi fatt fram genom
var intervju och olika klassrumsobservationer. Vi har valt att redovisa resultatet i fyra
rubriker: undervisningsorganisation, pedagogernas forhallningssatt, bedémning samt
strategier. Darigenom vill vi besvara vara fragestallningar utifran vara observationer och var
intervju som genomfordes pad Manhattan New School, New York. For att vi lattare ska kunna
visa vilken relevans vart arbete och dess resultat har for den svenska skolan har vi valt att
delvis fokusera pa kursplaner i svenska.

5.1 Undervisningsorganisation

Manhattan New School valjer att ldgga en stor del av sin budget pa litteratur och pa tekniska
I6sningar som gynnar undervisningen. Eleverna ar manga ganger teknologiskt skickliga och
skolan vill forbereda dem pa det samhélle som vi har idag darfor satsar de pa teknologiska
I6sningar som laptops och smartboards.

Skolan investerar dven mycket resurser pa att utveckla lararnas kompetens da den éar
avgorande for att eleverna skall nd sin fulla potential. Att lararna sjélva ar positiva till att
utvecklas &r en grundforutsattning for att de skall arbeta pa denna skola. Rektorn menar att de
har som mal att eleverna skall utvecklas till life long learners” d& hade det varit underligt om
inte lararna sjélva var intresserade av att utvecklas. Rektorn Sharon Hill menar vidare att hon
endast anstaller pedagoger som ar val inforstddda med deras literacy profil. Det spelar ingen
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roll om de har en examen fran ett valrenommerat universitet, har lararen inte den réatta
filosofin sa passar denne inte in pa skolan.

Detta ar dock inte det enda kravet rektor Hill har pa sina larare. Hon vill dven att de ska vara
collaborative”, att de ska samarbeta och dela med sig av sina erfarenheter och tankar. Hon
vill att lararna skall vara i standig dialog om bedomningar eller om andra fragor som ror deras
verksamhet. L&rarna ska vara 6ppna for att fordndra sitt arbete och ha en ”let’s try!”-
instéllning.

For att lararna skall kunna planera och reflektera 6ver sitt arbete sa har de undervisningsfritt
den tiden som deras elever ar pa andra lektioner som musik, Naturorienterande @mnen eller
idrott, dessa amnen har inte de ordinarie lararna. Da finns tid for lararna att planera och
diskutera sina lektioner. En eller tva ganger i manaden anlitar de dven vikarier for att alla
larare i en arskull skall har mojlighet att samlas for gemensam planering under en hel dag.
Detta &r ganska kostsamt menar rektorn som hon samtidigt betonar pa att alla tjanar pa det i
slutdndan.

Pa skolan har de en CTT- klass i varje arskull. En CTT- klass ar en klass har fatt tilldelat sig
mer resurser i form av en extra larare och en assistent. | denna klass gar de elever som har
nagon form av inlarningsproblem eller koncentrationssvarighet (“children who are
struggling”) men dven andra elever. De har dven ett program som de kallar ”The extended
school day” som ”The Department of Education” bestamt att alla skolor skall anvénda sig av.
Skolorna ar dock fria att utforma detaljerna sjalva. P& Manhattan New School bjuder de
framst in de elever som behover extra hjalp. Men de bjuder &ven in elever som det gar bra for
men de ser att det ar risk for att deras utveckling skall stagnera. Pa sa satt blir det inte lika
negativt att stanna kvar efter skolan da det inte bara &r de eleverna som har det svart som
stannar.

5.1.1 Struktur i undervisningen

P& Manhattan New School anvander de sig av en undervisningsmodell som heter workshop
modellen. Strukturen fér workshop modellen kan se ut som foljer:

e Hoglasning ca 30 minuter, lararen gor pauser for att stalla fragor till eleverna.
Eleverna lyssnar aktivt och diskuterar med varandra och med l&raren.

e Minilektion 5- 10 minuter. En stund da lararen hjalper eleverna att utveckla
forstaelsestrategier genom att hon tanker hogt och knyter an till texter som eleverna
har en relation till.

e Individuell Iasning ca 30 minuter. Eleverna l&ser sjalva tyst eller tillsammans med en
kamrat, det som varit fokus under minilektionen ar oftast fokus under den enskilda
lasningen.

e Under den enskilda lasningen gar lararen runt till eleverna for att lyssna nar de laser
och samtala med dem, detta kallas individual conference. Detta ar dels for att vagleda
eleverna men &aven for att kunna beddéma vilken niva eleverna befinner sig pa i sin
lasning.
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e Parsamtal 5- 10 minuter. Eleverna diskuterar sina lasupplevelser med en kamrat.
e Atersamling 5- 10 minuter. Eleverna och lararen diskuterar gemensamt sina
lasupplevelser och knyter ihop lektionen (féltanteckning 2010-04-13).

P& Manhattan New School anvéander de sig av workshop modellen i alla &mnen detta &r bara
ett exempel pa hur det kan utformas. Hill forklarar att modellen ar valdigt flexibel och gar att
anpassa till alla elevers behov. Hon menar att inga elever skall behdva sitta tysta och stilla
bakom en skolbénk dagarna i enda.

Balanced literacy ar Manhattan New Schools utveclade bendamning pa whole language. De
har valt att 4ndra namn da det ofta blev missforstand i vad som menas med whole language:

It’s not so much what was missing, it’s more what people in America understood or
didn’t understand when we were using the term whole language. | think in different
places it meant different things. For us as a school it meant that the approach was from
the understanding that children learn to read by reading. And so rich text should be
exposed to them.

When | think of the whole language approach there was this point of contention in the
country that it meant no phonics. And for us in this community it didn’t mean no
phonics, it meant phonics in a meaningful context for children it wasn’t separated.
(Hill, Rektor, 2010)

Hill menar att perspektivet innebdr att de inviterar eleverna till att vilja lara sig l&sa, detta gor
de tex. genom storbocker. Genom detta far barnen and& fonetisk traning men i ett
meningsfullt sammanhang. Hill menar att det inte ar det ena eller det andra sattet utan att det
ar just en balans mellan whole language och ”’phonics” som é&r det bésta.

5.2 Pedagogernas forhallningssatt

Né&r eleverna borjar i kindergarten bjuds foréldrarna in till ett mote med skolans
litteraturcoach. Dennes uppgift &r att engagera foraldrarna i barnens l&sning. Det ar viktigt att
foraldrarna stottar sina barn pa ratt satt, det innebar att de laser hogt for sina barn och
uppmuntrar dem till att l1&sa sjalva. Det som &r det allra viktigaste &r att de inte skall driva
sina barn for hart i att utvecklas och valja svarare bocker, utan att det ar viktigare att forsta
vad de laser. Under vara observationer kunde vi se ett exempel pa forslag till strategier for
foraldrarna som fanns uppsatt utanfor ett klassrum. Detta &r foldern Reading Strategies for
Emergent Readers (observation 10-04-13):

e Read the introduction at the beginning of the book aloud. Look through the
pictures together (picture walk) so that your child can see what happens in the
story before reading the words

" Det 4r en bok som &r uppforstorad. Det ar den for att den skall fungera att lasa hogt ur och alla elever i en
klass samtidigt skall kunna félja med i texten. Ursprungligen kommer metoden fran New Zeeland.
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e Read the first page to your child, placing your finger under each word

e Let your child touch the words and read the rest of the story. Give him or her time
to figure out each new word

e As your child reads have him or her slide their finger under each word to flow the
sweep of the text

e If your child gets stuck on a word you might say, “Try something, look at the
picture. What clues does the picture give about what’s happening? What would
make sense?”

e If your child is still stuck supply the right word. This will allow him or her to
continue to read and enjoy the story. You might say, “Could this be ‘ball’?”

Foldern avslutas med olika uppmuntrande fraser foréldrarna kan ténkas séga till sina barn och
vikten av att texter lases om och om igen for att uppna flyt i lasningen.

5.2.1 Standigt i dialog

Klimatet pa skolan ar familjart och 6ppet, eleverna tilltalar lararna och rektorn med férnamn
vilket ar ovanligt pa andra amerikanska skolor menar rektorn. Tanken ar att eleverna skall
kanna sig trygga nar de ar pa skolan. De vuxna skall bemota eleverna pa ett sympatiskt satt
och stétta dem om de inte mar bra eller har problem hemma. Nagot vi som vi
uppmarksammade var den mjuka tonen i résten som alla pedagoger anvande sig av. | klassen
2nd grade blev det till slut lite oroligt under genomgangen av léaxan infor det s.k. State Test.
Nagra elever hade svart att koncentrera sig och darfor hanterade lararen situationen nar det
borjar bli oroligt pa mattan genom att skicka ut en elev fran klassrummet med orden:
’(elevens namn) go and get a glas of water, and come back when you are ready” utan att hoja
rosten. Eleven gick snabbt darifran (faltanteckning 2010-04-13. Var dverséttning av citatet).

| klassen 1st grade hittar vi en situation dar det har blivit nagot stokigt under samlingen:

Det ar trangt framme pa mattan och en pojke uppmanas att ”find a spot for yourself”, han
behdver fa en egen plats med mer utrymme dér han kan koncentrera sig béattre, aven hér var
det aldrig nagon irritation fran lararen (faltanteckning 2010-04-13 citat samt var
Oversattning).

Vi uppmarksammade att det hela tiden var en dialog mellan larare och elever eller mellan
elev och elev. Hill forklarade att den struktur som d&r i klassrummen Ovas in redan i
kindergarten och foljer eleverna genom hela dess skolgang pa Manhattan New School. Det
ger eleverna en trygghet som gor att det inte ar nagra problem att byta larare varje ar.

For att eleverna alltid skall uppmanas till att prata och forklara hur de tanker sa sager lararen
aldrig till eleverna att de tanker fel utan later dem upptacka det sjalva under dialogen. Detta
sag vi tydligt under en lektion i 2nd grade klassen:

Lararen modellerar med hjélp av eleverna, forklarar hur de sedan ska ga tillvaga och eleverna
far forklara sina tankta strategier. Nar hon marker att en viss strategi inte riktigt haller sa ber
hon eleven utveckla och omsitta sin strategi under tiden som hon ritar upp den pa
Smartboarden. Eleven forstar da sitt misstag och rattar till det (faltanteckning 2010-04-13
citat samt var dversattning).
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Lararna arbetar aktivt med att s3 manga elever som mojligt skall engagera sig i de
helklassdiskussioner som de har. De anvéander sig ibland av en aktivitetsmall som eleverna far
en markering i om de deltar i diskussionen. | flera av klassrummen kunde vi hora
uppmaningar som: "I need to see more hands, not from the same people!” eller "It would be
great to hear from you” Eftersom lararna har observerat eleverna da de hade sina
gruppdiskussioner vet de att fler elever kan dela med sig (faltanteckning 2010-04-13 citat
samt var Gversattning).

Alla larare vi métte ord eller meningar som anvandes for att fa allas uppméarksamhet utan
hoja rosten. Eleverna protesterade aldrig utan tystnade och gav lararen ordet. Sa hér sag det ut
i de olika klasserna:

e 2nd grade;”Eyes up! Hands in the air! Straight to the rug! 45 seconds! Counting
down...”

e 1th grade: Anvinde ett uttryck pa swahili dir hon frdgar lyssnar ni?” och klassen
svarar pa swahili ja vi lyssnar”.

e 4th grade: ”When you hear my voice be silent”

e 5th grade: Stop, look and listen”. Eleverna respons var att sjunga: ”ok!”.

Dock vill vi tillagga att lararen i 2nd grade talade med en starkare rost an 6vriga men hennes
rostlage var konstant. Lararen i 4th grade talade med en valdigt 1ag ton i jamforelse men fick
samma effekt; klassens uppmarksambhet.

5.2.2 Litteratur som utgangspunkt

Varje klassrum har ett stort antal bocker i olika genrer som ar anpassade for att de skall passa
just deras aldersgrupp. Under besoket pa skolan var vi inne i fyra klasser, i ett av
klassrummen Ovade de sig infor de nationella proven i ett annat hade de praktisk matematik
och i de tva sista arbetade de med skonlitteratur. Skaonlitteraturen ar central i mycket av
skolans arbete, de bocker som de arbetar med i klasserna ar inte vilka bocker som helst.
Bdckerna ar noga utvalda av lararna med hjalp av skolans litteratur coach.

| 4th grade klassen far vi ta del av hur lararna arbetar med litteratur: Nar vi kommer in i
klassrummet ar det bara l&rarens rost vi hor. Hon laser hogt med inlevelse ur en bok som och
vi ser att eleverna sitter och antecknar eller bara lyssnar med blicken fast pa en fast punkt.
Eleverna gor ingen ansats till att forlagga koncentrationen 6ver pa oss utan lyssnar obemarkt
vidare. Lararen stannar ibland upp och stéller fragor eller undrar om eleverna kan forklara
nagot ord eller del av boken. Exempel pa fragor som larare stallde under observationen var:
“Why does Parvana want to wash her images of the day out of her head? What does the
author mean by washing pictures away?” Liraren far inte gensvar direkt utan gér fram till
tavlan och skriver upp frdgorna. Hon sager samtidigt att de far fem minuter att besvara
fragorna tillsammans med narmsta kamrat. Elevernas asikter for dialogen framat och de
kommer slutligen in pd vad krig goér med ménniskan. En elev sdger ”In war there are no
limits!” Under dialogens utveckling mérker vi inga elever som skrattar, fnissar eller héller pa
med nagot annat. Lararen svarar med en parallell till sitt liv att hennes pappa som var med i
ett krig uppmanade alltid henne att hon maste beratta verkliga historier for barn for att de ska
forsta hur hemskt det ar. Alla elever engagerar sig och det ar hogt i tak pa diskussionen.
Lararen later eleverna diskutera vidare i sma grupper med de narmaste bordskamraterna. Vi
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far efter lektionen veta att det 4r boken The Breadwinner.*? (faltanteckningar 2010-05-13 4th
grade)

Under observationen i 1st grade fick vi tillfalle att se hur den klasslararen arbetar pa
liknande satt. Lararen berattar for oss att de snart skall besoka en jazzkonsert och l&ser
darfor en bok med anknytning till jazz. Vi upplever boken som nagot svarare an i de
barnbocker vi kanner till som just riktar sig till denna aldersgrupp. Det &r mycket metaforer
som kan vara svara att tolka. Eleverna ar ivriga och racker upp handerna nar de skall
diskutera bokens innehall. Lararen sager dock att eleverna forst skall diskutera med en
kompis, och genast satter eleverna igang med detta. Efter nagra minuter tar lararen ordet
igen och fragar om nagon vill beratta (faltanteckningar 2010-05-13 1st grade).

| bada fallen later lararna eleverna tanka efter sjalva och sedan ombeds de diskutera med
en klasskompis. Klasserna blir inte stokiga och roriga utan eleverna véander sig till den
som sitter ndrmast.

Hill berdttar om att de vill utbilda eleverna till “lifelong reader”. Manhattan New Schools
grundare Shelley Harwayne menade att literacy &r biljetten, nyckeln till larande och att om du
inte i grunden en god l&sare och tdnkare kan du inte lara dig mycket. Att vi ser mojligheterna
i en dialog och att utbyta tankar i ett skapande sammanhang. Hill forklarar vidare att eleverna
alltid har mojlighet att lana bocker fran skolan att lasa hemma, fran 4th grade forvantar sig
Manhattan New School att eleverna skall lasa cirka 30 minuter varje kvéall hemma. De
uppmanar aven eleverna att lasa texter som inte ar skonlitterdra, det kan vara nyhetstidningar
eller hobbytidningar. Varje klass har en aterkommande lektion i veckan da de diskuterat
veckans nyhetshandelser. Detta ar for att bygga upp en medvetenhet hos barnen om vad som
sker runt om i vérlden. | samband med detta hjalper lararna eleverna att satta in handelserna i
sammanhang som har betydelse for barnen.

5.3 Bedémningar

Vi har forst och framst fokuserat pa Manhattan New School sétt att arbeta med den formativa
bedémningen eftersom den summativa inte framtrader pa samma satt under observationer.
Daremot har vi tagit del av skolans underlag for beddomningar som vi redogor for under
rubriken benchmarks — riktmérken. Under varje lektion dar workshopmodellen anvands
anvander sig ldararen av en viss avsatt tid for att samtala individuellt med nagra elever. Den
stunden kallas for individual conference och ar viktig bade fér eleven och lararen. Nar vi
observerar 1st grade- klassen uppméarksammar vi féljande:

12 The Breadwinner &r en bok for barn skriven av Deborah Ellis. Den utgavs ar 2001. Titeln reflekterar hur den
11-ariga flickan Parvana har som uppgift att forsorja familjen i ett krigsharjat Afghanistan dar talibanstyret
harskar. Forfattaren spenderade flera manader i flyktingforlaggningar tillsammans med kvinnor och flickor som
hon gjorde grundliga intervjuer med i. Boken har blivit rikligt belénad med tunga litteraturpriser.
http://en.wikipedia.org/wiki/Breadwinner (book) 2010-04-12 egen dversattning.
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Under skrivpasset kommer nagra elever fram till lararen som sitter pa mattan, klassrummets
centrala punkt. De ber henne att ldsa igenom “Please, can you edit my paper?” och ldraren
och varje eleven tittar igenom den skrivna texten tillsammans.

(faltanteckningar 2010-05-13 1st grade)

Trots att vi inte fick mojlighet att se fler individuella konferenser p.g.a. forberedelser infor
State Tests” si ir det den vanliga arbetsordningen i workshop modellen. Men daremot sa
berittade rektorn under intervjun lite mer utforligt hur en konferens gar till. Vi frdgade "Hur
gor ldrarna eleverna medvetna om malen i kursplanen for 14sning?” och fick svaret att under
elevkonferenserna pratar man om malen som eleven arbetar med just nu och det blir som en
vardagssak de pratar om. Det k&nns inte alltfor formellt for eleven utan som ett naturligt
samtal dar eleverna diskuterar med sin larare hur de utvecklas. Genom detta satt reflekterar
eleverna inte bara 6ver arbetet utan &ven Qver vinsterna arbetet tillfort dem, d.v.s. de lardomar
som arbetet gett. Rektorn beréattar vidare att de betygsétter eller poangsatter aldrig elevernas
arbete eftersom: “vi tror det leder till en negativ tdvling mellan eleverna, och vilka signaler
sander det till den eleven som hela tiden far 100 %, jo att den har natt anda fram och inte
behdver arbeta mer.” (intervjuprotokoll 2010-04-13)

5.3.1 Benchmarks — riktméarken

Skolan har utvecklat egna kursplaner for de olika &mnena, rektorn forklarar att innan de hade
utvecklat dessa benchmarks sa hade varje larare sina egna mal och valde ut innehallet i sin
undervisning pa egen hand. Rektorn menar att det inte var fel pa att undervisa pa detta satt for
alla larde ut bra saker, men vi kande att det inte skulle bero pa vilken larare man hade vad
eleverna larde sig. Darfor samlade de alla lararna for att komma fram till gemensamma
“benchmarks” for 14sning. Det forsta som diskuterades var vad som var viktigt och som inte
var forhandlingsbart och sedan blev dessa riktmérken som nu dr karnan i undervisningen.
Utover dessa riktmérken har lararen mojlighet att arbeta med det som de sjéalva brinner for.
De har dven utvecklat riktmarken for skrivning och jobbar nu med riktmdarken for social
studies.

Vi har tittat narmare pa de riktmarken som anvands for Iasning och dar ser vi att det finns 11
delar som alla innehaller fyra nivaer. Vi har plockat ut nagra exempel for att visa hur
nivaerna ser ut. Har &r ett riktméarke som anvands for att se utveckling kring forutsagelser,
”shows evidence of understanding text during independent reading” géllande: makes
predictions,

e Level 1: Predictions are guesses and disconnected from text

e Level 2: Attempts to make relevant predictions

e Level 3: Makes relevant predictions and uses text evidence to support thinking

e Level 4: Makes relevant predictions and uses text evidence to support thinking. Checks

predictions for accuracy.

Eftersom lasforstaelse handlar mycket om konsten att forutsaga handling, inferera samt att
kunna diskutera texten med larare eller elever véljer vi att visa nivaer for just de
tillvagagangssatten nar det galler textbehandling.
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Utdrag fran riktmérken for “shows evidence of understanding text during independent
reading” gillande: Uses oral language to show understanding of text during partnerships and
conferences,

e Level 1: Off-topic, unable to discuss text

o Level 2: Able to discuss text with support

o Level 3: Talks about books: making recommendations, asking questions, favorite part
e Level 4: Discusses text with supporting evidence

Utdrag fran riktmérken for “shows evidence of understanding text during read aloud”
géllande: Demonstrates inferential understanding,

e Level 1: identifies character traits, feelings, behaviors and infers about setting

e Level 4: identifies character traits, feelings, behaviors and infers about story elements
not explicitly stated in text. Independently uses relevant text evidence to support ideas
and confirms ideas.

Nivéaerna tva och tre valjer vi att inte redovisa eftersom de utokas fran niva ett till att vara
komplett vid niva fyra.

Vidare berittar rektorn att varje termin skickas ett s.k. “report card” hem till alla elever.
Dessa dokument ar ett Overgripande omddéme om eleven och med en betygsskala
innehallande fyra steg som eleven blir bedomd efter i varje amne.

| klassen 2nd grade uppméarksammar vi ett observationsschema. Léraren har ett A4-ark som
innehdller lika manga rutor som elever. | varje ruta star ett namn och dar fyller lararen
Iopande i vad hon observerar under lektionen. | klassen 4th grade dar de arbetar med
anvandning av lasforstaelsestrategier blir dven uppmarksammade pd att det finns en
observationslista som en av eleverna far fylla i. Ett liknande slags
protokoll/observationsschema ¢ver vem som deltar i diskussionen, d.v.s. racker upp handen
och vill tillféra nagot.

For att ldrarna skall fa hjdlp med att utvecklas har skolan anstdllt en “literacy coach” och en
”math coach” de hjdlper ldrarna att se var eleverna dr 1 sin utveckling och vad de behdver for
att komma vidare. Under vara observationer fick vi inte tillfalle att se hur Literacy coachen
jobbar men daremot math coachen. Da vi observerade math coachen sag vi hur han satt pa
golvet hos eleverna under genomgangen (mini-lesson) och dokumenterade. Vad vi kunde se
observerade han bade lararen och eleverna. Sedan under tiden nar eleverna skulle genomfoéra
spelet och de strategier de gatt igenom pa Smartboarden observerade vi detta:

Skolans Math coach, satter sig bekvamt tillratta pa golvet hos en grupp elever. Han fragar ut
dem grundligt om deras val av strategier och later dem tianka hogt samtidigt som han noterar
vad de sdger. (faltanteckningar 2nd grade 2010-04-13)

5.4 Strategier
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Lararna pA MNS arbetar hela tiden aktivt med strategier, de lar ut strategier och later elever
testa dessa. Sedan tar lararna tillbaka strategier vid samlingar och later eleverna komma med
idéer kring dessa och hur de har anvént dem. Arbetet kretsar hela tiden kring vilka strategier
eleverna skall arbeta med och de strategier man har kommit Gverens om sitter uppe pa
vaggarna i klassrummet. Har har vi valt ut en strategi som vi sag i samtliga klassrum men
varierade nagot i ordval eftersom det ar klassen och lararen som gemensamt satter ord pa den:

”When you come to a word you don’t know you can...”

e Look for a small relevant word inside ex. Know in knowledge

e Read the rest of the paragraph to look for clues that tell you about mood, characters.

e Think about where you’ve seen this word before, ex. Bashful, a dwarf in Snow White.
¢ Thinking of the tone of the word — giving you a good or a bad feeling?

e See if the restate the word using a synonym

e Look for a word that means the opposite

e Substitute another similar word

(faltanteckningar 2nd grade 2010-04-13)
| klassen 2nd grade fick vi se prov pa hur lararen standigt refererar till dessa strategier:

Klassen gar igenom ett papper som innehaller meningar med en lucka som ska fyllas i med
ratt ord och det finns fyra alternativ. L&raren ber en elev som récker upp handen att lasa den
forsta meningen och varfor denne valde just det ordet. Annu en géang ar lararen ute efter att
hitta elevernas strategier och vi lyckas urskilja nagra alternativ; har de hort ordet i andra
sammanhang, testa alla ord och lyssna vilket som later som det bast passar in, kdanner man
igen delar av ett ord som kan ha liknande betydelse (faltanteckningar 2010-04-13)

I klassen 5th grade forbereds eleverna pa “State Test” och fokus ar nér de ska anvénda stor
bokstav. Vi observerade detta progressiva arbete:

Nar klassen ar samlad pa mattan igen har den ena lararen tagit fram ett bladderblock som hon
skriver capitalization” pa och fragar vad de har kommit fram till. Eleverna ger nigra forslag
pa ord som t.ex. Smartboard och fragar varfor det? Darfor att det ar ett ’proper noun”, ett
substantiv med egennamn. Finns det andra sadana fragar lararen och far en uppsjo med svar.
Lararna uppmanar hela tiden i diskussionen eleverna till "how do we move forward with the
work?” d.v.s. att om en strategi inte fungerar maste de kanna till flera for att arbetet ska
fortskrida. Lektionen gar vidare och de kommer fram till om och ndr man ska anvanda stor
bokstav i titlar pa bocker som t.ex. Julie and the Wolves. Under tiden diskussionen pagar
noterar eleverna i sina anteckningsbocker.

Har far vi aven ta del av hur eleverna jobbar sjéalvstandigt med sina anteckningshdcker. Ingen
av pedagogerna har uppmanat eleverna till att ta fram dem och anteckna. Liknande situation
observerade vi i klass 4th dar eleverna antecknade under héglasningen och diskussionen.

Som vi tidigare namnt sa arbetade de med boken The Breadwinner, lararen laser hogt ur
boken. Eleverna lyssnar intresserat da lararen laser med stor inlevelse. Lararen stannar ofta
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upp da hon laser for att stalla frdgor om texten, det kan var fragor om vad som menas med
vissa svara ord eller betydelsen av olika metaforer.

Plotsligt stannar lararen upp pa ett ord ”accommady” och ber eleverna forklara det ordet.
Eleverna tycks anvédnda olika strategier nar de forklarar och vi uppfattar tre stycken. En elev
gissar och forsoker sétta in ett annat ord som skulle passa. En annan sager att genom textens
sammanhang kan man lista ut det. En tredje sager att ordet later som accomadation och
kanske har liknande betydelse. (faltanteckning 4th grade 2010-04-13)

Har kan vi alltsa se anvindningen av strategin “When you come to a word you don’t know
you can...”. L&raren fortsétter l&sa och efter en stunds lasning utan avbrott sdger lararen
”let’s go back a bit” och modellerar upp hur hon har uppfattat boken och dess budskap.
Larare berattar aven for eleverna att det & femte gangen hon laser boken och hon har
upptackt nya detaljer varje gang hon last den. Att utveckla eleverna till goda lasare och
tankare ar skolans grundfilosofi, utan denna kunskap menar Shelley Harwayne skolans
grundare, att det &r svart att lara sig annat.

| 1st grade far vi ta del av nar eleverna gar 6ver fran hoglasning till skrivinlarning. Det ar
givetvis en viktig del i utvecklingen av en djupare forstaelse for texter. Har finns det
mojligheter att forst hoglasa detaljerade texter for att ga over att arbeta pa liknade sétt med
sin egen text. Lararen beréattar for oss hur dagens lektion ar upplagd.

Efter laspasset har vi writing session. Eleverna ska plocka ut en bit ur en tidigare text de &r
fardiga med och forsoka utveckla just en liten del av denna. Det ar alltsa elevens egna text
som kan handla om precis vad som helst. Jag vill att eleverna ska tdnka mer detaljerat.
(faltanteckning 1st grade 2010-04-13)

Nar eleverna laser sjalvstandigt i 1st grade eller stoter pa ord de inte riktigt beharskar att stava
har de i sin skrivmapp en egen word wall som de gar igenom med lararen under de s.k.
individual conferenses. Anser hon att ordet behovs skrivas upp pa klassens gemensamma
word wall gors detta. Vi observerade att dessa word walls fanns i alla klassrum men
framarbetade for olika syften. I klassen 1st grade fann vi flera olika och eftersom denna klass
arbetar mycket med forskning. De efterforskningar de gor handlar om saker i elevernas
narhet. De senast teman/d&mnen som de har arbetat med &r glaset i bilrutor, gummi och
afroamerikansk kultur. Det &r elevernas intressen och foréldrarnas ursprung eller yrken som
ger upphov till vad klassen bestammer sig for att forska om. Under terminens gang har
klassen bestkt en byggarbetsplats som ligger pa 2nd Avenue dar arbetarna jobbar med att
forbattra tunnelbanan. Déar har de foljt byggarbetarna och lart kdnna dem sa pass att varje
fredag tar sig arbetarna tid till att besvara fragor till dem. Eleverna har dokumenterat bygget
och skrivit bildtexter samt gjort en word wall pa svara ord som tillhor detta tema.
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6. Diskussion

| intervjun med rektor Sharon Hill beréttar hon om skolans sétt att arbeta, hon forklarar att
mycket av arbetet utgar fran skonlitteratur. Da vi observerade de olika klasserna kunde vi vid
flera tillfallen se hur de gick till vaga for att behandla litteraturen. P4 Manhattan New School
anvander de sig av den sa kallade workshop modellen i samtliga amnen. Lararna arbetar pa
ett sadant satt som gor att alla elever engagerar sig i diskussionerna. Vi ser kopplingar med
medierat ldrarande och &ven hur Palinscar och Browns fyra isolerade aktiviteter for
lasforstaelse ager rum. | workshop modellen finns utrymmet for sammanfattning med egna
ord — stéller fragor — reder ut oklarheter — foregriper. Vi kan se att mycket av det den svenska
skolan saknar enligt PIRLS och Skolinspektionens rapport 2010:5 arbetas det aktivt med pa
Manhattan New School. Begreppet literacy som anvands i PIRLS studien aterkommer aven i
skolans grundfilosofi. Skolans grundare Shelley Harwayne menar att literacy &r grunden till
allt larande och har inte eleverna den grunden sa forsvarar det all inlarning. Darfor ar alla
klassrum ar utrustade med ett rikligt urval av bocker som &r anpassade till den aldersgrupp
som ar i klassrummet. Dessa bocker har eleverna majlighet att lasa i skolan och aven att lana
hem. Pa liknade sétt finns det tillganglig litteratur i var svenska skola, dels i klassrummen och
dels i skolbiblioteken. Den stora skillnaden ligger i att MNS arbetar aktivt med att engagera
foraldrarna i elevernas skolgang, lararna ger foraldrarna instruktioner i hur och varfér de skall
lasa och diskutera vad de laser i hemmet. Att engagera fordldrarna pa detta satt ser vi som
positivt men vi stédller oss samtidigt fragande till om alla foraldrar har det engagemang och
den tid som kravs for att kunna hjalpa sina barn. Men om vi bérjar med lararna pa Manhattan
New School, vilka utgangspunkter har de att férhalla sig till?

Det viktigaste en larare har att forhalla sig till nar det géller det undervisning ar styrdokument
och kursplaner for de amnen man undervisar i och i var undersokning har vi funnit att
Manhattan New School har en vil utvecklad kursplan "Comprehensive Education Plan”. Den
paminner inte om vara nationella kursplaner i utformningen utan majligen lokala kursplaner
som &r val anpassade for l&s- och skrivutveckling. Precis som med lokala kursplaner ar det
lararna pa skolan som har varit med och utvecklat och utformat vilka malen ar och hur de ska
uppnas med styrdokumenten som underlag. P4 Manhattan New School har lararna
tillsammans skapat de riktmarken som de kallar benchmarks” utifran vad de sjélva vill
uppna med undervisningen. De larare som vi observerade utstralade ett engagemang kring sin
undervisning och vi menar att det kan skapas utifran tydliga mal och ett medvetet sétt att
uppna de malen. Rektorn menade papekade under intervjun att ett hogre syfte med skolans
undervisning &r att utbilda eleverna till att bli “lifelong learners” och att lararna visar upp
samma instéllning. Marton och Booth talade om det djupinriktade larandet och pa MNS finns
det goda mojligheter for eleverna att hamna i kategori F ”larande &r att férandras som
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méanniska” (Marton & Booth, Om larande, 2000). Dessutom &r det ett krav att lararna &r
delaktiga i skolutvecklingen och att de har en vilja att ”move forward and look beyond”,
alltsa att de maste vilja nagot och inte n6ja sig med att ha uppnatt vissa mal. Den forskning
som Fibaek Laursen har kommit fram till ser vi spar av har och finner en viss rimlighet i hans
generalisering. Det &r just den har installningen som vi tror bidrar till att lasforstaelse blir till
ett naturligt inslag i undervisningen, det sarskiljs inte fran annat arbete utan det &r en
forutsattning for att forvarva ny kunskap. | den litteratur vi last samt den erfarenhet vi har
fran svenska skolor sa gors lasforstaelse till en isolerad dvning. Men vad séager var kursplan i
svenska om lasforstaelse och hur ska skonlitteratur anvandas?

Eftersom den svenska skolan &r i ett skede dar nya kursplaner ligger ute pa forslag och
sannolikt kommer att godtas har vi valt att titta narmare pa bade den gamla och den nya
kursplanen. Vi finner att detta har en stor betydelse for hela yrkeskaren och &r nagot som alla
larare ska vara medvetna om. Dels for att vi finner det intressant att se vilka styrdokument
som har legat till grund for resultaten av PIRLS samt behovet av férdndring som vi kan
skonja i den litteratur som kommit till efter PIRLS-undersdkningarna. Samtidigt vill vi visa
pa hur vi finner Manhattan New Schools undervisning ligga ratt i tiden samt att det &r en
tilltalande didaktisk skolmiljé som de har format ut ur Whole Language perspektivet. Som vi
har beskrivit MNS i resultatdelen utgdr stérre delen av undervisningen att finna ratt strategi
for att 16sa olika problem eller for hur eleverna sjilva ska kunna inhdmta kunskap. | den
gallande kursplan for svenska™ str det att lasa att skolans viktigaste uppdrag &r att skapa
”goda mojligheter for elevernas sprakutveckling” samt att de ska ges olika upplevelser och
tillfallen for att utbyta erfarenheter kring bl.a. lasning. Nér det géller den personliga
identitetens utveckling ses sprak och litteratur som det barande elementet. Skonlitteratur ar en
del av véart kulturarv som “formedlar kunskaper och vérderingar” och aterigen anmodas
skolans uppgift vara platsen dir dessa “upplevelser, asikter och vérderingar” skall motas.
Nér det giller lasforstaelse dr den implicit placerad i inledningen: ”Det skrivna ordets
betydelse &r stor och samhallet staller krav pa formaga att kunna hantera, tillgodogdra sig och
virdera texter.”

Redan hér vill vi jamféra med Manhattan New School riktmdrken dér vartenda moment i
lasning ar val definierat for att eleverna ska bli goda lasare. Dar finns ingen hdgtravande text
inledningsvis savitt vi har sett utan aterigen en tydlig struktur.

Vidare i kursplanen hittar vi nagra punkter som beror lasforstaelse och skonlitteratur under
Mal att strava mot:

-utvecklar en spraklig sakerhet i tal och skrift och kan, vill och vagar uttrycka sig i
manga olika sammanhang samt genom skrivandet och talet erévra medel for tankande,
larande, kontakt och paverkan,

- utvecklar sin férmaga att i dialog med andra uttrycka tankar och kanslor som texter
med olika syften vacker samt stimuleras till att reflektera och vérdera,

B nrattad 2000-07 SKOLFS: 2000:135
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Aterigen i en jamforelse ser vi att i strdvansmalen som eleven inte behdver uppnd, att den
svenska lararkaren far sjalva reda ut hur de i sin undervisning ska fa eleverna att till att
utvecklas i den riktningen. Men som vi har forstatt det har manga ldarare och
oppositionspolitiker papekat att kursplaner dverlag ar ”luddiga” och uttrycket ”flumskola”
har flitigt anvants. Men om vi da fokuserar pa vad eleverna egentligen ska uppna? Vad ar det
som ska bedoémas?

Forst har vi tittat pa vad elever i tredje skolaret ska lagst ha uppnatt, fortfarande med fokus pa
lasforstaelse och skonlitteratur. Eleven skall:

“kunna lasa elevnara skonlitterara texter och aterberatta handlingen muntligt eller skriftligt,”

Detta mal ar det som vi finner ligga narmast grunden for att utveckla lasforstaelse men vi
anser att aterberatta en handling kan elever gora utan att ha forstatt inneborden i texten. Hur
ser det da ut i skolar fem? Vi ser att malet har utvecklats nagot till att eleven skall ha
utvecklat viss forstaelse for vad de laser.

kunna lasa med flyt bade hogt och tyst och uppfatta skeenden och budskap i bocker och
saklitteratur skrivna for barn och ungdom, kunna samtala om lasningens upplevelser
samt reflektera 6ver skrivna texter. **

Nar det galler Mal som eleverna lagst ska ha uppnatt i slutet av det nionde skoldret ser vi inte
nagon utveckling i malen. Majligen att eleven férvéntas satta in skonlitterara verk i ett storre
sammanhang.

Om vi vill kritisera Manhattan New School nagot ar det kanske just hur otroligt detaljerad
deras motsvarighet till vara kursplaner ar. Vi ar inte helt dvertygade om att en larare kan
hinna med att ga igenom alla dessa moment samt att samtidigt observera sina 25 elever sa att
de utvecklas i bestamd riktning. Samtidigt har vi sett att lararna arbetar hela tiden med
observationer genom sma anteckningar i val strukturerade observationsformular. Ytterligare
en aspekt ar att om ett arbete &r for monotomt och utan inslag av frihet och spontanitet tappar
de allra flesta av oss arbetsgladje. Men vi har inga uppgifter huruvida personalomséttningen
ar hog utan det anda vi vet som rektorn beréattade ar att en person skulle tillsattas till hosten
p.g.a. graviditet och att hon sokte folk redan nu. Rektorns roll for att stimulera lararna till
engagemang ar att tillgodose sin personal med studiedagar, fortbildning och till hjalp har
rektorn skolans literacy-coach. Denna person hjalper lararen att utvecklas vidare och
observerar dven hur barnen uppfattar undervisningen. Rektorn har sjalv utvecklingssamtal
med lararna och & med under vissa valda delar av undervisningen. Men om vi nu fortsétter
granska Skolverkets forslag till kursplan i svenska i grundskolan (Skolverket 2010) kan vi da
skonja nagra likheter med Manhattan New Schools benchmarks?

De storsta forandringarna vi kan se &r att stravansmalen forsvunnit och det centrala innehallet
i kursen for de olika aldrarna &ar uppdelade i fler nivaer. Har vill man sékerstélla att alla
arsklasser har ett tydligt innehall att uppna. Amnet presenteras genom att sitta spraket som

* http://www.skolverket.se/content/1/c6/01/97/74/Bilaga 6 Alla grundskolans kursplaneforslag.pdf 2010-
06-06
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“vart framsta redskap for att tinka, kommunicera och ldra”. Under rubriken Syfte har
Skolverket tagit fasta pa att utveckla elevernas tal- och skriftsprak och detta genom
mojligheter for tdnkande, kommunikation och ldrande. Eleverna ska dven “moéta och fa
kunskaper om skonlitteratur” och vidare ska de “utveckla kunskaper om hur man formulerar
egna ésikter och tankar i olika slags texter”. Genom allt detta skall deras forstaelse for
omvarlden utvecklas och fem punkter betonas varav en tangerar lasforstaelse: “ldsa och
analysera skonlitteratur och andra texter for olika syften.”

Vad amnet svenska innebar for de olika darskurserna presenteras under rubriken
Undervisningen i svenska ska behandla féljande centrala innehall och for 1-3 hittar vi en
explicit mening dar lasforstaelse prioriteras: ”Lasstrategier for att forstd och tolka texter samt
att anpassa lasningen efter textens form och innehéll.”

Vidare anvénds ordet strategi i ytterligare nagra meningar liksom denna: ”Sprakliga strategier
for att minnas och ldra” dar tankekarta ges som ett exempel.

Innehallet for arskurs 4-6 utvecklar lisstrategierna ytterligare: “Lisstrategier for att forsta
och tolka texter fran olika medier, samt for att urskilja texters budskap, bade de uttalade och
sddant som star mellan raderna.” De sprakliga strategierna utvecklas med ett ytterligare
exempel i form av ”stédord”. Innehéllet for arskurs 7-9 utvecklas vidare genom att har
eleverna lart sig ldsa mellan raderna sa kan ska man nu kunna urskilja texters budskap, tema
och motiv samt deras syften, avsdndare och sammanhang.” De sprakliga strategierna utdkas
med att “identifiera nyckelord och fora anteckningar”. Betrdffande skonlitteraturens
anvindning ska den “belysa ménniskors villkor, identitets- och livsfrdgor” . Nagot som é&r
intressant hér dr eleverna skall uppmérksammans pa parallellhandlingar, tillbakablickar,
milj6- och personbeskrivningar, inre och yttre dialoger” men det nimns inga strategier for hur
eleverna ska losa detta. Sa vitt vi marker sa skiljer sig kursplanerna pa tva avgoérande punkter,
dels finns inga stravansmal kvar och uppndende malen dr omformulerade till det som
benamns som centralt innehall och dels innehaller det nya forslaget vid upprepade tillfallen
ordet strategier. Har finner vi nagot intressant att jamfora med hur langt framme eleverna vid
Manhattan New School ligger nér det galler att ta anteckningar och goéra det utan att
uppmanas till det. | 4th grade observerade vi att eleverna forde anteckningar utan hjalp till
forslag.

Utan att forhava oss vagar vi anda pasta att forslaget till kursplan ligger i tiden nar det galler
att uppméarksamma konsten att inferera och att kursplanen i svenska behdver svara upp mot
de undersokningar som gjorts for att forbattra kommande statistisk. Dessutom kan vi aterigen
se att det vi har observerat vid Manhattan New School och deras arbete med l&sning kan vi
aterspegla i forslaget om ny kursplan. Vi hoppas att ordet det inte gatt mode i ordet strategi
utan att lararna kan relatera till ordet och darigenom lara ut fér &mnet avsedda strategier. For
att anknyta till Menons paradox ”Hur kan man soka efter nagonting nir man inte vet vad det
dr?” s& vill vi betona vikten av fungerande strategier hos eleven. Detta fick vi se manga
exempel pa under observationerna hur eleverna hittar ratt trots att de &r nagot osékra i sitt
sOkande.

39



Nar vi i upptakten till var undersokning diskuterade lasforstaelse vacktes vara tankar kring
bedémning av lasforstaelse. Eftersom det &r en kognitiv process och mycket individuell blev
vi nyfikna pa hur larare pa ett enkelt sétt kan arbeta med det. | var litteraturgenomgang valde
vi att fokusera pa formativ beddmning som vi ser att Manhattan New School rutinméssigt
arbetar med. En larare som starkt havdar att whole language perspektivet &r att fordra samt att
hon har satt ett eget namn pa hur hon véljer att arbeta med det ar Ann-Marie Korling. Hon
benamner det som Kiwimetoden och i sin bok om bedémningar trycker hon starkt pa att
lararen maste samtala, diskutera, argumentera, synliggora och verksamhetsforklara med sina
elever. Nagot som &r sarskilt viktigt ar da att lirare maste fi “aterkoppla och terknyta till vad
uppdragen innebar i praktiken” och hon menar vidare “att gora bedomningar och utveckla
dessa krédver utbildning, fortbildning och kontinuerliga pedagogiska diskussioner”(Korling,
2009.s.12). Detta har Manhattan New School tagit fasta pa och vi vet att ett inslag i workshop
modellen &r de individuella konferenserna dar elev och larare far samtala ostort. Dar finns tid
for framatsyftande bedémning och utvecklande kring mal som eleven ska uppna och hur den
ska arbeta vidare for att nd dessa mal. Till skillnad mot i den svenska skolan dar det
terminsvis sker ett individuellt samtal och da med féraldrarna narvarande. Med detta vill vi
havda att att syftet med att ha en tydlig kursplan underlattar for bade larare och elev. Lararen
kan lattare motivera innehallet i sin undervisning och eleven ser tydligare vilken funktion
eller betydelse en viss kunskap kan fa for denne. Ju béttre relation larare och elev har desto
lattare ar det att peka pa detaljer och vara petig i elevens arbeten. Korling uppmanar oss till
att vaga bedéma och att det behovs en dialog och 6ppenhet kring vad bedémning ar samt vad
de syftar till (Korling, 2009). Dialog och 6ppenhet fick vi se prov pa under hoglasningen i
4th grade fast da gallde det inte bedomning utan hur de arbetar pa djupet med litteratur.

En av vara fragestéllningar handlade om hur pedagogerna arbetar for att utveckla eleverna till
lasare med god lasforstaelse. Trots att vart besok var kort och intensivt dér vi fick ta del av en
liten bit av ett stort sammanhang forstod vi anda att strategier ar en av de genomgaende
delarna i undervisningen. | varje klassrum observerade vi att lararna lar ut en méangd
strategier till eleverna. Det kan exempelvis vara hur eleverna skall ga till vaga for att forsta
ett ord som det inte tidigare métt. Eleverna hjélps sedan at att utveckla strategierna sa att de
blir deras egna. En genomgaende strategi ar att de diskuterar, dels i helklass men aven i
mindre grupper. Har hittar vi det medierade larandet som Bakhtin i sin utveckling av
dialogismen ansag vara grunden till larande och att vi manniskor ar i standig dialog. Det &r
det som utvecklar oss. Vi vill dven uppmérksamma att vi kan skonja det som forskarna
Marton och Carlgren talar om ndr det galler larande ndmligen fenomenografin (Marton &
Carlgren, 2001). Genom en standig boljande dialog blir det manga tillfallen till variationer av
olika fenomen. Hur olika eleverna uppfattar och tolkar handelser och darigenom sker olika
erfaranden som byggs till ny kunskap. Detta &r nagot som pedagogerna utnyttjar genom att
arbeta med workshop modellen. Stensson 2009 menar att diskutera i mindre grupper &n
helklass gor att fler elever far yttra sina tankar och pa sa satt reflektera dver sitt tankande och
aven fa nya influenser av den eller de personer de diskuterar med. Vi ser manga positiva delar
med att dialogen mellan l&rare- elev och elev- elev men ar medvetna om det kravs mycket
arbete med att utveckla eleverna i att diskutera. Detta arbetssatt & nagot som eleverna pa
Manhattan New School ar vana vid da de skolas in i det redan fran forsta dagen i
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kindergarten. Darfor ser vi det problematiska med att direkt Gverféra arbetssattet till en
svenskskola dar inte eleverna dr vana vid att ta ansvar och initiativ som faktiskt kravs for att
bedriva undervisning pa detta satt. En sadan forandring i arbetsséttet skulle behdva lang tid
och mycket évning for att fungera. Detta &r precis vad Reichenberg (Reichenberg, 2008)
anser, att utveckla lasforstaelse tar lang tid.

Da eleverna laser pa egen hand anvander de sig av sin anteckningsbok har kan de exempelvis
skriva upp ord som de inte lyckas forstd och nar lararen har en individuell konferens med
dem kan de lyfta orden for att fa hjalp att forsta ordets betydelse. Vi &r imponerade av
elevernas formaga att ta egna anteckningar, vi kunde se prov pa detta i flera av klasserna da
vi observerade. Da vi jamfor med vara egna VFU- erfarenheter fran den svenska skolan har
eleverna kommit betydligt lange i utvecklingen av den formagan pa Manhattan New School. |
forslaget till den nya kursplanen for svenska finns malet att kunna fora anteckningar forst pa
hogstadiet.

Vi uppfattar det som att pedagogerna stravar efter att alltid koppla nya erfarenheter till aldre,
det tycker vi oss se da de diskuterar litteratur utifran den kontext de sjalva befinner sig i. Vi
uppfattar de som detta ar ett satt for lararna att arbeta pa for att uppna naturligt
kommunikativa sammanhang, och for att nivan pa undervisningen skall vara den réatta for att
na elevernas nara utvecklingszon. De dmnen som de diskuterar och utforskar har ofta
anknytning till elevernas narmiljo pa ett eller annat satt. Det kan vara nagot som hander i
staden, exempelvis en byggarbetsplats eller att de gor ett studiebesok av nagot slag som de
antingen forbereder sig for eller arbetar med i efterhand. Om elevernas foraldrar pa nagot sétt
har erfarenhet av det &mne som arbetas med i skolan sa hander det att de inviteras till att dela
med sig av sina erfarenheter.

Som vi tidigare har berattat om i resultatet, har rektorn for Manhattan New School mycket
harda krav pa de larare som hon anstaller till skolan. Rektorn menar att de anstallda maste
forfoga over en mangd egenskaper och da inte bara ratt kunskaper utan dven ha en attityd
som passar in pa skolan. Likadant tanker Fibaek Laursen nar han tar upp tva aspekter som &r
sarskilt betydelsefulla nar det géller en skolas pedagogiska inriktning. Han betonar vikten av
att det overhuvudtaget maste finnas en pedagogisk inriktning samt att den enskilda lararen
maste kunna identifiera sig med den radande riktningen (Laursen, 2004). Da blir lararen
“autentisk™ dvs. drivs av personliga syften som visar sig som engagemang och effektivitet,
respektfullhet i dialoger samt vagar modellera undervisningen baserat pa innehall och egna
erfarenheter.

Vi menar att det sjalvklart underlattar arbetet pa en skola om alla kollegor ar likriktade och
tanker pa ungefar samma satt, det blir séllan nagra konflikter. Vad som daremot hander med
en organisation dar ingen vagar ifragasatta verksamheten eller konflikter avstyrs genom att
hénvisa till géllande normer kan det leda till en stagnering i utvecklingen. Detta bekraftar
aven professor Edgar H Schein i sin bok om organisationskultur och ledarskap (Schein,
1982). Men eftersom vi inte upplever lararkdren pa Manhattan New School som
avstandstagande mot nya influenser utan snarare tvartom intresserade av oss besokare och
vad vi kan tankas tillféra i undervisningen. Dessutom arbetar de med Oppna dérrar och ar
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vana vid att bli observerade sa tror vi att risken minskar for att lararna enbart lyssnar pa en
och samma asikt.

Skolinspektionens rapport som vi tagit del av visar att arbetet som gors i svenska skolor idag
ar undermaligt. Som vi ser det behover kursplanen for svenska utformas annu tydligare an det
som ligger ute som forslag. Rapportens slutsats och rekommendationer &r ett steg i riktning
mot Manhattan New Schools organiserade undervisning och tankar kring fortlopande
utbildning av personalen for att fa en likvardig undervisning av hog kvalitet
(Skolinspektionen, 2010:5) .

Slutligen vill vi podngtera att de mest framtraddande strategierna i undervisningen tycks vara
att pedagogen standigt ar dialog med eleverna. Bade de grundlaggande teorier vi har lyft fram
samt vad forskningen pekar pa tycks strava mot samma hall. Pedagogen modellerar forst for
eleverna, lar ut strategier, later eleverna fundera och diskutera med varandra, eleverna testar,
lararen gar runt och lyssnar av och lektionen avslutas med en uppsamling dar alla idéers
hallbarhet som strategier testas och godkanns. Att vaga stalla fragor, att vaga ifragasatta och
darigenom utbyta idéer, tolkningar, erfarenheter och strategier ar grundldggande for att bli en
erfaren lasare. Pedagogerna har en otroligt viktig del i att fortsdtta arbeta med lasning &ven
sedan barnen kan lasa pa egen hand. Vi hoppas att “binkboken” blir till “’tinkboken” istillet
for vara svenska elever och att lasforstaelse blir en naturlig del i ett storre meningsfullt
sammanhang — inte langre en isolerad 6vning.

6.1 Forslag till vidare forskning

Nagot som vi skulle vilja fordjupa oss i men som vi forstar skulle ta lang tid i ansprak ar hur
eleverna utvecklar sitt metakognitiva tankande under hela skolgangen pa Manhattan New
School. Hur pedagogerna tidigt gor eleverna uppmarksamma pa att plocka ut viktiga detaljer
ur ett sammanhang genom att ta anteckningar och ha det strategitdnk som kravs under
lasning. Vi har under arbetets gang fatt en allt storre insikt hur viktigt det ar att kunna
tillgodogora sig alla sorters texter. Nagot som vi utelamnat ur undersékningen &r att lasa och
skriva ar en symbios som ger naring at varandra vilket aven Rigmor Lind6 papekar (Lindo,
Den meningsfulla sprakvéaven, 2005). Skrivprocessen ar minst lika viktig for lasforstaelse pa
Manhattan New School och skulle vara vard en vetenskaplig undersokning liknande denna.
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Bilaga A: Intervjufragor
ORIENTERANDE FRAGESTALLNINGAR:

1. Som vi har uppfattat det har ni gatt fran att arbeta med Whole Language perspektivet till att
arbeta med Balanced literacy. Kan du specificera det som saknas i Whole Language
perspektivet?

As we understand you have gone from working with the Whole Language perspective towards
Balanced literacy. Can you specify the parts you were missing when working with the Whole
Language perspective?

2. Om du jamfor MNS med andra skolor med en mer traditionell undervisning, vilka ar de stora
skillnaderna?
If you compare your school MNS with other public schools perhaps with more traditional
schools, what'’s the big difference?

3. Finns det fler fordelar med att anvanda sig av Balanced literacy &n att bara l&ra sig l&sa och
skriva? Kan du ge oss nagra exempel?
Are there more benefits working with Balanced literacy than just learn how to read and
write? Can you give us some examples?

4. Vilka kvaliteter och typ av utbildning séker du efter nar du ska anstélla en ny larare?
Which qualities and type of education do you look for when you employ a new teacher?

5. Hur manga larare arbetar det samtidigt i varje klass?
How many teachers are working at the same time in each class?

6. Vi ar inforstddda med att det ar viktigt att lasa mycket for att bli en god lasare. Hur
uppmuntrar lararna eleverna att lasa hemma?
We understand that becoming a good reader it’s important to read a lot and how do the
teachers encourage the students to read at home?

7. Instruerar lararna foraldrarna pa nagot satt for att hjalpa eleverna i deras lasning?
Do the teachers instruct the parents how to assist their children in reading?
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8. Ar foraldrarna involverade p& ndgot annat satt i sina barns utbildning?
Are the parents involved in any other way in their children education?

9. Hur arbetar lararna med sin egen sjalvbeddémning?
How do the teachers work with their own self assessment?

10. Hur mycket tid har lararna till forfogande for reflektion och planering av lektioner?
How much time do they have available for reflection and planning lessons?

BEDOMNING & MATBARHET LASFORSTAELSE

11. Som vi har uppfattat det s3 har MNS utvecklat en omfattande kursplan for lasning. Hur har ni
arbetat for att utveckla kursplanen?
As we understand Manhattan New School has a well developed Comprehensive Education
Plan for reading. How did you develop this education plan?

12. Hur gor lararna eleverna medvetna om malen i kursplanen for lasning?
How do the teachers make the pupils aware of the goals in the education plan for reading?

13. Vi ar inforstadda med att det ar viktigt for eleverna att reflektera over sitt eget larande och vad
de har lart sig. Vilka metoder anvander sig lararna av for att stimulera eleverna till reflektion?
We understand that it’s important for the pupils to reflect how they are learning and what
they have learnt. Which methods do the teachers use to stimulate the pupils to reflect?

14. Hur arbetar lararna med bedémning?
How do the teachers work with assessments?

UNDERVISNINGSSTRUKTUR

15. Anvander sig lararna av workshopmodellen i alla &mnen?
Do you use the workshop model in all subjects?
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16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

Var uppfattning ar att workshopmodellen kraver mycket sjalvdisciplin av eleverna och vi
undrar om den h&r modellen fungerar for alla elever?

Our view is that the Work shop model demands a lot of self discipline of the pupils and we
wonder if this model is manageable for all pupils?

Om inte, hur hanterar lararna de elever som har svart att arbeta pa detta satt?
If not, how do the teachers handle with those pupils who have difficulties working this way?

Anpassas minilektionerna till varje individ eller &r innehallet baserat pad medelelevens
kunskapsniva?

Do you adapt the mini lessons to each individual or is the teaching substance based on the
average pupil knowledge level?

Hur far ni eleverna att uttrycka sina tankar om litteratur?
How do you make the children verbalize their thoughts about literature?

Pa vilket satt samarbetar lararna i lektionsplaneringen?
In which way are the teachers collaborating in their lesson planning?

Samarbetar lararna med foraldrarna pa nagot satt for att utveckla djupare lasforstaelse?
Do the teachers co-operate with the parents in any form to evolve further reading
comprehension?

Kan du beskriva “The extended day program”; vad handlar det om och vilka elever ar
inkluderade i programmet?

Can you describe what the extended day program is about and are all of the students
included?

Hur anpassar ni undervisningen for att kunna utnyttja varje elevs ndrmaste utvecklingszon
(zPD)?
How do you adapt the teaching to find the right zone of proximal development (ZPD) for each
student?
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Bilaga B: Bilder fran Manhattan New School
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