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Sammanfattning: Syftet med denna uppsats ar &t fprskolebarns tankar om
genus. Fragan jag undersoker ar hur medvetna barn
forskoleadldern ar om genus. Som metod anvandemjagav en
bildanalys dar jag for diskussioner kring massniatiar med
barn i aldrarna tre till sex ar. Efter samtalenlgserar jag barnens
svar utifran hur barnens associationer Overensseéimmed
samhallets normer och oskrivna regler for hur geiaunarkier i
samhallet uppratthdlls. Jag ser ett tydligt resultéur barnen
upplever “killigt” och "tjejigt” pa olika satt, memcksa vad for
slags beteende som férvantas av just killar ogartgenom mina
samtal med barnen. Genom att lyfta barnens tankaleta satt,
blir vi som vuxna och pedagoger férhoppningsvis veéita om
vikten av sjalvreflektion for ett battre fungeradebete kring
genuspedagogik, men ocksa hur bilden av genus thasmgenom
bilder barn kommer i kontakt med varje dag ochvattarfor aktivt
bor arbeta for att inte férmedla stereotyper tilarren.
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Inledning

"Man maste inte alltid halla dérrarna dppna for min oriteter. Jag har exempelvis svart
att forsta tjejer som boxas. Varfor kan inte tjejer pyssla med sant som de flesta tjejer
anda gillar i grund och botten” (svenska ishockeyforbundets ordférande Richard Raggkr
ur Svaleryd 2006 sid 29).

Uttalanden som dessa ar alltfor vanliga i dagenshéile. Tanken pa att det endast ar en
brakdel manniskor med liknande asikter som yttigir §dgan pa detta satt far mig att undra
hur manga det egentligen ar som gar omkring odketyatt tjejer biologiskt &r battre lampade
for en del saker och killar for helt andra, utanuérycka det. Dessutom ar det fortfarande sa
att kvinnor i genomsnitt har 83 % av mannens lémeheltidsarbete och att det &ven om man
har skillnader i alder, utbildning, sektor och yikianke, finns en léneskillnad pa 7 % som
inte gar att motivera. En anledning till detta &n&kuppdelningen av arbetsmarknaden dar
ungefar 90 % av alla arbeten domineras av ett aerkodet manliga. Manga yrken har blivit
stamplade som mansyrken eller kvinnoyrken och jukamnostamplat ett yrke blir, far yrket
lagre status och darmed ocksa lagre hitp(//www.jamombud.se/arbetslivet/loner.asp

Ett typiskt exempel &r enligt mig larare for derigldrarna som aven ar min inriktning. Det
ar inte manga killar man stott pa under utbildniteygang med denna aldersgrupp som
inriktning. Over huvud taget upplever jag en valstigtusskillnad mellan de olika lararna. Jag
har flertalet ganger varit i diskussion med laratsnter med inriktning pa de hogre aldrarna
som anser att i de lagre aldrarna bara klipperktistrar man hela dagarna. Jag har aven
traffat de som inte vet att férskolan har en egeodlan som tillhandahaller riktlinjer for
verksamheten. Nog for att riktlinjerna i bade Ldamen for skolan(Lpo94)och
forskolan(Lpo98)ar relativt vaga och dppna for totlg, men riktlinjerna géaller for alla
oavsett forskolan, grundskolan eller de frivilligiolformerna. Laroplanen for forskolan
beskriver t.ex. hur:

En viktig uppgift for verksamheten &r att grundlagech forankra de varden som vart
samhallsliv vilar pd. Manniskolivets okrankbarhietlividens frinet och integritet, alla
manniskors lika varde, jAmstéalldhet mellan kdnentssolidaritet med svaga och utsatta ar
varden som forskolan skall halla levande i arbeted barnen (Lpfo98, sid 3).

Detta i kombination med att:

Vuxnas satt att beméta flickor och pojkar liksomkadav och forvantningar som stalls pa
dem bidrar till att forma flickors och pojkars upfthing om vad som ar kvinnligt och
manligt. Férskolan skall motverka traditionella kémbnster och kénsroller. Flickor och
pojkar skall i forskolan ha samma mojligheter ativa och utveckla formagor och
intressen utan begransningar utifran stereotyparkdiar. (Lpf698, sid 4)

Dessutom ska forskolan t.ex. strava efter att barecklar:

"forstaelse for att alla manniskor har lika vardemende av social bakgrund och oavsett
kon, etnisk tillhérighet, religion eller annan topgfattning, sexuell Iaggning eller
funktionshinder” (Lpf698, sid 8)



Alltsa finns det enligt mig tydliga riktlinjer i Faplaner fér hur man bor strava mot en sa
jamstalld forskola och skola som mdjligt. Under ridinga 5-veckorspraktik tidigare pa denna
termin under LAU310 hamnade ett genusperspekier, eharare bortprioriteringen av det
anda i stralkastarljuset. Jag blev da flera gaagguersonalen uppmarksammad pa att det
fanns en mamma vars barn gick pa forskolan som $@déga krav pa pedagogerna och pa
verksamheten. Hon var ju sa besvarlig, uttryckets Det besvarliga den har gangen var att
hennes barn i hemmet hade rakat fa se ett progamagir tva man kysstes, vilket barnet
tyckte var konstigt. Mamman hade darfor haft ethtsé med sitt barn och forklarat hur killar
kan bli kara i killar och tjejer i tjejer och atetlinte &r nagot konstigt med detta. Med orsak av
detta hade mamman nu dnskemal om att vi pa forskskalle ta upp och bearbeta dessa
fragor och da inte enbart nar det géller sexugliténg, utan aven diskutera hur tjejer inte
alltid maste ha rosa eller lila klader och attakilbcksa kan ha langt har och kjol for att ta
nagra exempel. Det var denna 6nskan som vacktatsdaaudbry hos flera av pedagogerna
att de kande att de behovde latta sitt hjarta antiltienig. "Nej det kan inte vi gora, sant har

ju inte vi tid med har, det far de skéta hemmaik fiag hora. Pedagogernas reaktioner var
nagot som satte spar hos mig. Det ar min 6vertggatsden har forskolan eller de har
pedagogerna inte &r ensamma om att sopa in fré@enus och jamlikhet i ett horn for att
det ar for besvarligt att handskas med, vilket skréer mig. Hur ska vi ndgonsin kunna fa ett
jamlikt samhéalle om vi som ska lagga grunden #alirts [&rande prioriterar bort att arbeta med
detta? Detta ar bara en av anledningarna till vaitelv uppsatséamne. Jag har i tidigare
diskussioner kring genus blivit uppmarksammad p§extom att registrera skillnader utifran
genus finns en risk att 6ka klyftorna mellan kiltah tjejer istéllet fér att 6verbrygga dem
som &r det egentliga syftet. Visst finns alltid damisk, men att bara for den skull valja att
inte uppmarksamma skillnader ar likstallt med @$as om att de inte finns och att acceptera
de ojamlika forhallandena i samhallet. Man mastenkeldveten om monstren for att kunna
bryta dem.

Bakgrund

Intresset for bilder har alltid funnits, men okadeler en mycket intressant och givande kurs i
amnet bild pa lararprogrammet (PDG410). | denna Kiskuterades bland annat skillnader i
hur barn och ungdomars tecknande skiljer sig aievete av genus vilket jag forut inte hade
reflekterat Gver. Nagot som diskuterades i samipaed detta var hur man under
fyradrskontrollerna bland annat far trana pa ata @i "gubbe” och inte en méanniska. Att

man alltsd manga ganger anvander sig av ordet &jubtillet fér manniska visar att det ar

en manlig figur man vill att barnen ska teckna aetden orsaken blir resultatet ocksa detta.
Tankar kring detta utvecklades till en vfu-rappantier kursens gang dar jag gjorde en
jamforelse av barns teckningar utifran ett genusgektiv pa min vfu-plats som ar en

forskola.

Sammanfattningsvis gick rapporten ut pa att bapgemin vfu som ar i aldern tre till fem ar,
fick i uppgift att mala en manniska pa liknande sém under fyraarskontrollerna. Skillnaden
mellan kontrollen och min undersdkning var attifagan sjalva bilduppgiften introducerades,
hade samtal med barnen om vad en méanniska &r, oan dégot som alla manniskor har, hur
vi liknar varandra och hur vi skiljer oss at. Sowslatning pa introduktion presenterade jag
boken onmRiddar-Rakel och de tre stordad@idmark 2006) och diskuterade den med
barnen utifran ett genusperspektiv for att slutlitfta dem teckna en manniska. Nar de var
klara fick de beratta om sina méanniskor och s&ta dett sammanhang. Detta sammanhang
hade jag sedan i atanke nar jag undersokte bildminderattelserna kring dem ur ett
genusperspektiv. Mina misstankar om skillnadeckméing utifrdn genus bekraftades
ytterligare da jag kunde se tydliga skillnadeekt.fargval pa papper, malarfarger, formen pa
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motiven, hur man utnyttjade pappret och hur barmeérerade till sina bilder och satte dem i
ett sammanhang. Det fanns ocksa en tydlig skillraa man tolkade uppgiften dar killarna
utforde uppgiften, men inte mer &n sa, medan tjajgjorde ganska fria tolkningar av
uppgiftens formulering och svéavade ut mer i sis@a konstverk och i beskrivningarna om
dem.

Bildkursen och undersdkningen i denna, har paagttfisngerat som en bakgrund for mig da
dessa tva var faktorer som inspirerade till valedimne till min c-uppsats. | uppsatsen har jag
for avsikt att ndrmare studera samband mellan geclubilder med hjalp av bildanalys. Det
jag dock kommer gora annorlunda den har gangemechden har undersokningen ar att jag
inte kommer introducera nagra begrepp eller fograndiskussioner innan sjalva samtalen
och analyserna kring bilderna &ger rum, utan sedéa barnen beratta vad de ser i de
utvalda bilderna och sedan utga fran deras resamgma

Syfte och fragestillningar

Syftet med detta arbete ar att med hjélp av bidiol lyfta barns tankar kring genus for att
se i hur stor utstrackning samhallets normer odtukalla associationer kring genus har borjat
paverka dem. Detta hoppas jag att jag lyckas ugpnam att anvanda bilderna inte bara for
att undersoka hur och vad barnen tanker, utan éddr de tanker som de gor. Jag vill aven
fora en oppen diskussion kring genusfragor ochgkbilderna for att forhoppningsvis vacka
lite tankar och fragor kring amnet. Min fragestidtni det har arbetet ar: Hur medvetna ar
barn i forskoledldern om genusfragor? Modellerbitittolkning som kommer anvandas &r
darfor grundad pa bade subjektiva och objektivaabétiser av en bild.

Teoretisk anknytning

VAD AR GENUS?

Genus som begrepp kommer fran latinet och betydgr sort, slékte eller kon. Inom Svenska
spraket anvands ordet som benamning pa olika satdastantiv, men togs under 1980-talet
Over av feministiska forskare som t.ex. Yvonne High. Hon har innan varit professor i
kvinnohistoria vid Goteborgs universitet och eflet professor i genushistoria vid
Stockholms universitet. For tillfallet ar hon akpa samtidshistoriska institutet vid Sédertdrns
hdgskola och vid Stockholms universitet. Hirdmanemav de forsta genusforskarna och var
en av dem som var delaktiga i upptagandet av bpgteenus istallet for kon i forskningen.
Begreppet ansags vara en bra dversattning pa &agslgender, men ansags aven som ett bra
begrepp p.g.a. att: "det var ett tomt — och darfgéidav [6ften om oanade forstaelser och
mojligheter (Hirdman 2007, sid12). Ytterligare aieng till upptagandet av ett nytt begrepp i
forskningen berodde pa att man ville ha en betecksom i sig sjalv inte associerades med
underordning, fostran och tvang som begreppen kvauln man under lang tid gjort. Att
forskare foredrar begreppet genus framfor kongmilbr pa att det senare implicit innebar att
vi utifrdn vara kon har en viss oféranderlig ralt tiejer bor vara pa ett visst satt och killar pa
ett annat. Att begreppet kon valts bort i den veitapliga forskningen beror pa att ordet ar
laddat med en mangd betydelser som vi sjalva lelgtidgger i ordet. Férutom som
beteckning fér en man och en kvinna kan betydedseordet &ven harledas till kdnsorgan,
men har ocks& manga ganger sammankopplats medkhiarellan konen och darmed aven
det kvinnliga konets underordning under mannengr&met genus a andra sidan, anvands
som ett satt att komma bort ifran allt som har miedmanliga och kvinnliga att géra och
istallet se att alla &r m&nniskor och kroppar. Ardriingen av detta begrepp visar dven en
storre tydlighet an nagot annat da man har kanheltaséker pa att det ar det sociala konet
det talas om och inte det biologiska (Hirdman 200&rmare definieras genus i motsats till
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det biologiska konet, som ett socialt konstruendige Beauvoir, feminist, existentialist och
forfattare till den feministiska klassikebet andra kon€2006).

Man féds inte till kvinna, man blir det. Inget bagjiskt, psykiskt eller ekonomiskt éde
avgor utformningen av den gestalt som den mansklagean far i samhaéllet. Det ar
civilisationen i dess helhet som formar det meltanmellan hane och kastrat som kallas
kvinnligt. Det &r bara via andra som en individ kamstitueras som den andre. Om barnet
existerade endast for sig sjélvt skulle det interlauuppfatta sig som sexuellt differentierat
(Beauvoir 2006, sid 325).

Som tjej eller kille lar vi oss medvetet eller onaetkt hur vi ska vara tjej eller kille. Nar en
kille férvantas vara sjalvsaker, forvantas envgaj osaker, nar en kille férvantas vara tuff,
forvantas en tjej vara rar och nér en kille fong@gntara aktiv, bestamma och bygga saker
forvantas en tjej vara varm, duktig, visa kansich ba nagellack. Pa detta séatt beskriver
Helena Josefson, stadsvetare och forfattare tdbldcker om genus, genusbegreppet(2005).
Vidare resonerar Kajsa Svaleryd, férskolepedagodgj imeesse for genuspedagogik, och nu
aktiv som jamstalldhets- och mangfaldsstrateg il&kwmmun kring genusbegreppet och
menar att de forvantade egenskaperna hos kvinfoméa eller killar och tjejer relaterar till
varandra som motpoler likt kall mot varm liksomrstelaterar till liten. Synen pa hur dessa
motpoler och uppratthallandet av dem ar en nodwgredifor att attraktion mellan konen ska
kunna forekomma ar en av de viktigaste i en managbf som genusvetenskapen staller sig
fragande till (Svaleryd 2006). Ett exempel pa finadle kanslor kring sitt eget genus finns det
gott om. Ett exempel ar sjalvupplevt och handlarean®,5- arig kille pa en forskola jag
tidigare arbetat pa. Killen, satt vid ett av daatoorden och pusslade. Nar det var dags att
stada blev han tillsagd av pedagogerna att dedags att plocka ihop. Han satte i all iver
igang att stada ihop sitt pussel och kampade nidé alia bitarna pa ratt plats. Nar han var
klar sa han: "Kolla froken, nu var jag duktig tjePedagogen reagerade med ens med att
forklara att han ju inte var nagon tjej, han vdiekiKillen blev jattearg och protesterade
ljudligt samtidigt som han forklarade att han vigat en duktig tjej och ingen kille. Han
verkade tro att om han var Kkille, fanns det ingéijlighet att han skulle kunna var duktig
ocksa3, att ordet duktig nodvandigtvis sammankoplad ordet tjej. | det har fallet var han
hellre duktig an kille. Ett talande exempel ar deércitat fran socialantropologen och
forfattaren Fanny Ambjornssons (20@) klass for sig’Sondagar ar en okvinnlig dag. Man
duschar inte, haret hanger, man rakar inte benan,gar i fula klader. Det &r lite jobbigt att
vara kvinnlig hela tiden, man har faktiskt intdidllust. Man orkar liksom inte alltid. Ibland
vill man bara fa lugn” (insidan av parmen).

Vi handlar som vi forvantas gora. Utifran vad vi é&s blir vi ocksa paverkade i vart val av
beteende. Pa detta satt ar vart genus en del agerditet. Den biologiska tanken om att vi
fods olika och med naturliga skillnader som gokdkar gor pa ett visst satt och ar battre
lampade for vissa saker medan tjejer gor pa etatasiitt och ar battre lampade for helt andra
saker, finns inga vetenskapliga bevis for. Forsggriar daremot visat (Josefson 2005) att
skillnaderna i t.ex. beteenden, uppfattningar @cméigor ar mycket stérre inom gruppen
killar och tjejer. Detta ar ett bevis pa att vai@a skillnader mellan genus istallet har med de
forvantningar samhallet har pa individerna att fwaefson 2005). En bekraftelse pa att den
biologiska synen pa att det som ar “killigt” ochejigt” ar ndgot medfott inte stammer, ar att
vad som ar “killigt” och "tjejigt” skiljer sig at gografiskt och over tid. | en del muslimska
lander t.ex. ar det manligt att ha lang klanningsigdoch att halla en annan man i handen. Ett
annat exempel ar att i Sverige klassas ridning soritjejsport” medan det i Latinamerika ar
manligt att rida. Aven Over tid sett har de olikdlerna andrats. | Sverige pa 1700-talet var
det manligt att grata hogt vid sarskilda sammanherem idag ar det inte sarskilt vanligt
forekommande att man grater éver huvud taget (Sosef005). Pa samma satt har synen pa



vad som ar kvinnligt och vad en kvinna ar foransliggnom tiderna. Att vara kvinna kring
ar1900 t.ex. innebar for manga att vara mor. Dgdtaatt utlasa ur ett stycke ur DN fran tiden
i fraga (ur Bjork). Ett citat lyder: "Sitt liv sorkvinna har hon avstatt fran, inte av misstag
utan medvetet. Hon har valt att gora abort tva gé&n@jork 1996, sid 87). Nina bjork ar
litteraturvetare, feminist, forfattare och frilaogynalist och har bl.a. skrivit bokéimder det
rosa tacketlar hon diskuterar kvinnlighet och vad den inneBgnen pa kvinnlighet som
forknippad med moderlighet finns sékerligen forfadte kvar hos en del, men nu finns aven
en syn pa kvinnan som kvinnlig i bemarkelsen diaféamhallets och massmedias 6nskemal
nar det galler att uppfylla kraven som numer had iyta och framh&avandet av den kvinnliga
kroppen att géra. Man ska goras kvinnlig t.ex. mé&timakeup och ratt klader (Bjork 1996).

Samhallets 6nskan om att kunna placera in mannisiika kategorier utifran t.ex. kon

borjar redan pa BB. Den forsta fragan som statkr ébrlossningen ar om babisen blev en tjgj
eller en kille och efter det far tjejer far etelitosa téacke, medan killarna far ett blatt. Med
dessa fargade filtar berattar vi for den lillagejatt vi vill att hon ska bli en kvinna och under
arens lopp far hon ocksa veta vilka kriterier sam dppfyllas for att hon ska kunna sorteras
in i just kategorin kvinna. Bjork (1996) lyfter hatika medier diskuterar kring hur
kvinnligheten sitter i utseendet och i kladerna:&th vara kvinnlig maste man halla koll pa
vilka trender som galler, sminka sig pa ratt sékt anvanda klader som framhéaver det
kvinnliga. Man maste lara sig alla de kriterier aittet satt upp for att kvinnor ska kunna
vara kvinnliga. Véljer jag som kvinna att inte #ljessa ytliga trender och oskrivna regler foér
hur kvinnor boér vara for att var kvinnliga, t.ext bli sedd som den vackra, mjuka, férstaende,
moderliga, empatiska, faller jag utanfor ramarnestimhallet. For ar jag inte kvinnlig, ar jag
inte kvinna enligt manga, men jag ar anda inte ow@mnfar heller inte liknande privilegier

som man. Kvinnligheten kan anda inte vara forloféadjag uppnar den forst nar jag fogar
mig till kraven for hur en kvinna bor vara. Pa dettitt blir kvinnan inte mer &n en kropp och
en yta (Bjork1996).

Hur forskolebarn delar in sig sjalv i genus geatajta ett bra séatt av genusforskaren Bronwyn
Davies och hennes bolur flickor och pojkar gor konTva killar brakade. Detta visade sig
genom brottning och boxning. Den aldre av dem lddik en svart kjol och verkar komma i
underlage och bdrjar grata och skriker till denraridllen att han &r acklig. Som foljd av

detta staller han sig upp, tar av sig kjolen oémgér den pa golvet. Han sparkar till den
mindre pojken som forut var i underlage och sadyer Rar jag byxor pa mig.” Sparkarna
fortsatter tills den mindre killen borjar grata parden storre av dem nojt gar darifran. Barnen
anvander har kladerna for att ta en annan rolt etteannat genus. Pa liknande satt beskrivs
utifrdn observationer hur en tjej tar pa sig en swést for att ha mojlighet att ta tillbaka en
docka fran en kille som tagit den fran henne. \ithare forsok hade tjejen bara en kjol pa
sig och misslyckades da, men lyckades med sitbkod& hon kladde ut sig till man (Davies
2008). Denna syn pa hur férestallningar om kifligeh "tjejigt” far uttryck ar vad jag i min
undersokning kommer att fokusera kring. Jag konseeare i analys/diskussionsdelen att
anvanda genusperspektivet som forebild for atins@ch hur barnens tankar kring genus
speglar samhallets normer och kulturella associatio

VAD INNEBAR GENUSPERSPEKTIV I SKOLAN?

Det ar vanligt att hos pedagoger moéta tankar knmgjamstalldhet i skola och férskola inte
egentligen &ar nagot som behovs. Pa forskolan aineyaket med individuell planering och
portfoliomodeller vilket manga tycker ar nog fot lad mojlighet att se varje individ. Ett
perspektiv som inriktas pa individen ar bra, menéénte nagon forsakring for jamstalldhet.
For att detta ska kunna forekomma kravs att omedveth medvetna forestéllningar om
genus synliggors och diskuteras nar det galler b#dieiden liksom forskolans eller skolans
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organisation. En vanlig foreteelse ar aven asiktearbetssattet ar jamstallt for att tjejer
tillats spela fotboll likval som killar tillats lekmed dockor. Man utgar dock da fran sina
personliga erfarenheter vilka ligger pa individnagh for att skapa nagon slags forandring i
forhallningssattet i skolan och forskolan ar en gesam utgangspunkt en forutsattning for att
en gemensam arbetsplan for jAmstalldhet ska kumrgeefa. Det &r darfor viktigt att man i
arbetslag utgar frAn samma kunskap om samhallekssmakturer och dven hur dessa
strukturer paverkar samhallet och oss som levet.iDet ar aven viktigt hur varje pedagog
resonerar och reflekterar kring sitt eget forhalljsisatt med barn och elever for att kunna bl
medveten om hur andra manniskor paverkas av dahd&dforhallningssattet. For Svaleryd
handlar ett genusmedvetet arbetssatt aven omrdiyg§ra och problematisera barns och
elevers tankar kring genus. En konsekvens av dittan storre medvetenhet kring
genusstrukturer och darmed aven en mojlighet fam bah elever att ifrdgasatta radande
hierarkier mellan genus och pa detta satt ha ersjalstandig identitetsutveckling som inte
paverkas av kulturella associationer eller norndeihfir man bor vara utifrdn genus. En sista
forutsattning for ett hallbart genusarbete i skatanar Svaleryd, ar att hitta genusmedvetna
arbetssatt sa gar att anpassa till den resteramiruisningen (Svaleryd 2006).

Istallet for att acceptera de forestallningar krgggnus som &ar etablerade bor vi istéllet
fokusera pa vad vi kan gora for att fa en forarglrifor att en forandring ska vara mojlig ar
det dock nédvandigt att pedagoger ar 6ppna forodbrfor en reflektion av sitt eget
arbetssatt. Det viktiga bor har inte vara vad nmjalv som pedagog anser angaende olika
begrepps betydelse, utan snarare vad begreppegeacsperspektivet innebar for barnen och
eleverna (Svaleryd 2006). Ett resultat av ett aldibetssatt for jamstalldhet ar svart att mata
eftersom forskolan och skolan inte ar det enda géwverkar barnen och eleverna. Flera
projekt visar dock att pedagogerna uppfattar atiloimg minskar och en mer 6ppen stdmning
utvecklas pa skolan i takt med att barn och eléeen storre insikt i hur genusperspektivet
betyder och hur det paverkar oss (Svaleryd 2008).X®@som pedagoger inte
uppmarksammar de dominerande férestallningarnds kiskerar vi att omedvetet
uppratthdlla ett ojamlikt system. Pa sa satt begggubade kvinnors som mans livsmojligheter.
Skolan har ett lagstadgat ansvar for att barnersesakon, far mojlighet att utveckla sin
potential” (Svaleryd 2006, sid 44). Det ar forst wdpedagoger borjar reflektera over vart
eget forhallningssatt som vi kan 6verbrygga klyfmellan genus i var pedagogiska
verksamhet vi kan bérja formedla detta tankedétidrn och elever (Svaleryd 2006).

Tidigare forskning

HUR PAVERKAR VART GENUS HUR VI SER OCH TOLKAR AV BILDER?

En bild s&dger mer an tusen ord finns et talesattlgder. Ett annat hur en bild aldrig ljuger,
men vad ar det egentligen som en bild formedlbos$t och vad beror vara tolkningar pa?
Rob Barnes ar konstnar och undervisade atminstiongenina boks uppkomst i pedagogik vid
University of East Anglia, Norwich. Han diskuterain bok Lara barn skapa hur seendet ar
konstvarldens motsvarighet till las och skriv- kkeyser. Genom att studera ett foremal och
dess detaljer noga, upptacker vi oftast egenskapseforemalet vi missat nar vi tittat i all hast
eller i forbifarten. Det ar forst nar vi har trangtp vart seende som vi kan se den verkliga
innebtrden med en bild eller ett foremal. Forskala vi utveckla en verklig insikt kring
bildens eller féremalens komplexitet. Genom eteakiat seende finns en mojlighet att satta
det betraktade i relation till nagot annat, ellgéige det en djupare mening. Man kan se
bortom den ytliga verkligheten och uppmarksammastsom Ogat inte kan upptacka. Finns
ingen mojlighet att utveckla seendet, kommer dedagliga for alltid vara just alldagligt for
oss (Barnes 1994).



Seendet ar en forutsattning for, och nara sammao&bmed den visuella kulturen. Detta
diskuterar Anna Sparrman i sin bok Visuella kult(@006). Sparrman &r universitetslektor
vid Link6pings universitet, har forskat kring bhasuell kultur i barns vardagsliv och aven
skrivit flera bocker. Den visuella kulturen inneleggligt henne att vad vi ser, har vi genom en
socialisationsprocess lart oss att se inom enfép&aitur eller gemenskap. Likval som
samhallet och kulturen t.ex. berattar for oss hintv vara for att passa in i vart genus, ar det
pa liknande séatt med vad vi ser och hur vi ser@et.paverkas ocksa det av hur samhaéllets
normer satter upp regler for oss. Kulturen ar blandat en uppsattning tankar och
beteendemonster som samhallet och individernasidgdar for att ge mening at sin samvaro.
Utifran dessa olika kulturer skapas sedan en malika satt att se pa bilder.
Sammanfattningsvis handlar visuell kultur om hwergtet, d. v. s. hur man ser pa bilder,
paverkas av de olika normer och varderingar sonomhgivande samhallet enats om. Alltsa ar
seendet i den visuella kulturen nagot som helatédwlras i en socialisationsprocess och i
och med att samhallet och kulturen man lever irffdras. Ett exempel pa hur den visuella
kulturen paverkar oss ar tjejen pa forskolan sohober ga pa toa. Toaletterna pa forskolan
ar inte utmarkta med symboler for tjej och killatett, men anda vagrar hon ga in pa den ena
pa grund av att den ar inredd i blda farger (Spanr@006).

Som en av forfattarna till boken Bildsprakets gremdliskuterar Gert Z Nordstrom, professor
i bildpedagogik vid konstfack och professor i inf@tionsdesign vid malardalens hogskola,
tillsammans med sina forfattarkollegor om hur vi imée alltid sett pa var omvarld pa samma
satt. Inte bara pa grund av att varlden ser annddwt nu an for 100 ar sedan, utan aven pa
grund av att vi ser pa var omgivning pa ett anégtrsu an vad vi gjorde da, liksom nagon i
ett fjarran land formodligen har en helt annan bB\dvarlden an vad vi har har i Sverige. En
bild ar sa mycket mer an vad vi med O6gat kan Ugskilar vi betraktar nagot satter vi det
automatiskt i relation till den kultur vi leverVi tar ut det viktiga och det vi behover i bilden
for att kunna skapa mening och betydelse till dsey (Hansson, Karlsson, Nordstrom 1999).
Pa liknande satt beskriver Ulla Lofstedt (2004)fdtiare, bildlarare vid hogskolan for

larande och kommunikation i J6nkdping, och f.d.tdoénd vid Goteborgs universitet i
forskolebarns bildskapande hur foretradare foisdetokulturella perspektivet resonerar kring
hur var uppfattningsformaga och var bildutvecklérdgulturellt betingad. Den sociokulturella
teorin om larande fungerar pa liknande satt inolisiolbarddet som i 6vriga omraden med
Vygotskij och hans proximala utvecklingszon someinér att man istéllet fér att fokusera sig
pa hur langt man kommit eller hur mycket man légt B6r man istallet koncentrera sig pa hur
langt barnen kan komma i sin utveckling med hjalga kompis eller en pedagog. Genom att
upprepat lara sig i en socialisation med andraaftyhela tiden den proximala
utvecklingsnivan i takt med att nya insikter efi@rdigheter utvecklas.

Vygotskijs teori om den proximala utvecklingszoreder manga ganger till att hur novisen
imiterar eller harmar sin larare. Dessa imitatidken ibland ligga utanfér den egna
kunskapen, men man anpassar sig efter det radamttaanhanget varpa resultatet blir olika
beroende pa lararen, eleven och pa kontext, mest gégerellt ar att man lar sig i en
socialisationsprocess med andra. Pa ett likartafisigerar perspektivet nar det galler vad
man ser. Detta betyder att allt eftersom seendetklas, satter man det man ser i ett
kulturellt sammanhang och tolkar det man ser utiftd givna normer som rymmer inom
samhallets granser (Lofstedt 2004). June King Mcidsldpedagog och en av féresprakarna
till seendet som beroende av kontext. Hon menateditti registrerar i var omgivning ar
sadant som vi genom socialt samspel lart oss pthégksamma. Exempel pa hur vi paverkas
genom var omgivande kultur ser King McFee (ur Lédi$t2004) i en studie av nomadbarn
fran en bildlos kultur i Sibirien. | sin éverlevnéitlitar sig nomaderna pa sin syn och
narmare bestamt pa hur man urskiljer renar i natureots att barnen aldrig tecknat, var de
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framstéllningar av renar i rorelse barnen teckealistiska, medan deras teckningar av t.ex.
manniskor som de inte pad samma satt ar beroendtt alvservera, liknade mer stillastdende
streckgubbar. Den sociokulturella teorins syn pdagegen i bildsammanhang ar pedagoger
som: "sjalva besitter en val utvecklad visuell f@ga och kan ge adekvat ledning” och pa sa
satt kan guida eleverna mot en storre medvetehbi&ttédt 2004, sid 52). Fran detta gar att
dra paralleller till Svaleryd (2006) och hennes pgrpedagogen. Denna pedagog ar aven den
av guidande karaktar, och definieras utifran fylikaokriterier:

o Pedagoger maste bli medvetna om hur det egna ldirggsattet, genusnormer och
varderingar paverkar eleverna.

o Ett synliggérande av de normer som finns hos aliagoger pa skolan for att kunna
arbeta mot gemensamma mal.

o Ett synliggdrande av barns och elevers tankar kyamus for att mojliggéra en
identitetsutveckling utifran egna val istéllet fite normerna kring vart genus tvingar
pa oss.

o Hitta verktyg och material fér att aktivt kunna atd for att ge killar och tjejer samma
mojligheter att utvecklas

Hennes fyra kriterier for genusarbete ar forutségar for att barn och elever ska fa
mojligheten att se verkligheten som den verkligeroéh inte som vi har socialiserats in i att
den ar(Svaleryd 2006).

Offentliga handlingar

LAROPLAN

Med barns och elevers bésta i tanken finns lara@ptensom stdd. Dessa diskuterar aven de,
genusperspektivet och vikten av det i pedagogiskesamheter. T.ex. beskriver laroplanen
for forskolan (Ipfo98) hur forskolans verksamhed gkundas pa ett demokratiskt
forhallningssatt. | samband med detta tas t.ea.ralinniskors lika varde och jamstalldhet
mellan kbnen upp. Narmare bestadmt ska pedagogéinskolan motverka séarbehandling
eller diskriminering utifrdn stereotyper angaendaug och ge tjejer och killar lika stort
utrymme till sina olika intressen, aktiviteter daflytande i verksamheten. | forskolans
uppdrag ingar aven bland annat att ge barnen rhéjligtt 6verfora ett kulturarv. | detta
kulturarv innefattas varden traditioner och hisskaamtidigt som barnen ska fa forstaelse for
allas lika varde oavsett social bakgrund, konsétnilhdrighet eller religion. Allt detta
samtidigt som en av riktlinjerna beréattar hur pextpggna ska strava efter att varje barn far
mojlighet att utveckla sin identitet och kannersigg i denna utveckling (Lpf698).

EN STATLIG UTREDNING

| en av statens offentliga utredningar, Jamstatldf@skolan- om betydelsen av jamstalldhet
och genus i forskolans pedagogiska arbete, (SOB:2BPdiskuteras hur det finns en
komplexitet och ibland en motsagelse i riktlinjeinlg genus i laroplaner och styrdokument.
Barnen ska i foérskolan bland annat lara sig om démokratiska forhallningssatt och hur ett
kulturarv 6verfors, men ska aven skapa sin egamtitee och bli medvetna om samhaéllet
utanfor skolan och hur det fungerar. Komplexitatdatta ligger i att skolan och dess
vardegrund speglar samhallet. Samtidigt som baskaréra sig att skapa sig sjalva och sin
identitet praglas de hela tiden av samhéllet oafhgdlets maktstrukturer och oskrivna regler
och lagar om genus. Som vuxen och pedagog ar @eswdrt att se den ojamna strukturen
och vara kritisk mot den nér man lever mitt i dBarnen protesterar dessutom inte sarskilt
ofta, utan uppratthaller omedvetet det férhalingégsde har sett vuxna anvanda sig av utan
att reflektera (SOU 2006:75).
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| samma rapport diskuteras olika forskolepedagofgersliningssatt utifran ett
jamstalldhetsperspektiv. | rapporten konstateradedtfaktiskt ar skillnad pa hur killar och
tiejer bemots. Killarna tillats t.ex. ga dver grémsa pa ett helt annat satt an tjejerna. Nar en
tjej springer ivag och leker i en lekborg blir hored ens tillsagd och far veta att ett sddant
beteende inte ar accepterat, men nar en killeayong sak later samma pedagog honom
hallas. En av pedagogerna man intervjuat i sambaedirapportens uppkomst uppfann till
och med ett eget begrepp, pojkpanik. Nar inte pogdar som de vill pa en gang blir det latt
sa stokiga, menades det. Darfor hade man t.exsti@stsen kring uteleken pa forskolorna
med att killarna fick ha sina jackor och andratiigheter narmast dorrarna for att de snabbt
skulle komma ut och pedagogerna skulle slippa @ojken. Samtidigt som man uppmuntrar
killar till sitt beteende genom detta forhallninggsanvander manga pedagoger de stora
tjejerna i barngruppen som "hjalpfroknar”. Dessahfélpa pedagogen med smasaker som att
se vilka klader som hor till vilken hylla och adlla i ordning pa de mindre barnen. Pa detta
satt lar pedagogerna medvetet eller omedvetet baauan pa forskolan hur man bor vara for
att passa in i sitt genus. Barnen far t.ex. l&gati tiejer ska vara fina och ha nagellack och att
tjejer och killar inte kan spela fotboll tillsamnsafor killar & mycket starkare an tjejer (SOU
2006:75.

Att t.ex. filma sig sjalv med barn och elever drlet redskap att upptacka monster i sitt eget
beteende. Det ar dock inte endast upp till pedagagegorhallningssatt nar det galler att
arbeta utifran ett genusperspektiv. Det géller éaterigga fokus pa vad for slags leksaker
och material forskolan koper in da:

"Material bar pa forestéllningar och normer for \@atn bor halla pa med och klara av i olika
aldrar och darmed vad som betraktas som sen dgrutideckling. Material bar ocksa pa
forestallningar om hur barn bor vara till kon. \Agmaterial skapar flickor som mer (till exempel
sitta och rita med kritor) eller mindre (t.ex. bygaed klossar) typiska flickor. Detsamma géller
pojkar. Materialet kan alltsa ses som forutsattairfgr hur barn uppfattas och bedéms av andra
och for hur de ser och forstar sig sjalva som faleskoch skolbarn” (Nordin- Hultman ur SOU
2006:75, sid 65).

Det ar dessutom sa att materialet som kops in nehrals pa forskolan ofta har en
genusstampel: de ar antingen “kill” eller "tjejlalker”. | planeringen av forskolans utrymmen
placeras dessa manga ganger i olika rum vilker lgitlatt leksakerna ar varierande latta att
komma at, och leks darfér med vid sarskilda oclieimgrade tider pa dagen. Killar forvantas
leka med verktyg och transportmedel medan tjejekadeka med dockor, hushallsredskap
och annat som har med omsorg att géra. Som elagptil en 16sning kom

Hjallipedagogiken (ur SOU 2006: 75) fran Islantl $verige. Denna arbetar med
genusindelade grupper for att ge barnen mojligtietteeckla kunskaper och insikter de inte
skulle gjort i en blandad grupp. | matsituationeirkie man t.ex. skillnad pa hur tjejerna
vagade och hade mojlighet att ta for sig mer aannmedan killarna blev tvungna att lara sig
kommunicera med varandra istallet for att forligysa att tjejerna skulle hjalpa dem som
innan. Dessutom plockade man bort alla leksaker geedsstampel da pedagogerna hade lagt
marke till att dessa leksaker delade pa barnefheistér att forena dem. Man bytte &ven namn
pa t.ex. dockvran och kallade den istéllet for tiugten for att visa killarna att det var ett
roligt lektillnall. En konsekvens blev att barnanlekte i storre grupper och ofta aven killar
och tjejer tillsammans. Nar leksakerna inte larfgres dar, blev man aven tvungen att bli
mer kreativ i leken och prata mer med varandrgefija uppfattades ta for sig pa ett helt
annat sétt i och med det nya arbetssattet ochriallaerkade snabbt ha anpassat sig till den
nya ordningen och darmed dragit sig tillbaka. Datthara ett bra exempel bland manga, och
onskemalen om ett arbetsatt utifran ett genusplktispikar, men det ar fortfarande inget
naturligt och aterkommande inslag i alla férskor&samheter och tills det &r det, har vi en
lang vag kvar att ga i var stravan efter ett jatsmhalle (SOU 2006:75).
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Metod/Material

Tillvagagangssattet i min uppsats utgar fran hiierstudier i kombination med insamling av
empiriskt material i form av samtal med barn odbtbikningar. Eftersom min avsikt ar att
gora bildtolkningar med barn bestar mitt materiatrgckta kallor, internetadresser, en
empirisk studie saval som av bilderna som anvamnais undersokning. Dessa bilder &r noga
utvalda for min malgrupp, men aven pa grund adeittir bilder som jag anser kan hjalpa till
att lyfta en diskussion kring genusfragor. Dessutoralla tre bilder reklambilder vilket
mojliggor en diskussion kring i hur stor insikt ban har i vad bilderna och dess tillverkare
har for avsikt med dem. Detta &r intressant da hala tiden utsatts for paverkan genom
bilder utan att vara medvetna om det. Det ar fay emi fascinerande tanke att barnen paverkas
i den riktningen av program och bilder som &r ggofar barn. Med utgangspunkt i detta blir
det fOr mig intressant att understka vad barneridnaelation till reklambilder for vuxna och
om de kan satta ord pa denna.

RESPONDENTUNDERSOKNING

Min empiriska undersokning &r en respondent undé@rag och narmare bestamt en
samtalsintervjuundersokning. Att jag valt dennaaddderor pa att den respondenta
undersokningen innebar att det ar svarsperson&ankar som star i centrum. Det som ska
undersokas ar vad varje person tycker och tdnkehacjust den personen uppfattar
verkligheten och fenomen i denna. En uppfattningrdigt denna modell aldrig sann eller
falsk, utan istallet en tolkning bland manga. Fragcir samma till alla respondenter och
forskaren forsoker efter samtalen hitta monsterfodtiara hur olika grupper av respondenter
skiljer sig at eller liknar varandra (Esaiassorlj@n, Oscarsson, Wagnerud 2007).

En anledning till valet av samtal framfor intenguatt i ett samtal &r alla parter lika viktiga
och darfor bor alla deltagare f& mojlighet attika ktor plats och stélla fragor eller ge
kommentarer. Detta i skillnad till en intervju détervjuaren staller frAgor och den
intervjuade svarar (Holmsen 2002). Samtalsintengualessutom en bra metod for att i
samtalet finns majligheter att inte bara svar pgdrna man staller dyker upp, samtalet kan
aven rora sig kring amnet och utvecklas i olikaniikgar. Ytterligare en férdel med
samtalsintervjuer ar att de stallda fragorna latt f6ljas upp med spontana fragor for att
utveckla amnet i ovantade riktningar (Esaiassohja@i, Oscarsson, Wéagnerud 2007). Med
grund i detta kommer darfér min undersokning istintalsform. Jag har ett antal fragor jag
kommer att utga fran och som stéd i mina diskussiomed barnen, men min avsikt ar
samtidigt att Iata barnens resonemang, tankar oginientarer sta i centrum for
diskussionen. Om vi hamnar pa ett sidospar bontfi@gorna ar det inte fel, sa lange vi
landar i nagon slags diskussion kring genusfragor.

Hur samtalen planeras och genomfors ar av stodbksty for att man i sa stor utstrackning
som mojligt ska kunna genomfora sin studie framgéikgg Med framgangsrikt menar jag inte
"ratt” svar pa mina fragor, utan att barnen vadkéesse for och blir medvetna om
genusfragor och att diskussionerna blir inspireeatidliga och lekfulla. Till en borjan ar det
viktigt att man skapar en kontakt med barnet sénéatet blir 6msesidigt, att bade jag och
barnet blir ett subjekt i diskussionen. Har kontaktedan upprattats som i mitt fall eftersom
samtalen ska goras pa min vfu- plats, kan manrgktdill fas tva. Nar val kontakten &r
upprattad bor barnet informeras om vad som skaaéol vad vi ska gora och i kombination
med detta introduceras diskussionsamnet for dagenavsikt ar dock inte att presentera
begreppet genus pa nagot satt, utan spontanblgfieeppet genom diskussioner kring de
olika bilderna. Darfor blir min information till maen en presentation av bilderna dar jag
berattar lite kort om dem och vad vi ska gora mexh.dSamtidigt betonar jag att det &r barnet
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och dess tankar som &r viktiga och star i centrodeusamtalets gang, att jag vill veta hur
just de tanker och resonerar kring bilderna ocharfiidagor. | och med detta &ar det ocksa upp
till varje barn att avgdra vad man vill berattar mycket och nar man samtalet ska avslutas.
Nar detta forarbete gjorts ar det bara att saétaggned sjalva samtalet. Viktigt inom denna
fas ar att fa barnen att forsta att deras asildiertankar kring bilderna och fragorna éar viktiga
och att de upplever att de far méjlighet att utteysina tankar utan hinder (Holmsen 2002, sid
77).

ATT FORSKA MED BARN

Beroende pa om respondenten ar barn eller vuxemai anpassa sin metod darefter.
Dessutom ar det en bra idé att de specifika bamska gora delaktiga has i atanke i
formuleringen av arbetsmetoden for ett sa gottltaissom mojligt. Kanner man barnen
nagorlunda eller atminstone har insikt i derasegen, kan man med fordel da ta in dessa i
samtalen eller intervjuerna (Tisdall, Davies & @glher 2009). Utifran detta resonerade jag
kring i valet av mina bilder. Jag 6nskade att #etle vara bilder som var roliga och
intressanta for barnen. Nagot som jag aven hopjafseh ar hur jag narmar mig dem. Det ska
inte behdva kannas som ett nédvandigt ont att & dch prata med mig om mina bilder,
utan det ska vara nagot de tycker ar roligt ocraftde upplever att jag anser deras asikter
som viktiga. Dessutom bor man ha i atanke hur buskillnad fran vuxna inte har ett helt
utvecklat begreppsforrad eller kunskap om hur &rilingerar. Da &r det inte sa latt att
formulera sin uppfattning pa ratt satt. Barnen acles de ord de kanner till, och kombinerar
dem pa det satt de lart sig, vilket inte pa langgar behover representera hur de verkligen
upplever nagot. Som vuxen valjer man att fokusgy@& en viss del i tolkningen, for att ta
bort det man inte kan forklara eller satta ordrpégdan barnen inte annu har lart sig att
fokusera och rensa bort. Detta leder till att basn@iskussioner ofta ligger nara upplevelserna
av nagot mer an i diskussioner mellan vuxna ville# tur leder till att vi vuxna kan uppleva
barnens uppfattningar som dubbeltydiga (Davies pA08in undersokning har jag darfor
varit noga med att bekrafta barnens svar, uppediea,stalla foljdfragor for att barnens
asikter ska fortydligas och for att de ska upplattaag anser dem viktiga. Att jag valt barn att
samtala med i denna studie har inte bara att gédhhur t.ex. deras identitetsutveckling
framjas och for att de ska fa mojlighet att utvacgjalvfortroende, sjalvstandighet, och
formaga att diskutera och formedla sina tankar.dbétven t.ex. pa grund av en férhoppning
om okad insikt i det demokratiska forhallningsséftamstalldhet och en mangfald (Tisdall,
Davis & Gallagher 2009).

SAMTALSFRAGOR

| formuleringen av fragorna vi samtalar kring hag fagit inspiration fran litteratur (Holmsen
2002, Svaleryd 2006 & Ahlner Malmstrom 1991) odmftidigare skrivna rapport, men ocksa
ur tankar som vackts i inledningen av det har ftejeom i hur stor utstrackning vi paverkas
av bilder vi har omkring oss hela tiden, utan effektera dver det. Jag har funderat mycket
over fragornas form och fokuserat pa att skriva demoppen deskriptiv form dar
respondenten far svara pa fragor om vad, hur, vameller nar, med nagot undantag. Alla
dessa fragor uppmuntrar barnen till att svara pfiigttoch beskrivande satt utan att forklara
orsaker (Holmsen 2002). Att undvika fragan varfiéeth bra rad av den orsaken att den ofta
forknippas med ett l[axforhor av respondenternaiéissan, Gilljam, Oscarsson, Wagnerud
2007). Jag har aven forsokt halla fragorna enklakmeta och har formulerat dem pa ett
sadant satt att det &r barnens egen uppfattninckeammer sta i centrum for diskussionen.
Fragorna kommer att vara samma for alla barnen,deeéar mojligt att de kommer stallas i
lite olika ordning beroende pa i vilken riktningnsi@let gar. Det ar aven mdajligt att nya fragor
uppkommer som f6ljd pa ndgon av barnens tankaf)melupande av svaret eller ett
fortydligande av fragan eller svaret.
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VAD AR BILDANALYS/TOLKNING?

Det finns en mangd olika modeller for analys eltg¢kning av bilder och atskilliga forskare
som var och en foresprakar sin metod. En del foeskeenar att det ar en omojlighet att fa
forstaelse for en hel bild genom att bryta ner ideindre bestandsdelar da de ser bilden som
en holistisk helhet, medan andra definierar det biddanalys nar man aterger vad man ser i
en bild. For andra innebar analysen en mojliglebtetdt satt for att skapa en mening eller en
betydelse i en bild (Cornell, Dunér, Millroth, Netddm, Roth-Lindberg 1988hom

begreppet bildanalys ryms bade de normativa syrdtutgangspunkten ar bestamd och
darmed ocksa avgorande for utgangspunkten forrdmlgiaen, och analysmodeller som
neutralt har for avsikt att avgéra vad bilden kormmmarar (Cornell m.fl. 1988).

Analysen av en bild kan forutom dessa standpurigeslika inriktningar eller fokus. | en
intentionsanalys ar det konstnaren och hans/hdankar med bilden som &r det viktigaste.
Det kan ofta vara flera konstnarer som arbetagpénsa bild vilket innebar att hela
konstverket bor analyseras. Vid en receptionsaréalyet betraktaren som star i centrum. Har
ligger koncentrationen pa hur betraktaren uppléildens innehall. Slutligen gér man vid en
naranalys sjalv en analys av bade de yttre ochsimmgbanden i bilden bade utifran sina egna
kunskaper och erfarenheter som man sedan gorlamrtglav. Dessa tre olika analyser gar att
kombinera, sa lange en medvetenhet om att de skamfains och hur konsekvenserna kan
se ut vid en samverkan (Hansson, Karlsson, Nones11@99).

Just detta, alltsa en kombination eller en vaxé&eav dessa tre olika analysverktyg
foresprakar Elisabet Ahlner Malmstrém. Hon ar fotkdeare, folkhogskolelarare och
forfattare och har doktorerat vid pedagogiska fastinen vid Lunds universitet och har
skrivit en flera bocker om bildsprak och bildpedgiffo Hennes metod for analys av bilder
inleds med en kort introduktion av bilden och @& i form av en kort presentation av
konstnaren. Sjalva analysen eller tolkningen abikhdelas upp i tre olika delar. Till en
borjan gor man i den beskrivande delen en beskriyai vad man ser pa bilden. Inom den
har kategorin ingar till exempel farger, formenjdir, ljus, skugga, rorelse och djup, men aven
vad eventuella djur eller manniskor utrycker fagsd kanslor och hur man ser det i bilden.
Del tva gar ut pa association. Dels gor man kulssociationer som t.ex. symboler och
myter, och dels gor man privata som innebér afudderar 6ver vad du tanker pa nar du ser
bilden. I den har nivan behandlar man aven konstisdintentioner med bilden och om det
finns nagra sarskilda bildsprakliga symboler. Dexje och sista delen behandlar bildens
djupare mening och den kommer man fram till genttrs&ta in bilden i ett sammanhang
(Ahlner Malmstrom 1991).

Ahlner Malmstréms tre olika varianter pa nivaenianalys ar till storsta delen fokuserade
kring betraktaren, alltsd ar hennes modell en témeganalys. Férutom att konstnarens
intentioner finns med i niva tva i analysmodellanabér den sista nivan i modellen att satta
konstverket i ett storre sammanhang da man tidl il bor fundera ver forfattarens
intentioner, samtid och andra kulturellt betingéelgomen stereotypa for en sarskild konstnar
och hans/hennes konststil eller tidsepok for atinluplacera konstverket i en stérre och
djupare kontext (1991). | och med detta verkarsoet att Ahlner Malmstrom &ven har inslag
av intentionsanalys i sin modell. Det & denna miaaen jag anvander mig av i min emiriska
undersokning.

MIN EMPIRISKA UNDERSOKNING

Barnen gér pa en forskola i utkanten av Gotebord emerepresentation av varierande
socioekonomiska hemforhallanden. Forskolan ligget omrade dar villor férekommer lika
ofta som radhus, bostadsratter eller hyresrattaskielan ar en liten friskola med en
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avdelning innehallande 21 barn fran ettarsaldemupp till skolalder. Personalen bestar av
fyra pedagoger varav tva forskolepedagoger, emddca de forsta skolaren och en
barnskotare. Barnen jag samtalat med &ar mellanctiesex ar vilket gor att svaren mojligtvis
kommer att skilja sig at eller variera i omfang.

Forskolan valdes p.g.a. att det under hela mipdithrarprogrammet har varit min vfu-plats
och jag har darfor en redan etablerad kontakt needgoger, foraldrar och barn vilket
underlattar bade introduktionen av min empiriskdaratkning och sjalva samtalen. Barnen i
sin tur valdes ut efter formaga att fora samtdketilamnade de mindre barnen utanfér den
har gangen. Jag har samtalat med atta barn varakifiar och fyra tjejer. Samtalen var
enskilda och utférdes i ett avskiljit rum pa forskul De spelades in och har transkriberats for
att jag inte skulle missa nagot viktigt. Fran barfeade jag en tanke om att ta en bild i taget
for att det inte skulle ta for lang tid och attian darmed skulle tréttna, men i den forsta
samtalssituationen kom det sig naturligt att fatéséoch da blev tillvagagangssattet liknande
aven i de andra samtalen, vilket fungerade bradballra mesta. | samtalen hade jag nagra
fragor som utgangspunkt. Foljden pa fragorna vadies lite beroende pa i vilket hall
diskussionen drevs, men alla fragor diskuteradgankkriberingen har jag valt att fokusera
pa barnens deltagande i samtalen och har baratitjigty av mina egna repliker nar jag gav
spontana foljdfragor. Jag har dessutom valt agtamvanda mig av hela intervjuerna i mina
resultat och slutsatser, utan har plockat ut detjsg fann mest intressant for mig och min
undersokning.

Mitt motiv till val av analysmodell ar att Ahlner &imstroms modell (1991) ar en erkand
metod for bildtolkning som &ven har anpassat®ath. Att jag kompletterat med tankar och
fragor fran Svaleryd (2006), Holmsen (2005) ocimfindig sjalv beror pa att jag i min
undersokning inte endast vill anvanda bildanalygeildanalysens skull, utan att jag vill
lyfta fragor och diskussioner kring genus med hgilhilderna. Darfor var jag som jag
tidigare namnt intresserad av hur barnen uppledgedna med hjalp av fragorna. Dessa
fragor passar aven de in i Ahlner Malmstroms (1%&kbpciationsfas och kan darfor ses som
en del i hennes modell.

De fragor och svar utifran diskussionerna kringl&iha jag har valt ut att fokusera mig pa i
mina slutsatser ar:

1. Skulle en kille/tjej kunna gora likadant som palbit?

Finns det ndgot som tjejer kan, men inte killarkan

Finns det ndgot som killar kan, men som inte tjegr?

Om det hade varit en kille/tjej pa bilden, hadel®il sett annorlunda ut da?

Ser personen pa bilden stark/svag ut?

Hur ser man det?

4. Vad tror du de som gjort bilden tankte nar de ggdodden, vad menad de med bilden?
Om bilden var en del i en saga, vad tror du handan och efter bilden?

w N

Fragorna ar grupperade med tanken att fragornmamsagrupp gar in i varandra och bor med
fordel darfor diskuteras tillsammans. Fragorna k@maven i resultatdelen att diskuteras i
ovanstaende foljd. Samtalen kring dessa fragostyair riktningen at olika hall och darfor
finns en mangd foljdfragor som jag inte kan draradgeneraliserande slutsatser utifran, men
for den skull betyder inte det att de inte ar is$@nta och viktiga att ta upp. Jag har valt att
sammanfatta ett resultat av samtalen utifran fedga och varje bild. Emellanat aterger jag
korta dialoger mellan mig och barnen som jag aés&ydliga och sammanfattande exempel
pa hur barnen svarat eller bara intressanta &ttitgisa for min uppsats. Jag kommer da att
skriva mina egna kommentarer i fet stil for att sled bli lattare att skilja pa vem som séager
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vad. Med de fragor jag valt ut hoppas jag kunna b&de med sammanfattningar av vad
barnen sagt och med atergivningar av dialoger huwem resonerar kring killigt” och
"tjejigt” och hur det stereotypt nog manga gangeséatt barnen har tydliga asikter om hur
man bor vara for att passa in i sitt genus. Bildesoh fragorna i fulltext finns bifogade i
bilagor.

Etiska hinsynstaganden

En forutsattning for att kunna géra empiriska studikt mina ar att de inblandade kan utlovas
konfidentialitet och anonymisering. Dessa l6ftenebar att obehériga inte kommer att fa ta
del av materialet och att de enskilda individemta pa nagot satt ska kunna kopplas ihop
med resultatet som formedlas i uppsatsenvi.vetenskapsradet.3eDessutom bor barnen
som intervjuas vara informerade om vad vara sanaafor syfte och att de nar som helst kan
vélja att avbryta samtalet. Aven efter samtalets sha respondenterna ha mojlighet att vélja
att inte vara med i studien (Esaiasson, Gilljangadsson, Wagnerud 2007). Eftersom jag
samtalar med barn behover jag dessutom vardnadsisailistand, men det ar aven viktigt

for mig att ha barnens medhall och att samtalemgkbilderna ar nagot de tycker ar intressant
och spannande.

Resultat

| min resultatdel redogor jag neutralt for vad warmar kommit fram till for svar pa fragorna
med hjalp av bilderna. Foér att sedan i slutsatkidision vidare undersdka vilka normer och
kulturella associationer som finns i bilderna ocin tie lyser igenom i barnens tolkningar av
bildens innehall. Styckena nedan ar indelade sftertalsfragorna som i sin tur ar indelade i
grupper, som ar numrerade.

FRAGORNA I GRUPP 1

| reklambilden for dior férklarade alla barnen utemkille och en tjej att en kille skulle
kunnat gora likadant. Killen kunde inte motiverd stallningstagande, medan tjejen
motiverade sitt med att tjejen pa bilden ar entfgjgpch att det inte finns nagra sadana killar.
Utifran bilden och denna fraga diskuterades averkitlar kan nagot som inte tjejer kan. De
flesta barnen menade att det finns sddana skilinewn tva svarade att de inte visste och en
svarade nej. Barnen gav dven exempel pa saker ilamklan men inte tjejer. T.ex. sa en kille
att tjejer inte kan karate och en annan att tjejerkan saga ner trad. En tredje forsakrade mig
om att tjejer inte kan bygga, och inte hans mameiieh Av tjejer beskrevs killarna som de
som har mycket langre ben an tjejer och kan d&gdnga mycket snabbare. Dessutom
beskrev en tjej hur killar kan slass, och det gdnje tjejer. En sista tjej forklarade hur killar
kan rita vackert. Tjejer kunde ocksa visade detrsign inte lika vackert som killarna. Finns
det da nagot som tjejer kan, som inte killar kar&jdviteten av barnen kunde inte resonera
kring denna fraga och svarade nej eller vet iftr.kille svarade dock att tjejer kan flyga med
ballonger, och det kan inte killar, en tjej svaratieeftersom tjejer har langt har och inte
killar, kan de gora tofsar och flator i sitt hahaen sista tjej forklarade att tjejer kan aka
skridskor, men inte Killar.
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Nar vi diskuterade Adidasbilden i forening med frdgm killar kan géra pd samma satt som
tiejen/kan tjejen gora pa samma satt som killenvaédet en av killarna som gjorde en av
mig ovéantad tolkning av bilden. Trots att jag sagstark idrottstjej i denna bild, var inte alla
barnen av samma asikt nar de skulle aterge vaédgletslden. En liten parantes for att
forklara 6verstaende fragas utformning blir dagtirunder den har fragan aterge svaret pa
den allra forsta fragan fran en av killarna.

— Vad ser du pa bilden?

— En handbollskille och massor av folk.

— Hur ser man att det ar en kille da, och en handbodkille?
- Killar kan ocksa ha langt har.

— Men hur ser du att just det har ar en kille da?

- Vetinte

Killen sag alltsa en sportig kille i bilden, mennkle inte riktigt forklara vad som avgjorde
genus. Har var de flesta 6verens om att tjejerleskuinna bytas ut mot en kille. Tva svarade
nej varav en tjej, men utan att kunna motiveradraibaremot kunde hon avgora att om alla
manniskor pa marken som forsoker lyfta upp basietijhade varit killar, dd hade de redan
lyft upp henne. Detta kunde hon inte riktigt hefigrklara. Killen som sag en handbollskille i
bilden trodde inte att en tjej skulle kunna bytatpimed handbollskillen pa bilden, och
motiverade detta med att tjejer ju inte har sadaagnar.

| diskussionen angaende vad killar kan, men igjertjoch tvartom var barnen lite skeptiska.
Tre stycken kunde inte ge nagot svar, en killeayamej, en kille svarade att tjejer kunde
spela basket och plantera blommor, en kille gtrtjean spela fotboll, men da blandade han
ihop definitionerna lite och refererade till bagjegen som en fotbollstjej. En sista tjej menar
att tjejer kan spela basket och sta pa ett berdetkan inte killarna. Killarna, kan de gora
saker inte tjejer kan? Aven héar var det flera méd som svar, men dven tva stycken som
svarade nej. Tre av barnen tyckte dock aven hd@eafanns en mangd saker killar kunde
gOra men inte tjejer. En tjej svarade att killaeikan spela memoryspel, en kille att tjejer inte
kan bygga och en annan kille att tjejer inte kaglaspasket, ringa i telefon, spela datorspel,
leka med starwars, aka fyrhjuling, spela krigssgelpa tv pa barnkanalen och deckare.

| avgorandet pa fragan om kan tjejer gora pa sasiitisom killarna pa reklambilden for
Volvo var barnen i denna fraga delade pa halftee.a barnen svarade nej, en kille svarade
vet inte och de resterande tre svarade ja. Alla bifle eller kunde inte motivera sina
standpunkter, men en forklaring till varfor tjejate skulle kunna géra samma sak som
killarna fick jag av en kille som menade att tjajge brukar ha snygga bilar.

- Kan tjejer gbra samma sak?

- Nej

— Kan du beratta varfor?

- Vetinte

- Vad ar det som tjejer inte kan, eftersom de inte skile kunna sta dar?
— Tjejer brukar inte ha snygga bilar

— Vad brukar tjejer ha for bilar da?

— De brukar ha sadana bilar som de tycker ar snygga.

- Vad ar det for bilar da?

— Rosa och roda typ
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Fortsattningsvis forklarade barnen att nar detigadim det finns nagot som killar inte kan,
men som tjejer kan var dar tvd som inte vissteteélsom svarade nej utan att kunna
motivera. De resterande fyra hade spannande exeattpglga. En kille menade t.ex. att tjejer
kan pussas och kramas, och gora kullerbyttor. Kidéan inte gora kullerbyttor. | alla fall inte
stora killar men forklarar samtidigt att andra&ilpa forskolan kan och att sma killar ibland
kan. En annan spannande forklaring kom fran erstjgj berattade att tjejer mest ar bra pa att
satta pa diskmaskinen, dammsuga och tvatta kiBaikan killar inte alls lika bra. Nar det
gallde om det fanns nagot killar kan, men inteetjejtifran den har bilden var det fortfarande
tva barn som inte visste, en tjej som sager ndjemckille som sa ja utan motivation. Det var
dock en av killarna som hade en hel rad med forséagaker som bara killar kan.

- Finns det nagot killar kan gora som inte tjejer kar?

- Vattna blommor och sa kan de saga, hamra och sdekplantera och sa kan de skriva
och sa kan de jobba och sa kan de kora bil oclas@é byta dack.

— Allt det har, byta dack och saga och hamra och vatia och sd, ar det sddant som
inte tjejer kan da?

— Tjejer kan vattna.

— Men kan de byta dack?

- Nej.

- Kan de saga, hamra..?

- Nej det maste vara en pappa som gor detta.

FRAGORNA I GRUPP 2

Om bilden sett annorlunda ut, om det hade vartjegfkille pa bilden istéllet ar nasta fraga

jag valt att ga igenom. Denna fraga var en av dem spontant kom till nar samtalen redan
hade borjat, men den passade bra in bland de fradana och barnen hade dessutom en del
intressanta tankar kring den. Eftersom den intgplaarerad fick inte alla barnen majlighet att
ta del av den. Ett av barnen, en flicka har in fakt mojlighet att diskutera denna fraga. |
samtalen med nagra av de andra barnen fanns frdgdwid tva eller en av bilderna, men jag
tycker anda att den ar intressant att ta upp har.

Diorbilden och denna fraga var 7 av barnen meddigiuterade. Tva av dessa trodde inte att
bilden skulle andra sig alls, medan de andra vareins om att den skulle gora det. Tre av
dessa motiveringar kretsade kring kladval da manade att killar inte har klanning eller
sadana skor. Haret skulle ha varit kortare ochudessvar man 6verens om att fargerna pa
ballonger och band hade varit annorlunda. Killfingenade en tjej hade varit mer passande,
bla eller gront tyckte en kille, medan en killelgsa langt s& han tyckte bade kladerna och
ballongerna skulle ha varit gula och bla som Swesrigirger.

— Om det hade varit en kille pa bilden istéllet, hadébilden sett annorlunda ut da?

— Om han hade varit radd, hade han varit ganska svag

— Men hade det varit en annorlunda bild?

- Jakanske, for killar har ju egentligen inte rd3at hade varit mest bla och killfarger
pa ballongerna. Rod ar ju ingen killfarg, men kibigllar anda rott.

- Hade personerna skiljt sig at?

- Ja pa kladerna. Jag tror inte en kille hade haki@ming, men kanske en kjol...

— Har du sett killar som har kjol

- Ja, pa Liseberg

| diskussionen kring fragan i kombination med deadilasbilden var det sex barn som
medverkade. En kille svarade ja, en tjej nej atlyeg att hon trodde det, men utan
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motivation. De tre resterande var alla 6verens tirskillnader skulle finnas. Alla tre var
dverens om att haret och frisyren skulle vara dondga. Kortare menade en kille, men han
var samtidigt medveten om att killar ocksa kandmayt har. En annan kille definierade aven
narmare frisyren och menade att den langa tofsemaskettjejen skulle férvandlas till en
tuppkam hos en kille. Férutom frisyrerna diskutessatlar aven fargerna. En kille menade
aterigen att fargerna skulle vara bla och gula Seeriges och en sista tjej trodde att fargerna
pa bilden i det stora hela skulle vara mer franarit® om det var en kille som stod i centrum
for bilden.

| samtal kring reklambilden for Volvo och just denindga var det tre barn som inte deltog.
En kille svarade att det inte skulle varit nagoifirs&d alls utan att kunna motivera detta, men
de andra var dverens om att det fanns skillnabdmd annat frisyrer som skulle varit langre
om personerna hade varit tjejer, klader som skiaté klanningar och kjolar i rosa och lila
och bilen som skulle ha varit rdd och/eller svart.

- Om det hade varit tjejer pa bilden istallet, hade lilden sett annorlunda ut da?
— De hade haft andra klader, annan vaxt och annan bil

— Hur hade kladerna, vaxten och bilen sett annorlundaut?

- De hade haft en annan farg. Rod, rosa, svartgiifet eller orange

- Hade vaxten ocksa varit annorlunda?

- Ja, det hade varit tomater pa den

- Bilen da?

— Den hade andrat farg

- Vada for farg?

— Rosa och svart

FRAGORNA I GRUPP 3

Ser personen pa bilden stark eller svag ut oclbammen kan avgora detta blir min tredje

fraga att djupstudera. Intressant med denna fidg# jag till en borjan var tveksam till att ha
med just denna fraga da jag upplevde den nagandieddNog for att bade stark och svag finns
med i frdgan och betoningen ligger inte mer paetirden an pa det andra, men det kandes
anda lite som om jag skulle lagga orden i munnebgpéen. Hade jag inte haft med dessa ord
hade jag inte fatt alls samma resultat, det anjagahar i efterhand medveten om. De hjalpte
till att fortydliga bilden och diskussionen kringmha, och blev &ven en hjalp fér barnen nar
de skulle satta ord pa sina tankar. Jag tror dessbairnen tyckte det var ganska skont med
fragor som inte var 6ppna emellanat. Pa det dégtefvde de inte kanna att de var tvungna att
tycka och tanka en massa, utan kunna ge snabbenktzhsvar ocksa.

| diorbilden sag alla barn en svag tjej forutonkéle som sager att han inte vet. Alla barnen
utom en tjej motiverar sitt stallningstagande metdran kan se det pa hennes uppstrackta
arm. Armen ser platt ut pa langt hall och darfam kan inte ha s& mycket muskler och
darmed inte heller vara sa stark. De andra baragkade bara se pa armen att hon var svag,
det var armen och synen pa den som en symbol &yhet som forenade alla barnen och
deras asikter forutom en sista tjej som hade darelgeh tolkning av vad bilden formedlar.

— Ser hon stark eller svag ut?

- Svag.

— Hur ser man det?

— FOr att hon ar vacker.

- Ar man svag nar man ar vacker?
- Ja
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— Hur vet man det?
— Jag bara vet.

| diskussionen kring denna fraga i kombination ratdvi tittade pa reklambilden fran Adidas
var barnen lika samstammiga i sina diskussion@gkoilderna, men nu, till skillnad fran i
samtalen kring diorbilden, var alla barn 6verensatijejen pa Adidasreklamen sag stark ut
utom en flicka som tyckte manniskorna i nedre o@hster kant av bilden sag starka ut, men
att tjejen sag svag ut, for hon hade ju smala arN@got man aven var enade om var att
anledningen till att baskettjejen sag stark uthemnes 6éverarmsmuskler vilket barnen visade
genom att peka pa den uppstrackta armen. En kileibade till den synliga "puckeln” pa
Overarmen och menade att det var dar styrkanmsattan en annan kille menar att
anledningen till att han sag att tjejen var staakfér att hon hade traningsklader pa sig.
Ytterligare en forklaring till baskettjejens styrkay i att hon bara haller i bollen med
fingrarna och att det var darfor hon sag stark emade en sista tjej.

Slutligen diskuterades reklambilden for Volvo uifrom barnen ansag att personerna pa
bilden sag starka eller svaga ut. Denna bild inleh&a personer vilket innebar att barnen
stallde de bada killarna i relation till varandra. av barnen var 6éverens om att killen till
vanster i bild, han som haller i vaxten var starkash att den andra killen inte &r lika stark,
stark pa samma sétt eller rent av svag. Avgordimbetr enligt barnen pa armarna som hos
den starkare killen sag bredare ut &n pa den svagartjej forklarar att den starka killen ar
valdigt stark i huvudet, medan den svagare killestdrk i kroppen, benen och fétterna. En
annan forklaring som kom fran en tjej var att destarka for att de var clowner och clowner
maste vara starka for att kunna resa sig upp diré@kte ramlar. En kille trodde de var ganska
starka och en annan Kkille att de var svaga, menaitanotivera detta, och en sista kille tyckte
att de bada tva sag svaga ut for att deras arrgasvsda ut.

FRAGORNA I GRUPP 4

De sista fragestallningarna och diskussionernajkitessa som jag har valt att studera djupare
behandlar bildens djupare mening eller betydelse av fragorna jag diskuterade med barnen
handlade om vilken intention bildskaparen haftlititen kom till. Denna fraga var for
komplicerad for barnen hitta en [6sning pa, tratslat inte var en l6sning pa fragan jag ville
ha, utan snarare hur barnen resonerade kring bpa@skns intention. Detta ledde till att de
allra flera barn svarade att de inte visste, aielra korta svar. Nar bilden sedan
konkretiserades for dem genom att de blev ombetigdagera in den i en saga eller
berattelse dar de skulle beratta vad som hande ioctaefter bilden blev det med ens lattare
att forsoka se en mojlig bakgrund och fortsattriibidpilden. Det var inte sa vanligt
forekommande att det var bildskaparens intentiomedl bilden som lyste igenom i barnens
tolkningar av bilden, men det hande.

Nar det galler Dior var det tva killar som intestis eller kunde foérestéalla sig bildmakarens
intentioner. De andra barnen hade forklaringar serm att de som gjort bilden tankte att den
var fin, att de skulle visa den for barn, att memlle klippa ut bilden och séatta in den pa
datorn, att hon skulle flyga till Eiffeltornet, etl att man ville visa att tjejen pa bilden ar fin,
har vackert har, balettskor och klanning. Tre ajetpa trodde intentionen var att bilden
skulle vara fin: en av dem forklarade det sahar:

- Vad tror du de som tagit bilden tankte pa nar de gprde den?
- Jag tror de tankte pa flickan. Jag tycker hon iseutf

— Tror du de som gjorde bilden ocksa tycker att hon &fin?

- Mmm, men alla kanske inte tycker att hon ar fin.
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— Vilka tycker inte det tror du?

- Kanske manniskor som ar sadar lite galna av sig.

- Sa om man inte tycker hon ar fin & man galen trordu?
- Ja

Barnens berattelser utifran sagan som struktuesade bade utifran omfang och
associationer. Tva av tjejerna drog direkt paralielll sagor i sin omgivning med
prinsessinslag i Disneys anda, och en kille viike isvara pa fragan alls. Han menade till slut
att inget hande innan, men efterat bara fortsatteatt flyga. Resterande barn forklarade hur
man forst maste blasa upp ballongerna. Hur detdeglan slutade med att tjejen flog ivag
hade barnen lite olika tankar om. En kille menatié@n fastnat i dem, medan fem andra barn
forklarade att det var en frivillig och planerachidang. En kille forklarade dock att det var
ingenting hon tankte géra om, for det var lasktgvara sa hogt upp.

Utifran fragan angaende bildkonstnarens intentiomed bilden, men denna gang i
kombination med reklambilden for Adidas &r detavdbarnen som inte vet eller kan fundera
ut en 16sning. De andra har tolkningar som att gearmed bilden var att man skulle visa den
for barnen, att det skulle vara en vacker bilddatt skulle vara snygg, att den skulle vara
spannande och fin, att det skulle se ut som onmvaan eller att den skulle visa att de skulle
hjalpa henne med det hon inte klarar av. Tre amdravar alltsa har dverens om att syftet
med bilden var att den skulle se fin, snygg elkker ut.

Nar barnen skulle anvanda bilden och férstka sita ett sammanhang genom att diskutera
vad som hande innan och vad som hande efter hilskgan fanns det en stdrre variation
mellan barnens svar nu &n vid tidigare bild. Epvge fortfarande kvar i prinsessagorna och
gjorde baskettjejen till haxan i sagan. De anddeharit elaka mot henne och inte latit henne
vara med, sa nu hade hon blivit elak. Efter bildexk de hem till hdxans slott. De andra
samtalen kretsade mer kring vad barnen sag i bddematt hon fick klattra upp pa folks
hander for att efter bilden géra mal, men hon raelaer, brét benet och fick aka till sjukhus
dar hon fick traffa personerna pa de andra bildeffttaannat exempel var hur baskettjejen var
dar nere pa marken och spelade. Hon blev dargdgyft och gjorde mal och da fick hon en
massa guldmedaljer och godis. De andra tolkningeanastort sett likadana forutom en kille
som forklarade att hon dog forst, sen levde honsechdog hon igen.

| Reklambilden for Volvo hade barnen ocksa en manith forslag pa om det skulle finnas
nagon sarskild intention med bilden och i sa faken. En kille menade att poangen med
bilden var att man skulle tycka att bilden var smyoch en tjej trodde intentionen var att man
skulle tycka om bilden vilket formodligen inte & liingt fran sanningen eftersom det ar en
reklambild for Volvo. De andra barnens berattelssrdlade om allting annat an bilen. En tjej
menade att det troligen var killarna och véaxten staulle lagga maérke till i bilden fér hon
hade inte sett nagon sadan vaxt férut och bilaéigansan ju dverallt hela tiden, medan en
kille menade att om man tycker det ar roligt atp&ebilden kan man goéra det, men om man
tycker det ar trakigt att se pa bilden ska man gite det. En kille trodde att meningen med
bilden var att man ville visa allt fér barnen ochkélle och en tjej hade inget svar att ge.

Nar barnen skulle sétta in bilden i ett sammaniggampm en saga eller berattelse var tjejen
med prinsessagorna fran innan fortfarande pa sasparal hennes beréattelse var den ena

killen mer delaktig (han till vanster i bild) i ndig slags beréattelse om en prinsessa och en

drake. | nasta sekund var den andra killen pa ibilded aven han och da flyttade de till ett

drakland, men forst efter att jag undrade vad sadethant med honom. | fortsattningen pa
bilden flyttade de bada till prinsessan och tilidandet dar det inte fanns nagra drakar.
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Andra beréattelser handlade om hur de tjuvade lmsen klattrade upp i Eiffeltornet eller
mer vardagliga foreteelser som att de hade enigkvibtsom de lamnade in pa en skrot och
sen kopte de en ny bil eller att den ena killenl stch vantade pa den andra killen som skulle
komma med nycklarna och lasa upp bilen for attiséda de till glasskiosken. En kille
forklarade aven sina tankar kring bilden sahar:

— Om det har var en bild i en saga, vad tror du handeénnan bilden?

- De kanske kdpte en bil. han som haller i vaxtertd&dien, han kanske kopte en vaxt
ocksa. Den andra gubben fick prova bilen.

— Omdet hér var en bild i en saga, vad hé&nde efterilden?

— De lamnade tillbaka bilen och kopte en ny bil, anan sort, en sportbil. Det var en
Bmw som var rod.

— Hur kommer det sig att de gjorde det da?

— De skulle tavla med om vilken bil som var snablmastl andra sportbilar och de vann.

| samtalet kring bilderna var det tydligt i barnessociationer utifran samtliga bilder att de
for det mesta ar 6verens om att det finns beteesdenar typiskt "killiga” och "tjejiga”. En
forlangning av detta blir att och samhallets norspglar av sig aven pa barn i
forskolealdern. Det var flera barn som uttrycktedat inte fanns nagon skillnad, men det var
ett Overvagande antal av samtalen som kretsadg ktinolika vi ar och hur olika bra vi ar pa
olika saker utifran vart genus vilket gor barnemstallning till genus biologisk, d.v.s. att det
ar vart genus som ar en forutsattning eller eftifiter i vart beteende istallet for beroende av
kontext som genusbegreppet egentligen forutsédttesefson 2007).

Slutsatser/Diskussion

Jag kommer har utifran diskussionerna kring bildesdogdra for hur kulturella associationer
och normer i samhaéllet lyser igenom i barnens tarlag for aven héar en diskussion kring i
hur stor utstrackning barnen var medvetna om bddenktion eller budskap. | och med detta
blir de varden och normer i bilden utanfor bildegentliga funktion synliggjord.
Diskussionen kommer har kretsa kring vilket samnaaighbarnen satte bilden i och varfor,
men ocksa hur behovet av en konkretisering av hddeetydelse paverkade barnens tolkning
av den. Jag kommer till en borjan redogora fotsstiserna utifran varje bild och féra en
diskussion kring denna for att sedan sammanfatta siutsatser. Allt detta i
sammankoppling med forskningen jag tagit upp.

Syftet med denna undersokning var att ta reda péamhur barn &r medvetna om, och
paverkas av samhallets kulturella associationemactner och genom min bildanalys som
metod blev detta valdigt tydligt. Speciellt tydligilla svar som grundade sig pa att barnen
inte kunde forklara sitt stallningstagande. Dessub@ade jag for avsikt att undersoka hur
medvetna barn i forskolealdern ar om genusfragedwtenheten, eller bristen pa den blir
tydligt t.ex. i barnens of6rmaga att kunna motivieaadlingsmonstren utifran genus som de
kunde rakna upp. Till en borjan upplevde jag destierande att inte f& nagra raka svar, men
lite eftertanke mynnade ut i insikt om att dettarmtigen har att gora med att barnen ar sa
invanda i dessa monster att det manga gangerantatigforklara ens om man forsoker. Pa
liknande satt kan jag ha svart att forklara ochiveoa fér mig sjalv och andra varfor jag i
viss utstrackning bryr mig om mitt yttre pa fledika plan. Ar det for min egen skull, eller ar
det for att fa mojlighet att passa inom ramarnavéid samhallet tycker ar kvinnligt, som
Bjork (1996) diskuterar?
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Med bildanalysen som verktyg blev det aven tydhdt,inte bara forhallningssatt och
beteenden ar beroende av kontext som genusbegieppbér, utan att aven vad man ser,
eller valjer att uppméarksamma i en bild ar konterttet (King McFee ur Lofstedt 2004). |
och med detta blir den fria viljan och utvecklingenden egna identiteten nagot helt relativt.
Hur vet jag vad som &r jag och vad som ar en prioaukocialisation och kontext? Finns det
ens nagot jag, eller ar allt flockmentalitet? Litepp inger parallellen mellan seende och
storre medvetenhet som Barnes diskuterar (1994)mAb genom att lara sig se pa foremal
for vad de verkligen ar, for att sedan vid 6kad wedeinhet kring seendet satta foremalen i
sammanhang och ge dem egenskaper som ligger utietfgitliga eller forestéliningar man
har. P& detta sétt kan jag genom att se det kgimméispektive manliga med allt vad det
innebar, satta det i ett nytt sammanhang for athbtiveten om att det kvinnliga eller manliga
inte alls behdver ha med samhallets forvantningagdaa. Allt blir vad man gor det till, men
man maste bryta mot regerande tankesatt for att faojlig forandring och eftersom kulturer
vi lever i hela tiden forandras, ar det bara upw$s inom kulturen att visa viljan att forandra.
| detta blir Vygotskijs proximala utvecklingszondfistedt 2004) viktig da den hela tiden
stravar mot och forutsétter en stérre medvetentiatritiden.

| och med den tidigare undersokning jag gjort pdddildskapande utifran genus (se
bakgrund) da jag kunde se tydliga skillnader i lbaim framstéller bilder hade jag en liten
aning om att liknande skillnader skulle framtradkenna undersokning. | tidigare
undersokning marktes uppenbara skillnader i t.@xkilkar valjer blatt papper och svarta och
grona fargkritor nar tjejer anvander rosa ochpégper och réda kritor och att killar anvander
en liten del av pappret och koncentrerar sig paiffgm, medan tjejer svavar ut i sitt
bildskapande och satter bilden de producerar ioeelikt. | och med detta hade aven tjejerna
lattare att referera till sina bilder an killarnagpfoljningen. Lika tydliga skillnader utifran
genus kunde jag dock inte se. Genomgaende fosattaal var att jag upplevde att killarna
behtvde mer tid pa sig att svara pa fragorna odetiévde ocksa i de flesta fallen lite mer
hjalpfragor och feedback for att kunna svara. Ngagpupptackte med killarnas samtal var
aven att de fokuserade sig pa uppgiften och gjdedele skulle, men holl sig hela tiden inom
ramarna for fragorna, medan tjejerna liksom i nidigare undersokning svavade ut mer i sina
tankar och beréattelser om bilderna. | efterhanddwafunderat pa om killarnas reaktion pa
bildanalysen och bilderna har nagot med deras fimsdgar att géra. Da menar jag inte de
forvantningar de sjalva har, utan de forvantningarch samhallet har pa dem utifran deras
genus. Killar uppmuntras medvetet och/eller omeztudt aktiva lekar eller aktiviteter dar de
sjalva far mojlighet att satta upp regler for lek&jejer daremot, uppmuntras till lugna och
relativt regelfasta lekar och aktiviteter som kilassn "mamma, pappa, barn” och favoriten
parla halsband och parlplattor som diskuteraspaogen om jamstalldhet i forskolan (SOU
2006:75). Att det bla eller rosa tacke man far BasBm Bjork (1996) anser vara startskottet
for socialisationen in i vart kon kan vara sa aagile sa pass tidigt i livet hade jag inte trott.

Det ar aven vanligt forekommande att barnen i siEemtate kan utveckla sina tankar om
varfor killar kan en sak som inte tjejer kan t.Betta ar ytterligare ett tecken pa hur vi styrs i
vart handlande och forhalliningssatt utan att vaedwatna om det. Darfor blir det extra
intressant i samtalen nar vi diskuterar om detdisaker som tjejer kan, men som inte killar
kan och tvartom, for bade tjejer och killar &r vgtdnstallda pa att det finns skillnader, men
ar inte alla ganger sa bra pa att forklara huéd&dr. Skrammande exempel pa hur arbetssatt
i forskolan anpassas efter barnen utifran genusdiskaiteras i rapporten Jamstalldhet i
forskolan (SOU 2006: 75) blev aven den en insmratiarbetet med denna uppsats. Att man
finner sig i dessa monster och dessutom anpasdezareheten efter dem, ar en skrammande
tanke, men behover inte betyda att pedagogerndiytesig. Det skulle lika garna kunna vara
ytterligare ett tecken pa att beteenden, handlinghrférhallningssatt ar en del av samhallet
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och en socialisationsprocess. Dessa ar sa invandienganga ganger inte ar medvetna om att
det finns mojlighet att ifragasatta dem eller bnytanstren, som samma rapport diskuterar
(SOU 2006:75).

Med hjalp av exempel fran respektive bild kommera#t forsoka gestalta hur barnens tankar
och associationer i stor utstrackning ar en produktén samhallet och dess syn pa "manligt”
och "kvinnligt” fér att sedan diskuterade sammatafiatle slutsatser.

Dior

Utifran reklambilden fran dior var samtliga baromittva éverens om att en kille inte skulle
kunna gora samma sak. Dessutom gav sex av ddlfidgade barnen exempel pa hur killar
kan karate, bygga, springa snabbt, slass och sidgead. Nar det sedan blev dags att utifran
denna bild diskutera om det istéllet fanns naggetikan, men inte killar, var svaren inte lika
enhalliga. Svar jag fick var att tjejer kan flygadnballonger, att tjejer kan gora tofsar och aka
skridskor. | diskussionerna kring nasta fraga vamajoritet av barnen 6verens om att bilden
skulle sett annorlunda ut och hade olika motiveairgl detta, men gemensamt for alla var
kladval, frisyr och farger. | diskussionen kringndendra fragan sag alla barnen utom ett, en
svag tjej och i den tredje och sista fragan tradel@v barnen att bilden skulle vara fin och att
tjejen var fin och andra t.ex. att man skulle \dsan for barn, eller flyga till Eiffeltornet. Nar
jag anvande sagan for att konkretisera beskreledtafbarnen bara utifran bilderna vad de
trodde hande innan och efter, men tva tjejer dred ens paralleller till Disneys prinsessagor.
Alla dessa svar verkar ha att géra med hur baraeassocierat kring bilderna, och alltsa
aven sadant som inte gar att utlasa genom attiledirakta bilden. Vad beror det da pa att
barnen hade sapass lika forestallningar om vadatenan sag i bilden och vad bilden
formedlade om inte ett insocialiserat tankesattlmetleendemaonster likt definitionen av genus
fran t.ex. Simone de Beauvoir?! (2006)

Jag kan personligen se hur skridskorna kommebildén da outfiten lite paminner om en
konstakerskas tavlingsdrakt. Att inte killar kurfijga med ballonger enligt killen, tror jag
skulle kunna ha att géra med att han inte kundetifilera sig sjalv med bilden, personen eller
handlingarna inom den, pa grund av bildens konsbmkBilden pa den ballongflygande
kvinnan &ar en fantasifull och drémsk bild, men sdigt valdigt feminin och fargerna ar ljusa
och pastelliga, former &r runda och snirkliga. Bilchar éver huvud taget en enligt mig
romantisk framstallning. | och med ballongerna fiplpar jag samtidigt bilden med barn och
ger tjejen "flickiga” egenskaper. En sadan tolknawgbilden lagger den sa langt ifran den har
killens egen referensram och erfarenhetsvérld sam kan komma.

| och med att bilden &r s& "genusvinklad”, att taar till ett av tva genus mer, ar
formodligen en bidragande orsak till barnens sténdkfer. Kommentaren om att tjejer kan
gora flator och tofsar till skillnad fran killarsar hur tjejers bild av hur att man ska tycka om
att smycka sig borjar redan i tidig alder. Har andsiharspannen, vilka i samband med
stigande alder formodligen blir utbytta av ndgatarsom gor tjejerna "tjejigare” och
anpassar dem till sitt genus. Pa liknande sattrheskBjork (1996) hur vi bor anpassa oss till
samhallets normer for att fa raknas som kvinnocH med att tjejen pa bilden ar valdigt
kvinnlig, maste hon aven ha de kvinnliga egenskapar forvantas av henne (Josefson 2005).
Dessutom bor dessa egenskaper sta i motpol tilaldiga och man forknippas med styrka.
Alltsa bor tjejen pa bilden vara svag (Svaleryd®@0@arfor menar barnen att hon ar svag
utan att egentligen kunna motivera sig.

Hur barnen valjer att satta bilden i ett sammanheamigrade, men tre av barnen var éverens
om att intentionen med bilden var att den skullefi, eller att tjejen pa bilden skulle vara
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fin. En tje] menade till och med att man skulleasrgalen om man inte tyckte hon var fin.
Detta besvarar pd ett satt min tidigare stalldgadm vad som hander om man véljer att inte
leva efter samhallets oskrivna regler och norm&irdman galen. Foljer man inte samhéllets
normer for kvinnlighet, &r man da inte langre kdRmr man da istallet galen? Bjork (1996)
diskuterar konsekvenserna av detta och menar iathdsw manga ganger blir till forst nar hon
uppfyller de ratta kraven och att ett avvisandé&wzmnligheten pa sa satt blir ett avvisande av
den egna identiteten. Utifran detta ar det faseitbeii barnens tolkningar av bilderna att se
hur den "kvinnliga” tjejen i diorreklamen i barnedgon far alla de egenskaper som stereotypt
forknippas med tjejer, medan den idrottande adigjast som uppenbarligen inte sétter pa sig
den kvinnliga masken Bjork (1996) diskuterar, mad fr manliga egenskaper som t.ex.
styrka.

ADIDAS

Nar det galler adidasreklamen dar de allra fle&tpen sportig tjej, var det anda en kille som
sag en sportig kille. Hans tolkning har aterigerdmé&ra egenskaper och vilka som forvantas
av oss att gora. Som kontrast till tidigare bild tjejen pa denna inte sarskilt stereotypt
kvinnligt framstalld, vilket ocksa kan ha varit bidragande orsak. En aktiv, idrottsutévande
person i den positionen maste vara man, i alloofaliman begransar sig till att ta hansyn till
de forvantade egenskaper utifrdn genus som vid¢tasom Bjork (1996) och Josefson (2005)
m.fl. diskuterar. Darfor ar det inte heller foradle att alla barnen utom en tjej, tyckte att
baskettjejen sag stark ut och hanvisade till henmeskul6sa armar som styrkebevis, som
enligt mig inte ser mer muskuldsa ut &n tjejensaarindiorbilden som alla barnen ansag sag
sa svaga ut. Det har helt enkelt med framstallmiragetjejen att gora och i vilken kontext hon
befinner sig, som det sociokulturella perspektoat King McFee (ur Lofstedt 2004)
koncentrerar sig kring. Skillnaderna i synen pjetje adidasbilden och reklambilden for dior
har alltsa med att gora att kvinnan i diorbildewadigt stereotypt kvinnligt framstalld,
medan tjejen i adidasreklamen ar av sportig karakttiskussionen kring denna bild var de
flesta Overens om att tjejen skulle kunna bytaesvugn kille utan problem. Detta antar jag
aven detta har att géra med hur tjejen pa bild@mstalls som en framgangsrik, aktiv och
stark person, vilket Josefson (2005) diskuteranaambrukar vara egenskaper hos Killar.

Diskussionen kring om det &r nagot killar kan saie tjejer kan och tvartom sag annorlunda
ut vid den har bilden. Kanske var det pa grundtabillen sdpass uppenbart visar en tjej som
faktiskt kan spela basket som barnen inte hadenidaga forslag pa denna fraga nu som vid
tidigare bild. Att hon 6ver huvud taget gor nagogtaktivt pa bilden istallet for att passivt
flyga upp med ballonger som i tidigare bild ansey paverkade barnens tankar kring denna
fraga. Flera av barnen var darfor 6verens omejttrtkan spela basket, fotboll m.m. men var
inte sakra pa att killar kan det. Det uttrycktesldfortfarande en mangd saker som inte tjejer
kan gora som t.ex. spela dataspel, leka med starédaa fyrhjuling och spela krigsspel. Flera
av dessa exempel ar aktiviteter som manga skulkaifipa med killar och sa var alltsa aven
fallet med en av killarna i min undersokning. Vitl leyte av genus pa personen pa bilden var
tre av de sex tillfragade barnen 6verens om athakier i haret skulle férekomma, for killar
har kort har, och fargerna skulle andras eller vaea framtradande. Att fargerna skulle vara
mer framtradande tolkar jag personligen som atigilskulle ges mening pa ett helt annat
satt. Skulle det finnas fler starka farger, skbilden inte ge ett sa dystert och lite uppgivet
intryck hos betraktaren, den skulle kannas vikBg#anske ar det den kanslan tjejen som gav
kommentaren angaende fargerna menar, att bilddle gjaiett tydligare intryck, vacka storre
intresse och tas pa storre allvar om det hade enadille i centrum av bilden? Kommentaren
skulle i sa fall kunna harledas till den patriagkahmhallstrukturen vi lever i med mannen
som normen och kvinnan som den andra och den derhan lika hog status (Beauvoir

2006).
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Nar bildens sammanhang diskuterades var det esatjejmed ens drog paralleller till
prinsessagor, men i denna saga var personen @ lhiétkan i sagan. En forklaring till detta
skulle kunna vara att baskettjejen inte lever uippé forestallningar och forvantningar som
forvantas av henne och darfor tolkar tjejen in leesom elak och som haxa. Hennes utseende
ar dessutom ganska langt ifran den traditioneligansessan och enligt tjejen

uppenbarligen mer lik en traditionell sagohaxa.rligheten i denna bild sattes i kontrast till
foregaende bild. Var tjejen i diorbilden férknippad kvinnlighet, vad skulle man da
associera med baskettjejen? | 6vrigt var tolkningav bildens sammanhang for det mesta
anpassade efter vad man ser i bilden.

VoLvo

Nar det galler reklambilden fér Volvo var barneradie i sina asikter angaende fragan om en
tjej skulle kunna gora likadant som killarna palbit. Tre av dem sa nej och en kille
motiverade det med att tjejer inte brukade ha y§gabilar, utan istéllet rosa och roda bilar
som de tycker ar snygga. Vart forestallningen antigjer hela tiden aker omkring i rosa och
roda bilar kommer ifran ar en spannande fragahdag.ex. aldrig personlig sett en rosa bil.
Var kommer i s& fall ett resonemang av denna krak&n? Aterigen &r det samhéllet och
dess normer och oskrivna regler som satter kappjatet for oss i var uppfattning av varld
som Josefson (2005) och andra genusforskare memagorandet pa fragan om tjejer kan
gora pa samma satt som killarna pa reklambildeVéivo var barnen i denna fraga delade
pa halften. Tre av barnen svarade nej, en killeasleavet inte och de resterande tre svarade
ja. Nar det galler frdagan om stereotypa handlingsstey utifrdn genus var tjejer enligt barnen
t.ex. battre pa att satta pa diskmaskinen, dammseiyévatta klader medan killar var battre
pa att t.ex. hamra och byta dack. Dessa tva barri@tutsagor om handlingar och
egenskaper som blir varandras motpoler som Sval@6@6) diskuterade dar kvinnliga
egenskaper ar relaterade till hushallsarbete, medaniiga till byggande och konstruerande.
Hade genus bytts ut pa killarna pa bilden, skullkentingarna som i de andra bilderna baseras
pa oskrivna regler och normer for vad som ar "iflioch tjejigt” och darmed hade kladerna
och frisyren aven har varit annorlunda, men avé@nisom hade varit rosa och vaxten som
forslagsvis hade varit en tomatplanta speglar hundn hela tiden anpassar sig sjalva och
omgivningen beroende av genus.

| diskussionen kring personernas svaghet/styrkts dé tva mannen i relation till varandra
som i ett heterosexuellt forhallande. Darfor tsarnen att killen till htger pa bilden ar
svagare, medan han till vanster ar den starkarelached ocksa representerar mannen i
forhallandet. Killen till htger &r kortare och Hae langre har, vilket egentligen ar kvinnans
egenskaper i ett heterosexuellt forhallande octad&irhallanden av detta slag som barnen &r
vana vid, bade genom sin egen familj och genonshonhallet enligt mig framstaller det
heterosexuella forhallandet som norm. Hade denakitien pa bilden avbildats tillsammans
med en tjej, ar jag 6vertygad om att barnen hafteahdra tankar om hans styrka, for da hade
kvinnan representerat den svaga, eller den andrau{B®ir 2006). Tva av barnen uttryckte att
intentionen med bilden var att den skulle vara gnych att man skulle tycka om den, vilket

ar det narmaste den verkliga intentionen, d.vtdoeka till kop av bilen. Tjejen med
prinsessagorna var fortfarande inne pa samma spdudan har bilden och menade att killen
till vanster, han som for barnen verkade represamtannen i forhallandet, var med en
prinsessa pa aventyr. Inte forran jag ifragasatteden andra killen gjorde i sagan kom han in
i bilden. En av killarna berattade aven hur kilténvanster i bilden var den som képte bilen,
men han angrade sig senare och kopte en rod BMdrirsodell som han skulle tavla med.
Den hogra killen i bild fick provkéra bilen, merténmer an sd. Annu en gang var det killen

till vanster i bild som hade den aktiva rollen aglssutom den som hade rad och mojlighet att
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kopa bilen likt den vanliga forestallningen om manisom familjeférsérjaren och den som
drar in mest pengar.

SAMMANFATTNING AV SLUTSATS/DISKUSSION

Dessa exempel jag samlat ihop utifrdn min empiriskdersokning ar alla mycket bra tecken
inte bara pa hur vi redan i tidig alder socialisérai vart genus, utan aven om hur olika
forestallningar om det “killiga” och "tjejiga” ochtskillnaden mellan dessa har tydlig
forankring hos barnen. Hur tjejer framstalls i iydks vara av stor betydelse for tolkningen
av genus da tjejerna hade olika egenskaper utifedolika bilderna. Det blev har tydligt hur
viktigt det ar att vi funderar pa hur vi framstltgjer i media t.ex. och vad det far for
resultat. Efter all informationsgenomgang infor dién uppsatsen har det aven blivit annu
mer patagligt for mig hur viktigt det &r med ethgsperspektiv i skolan. Darfor star jag nu
annu mer an innan fragande till hur manga pedagsmarar en sa pass stor del av barnens
och elevernas liv inte prioriterar ett genuspersipgld verksamheten. Det ar vi som ska lagga
grunden till barnens identitetsskapande och verkliguppfattning tilsammans med hemmen.
Fortsatter vi da att ga den enklaste vagen ochsgiimavi alltid gjort i och med att folja
samhallets normer, forstarker vi genom att inteagby/ftorna mellan stereotypa bilder av
genus istallet for att dverbrygga dem. Min undersidg ar for liten for att kunna dra nagra
stora och generaliserande slutsatser fran, mehale@inda forhoppningsvis satt ett fré hos
barnen och hos pedagogerna pa forskolan. Ett frojag hoppas tas tillvara pa. Hade
forskolan jag gjort samtalen pa varit en forskalg grbetade pa och darmed hade mdjlighet
att vara med och paverka verksamheten, skullegaglat utveckla min studie till att gora
barnen mer aktiva i arbetet med ett genusperspektiwa t.ex. genom varderingsévningar
och liknande som Svaleryd (2006) foreslar, men &&en i diskussioner kring stereotypa
sagor kontra feministiska sagor som Davies (20@8ahbetat mycket med. Det skulle &ven
vara intressant att som Hjallipedagogiken (SOU ZD®undersoka forskolans olika material
och ta bort de som verkar genusladdade for atisbdrnen reagerar. | denna studie lag fokus
kring barnens upplevelser av verkligheten och hedalinte om att formedla sanningar om
hur samhallet ser ut. Det ar viktigt att man indeebberattar for barnen hur det ar, utan later
dem resonera sig fram till vad de tror och tyckieet ar dessutom viktigt att vi som
pedagoger blir medvetna om vara forhallningssattkemnsekvenserna av dem for det ar
grunden till en mojlig férandring. En skrammandenp@nelse om hur forskolor och arbetet
pa dem fungerar formedlades i SOU 2006:75. Med a@rformation i bakhuvudet blir
Svaleryds (2006) rad till pedagoger som vill hane¢r genusmedvetet arbetssatt enormt
viktiga. De borde darfor vara mer an rad, de bawata regler!
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Samtal med 8 forskolebarn
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Bilagor

BiLAGgA 1

Samtalsfragor till bildanalyser i fulltext
Kan du beratta for mig:

Vad ser du pa bilden?

Vad tanker du pa nar du ser bilden?

Vad tror du de som tagit/gjort bilden tankte pa a&ugjorde den?(Ahiner Malmstrom1991)
Om det var en bild i en saga, vad tror du handanrlden?

Om det var en bild i en saga, vad tror du hands éftden?

Vad gor personen/erna pa bilden?

Ser hon/han stark/svag ut?

Hur ser man det?

Ser hon/han osaker/bestamd ut?

Hur ser man det?

Ser han/hon frisk och glad ut?

Hur ser man det?

Vad gor tjejerna? Kan killar géra samma sak?

Vad gor killarna? Kan tjejer gdra samma sak?

Finns det nagot tjejer kan gora som inte killarkan

Finns det nagot killar kan gora som inte tjejerX&@valeryd 2006)

Om det hade varit en kille/tjej pa bilden istalleade bilden sett annorlunda ut da?

Fragor anpassade till de enskilda bilderna:

Adidas:

Hur kommer det sig att alla de andra manniskorrdé?
Vad gor de?

Hur visste de hur man skulle gora?

Varfor behover hon hjalp?(behéver hon hjélp)

Dior:

Varfér flyger hon med ballongerna?
Vart ska hon flyga?

Vad ska hon gora dar?

Hur gjorde hon for att kunna flyga ivag?

Volvo:

Vart ar killarna pa bilden pa vag?
Hur kanner de varandra tror du?
Varfor haller de varandra i handen?

31



BILAGA 2
Reklambild for Dior
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