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Sammanfattning: Syftet med studien &r att se vilka teorier och metoder som pedagoger arbetar med i dagens
Iasinlarning. | lararuthildningen har jag av larare, forelasare och litteratur forstatt att det ar viktigt att knyta ihop
lasteori med metod och att lararen bor variera sin undervisning med olika metoder i lasinlarningen.

Efter att ha I&st litteratur och forskning sénde jag ut en enkat till en grupp verksamma l&rare som arbetar med
lasinlarning i skolan. Jag ville undersoka och fa en djupare kunskap om hur verksamma ldrare funderar pa
lasinlarningens teorier och metoder.

For att fa en forstaelse for hur lasundervisningen kan varieras med hjalp av olika metoder och teorier i dagens
skola var det intressant att se hur svenskamnet i Sverige har utvecklats under tid. En redovisning om skolans
olika laroplaner genom historien &r intressant for att fa en helhetssyn till dagens undervisningsmetoder och
lararyrkets utveckling.

Den kvalitativa enkaten visade att det var svart att fa reda pa vilken teori eller metod som dominerade utifran
informanternas svar, men resultatet visade att verksamma larare arbetar pad det satt som dagens forskning
foresprakar. Litteraturen, forskningen och de medverkande lararna pratade alla om betydelsen av att lata de olika
teorierna och metoderna samverka. De anpassar sina metoder bade utifrdn individen och utifran gruppen.
Lararna vet att eleverna lar sig lasa pd en mingd olika sétt och varierar darfor undervisningen med olika
lasmetoder. Resultatet visar att det &r viktigt att alla larare, som arbetar med barn i yngre aldrar, har kunskap om
lasinlarning och de teorier och metoder som hér ihop med den.



Forord

Jag vill tacka de yrkesverksamma larare som hjalpt mig med detta examensarbete genom att
delta i den kvalitativa undersokningen.

Det har varit intressant att ta del av hur de arbetar med lasinlarningen. I min kommande
yrkesroll som larare har det givit mig energi och inspiration for hur jag vill arbeta.

For att fA mina framtida elever att utvecklas och kunna ga vidare i sina studier maste
lasningen fungera. Det ar ett av mina viktigaste uppdrag som larare att fa eleverna
intresserade av lasningen sa att de kan ta sig vidare i denna stora varld.

Att lara sig lasa ar en stor och genomgripande héndelse i en
sjuarings liv. Lasformaga ger tilltrade till béckernas underbara varld.
Barnen kan fa skratta at Pippis och Emils bravader och sa
smaningom lata sig fangas av spanningen i Harry Potter och Sagan
om ringen. Lasandet kan ocksa ge svar pa fragor inom manga och vitt
skilda &mnen som djurliv, natur, musik, sport och rymden och darmed
Oka barnens vetande om varlden. Laskunnighet ar nyckeln som skall
ge tilltrade till all annan kunskap. Det ar till och med sa att lasandet i
sig paverkar var intellektuella formaga i positiv riktning (Stanovich,
2000).

Skolan har ett stort ansvar nar det géaller att stédja alla barn sa att
deras lasutveckling blir en positiv resa utan alltfér manga hinder pa
vagen. For detta kravs goda kunskaper om barns sprakutveckling, om
lasprocessen och om socioemotionella faktorers samspel med
larandet. Att som larare vara vél insatt i var rika skatt av
barnlitteratur utgér ocksd en klar tillgdng i arbetet med
nybdrjarlasarna. En av de stdrsta utmaningarna ar att handskas med
de stora skillnader som finns i laskunnighet mellan barnen vid
skolstarten (Taube 2007, s. 11).

Goteborg den 24/5 2010

Annica Bidegard
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1 Inledning och bakgrund

Pa lararutbildningen far vi lara oss vilka teorier och metoder som dominerar lasforskningen i
svenska spraket. Min forhoppning ar darfor att detta examensarbete ska gora mig sakrare i
min kommande yrkesroll. Som student far jag teoretiskt studera vad den svenska forskningen
séger om lasinlarning men riktigt intressant blir det inte férrdn man kan se hur teori och
praktik fungerar ute i klassrummen i den verkliga skolvarlden.

Som blivande larare far man lara sig att det finns tva ledande teorier nar det galler
lasinlarning, avkodningsteori och helordsinriktad teori, och flera olika metoder att arbeta
med.

For mig som blivande larare tycker jag att det ar viktigt att fa veta hur lararna i skolan idag
arbetar med elevernas lasinlarning. Vilka teorier grundar de sina didaktiska metodval pa, och
hur resonerar de ndr de gor dessa val i sin undervisning?

I L&roplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo 94,
star det: ”Lararna skall strava efter att i undervisningen balansera och integrera kunskaper i
sina olika former” (s. 9).

Vidare star det under mal att uppna att: ”Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen
grundskola beharskar det svenska spraket och kan lyssna och lasa aktivt och uttrycka idéer
och tankar i tal och skrift”, (s. 10).

For att alla elever skall kunna uppna malen for grundskolan menar jag, mot bakgrund av
detta, att det ar viktigt att skolan tar sitt ansvar och uppratthaller en god lasinlarning redan
fran skolstart. Det ar inte bara for skolans skull som mal ska uppfyllas, samhallet kraver ocksa
att vi har en god lasférmaga och &r goda lasare. Dessutom kravs det att man ska kunna folja
med i nyheter och tolka information i media, som i sin tur kréver att man &r en bra ldsare. Vi
ar alla samhallsmedborgare som ska kunna vara delaktiga och kunna ta del av
samhaéllsdebatten som sker runt omkring oss och lararna behéver ha god kompetens kring de
olika lasinléarningsteorier och kunskap kring vilka olika metoder som passar den lararen,
elevgruppen och individen bast.

Pa 2000 — talet genomfordes Konsensusprojektet (Myrberg 2009). Det handlade om forskare
som betonade att det inte spelade sa stor roll vilken pedagogisk lasinlarning metod man
anvande sig av, utan att det viktigaste istéllet var att det fanns kompetenta larare och en
strukturerad undervisning, for att eleverna skulle lyckas i sin lasinlarning. Trots att laroplaner
och kursplaner séger att larande ska ske i meningsfulla sammanhang, visar forskning att
undervisning i lasning bestar av en dominerande fardighetstraning. Enligt Hedstrom (2009, s.
17) kan en orsak till att [&sundervisningen inte foljer kursplanens intentioner var att néra fyrtio
procent av lararna i svenska saknar relevant &mnesutbildning.



1.2 Syfte och fragestallning

Syftet med denna studie ar att undersoka vilka teorier och metoder som pedagoger arbetar
med i lasinlarning. Jag har valt att férdjupa mig i lasinlarning eftersom det &r av avgérande
betydelse att varje individ &r laskunnigt och for att utvecklas till ansvarsfulla och harmoniska
demokratiska samhallsmedlemmar.

Under min lararutbildning har jag erfarit att det ar viktigt att i praktiken ha teorier att utga
ifran nar man utvecklar sina undervisningsmetoder. Da det galler lasundervisningen ar det
lararens ansvar, att méta elevgruppens olika behov, och att variera sin undervisning med olika
metoder i 1&s och skrivinlarningen.

For att fa svar pa detta har jag foljande fragestallningar:
1. Vilka teorier och metoder anvénder sig larare av nar de undervisar elever i lasinlarning?
2. Vilka teorier och metoder dominerar?

3. Hur val insatta ar lararna i de teoretiska grunderna som ligger bakom deras undervisning?

Uppsatsens disposition

Med fokus pa lararnas perspektiv nar det galler lasning och lasinlarning, inleds arbetet med en
beskrivning av svenskamnets utveckling historiskt sett. Vilka reformer och laroplaner har
figurerat genom historien fram till idag?

| nasta del presenterar jag de tva dominerande synsatt pa lasinlarning som finns inom skolan
idag. Utifran svaren pa enkatundersokningen, finns dven nagra lasinlarningsmetoder
redovisade. Jag redovisar ocksa vad en del forskare har uttalat sig om nar det galler lasning
och l&sinl&rningen.

| den sista delen i examensarbetet, diskussionsavsnitten, har jag dragit egna slutsatser utifran
last litteratur och verksamma larares yttranden.



2 Litteraturgenomgang

| detta kapitel presenteras svenskamnet i Sverige, hur det har utvecklats genom tiden. En
redovisning om skolans olika laroplaner redovisas i avsnittet for att fa en forstaelse for dagens
undervisningsmetoder och lararyrkets utveckling.

2.1 Svenskamnets historia

Den svenska lasinlarningen har en lang historia och redan pa 1600-talet hade man enligt
L&angsjo och Nilsson (2005 s. 27-31) en borjan till en allmén laskunnighet bland folket. Det
bestdamdes genom Martin Luther och reformationen att varje svensk skulle lara sig lasa.
Svenska folket skulle kunna lasa bibeln for att fa den réatta tron. Det var genom husforhoren
som allmogen fick lasundervisning, for att kunna l&sa Luthers lilla katekes innantill. Présterna
bokforde och forde olika former av kartlaggning 6ver svenskarnas laskunskaper. I Harnésand
stift hade de en stegring med start pa: har begynt lasa, laser svagt, laser nagorlunda, laser
forsvarligt och sista steget var laser med fardighet. | husférhdren kunde prasterna dven féra
betyg pa laskunnigheten Gver byns invanare. | mitten av 1850-talet var 90 % av befolkningen
laskunnig. Med fotogenlampans hjalp och battre teknik for att trycka bocker blev snart 1asning
en dominerande fritidssyssla i de svenska hemmen. Allmé&n skolplikt for barn infordes 1842
och 1918 blev det krav pa att lararna skulle ha en lararexamen.

Nar lasinlarningen lag under hemmets och kyrkans ansvar var inte lasinlarningen forknippad
till nagon viss alder men med folkskolans inférande 1842 blev den allmanna uppfattningen att
det var som barn man skulle lara sig lasa i samband med att man bérjade skolan. Nu blev
lasundervisningen skolans ansvar och undervisningen boérjade styras av lagar, det gjorde
ocksa att pedagogerna borjade infora egna idéer, tankar och metoder i lasundervisningen.
Enligt skolverket (2007) uttrycks det att flera olika metoder utvecklades for att lara barn att
lasa. Skrivlasemetoden innebar att lasning och skrivning lardes i samspel med varandra. En
annan tidig metod som anvéndes i folkskolan var bokstaveringsmetoden som betydde att
barnen uttalade bokstavens namn: ess, ka, den metoden kombinerades med ljudmetoden.
Ljudmetoden gick ut pa att barnen skulle kunna ljud, ljudtecken och ljudnamn om varje
bokstav i alfabetet. En annan metod, ordbildsmetoden utgick fran hela ordet och ordets
mening, om barnet sjalvt larde sig grundordet kunde barnet ta isar ordet i mindre delar och
gobra nya ord.

| borjan av 1900-talet infordes allmén rostratt och da aven en reformering av skolan gjordes.
Det var folkskollararen Fridtjuv Berg som drev fram battre undervisningsmetoder och
laromedel (Skolverket s. 24).

Bland annat fick forfattarinnan Selma Lagerl6f (1906) uppdrag att skriva den forsta laseboken
som hade endast en forfattare. Nu skulle den nya undervisningsplanen fokusera pa
meningsfullt och intressant innehall framfér tidigare drill och formtraning. 1912 kom Anna
Maria Roos lasebok for smaskolan — Sérgarden. Hennes bocker kom att dominera fram till
1930-talet. Efter andra varldskriget hamtade svenska skolan ideer fran amerikansk pedagogik.

Amerikanen Burrhus Frederic Skinner ar den framste foresprakaren for den beteendeinriktade
teorin (behaviorism), en inlarningsteori som kom att dominera under lang tid.

Lasundervisning pa behavioristisk grund innebar att man lar sig delarna forst innan man
relaterar dessa till en helhet. Metoden benamns vara syntetisk dér man bdrjar med de minsta
enheterna och fortsatter med storre och storre enheter, fran bokstav-ljudférbindelser till
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stavelser, ord, meningar. En annan amerikan Noam Chomsky som var sprakforskare hade en
annan syn pa sprakinlarningen dn B.F Skinners behaviorism, det ledde till att den pedagogiska
forskningen borjade intressera sig for sprakets betydelse och funktion. Man borjade nu
intressera sig for vad som hander i vart huvud under inlarningsprocessen. (Larsson, Nauclér
och Rudberg 1988).

2.2 Sveriges laroplaner

Sveriges forsta laroplan for grundskolan, Lgr 62, (Skolverket 2007).

Bakgrunden var att man under lang tid gjort olika utredningar om en gemensam skola. 1962
slogs folkskolan, flickskolan och realskolan samman till en gemensam grundskola. Nu kunde
olika elevgrupper undervisas med samma laroplan och sammanslagningen gjorde att olika
skoltraditioner forenades. Men undervisningskostnaderna blev sa hdga att en ny laroplan kom
ut ganska snabbt dérefter. Det var laroplan for grundskolan Lgr 69.

| Lgr 69 hade man andrat pa lararens uppdrag, fran undervisning till kontroll av elevens
larande. Man menade att undervisningen skulle bli mer effektiv om man individualiserade
mer i form av sjalvverksamhet som utgick fran arbetsscheman i undervisningen. Nya amnen i
Lgr 69 kursplan for svenska var studieteknik, fri 1asning och upplevelseldsning.

Genom hela grundskolan tranades fardighetstraning i lasebdckerna som inneholl fragor och
facit for att kontrollera forforstaelsen.

Pa 1970-talet fick en ny metod, Lasa pa talets grund (LTG) stor genomslagskraft, en lasmetod
som utarbetades av Ulrika Leimar. Hon tyckte att eleverna motte ett alltfor begrénsat ordval i
de traditionella lasebockerna. Leimar funderade pa varfor det kunde vara lattare for ett barn
att l&sa ordet astronaut &n vav. Hon kom fram till att &ven om ordet vav var kort och latt att
avkoda, var det svart att forsta eftersom det inte ingick i barnets ordférrad. Enligt Skolverket
(2007), utgick Leimar bade fran Piagets teorier om barnets kognitiva utveckling och
Vygotskijs sociokulturella teorier om ménniskans utveckling. Lasningen utgick fran de samtal
Leimar hade med barnen. D& hon samtalade med dem gjorde de gemensamma texter. Denna
text anvéndes sedan till att gora systematiska analyser och for att anvdandas som en laslaxa.
Men hennes metoder som stod i kontrast till den behavioristiska synen, vackte bade positiva
och negativa kanslor hos andra larare.

Ungefar samtidigt med Leimars LTG - metod etablerades Maja Wittings l&sinlarningsmetod.
Denna betonar avkodningsformaga till skillnad fran Leimars metod som betonar innehdll och
forstaelse. Wittings metod innehaller innehallsneutrala sprakstrukturer, det vill séga stavelser
som inte hade nagon betydelse. Leimar och Witting kom att representera varsin ytterlighet nar
det gallde vilken metod som &r den rétta for att lara sig lasa. Foljden blev en
lasinlarningsdebatt som ledde till manga diskussioner och samtal, det sa kallade Laskriget.
Dessa diskussioner paverkade den nya laroplan, Lgr 80, dar kraven pa lasformagan blev
betydligt hdgre an i tidigare laroplaner. Fardigheterna som lasa, lyssna, tala och skriva skulle
inte trdnas isolerat utan i ett sammanhang. | Lgr 80 rekommenderades ett tematiskt och
amnesovergripande arbete, en helhetssyn pa eleven och skolarbetet (Skolverket, 2007 s. 35).

1994 reviderades denna laroplan och det kom en ny laroplan, Lpo 94, men i denna l&roplan
hade kursplanerna i svenska i stort sett samma spraksyn som i Lgr 80. Skolverket (2007)
skriver att:

Man séger att det &r skolans viktigaste uppgift att skapa goda
mojligheter for elevernas sprakutveckling. Det sociala samspelets
betydelse for sprakutvecklingen betonas. Likasa visar man pa
skonlitteraturens betydelse for elevers utveckling av forstaelsen av sin



egen plats i varlden och forstaelse av andras tankar och liv (s. 78).

| borjan av 2000-talet genomfordes Konsensusprojektet, dar forskare betonade att det inte
spelade sa stor roll vilken pedagogisk lasinlarningsmetod lararna anvéande sig av, utan att det i
stallet var viktigare for eleverna att det finns kompetenta larare och en strukturerad
undervisning i lasinlarning. Hedstrom (2009) menar, att trots vad laroplaner och kursplaner
sager om att larande ska ske i meningsfulla sammanhang, sa visar den forskning han har
foretagit sig att undervisning i lasning bestar av en dominerande fardighetstraning. En orsak
till att lasundervisningen inte foljer kursplanens intentioner kan vara att néra fyrtio procent av
lararna i svenska saknar relevant @&mnesutbildning (s. 17).
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3 Teoretisk anknytning och tidigare forskning

Den teoretiska anknytningen i examensarbetet baseras enligt Nauclér (1992) pa de tva
dominerade teorierna om barns lasning, namligen avkodning och helordsinriktad teori. Till
dessa teorier finns manga lasmetoder att arbeta med. De metoder som jag har valt att redovisa
ar de som lararna i undersokningen namnde da de fick fragan om vilka lasmetoder de anvande
sig av i lasundervisningen.

Nauclér skriver att forskningen ar dverens om att lasprocessen bestar av tvd komponenter,
avkodning och forstdelse. Detta omnamns som helordsinriktad teori i dagens
forskningslitteratur.

Nauclér sager att barnen har tranat pa att samtala i sju ar innan de kommer till skolan om vad
som ar har och nu, men nar de efter dessa ar kommer in i skolans vérld ska de borja trana pa
samtal som ar dar och dd, namligen att borja trdna pa att utlasa texter. Hon havdar att det
gemensamma for tal och skrift ar ordforradet och de sprakliga reglerna, men menar att manga
barn inte anvander sina sprakliga regler for att tolka skrift for att de helt enkelt inte kanner till
de termer och begrepp som anvands i lasundervisningen. Det spelar ingen roll om de avkodar
texten langsamt och inte kan komma ihag innehallet eller om de hinner avkoda tillrackligt fort
om de &nda inte har nagon spraklig medvetenhet.

Nar man ger sig i kast med en skriven text, ar det inte langre fraga om

att fora en dialog. Man far snarare ta del av en monolog av en
franvarande forfattare och man har som lasare sdllan majlighet att
fraga forfattaren vad hon eller han menar eller pa annat satt markera,
att man onskar ett fortydligande (Larsson m.fl. s. 19).

Nauclér menar att det kravs andra sprakliga regler i lasinlarningen. Hon skriver om
tolkningsstrategier och nya pragmatiska regler och att om lasinlarningen ska ga bra maste
eleverna utvidga sin kunskap om varlden. Lararen maste darfor anpassa texterna kontinuerligt
till elevernas olika erfarenheter. Hon namner forslag pa olika sprakliga medvetenheter hos
barn t.ex. att nar man rimmar maste man lara sig bortse fran likheten mellan hatt och mossa
och istallet se likheten mellan hatt och katt.

Enligt Akerblom (1988) betyder spraklig medvetenhet formagan att kunna héra ord, stavelser
och ljud i tal som ocksa &r en grundlaggande forutsattning for lasinlarning, men att det finns
barn som saknar denna medvetenhet. Akerblom uttrycker: “De &r inte medvetna om att
talflodet kan segmenteras eller delas upp i ord, stavelser och ljud. Denna medvetenhet eller
insikt kallas spraklig medvetenhet” (s. 54).

Akerblom skriver vidare att den sprakliga medvetenheten utvecklas i olika steg och kan
segmenteras i ord, stavelser och ljud.

Han tycker att lararen, innan lasundervisningen bdrjar, ska forvissa sig om att eleverna kénner
till detta. Om eleven kanner till den sprakliga utvecklingen &r det lattare for lararen att folja
eleven och upptécka om en elev stannar i den sprakliga medvetenhetsutvecklingen.

Som tidigare namnts &r det tva synsatt som dominerar om hur barn lar sig lasa i Sverige, den
ena ar avkodningsteorin som &r en syntetisk metod dar man fogar samman delar till storre
enheter, bokstaver som satts ihop till ord. Man utgar fran det som barnen inte kan. Exempel
pa sadana metoder ar Bornholmsmodellen och Wittingmetoden (Hedstrom, 2009, Langsjo &
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Nilsson, 2005).

Den andra ar den helordsinriktad teorin, en analytisk metod déar man bérjar i helheter som
sedan delas upp i mindre delar. Man utgar fran det som barnen redan kan. Exempel pa sadana
teorier ar: Lasning pa talets grund (LTG), Att skriva sig till lasning och Trulle metoden
(Hedstrom, 2009, Langsjé & Nilsson, 2005 Bryntse & Palmqvist,).

3.1 Avkodningsinriktad teori

De avkodningsinriktade teoretikerna menar enligt Lundberg och Herrlin (2005) att det ar den
fonologiska medvetenheten som ar betydande da den hjéalper ordavkodningen som ar det
lastekniska malet. For att bli en fungerande ldsare maste man forstd den alfabetiska principen
eller "knacka koden”. Barnet kommer sakta till insikt med att alfabetet bestar av ett visst antal
byggstenar — bokstdver — som de kan bygga upp alla slags ord med. Den fonologiska
medvetenheten visar hur ett ord later, vilka ljud som bygger upp ett ord. Olika ljud bygger
ihop alla mojliga olika slags ord.

Lundberg delar in ordavkodningen i fyra lasutvecklingsstadier, som barn gar igenom da de lar
sig lasa, pseudolésning, logografisk l&asning, alfabetisk I&asning och ortografisk lasning

Pseudolasning — barnen latsaslaser da de uppmarksammar sardrag som de kommer ihag t.ex.
sitt eget namn eller skyltar som ICA eller McDonald’s.

Logografisk — Barnen har annu inte knackt koden att koppla ihop bokstaver med dess ljud
men anvander ledtradar i ordet, de laser ord som bilder.

Alfabetisk lasning - Barnet har kndckt koden och upptickt sambandet mellan ljud och
bokstav.

Ortografisk - L&sning har blivit automatiserad och arbetsminnet sitter i ryggraden.
Frojd, 2009.

Enligt Lundberg och Herrlin (2005) bestar utvecklingen av barns lasformaga av fem olika
dimensioner, fonologisk medvetenhet, ordavkodning, flyt i lasningen, lasforstaelse och
lasintresse.

Dessa olika dimensioner véxelverkar och har ar lararen en viktig medverkande kraft. L&raren
ar den som samordnar de olika utvecklingsstegen nér eleven bearbetar orden, samtidigt som
lasningen som helhet lyfts fram. Lundberg och Herrlin vill samtidigt "betona att eleverna
redan fran borjan maste uppleva lasning som mening, gladje, betydelse, upplevelse och
forstaelse. De maste fa erfara att texter har nagot att sdga som kan vara viktigt” (s. 10).
Lundberg och Herrlin menar att om eleven sjalv inte kan fa fram textens betydelse ar det
lararen som kan fa den att framtrada.

3.1.1 Bornholmsmodellen

Enligt Haggstrom (2010) &r Bornholmsmodellen den vanligaste metoden som férekommer pa
forskolor och i forskoleklasser. Manga kommuner i Sverige har idag modellen inskriven i sina
utvecklingsplaner. Bakom denna metod star Ingvar Lundberg. Modellen kom till genom ett
forskningsprojekt pa Bornholm i Danmark. Barnens sprakliga medvetenhet tranas i modellen.
Man tranar forstaelsen for hur spraket later och hur det ar uppbyggt av ord och meningar. For
att underlatta en god lasutveckling tranar man bokstavskunskap genom spraklekar. Haggstrom
(2010) skriver:
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Genom att pa ett varierat och roligt satt fa halla pa med lekar, spel och
upptéacka sprakets alla delar, starks barnens fonologiska medvetenhet.
Forstaelsen av den alfabetiska principen utvecklas. Barnen upptéacker
att det finns ett samband mellan sprakljuden och bokstaverna. De
forsta bokstaverna ljudas samman till ett ord. Bokstaverna far en
innebord och forstaelsen star klar. Barnet har forstatt den alfabetiska
principen och kndckt den alfabetiska koden! For att anvdnda en
metafor; rotter i stabil mark &r en forutsattning for ett kraftigt vaxande
trad (Haggstrom Internet, 2010-04-07).

Bornholmsmodellens bokstavsinlarning trdnas genom att man lagger till och tar bort bokstaver.
Det kan exempelvis vara att byta ut ljud och bokstéver i ord for att undersoka vad som hander i
sadana ombildningar. Barn som riskerar att hamna i las och skrivsvarigheter sags enligt
Hedstrom (2009) gynnas i Bornholmsmodellens upplagg.

3.1.2 Wittingmetoden

Enligt Hedstrom (2009) borjade Witting metoden utvecklas av Maja Witting pa fyrtio talet
men blev inte en etablerad metod for arbete med elevers lasinlarning forran pa sjuttiotalet.
Metoden &r framst kand som en metod som anvéands da barn har problem med att lara sig las-
och skrivinlarning. Metoden anvénds for elever vid nyinlarning och ominlarning. Metodens
viktigaste principer &ar elevernas delaktighet och medansvar och de innehallsneutrala
sprakstrukturerna. Man arbetar med nonsens stavelser och ord for att barnen ska slippa tanka
pa betydelsen i ordet sa att all energi istallet kan laggas pa avlasningstekniken. Hedstrém
skriver:

| Wittingmetoden utgar man fran att las- och skrivprocessen bestar av
tva klart skilda delar: avkodning och forstaelse. Avkodning eller
teknikdelen innebér att eleven kopplar ratt bokstavsljud till ratt
bokstav, forstar att lasriktningen gar fran vanster till hoger och klarar
av sammanljudningen. Det hér &ar en fardighet som i Wittingmetoden
tranas for sig tills den ar automatiserad. Man talar ocksa om
dverinlarning (s. 132).

Beréattandet har stor betydelse i denna metod, samtal med l&raren trénas eleverna i att bli
medvetna i hur det kdnns att kunna och vad eleven sjélv behdver ha for strategier for att lara
sig nya saker. Eleven ar pa sa satt delaktig i sitt eget larande. Frojd (2005) menar att mycket
av Wittingmetodens teorier fortfarande stammer in pa dagens forskning. Frojd skriver:

For det forsta minskar den kognitiva belastningen eftersom barnet
inte samtidigt maste soka i det egna lexikonet utan kan agna hela sin
uppmarksamhet at symbolfunktionen. For det andra kan barnet inte
gissa eftersom sprakstrukturerna saknar betydelse och inte ingar i en
text. FOr det tredje ger arbetet med symbolfunktionen barnet méjlighet
att anpassa sitt fonemsystem till det som ligger till grund for svensk
ortografi. For det fjarde far barnet en betydligt stérre dos av svensk
fono- och grafotax an vad han eller hon skulle ha fatt genom lasning
och skrivning av text (s. 212).
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Wittingmetoden har ibland fatt kritik for att vara trist, eftersom den innehaller neutrala
sprakstrukturer utan innehall. En del ord kan motsvara redan existerande ord i svenskan
medan andra ord inte gor det. Lararen Eva Collini (Hedstrom, 2009) menar emellertid, att
detta tvartom skapar ett otroligt engagemang hos eleverna, da den istallet, enligt henne, bidrar
till att barnen skapar ord som utgar fran deras eget sprak. Nar barnen pa detta satt skapar egna
ord, blir deras ordhav hur stort som helst. Barnen kan genom detta satt arbeta utifran sina
forkunskaper, de kan skapa ett stort antal ord och arbetar pa detta satt alltid pa sin ratta niva.

3.2 Helordsinriktad teori

Akerblom (1988) skriver att spréakforskaren Noam Chomsky hade en annan syn an Skinner pé
synen om lasinlarning. Chomsky menade att alla sprak hade tva plan. Sprakets fysiska plan
som bestar av texten eller de ljudvagor vi gor nar vi talar, den andra ar vad texten eller talet
betyder.

Till skillnad mot tidigare borjade forskare nu intressera sig for vad som hander i vart huvud
vid inlarningsprocessen. Man talade om en kognitiv (kunskaps) revolution. I helordsinriktad
teori betonar man framst lasforstaelsen. Man gar fran helheten alltsd sammanhéngande texter
till delarna meningar, ord, stavelser och fonem for att sedan ga tillbaka till helheten.
Akerblom menar att nér vi lar oss tala utgr vi frn helheten och gér det samma nér vi lser,
att barn kan forsta tankeinnehallet i en mening utan att forsta varje ord (s. 14).

Caroline Liberg (i Hedstrom 2009) professor i utbildningsvetenskap med inriktning mot las
och larprocesser vid Uppsala universitet anser att lasandet sker pa samma satt som nar man
samtalar, ndmligen att man lyssnar och talar. Hennes forskning har ett sociokulturellt
perspektiv pa barns larande da hon menar att for att eleverna ska kunna bli effektiva lasare
maste de klara att ta till sig andra tankar an sina. Att lara sig ljud och att koda av &r bara
medel, men malet med lasning ar att fa uppleva saker, lara sig nya utmanande saker. Hon
delar inte kunskapssynen om att isolera och trdna vissa fardigheter utan det &r barnens
motivation och intresse som driver dem framat (Hedstrom s. 45).

En av Bjorks och Libergs (1996) deras grundtankar &r att bade barn och vuxna ska fa lara sig
lasa och skriva tillsammans med andra. De hanvisar till Vygotskij och hans tankar om barns
potentiella utvecklingszoner. Det finns ett utvecklingsrum, som &r vad barnen redan kan,
vilken genom utmanande fragor och tillsammans med andra barn sa smaningom leder in i den
potentiella zonen. Bjork och Liberg uttrycker: ”Det som ett barn kan klara av tillsammans
med andra idag, kan han klara pa egen hand imorgon” (s. 13).

Bjork och Liberg anser att VVygotskij genom detta visar att han lagger stor vikt vid lararens
undervisande roll, eftersom lararen &r den som genom barnens larande medvetet kan bidra till
deras utveckling. I gemensamma inlarningssituationer lar sig barnen klara av saker med hjalp
av en stodjande omgivning. Det leder till bade trygghet och kansla av att kunna. Detta ska
leda till att utveckla egna kunskaper hos barnen, &ven nar l&rare inte finns med.

Bjork och Liberg menar att vi inte ska ta bort barnens initiativ, eftersom det skulle géra dem
osakra och lita for mycket pa att det finns en larare dar som talar om ratt och fel. Barnen ska
tillatas utveckla egna arbetssatt och vi ska istallet stodja dem i att bli sjalvstandiga. Barnen
ska fa prova sig fram och lara sig av sina misstag (s. 14).

Bjork och Liberg namner den sprakvetenskapliga fonologiska cirkeln. Denna bestar av sex
delar som beskriver barns lasutveckling, dar de steg for steg, bygger upp en forforstaelse for
skriftens mest abstrakta principer.
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Forsta steget, Att objektifiera, det betyder att ord finns i verkligheten, se det som en sak.
Andra steget ar att ta det har sprakobjektet, att helheten bestar av bokstaver och delar.

Steg tre ar att se hur de stora delarna ar, hur delarna later, vad de heter och ser ut.

Steg fyra, veta vilken ordning delarna kommer i sa att ingen del kommer bort.

| det femte steget satt delarna ihop till den helhet och sprakobjekt man hade fran borjan.

| det sjatte och sista steget kunna satta in sprakobjektet i ett ssmmanhang och forsta vad det
betyder i det sammanhanget.

3.2.1 Lasning pa talets grund (LTG metoden)

LTG - metoden utvecklades av Ulrika Leimar pa 1970 - talet (Taube, 2007) Hon tyckte att
eleverna motte ett alltfor begrénsat ordval i de traditionella lasebdckerna. | LTG - metoden
formulerar eleverna egna texter tillsammans med sin larare utifran det ordférrad och
erfarenheter som barnen har med sig till skolan. Leimar tyckte inte att l4sundervisningen var
tillrackligt verklighetsanknuten, motiverande och stimulerande fér barnen. Genom samtal om
en gemensam upplevelse, fordes ett samtal som sedan dikterades till en text pa ett
bladderblock. Pa sa satt skapade de en text tillsammans i klassen i stallet for det konstlade
ordforradet som Leimar tyckte fanns i de traditionella laslarorna. 1 LTG - metoden tillats
eleverna att bestdamma sjalva vilken ordning de vill lara sig bokstaverna.

| LTG - metoden finns fem faser:

Samtalsfasen som gar ut pa att elever och larare tillsammans pratar om gemensamma
upplevelser.

Dikteringsfasen dar elevernas diskussion formuleras ner till meningar utifran samtalsfasen,
lararen skriver ned pa bladderblock sa att alla eleverna latt kan folja med. Har kan eleverna se
hur deras tal blir till text och ha en forstaelse for vad texten betyder.

Laborationsfasen i vilken de l&ser den gemensamma texten hogt, vidare kan barnet arbeta
med enstaka bokstav eller ljuda samman ord. Leta efter sin bokstav/ord/sin mening i den
gemensamma texten.

Aterlasningsfasen i vilken eleverna laser den gemensamma texten. Alla barnen har fatt en
egen kopia och den &r skriven pa data. Varje elev far aterlasa texten for lararen som markera
vilka ord vart och ett av barnen kan.

Efterbehandlingsfasen innehaller individanpassade uppgifter for varije elev.

Betoningen i LTG - metoden ligger pa forforstaelsen och utgar fran helheten, samt den
gemensamma texten. Eleverna arbetar med delarna i texten och atergar till helheten.

(Taube).

Allard, Rundqvist och Sundblad (2001) beskriver i en egen tolkning av sin syn pa
lasprocessen utifran Ake W Edfeldts modell for larprocessen (1982) men de har gjort en egen
tolkning av hans modell. I Nya Lusboken, en bok om lasutveckling anser Allard m.fl. (2001)
att kunskaper och erfarenheter &r en sammanfattande och avgorande del av allt vad vi &r. Det
ar aven en slutprodukt som man bar med sig till nasta kommunikation. Forforstaelsen bestams
av hur val vi kanner till kontexten, till det skrivna, alltsa vara kunskaper och erfarenheter. Ju
mer forforstaelse vi har ju mindre behover vi avlasa. | avlasningen tittar vi inte pa alla
bokstaverna. | avlasningen ar det ett samspel mellan tdnkandet och 6gats verksamhet som gor
att man avlaser mer eller mindre av texten. | den tankemaéssiga bearbetningen formas
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forforstaelse till en omedveten och hallbar struktur. Allard m.fl. skriver: I den tankeméssiga
bearbetningen ordnas forforstaelsens aspekter sa att de tillsammans med resultatet av
avlasningen blir en hallbar struktur for forstaelse, dvs. lasforstaelse” (s. 18).

Med en bra forforstaelse har man ett rikt material for att kunna bearbeta det man laser. Om
man ska lasa en text gar det lattare och snabbare att lasa den texten ju battre forforstaelse man
har. Allard m.fl. (2001) anser att sjalva hastigheten i lasningen inte kan bedéma nagons
lasformaga, utan lashastigheten ar alltid beroende av ens forforstaelse, tidigare kunskaper och
erfarenheter och laserfarenheter. For att forsta en texts innehall laser man ibland langsammare
och ibland snabbare. Nar man laser en text far man efter ett par rader en uppfattning om
textens innehall. | innehallsuppfattningen ar vi med och skapar innehallet och textens
budskap utifran vara kunskaper och tidigare erfarenheter. Man gor sedan en aterkoppling till
forforstaelsen for att se om ens antaganden om texten stammer. Allard m.fl uttrycker att: “om
du tanker efter, s vet du sékert att det alltid tar langre tid och ar betydligt médosammare att
komma igenom forsta kapitlet an resten i en roman” (s. 35).

Allard m.fl. visar hur man som ldrare kan ta stod av ett l&suvecklingsschema (LUS) i
lasinlarningen. Lasutvecklingsschemat &r inte bundet till nagon metod utan det ar till for att
underlatta for larare att kunna bedéma och lattare 6verskada hur barnen utvecklas till lasare.

3.2.2 Trulle metoden, en metod som representerar helordsteorin.

Ann-Marie Bryntse och Anita Palmqvist utvecklade Trulle metoden 1999. Trulle &r ett litet
troll som bor langt inne i skogen i ett eget hus. Han har en basta kompis Trulsa och dar bor
aven ett litet djur som heter Rim-Tim. Trulles sléktingar bor runt om i skogen. Trulle &r en
uppfinnare med manga roliga och tokiga ideér pa gang. Barnen far folja med Trulle pa hans
aventyr som ar fyllda med fantasi. Med Trollet Trulle och hans vanner tranas den sprakliga
medvetenheten. Trollet Trulle har en egen sprakstege dar eleverna kan klattra. Varje stegpinne
representerar olika sprakliga moment.

Stegen bestar av en sprakstege med fem stegpinnar: rim, meningar, ord, stavelser och ljud. Pa
varje steg har Trulle placerat en av sina uppfinningar, klocka som ar gjord av en traskiva,
prathjul som &r gjort av ett cykelhjul och ljudnappar, ordspottarmaskin som Trulle byggt av
en gammal trattgrammofon, en trasig ordspottarmaskin som spottar ut ord som gatt sonder
och det sista ar en tavla pa en ljudgrotta som visar var ljudtrollen bor (Bryntse & Palmquvist,
2001).

Pa nedersta trappsteget, finns rimdjuret Rim-tim och dar tranar man rim.

Pa andra trappsteget tranar barnen meningar. Barnen lar sig att det som later som en lang
pratmassa kan delas upp i meningar.

Pa tredje trappsteget arbetar barnen med ord, man kan dela upp meningar i ord och séatta ihop
till meningar.

Fjarde trappsteget arbetar de med stavelser. Barnen raknar antal stavelser i ord, satter ihop
stavelser till ord.

Pa sista och femte stegpinnen arbetar de med ljud. Barnen sétter ihop ljud till ord, lyssnar var

i ordet ljudet star, markerar och raknar antal ljud. Materialet i Trulle byggde, pa fantasi och
struktur.
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Metoden &r tankt for undervisning i forskolan och skolans yngre aldrar. I Trulles metodbok &r
utgangspunkten for barnen som gar i forskoleklassen att utveckla sin sprakliga medvetenhet. |
ar 1 borjar man med lasning och skrivning tillsammans med Trulle. For att fa en gemensam
lasupplevelse och skapa nyfikenhet pa sprakmomenten anvands en storbildsbok. For att trana
individuell traning och starkta de genomgangna sprakmomenten anvands arbetsbocker.
"Forskning har visat att det basta & om lararen kan lata metoderna samverka och anpassas
efter elevers olika behov (Palmaqyvist, Internet, 2010-04-16).

Neurofysiolog Martin Ingvar (2009), professor i integrativ medicin vid Karolinska institutet,
hjarnforskare och stridbar debattor, menar att metoder kan samverka. Han talar om lararnas
viktiga insatser och anser att top-down och bottom-up begreppen inte star i motsats till
varandra. | top-down utgér lasaren fran tidigare erfarenheter och sina tidigare kunskaper.
Lasaren ror sig fran helheten till delarna dar forforstaelsen ar viktig for att ta sig igenom
texten. | bottom-up modellen finns inte utrymme for forforstaelse utan dar ar lasningen en
aktivitet som gar fran textens minsta delar namligen fonemen. Ingvar kan se en okning av
antalet elever som har halvsvart med den alfabetiska koden om de inte far korrekt lasinlarning
sa att de ocksa uppnar automaticitet vid lasning blir detta ett moment som kontinuerligt
kommer bli ett hinder for dem i skolan.

Ingvar (2009) menar att konsekvenserna for dessa elever kommer att paverka hela deras
intellektuella utveckling. Han anser att hur bra elever l&r sig ldsa kan relateras till med
socioekonomiska faktorer och menar att skolan kan fungera som en plasterfunktion om
lararna anvéander sig av ratt metoder i skolan. Man kan minska de skillnader som finns i
elevernas miljo och i de biologiska olikheterna.

Ingvar anser att det dr ganska fa elever som knacker laskoden pa egen hand. De behover fa
vagledning av lararen. Det kraver duktiga larare som &r bra pa att motivera, fangsla, bekrafta
och appladera sina elevers framgangar. Fram till ar 2006 var lasdidaktiken frivillig pa
lararutbildningen och detta kritiserar han skolan och l&ararutbildningen for. L&rarstudenterna
inte fatt lara sig hur barn las sig lasa och menar att detta tyder pa att skolan inte riktigt vetat
hur man ska hantera att barn lar sig lasa och skriva pa olika satt. Hedstrom (2009) skriver att :
"Dalig laspedagogik drabbar framst barn fran hem som ar ickeldsande, samt elever med
konstitutionella svarigheter att lasa och skriva” (Hedstrom, s. 188).

Ingvar (i Hedstrom, 2009) menar att manga saker i skolan blivit battre, men tycker att man
borde lara sig av de larare och skolor som har bra resultat, skolor som tidigt féljer upp
elevernas 1as och skrivutveckling. Hedstrom skriver :

- Uteblivna atgarder leder i onddan till att elever hamnar i ett
utanforskap, det leder till bristande autonomi och sjalvstandighet nér
eleverna blir vuxna. Det &r inte réattvist. Det framkallar sjukdom, det
framkallar ekonomisk stress och en for tidig dod att inte vara
autonom. Och vi vet att prediktionen for att hamna i den situationen &ar
stenhard for personer med dalig las och skrivformaga (s. 193).

Liberg (2006) haller med Ingvar, om att forebygga eller motverka redan uppkomna
svarigheter handlar om att hitta den “ratta” vagen for den enskilda individen. Liberg namner
att foraldrar och larare ska stélla upp med stoéd och med tydliga strukturer men démer inte
skolan eller lararutbildningen sd som Martin Ingvar gor. Liberg sager vidare att
undersokningar har gjorts som visar att lassvarigheter kan aterkomma i arvsled, men att man
inte kan faststalla om det beror pa det biologiska arvet, det sociala arvet eller ett psykologiskt
arv och menar att det kanske dven kan vara en blandning av dessa.
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Liberg och Ingvar menar att det & mer intressant att veta om man bade kan motverka och
bryta detta problem i ett sa tidigt skede som majligt (Liberg 2006, s. 186).

4 Metod

| detta avsnitt redovisas den metod jag har anvant i denna studie. Jag valde att som redskap i
denna kvalitativa studie anvanda mig av enkater. Jag har samlat in fakta i form av svar fran en
enkéat. Jag har undersokt de svar som inkommit och analyserat svaren for att se om det finns
nagra monster, likheter och skillnader i dem. Enligt Stukat (2005) undersoker jag vilka olika
sétt som pedagogerna tanker och erfar kring lasning och l&sinlarning. Detta har varit ett
viktigt hjalpmedel for mig for att kunna fa svar pa mina fragestallningar.

4.1 Urvalsplats och enkat

Den skola som jag har valt att delge denna enkat undersékning ar min verksamhetsforlagda
undervisnings plats (VFU). Jag har en anstéllning pa samma skola som fritidsledare sedan 10
ar tilloaka och kanner de tillfragade pedagogerna i undersdkningen, men har aldrig arbetat
med dem. Jag ville inte hamna i diskussion med lararna eftersom de da eventuellt skulle
kunna vilja andra sina svar eller andra sin instéallning efter omedveten paverkan fran min sida.
Jag hoppas istéllet att enkaten ska ge en battre tydlighet i deras svar och genom att svara i
kryss alternativ hoppas jag det ska ge en lattare bild att tyda deras svar.

Till varje fraga har jag utrymme for eventuella kommentarer dar pedagogerna har haft
mojlighet att forklara eller fylla ut sina svar om de sa énskat.

Med enkéaten hoppas jag kunna fa en béttre klarhet i att kunna se om verksamma larare arbetar
medvetet i sin undervisning med tidigare teorier och forskning. For att kunna fa reda pa vilka
fragor som skulle stéllas och kunna genomféra denna kvalitativa enkat undersokning laste jag
litteratur och lasforskning. For att kunna ge en tydligare bild till dagens forskning bdrjade jag
lasa litteratur som visade lasforskningens utveckling genom historien. Anvanda litteratur som
belyste hur lararyrkets utveckling sett ut genom aren, olika forskares syn pa lasforskningen
och hur den star sig i aktuell tid.

Jan-Axel Kylén (2004) skriver att om man Onskar fa en ifylld enkét tillbaka ska den vara
lattbegriplig och besta av angeldgna fragor. Han skriver att de flesta ar beredda att lagga en
halvtimme pa att besvara en enkat. Kylén skriver att man bor skicka med ett foljebrev men jag
valde att skiva nagra av hans forslag pa uppgifter verst i min enkat inledning istallet. I min
inledning pa enkéten skrev jag avsikten med undersokningen och vem jag var som lag bakom
enkaten och vilken yrkeskategori som jag skickade ut enkaten till. Jag valde att anvanda mig
av tio fragor och det tog nastan femton minuter att besvara enkaten. Av de sex larare som fick
enkéaten i sina fack besvarade alla den.

4.2 Genomfdrande och urvalsgrupp

Jag lamnade ut enkaten till sex larare pa en och samma skola (se enkaten i bil 1). Jag har valt
ut lararna for att de undervisar i lasinlarning med elever far de lagre skolaren. Eftersom
elevers grundlaggande lasinlarning laggs i de lagre skolaren. Pa den utvalda skolan finns det
tre F-1 Kklasser, i varje klass arbetar en forskoleldrare och en larare.
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Forskollarare 1, utbildad forskollarare, mellan 41-50 ar gammal. Har varit verksam i 11-20
ar i F-1. Ansvarar for lasinlarningen i forskolegruppen.

Forskollarare 2, utbildad forskollarare, mellan 41-50 ar gammal. Har varit verksam i 11-20
ar i F-1. Ansvarar for lasinlarningen i forskolegruppen men har aven ett delat ansvar till
elevernai ar 1, kring de elever som behdver stod och repetition.

Forskollarare 3, utbildad forskollarare samt 60 poang i special pedagogik, mellan 51-60 ar
gammal. Har varit verksam i 11-20 ar i F-1 grupper. Ansvarar for lasinlarningen i
forskolegruppen men har dven ett delat ansvar vid vissa tillfallen. Forskolelérare 3 genomfor
en repetition av Bornholmspedagogiken med ettorna. Har dven ett delat ansvar nar det galler
tema/forskning med hela klassen.

Larare 1, utbildad grundskolelarare med inriktning svenska. Ar mellan 31-40 & gammal och
har varit verksam i F-1 grupper i 11-20 ar. Ansvarar for lasinlarningen for elever i ar 1 men
har &ven ett visst ansvar for forskolegruppen eftersom det ar en integrerad grupp, F-1.

Larare 2, utbildad grundskolelarare samt utbildad fritidspedagog. Ar mellan 31-40 ar
gammal och har varit verksam i 6-10 ar i F-1 grupper. Ansvarar for lasinlarning for eleverna i
ar 1.

Léarare 3, utbildad lagstadielarare, framgar inte i enkaten om det ar i Montessori pedagogik
eller om larare 3 last en extra Montessori utbildning. Ar 61 ar uppat och har varit verksam 11-
20 ar i F-1 grupper. Ansvarar for lasinlarning av elevernaii ar 1.

4.3 Etiska principer

Jag har utgatt fran de fyra allméanna huvudkraven i forskningsetiska principerna inom
humanistisk-samhallsvetenskaplig ~ forskning, informationskravet, = samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Jag informerade pedagogerna om att enkaten skulle inga i mitt examensarbete i
lararutbildningen pa Gaéteborgs universitet och vad deras deltagande innebar. Jag upplyste
pedagogerna ungefar en vecka innan enkatens utskick och fick deras samtycke till att delta i
undersokningen. | sammanséttningen av enkaten valde jag bort kon och namn eftersom detta
anda inte skulle bidra till svaren i mitt syfte och fragestéllningar. Jag har varit medveten om
att undersokningen skall genomdrivas anonymt och valde att i mitt examensarbete under
presentation av l&rarna ge respektive forskoleldrare och l&rare en tilldelad siffra. Jag
informerade de medverkande att det insamlade materialet endast skulle anvandas i
forskningsandamal. Enkéat materialet skulle enbart anvandas som underlag for mitt enskilda
examensarbete (Vetenskapsradet, 2010).
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5 Resultatredovisning av den kvalitativa enkaten

Under sammanstallning av den kvalitativa enkdaten kommer jag visa hur forskoleldrare och
larare har besvarat fragorna. Jag anser att det ar lattare att se pedagogernas svar och
kommentarer tillsammans och har valt att redovisa dem ihop under respektive fraga. Vid en
del fragor vidare utvecklade pedagogerna sina svar och deras svar har jag skrivit ner under
kommentarer. Deras svar satts samman till en I6pande text som kopplas till respektive fragas
eventuella kommentarer.

Fraga 1. Alder
Fraga 2. Antal verksamma ar i alder F-1
Fraga 3. Vilken grupp ansvarar ni for i lasinlarning?

For att se svar pa fraga 1-3 se text under Urval.

Fraga 4. Vilken grupp ansvarar ni for i lasinlarning?

Nastan alla tillfragade kénde att de var ansvariga for sig grupp, antingen férskolegruppen eller
ettorna, men samtidigt upplevde nagra att de hade ett visst delat ansvar.

Kommentar:

e Vissa tillfallen delat ansvar ex sagor, tema, forskning. Jag gor repetition av Bornholm med
ettorna under lasaret.

e Delat ansvar kring barn som behdver stod, repetition.

e Eleverna i ar 1 indelas i mindre lasgrupper efter lasférmaga. 3-4 har samma bok och jag
lyssnar 2 ggr/vecka da de laser hogt for varandra i sin grupp.

Fraga 5. Har skolan nagon gemensam policy kring metod val i i lasinlarning som ni
arbetar utifran?

Alla utom en svarade att skolan hade gemensam policy kring metodval i lasinlarningen
namligen Bornholmsmetoden. Men det skilde sig i hur mycket de anvéande sig av metoden i
vardagen.

Alla planerade sjalva men ocksa mycket tillsammans i sitt arbetslag (lararen och
forskolelararen).

Forskoleldrarna planerade eller diskuterade och utbytte erfarenheter med de andra
forskolelararna. Ingen forskoleldrare planerade med en annan lérare an sin egen.

Lararna planerade inte med andra larare utom en, den lararen planerade med andra
forskolelérare och andra larare.

Kommentar:
e Delvis planering med forskolelérare och ibland med 6vriga F-1 men oftast sjalv.
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Fraga 6. Nar ni planerar er undervisning i lasinlarning, hur ofta funderar ni pa vilken
teori som ligger bakom, avkodningsteori eller helordsinriktad teori?

Tva forskolelarare svarade att de alltid tankte pa avkodning eller helordsinriktad teori nar de
planerade.
Tva larare och en forskolelarare funderade aldrig eller ibland.

Kommentar:

e Man funderar standigt over vad som passar just detta barn, sarskilt da et uppstar
svarigheter.

e Behov av att anvanda fler metoder finns alltid.

e Utgar fran varje barns utvecklingstadie. Individuell lastraning i lasgrupper beroende pa var
barnen star i sin lasutveckling.

Fraga 7. Hur ofta uppdaterar du dig inom forskning och rén inom lasinlarning?

Gemensamt for dem alla var att de laste Lararnas tidning eller Férskoleldrartidningen. Det var
ocksa flera som kande att de uppdaterade sig genom diskussions grupp med kollegor.

Fraga 8. Hur ofta undervisar ni utifran féljande metod?

Det var ingen som féljde 1 metod utan alla blandade fran olika metoder. Tva forskolelérare
anvande sig alltid av Bornholm och LTG metoden. En av samma forskolelérare och en
annan forskolelarare anvande sig av Laslandet.

Det var ingen som anvande sig av Trageton vilket beror pa att bara en kande till metoden.

Kommentar:

e Jag blandar det mesta, sprakdrankning i alla bokstéaver och Laslandet.

e Inlarning i egen takt men vi arbetar starkt medvetet med spraklig medvetenhet ex
Bornholmsmodellen. Vi fangar tidigt upp elever som har en senare lasutveckling och kan
forstarka dar det behovs.

e Har tagit Bornholm till mitt hjarta och till mitt eget. Sen gor man lite sa att det passar
just den gruppen och egentligheter. Blir nog en blandning av olika metoder.

e Trulle &r ingen metod, det ar ett arbetssatt liksom t.ex. Laslandet. Det blir en blandning
beroende pa olika barns behov och lasniva nér de borjar ar 1. Lasa-skriva med olika askar
i olika svarighetsgrader. Lagg-las-skriv.

o GOr mycket eget material utifran behoven, olika barn behdver olika.

Fraga 9. Vad var det som gjorde att ni valde arbeta med det lasinlarningsmaterial
som ni anvander idag i undervisningen?

Alla svarade att det var med kollegor. De arbetar i arbetslag och har mycket av skolpassen
tillsammans vilket gor att man diskuterar mycket med sina kollegor.
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Tre av pedagogerna hade ocksa valt material efter fortbildning i arbetet eller genom
lararlitteratur/reklam.

Kommentar:
¢ En special pedagog inférde Bornholmsmodellen i ett tidigt skede nér skolan var ung.

Fraga 10. Vilken lasinlarningsmetod anvande ni er av innan den ni anvander er av
idag?

Har var det ingen som kryssade for en viss metod. Tva forskolelarare har arbetat med
Bornholm och gor det fortfarande.

Kommentar:

o LASLANDET, mycket praktiskt arbete, arbeta med s& manga sinnen som méjligt.

e Startade med Bornholm och har under aren utvecklat en blandning déar ifran behoven
finns hos eleverna i gruppen.

e Hamnade i Bornholm med en gang jag kom hit och innan dess arbetade jag med kor och
grisar.

e De flesta barn lar sig lasa under F- aret. Darfor jobbar jag mer med fortsattningen, hur
jag ska utveckla lasningen och lasforstaelsen.

e Har inte arbetat som larare sa lange sa jag provar mig fram.

5.1 Huvudresultat

Jag har uppfattat utifran pedagogernas svar att det finns en gemensam policy fran skolan
men som inte anvands av alla pedagoger pa skolan. Alla forskoleldrare kande till den men
inte alla larare och det kan bero pa att det ar Bornholmsmodellen finns inskriven i skolans
policy plan. Bornholmsmodellen tilltalar mer de nya eleverna i forskoleklassen eftersom

den bygger pa spraklig medvetenhet, forstaelsen om hur spraket later och ar uppbyggt av
ord och meningar, ett bra material for forskoleldrarna att anvénda i forskoleklassen.

Forhallningssattet som lararna har till de olika teorierna visade sig inte sa tydligt. De flesta
bade forskolelarare och larare blandar mycket fran de olika lasinlarnings synsatten utan att
de satter akademiska termer pa det. Det som namnts fran avkodningsinriktad metod
(syntetisk) och fran helordsinriktad metod (analytisk) & Bornholm, LTG, Trulle och
arbetsmaterialet Laslandet.

De arbetar mycket pa rutin och funderar inte sa mycket pa vad metoden heter som de tar
materialet fran. De har under aren plockat delar for att gora det till sitt eget material. De tar
godbitar fran olika metoder. Jag hade onskat att de hade ett mer medvetet arbetssatt i
respektive teori avkodning eller helordsinriktad men det kunde jag inte fa svar pa i enkéten.
Utifran deras kommentarer tycker jag anda att det visade sig att forskolelararna i
forskolegruppen arbetade mer tydligt med ljudning och arbete kring varje bokstav enligt
den avkodnings inriktade teorin. Eftersom pedagogerna anvander manga olika delar fran
olika metoder blev det svarare for dem att se vilket arbetssitt (avkodning eller
helordordsinriktad) som dominerade i deras undervisning.

22



Alla svarade att kollegorna var det som gjort att de arbetar med det I&sinlarningsmaterial de
anvander sig av idag. Eftersom de arbetar i arbetslag och har integrerade klasser gor det att
de har mycket samarbete med sin kollega och kan inte anvanda tva helt skilda metoder for
sina elever, eftersom det antagligen skulle bli férvirrande for eleverna.

Alla forskolelarare kryssade dven att det var genom fortbildning pa arbetet som gjort att de
valt metod och material de anvéander sig av idag, men samtidigt svarade alla forskolelérare
att de arbetar mycket efter Laslandet och Bornholmsmodellen och har gjort sa lange.

Laslandet &r ett arbetsmaterial for 6-7 aringar om bokstaver och ordbilder. | laslandet far
barnen hjalp av tva troll att hitta just den bokstaven man letar efter.

Det ar roliga och spannande aventyr i sagans vérld. Sagorna ska bjuda in barnen att vilja
lara sig mer an bara bokstaver. Laslandets mal ar att varje barn i egen takt ska fa tilligna
sig lasformagan med

alla sina sinnen. Enligt Karlsson ska sagorna fungera som en inspiration och materialet &r
tankt att pedagogerna tillsammans med barngruppen ska forma sitt eget lasland (1996).

Om hur de uppdaterar sig pa aktuell forskning tyckte alla att Lararnas tidning och
Forskolelarartidningen var viktig som alla de tillfrdgade pedagogerna laste. Alla larare och
forskolelarare kryssade att de alltid l&ser eller ofta l&ser deras yrkes tidning.

Jag kunde se att de inte uppdaterar sig inom aktuell forskning och senaste rénen genom media
sa ofta som jag trodde att de skulle gora. De flesta pedagogerna kryssade for aldrig eller
ibland pa de Gvriga alternativ. P4 denna fraga trodde jag att svaren skulle komma mycket
hdgre upp.

Jag markte att jag kunde ha haft en fraga som belyste om varfor de byter eller inte byter
metoder. Fick ingen riktig forklaring till varfor de byter metoder.

Jag kunde ocksa ha haft nagon mer fraga om teorierna t.ex. hur ofta de har lektioner med
avkodningsteori eller helordsinriktad teori. Under kommentarer visade det sig tydligt att
pedagogerna planerade efter gruppen och individen i l&sundervisningen.

Tva forskollarare tankte alltid pa vilken teori anknytning de anvande sig av nar de planerade
sin lasinlarning medan det inte forekom alls eller bara ibland hos lararna. Jag tror att det beror
pa att forskolelararna anvander sig mer av metoder som har fokus pa avkodningsteorier och
nar eleverna kommer upp i ettan har de flesta knackt koden och da arbetar lararna dar mer
med lasinlarning som bygger pa forforstaelse, kunna forsta ett innehall i en text vilket star i
linje med den helordsinriktad teori. Har hade jag onskat att det i sa fall skulle ha blivit en
skillnad i kryssen pa fraga sex mellan forskoleldrarnas och lararnas kryss.

Forskollararna skulle ha kryssat for att de anvande och tankte mer pa avkodnings inriktad
teori och lararna skulle ha kryssat att helordsinriktad teori dominerade deras undervisning
eftersom det framgick tydligt fran de andra fragorna att lararna arbetade mer med
forforstaelsen och helordsinriktat nar eleverna kom upp i ar 1.

Jag uppfattar utifran enkatens utfall att lararna inte gor nagra medvetna teorival utan planerar
sin undervisning baserad pa erfarenhet. Jag antog att jag skulle se en skillnad pa hur ofta de
anvande sig av en viss teori anknytning vilket man inte kunde se i enkaten.

Pa fraga sex gjorde ingen nagon skillnad i sina kryss vare sig det gallde avkodnings teori eller
helordsinriktad teori. Antingen tankte de lika mycket pd bada teorierna eller inte alls.
Eftersom forskoleldrarna var de som i majoritet svarade att de arbetade mer med
Bornholmspedagogiken borde de tanka mer i banor med avkodningsteori och inte bada
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synsatten. Jag sag inte att de drog nagon parallell till att satta ihop metod val med vilket
teoretiskt synsatt som dominerade i deras planering. Har kunde jag ha haft en foljdfraga dar
pedagogerna fick gradera hur ofta de anvande sig av avkodnings eller helordsinriktad metod
material. Det kanske hade varit en fordel om jag lagt frdga sex och atta ihop, det kanske hade
gjort att lararna gjorde kopplingen béttre om jag nu var otydlig i mina fragor.

Jag kunde ha haft en fraga dar de tillfragade pedagogerna fick ge ett forslag pa material som
de anvande i de olika metodval for att se hur insatta pedagogerna ar i kopplingen mellan teori,
metoder och material val.

Gemensamt for alla pedagogerna utifran svaren i enkéaten var, att de blandar mycket fran olika
metoder for att fa med sig alla barnen i att borja lasa. Oftast andrar pedagogerna lasinlarnings
innehall for att barngruppen eller individen behover hitta ett annat sétt att komma framat i sin
lasinlarning.

5.2 Studiens tillforlitlighet

Stukat (2005) skriver att alla undersékningar har brister. Stukat namner tre viktiga begrepp;
reliabilitet, validitet och generaliserbarhet. I denna enkat undersékningen som jag
genomfort kan reliabilitetsbristerna vara manga eftersom de tillfragade pedagogerna gjorde
denna enkat under tidspress. Pedagogerna fick tva dagar pa sig innan jag 6nskade enkéten
tillbaka, jag tror att den besvarades under arbetstid och att pedagogerna sakert upplevde
viss tidspress och sdkert hade yttre storningar under tiden som de gjorde undersokningen.

En reliabilitetsbrist kan vara att frdgor och svar tolkas fel eftersom jag inte narvarade vid
svarstillfallet och kunde besvara pedagogernas funderingar.

Validiteten hévdar Stukat syftar till att se om man méter det man avser att mata och att
validiteten ar svarfangad i en undersokning. | denna undersokning skulle pedagogerna
svara pa fragor som kanske kunde kannas pressande, eftersom de skulle sétta ord pa sin
kunskap och kanna att de blev bedémda i sitt kunskaps kunnande. Jag har en samhorighet
till skolan och de utvalda pedagogerna vilket jag tror gor att de vagar svara mer arligt men
ar medveten om att kanske inte alla svar &r helt arliga eller genomtankta.

Min enkéat undersokning ar en liten undersbkning som besvarats av ett urval av sex
pedagoger. Den kan inte sdga hur larare arbetar generellt nar det géller vilka teorier larare
anvander eller vad de stodjer sig pa for olika lasinlarningsmetoder. Mitt syfte med
undersokningen var att fa en djupare inblick i hur en skolas larare anvéande sig av de olika
lasinlarningsmetoderna och deras funderingar och tankar kring lasinlarningen. Om man
kunde se nagot generellt som Overensstamde eller skilde sig mellan de tillfragade
pedagogerna som ar verksamma pa samma enhet.

Mitt tillvagagangssatt for att komma fram till mitt resultat var att efter jag last litteratur,
forskning och gjort min enkat sammanstéllning kom jag fram till att de alla stravar at
samma hall. Jag kunde se i resultatet att litteraturen, forskare och de medverkande lararna
pratade alla om betydelsen av att lata de olika teorierna och metoderna samverka. Mitt
resultat visade att larare vet att elever lar sig lasa pa en mangd olika sétt och varierar darfor
sin undervisning med olika lasmetoder. Min tanke med enkaten var att den skulle ge mer
tydlighet i vilka konkreta metoder som dominerade i undervisningen men jag tolkade
resultatet som att de lat metoderna samverka utifran individ och grupp.
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6 Diskussion

| detta avsnitt diskuteras studiens metod och resultat utifran mina egna slutsatser. Avsnittet tar
upp vad jag kommit fram till genom last litteratur och verksamma lérares yttranden.

| den svenska laroplanen, Lpo 94, star det att skolans uppdrag &r att ge varje elev s& manga
tillfallen som mojligt till l&sning for att kunna utveckla sina mojligheter att kommunicera och
med detta fa tilltro till sin sprakliga formaga. Skolan ska &ven arbeta med undervisning sa att
den anpassas till varje elevs forutsattningar och behov.

"Den skall med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare
erfarenheter, sprak och kunskaper framja elevernas fortsatta larande
och kunskapsutveckling” (Lpo, s. 4).

Mitt syfte i detta examensarbete var att utga fran en larares perspektiv. Jag ville undersoka
och se ur en larares perspektiv pa lasinlarning, att fa en okad forstaelse for hur det ser ut i
verkligheten for verksamma larare och deras undervisning kring l&sinlarning. Darfor blev
mitt syfte och fragestallning att utga fran vilka teorier och metoder som de tillfragade
pedagogerna anvander. Jag funderade pa om man kunde se vilka teorier och metoder som
dominerade hos den enskilda l&raren, vilka skillnader och likheter som de utvalda
pedagogerna hade gemensamt. Om min studie skulle kunna visa hur insatta verksamma
larare dar i de teoretiska grunderna som finns i tidigare forskning kring lasinlarning. Skulle
resultaten av enkéten visa hur véal insatta pedagogerna &r i forskning och om de hade
motiverade metod val med i planering och undervisning kring lasinlarningen.

6.1 Metoddiskussion

Jag ville undersoka och fa en djupare vetskap om hur verksamma larare funderar pa
l&sinlarningens teorier och metoder. Att anvdnda mig av en skriftlig enkat undersokning
fungerade bra pa denna skola eftersom jag kanner den tillfrdgade personalen. Jag valde denna
skola for jag visste att de tillfrdgade hade stor spridning pa alder, erfarenhet och arbetssétt.
Nar jag analyserade enkaten markte jag att det ar svart att genomfora skriftlig enkat och
formulera bra fragor. Jag ville inte ge ledande fragor men samtidigt vill man fa fylliga svar
som besvarar ens syfte.

Nar jag analyserade lararnas svar var det svart att fa reda pa vilken teori eller metod som
dominerade utifran deras svar. Jag kunde ha haft fler foljdfragor eller haft en graderingsgrad
pa hur ofta de arbetade utifrdn nagon av teorierna eller metoderna.

Jag valde att gora en kortare enkat for att de tillfragade inte skulle kanna att det blev en bérda
som de hellre avstod ifran att delta i, bara for att det blev ytterligare en administrativ uppgift i
deras spackade schema. Det var viktigt for mig att alla tillfrdgade besvarade enkéaten for att
kunna fa en 6vergripande och battre helhetsbild dver lasinlarningen pa denna skola. Jag valde

darfor att dra ner pa antal fragor men ha kommentarer till alla fragorna for att de tillfragade
pedagogerna skulle kanna att det fanns utrymme att forklara sina svar pa enkaten om de
onskade. Efterat onskade jag att alla hade skrivit kommentarer pa enkéaten eftersom det kunde
vara svart for mig att tolka de svar som inte hade kommentarer skrivna till.
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6.2 Resultatdiskussion

Det finns en mangd litteratur, forskning och arbeten kring barns lasinlarning. En del litteratur
har ett antal ar pa nacken men eftersom teori historiken inte har dndrats antar jag att det &r
darfor det inte kommit ut i nyare version. Jag har valt att anvanda litteratur fran de forfattare
och forskare som anses vara kanda och &r stora namn in om lasforskning. Utifran svar fran
lararnas enkaét svar fick jag leta reda pa och redovisa dven mindre kanda metoder som Trulle
metoden och Lé&slandets arbetsmaterial. Eftersom det inte fanns lika mycket litteratur skrivet
om de metoderna och arbetssatten sokte jag den informationen pa Internet.

Mycket av litteraturen handlar om de teorier och metoder som finns for larare att tillga och
forhalla sig nar det galler lasinlarning, vilket ar viktigt att redovisa i mitt examens arbete sa att
lasaren far en bra forstaelse och bakgrund till min fragestallning. Det finns inte lika mycket
skriven forskning som besvara min fragestallning utan den komplitteras med kursplanen i
svenska och de styrdokument som finns i Lpo 94 om hur svenska undervisningen ska
bedrivas.

Det &r viktigt att redovisa laroplanernas utveckling genom tiden for att fa en forstaelse for hur
svenskamnet har utvecklats pa politisk niva och vad det har inneburit for lararyrket.

En redovisning av svenskdmnets historia genom tiden kanns viktigt att redogora for att se hur
lararnas roll har forandrats genom aren. Historiska forskare och teoretiker har haft olika
asikter om inlarning och det ar intressant att namna dessa inlarnings teorier i arbetet for att
koppla ihop dem med dagens syn pa teorier om lasinlarning.

Teorilitteraturen tar upp tva olika syn pa inlarning och jag har forsokt att ge de bada synséatten
lika stort utrymme i mitt arbete. Likasa nar det galler forskningslitteratur om de olika
metoderna. | de helordsinriktade metoderna fokuserade jag pa forskare som Bjork & Liberg,
Allard m.fl. och Ulrika Leimar.

| de avkodningsinriktade metoderna fokuserade jag pa Lundblad och Herrlin och Maja
Witting. Jag valde att redogora for tva av metoderna fran respektive synsatt beroende pa vilka
svar som lararna hade kryssat for i enkatundersokningen. Pa enkaten hade jag med en av
forskningens senaste metoder, Trageton metoden. Men eftersom det inte var nagon av de
berdrda i enk&ten som kryssade for att de anvande sig av denna metod valde jag att inte
redovisa den kunskapsbakgrunden eftersom den inte kéndes betydelsefull i arbetet.

6.3 Slutdiskussion

Min uppfattning ar att lararna i min enkdtundersokning arbetar aktivt mot laroplanen, dar man
av resultatet kan se att de anpassar sina metoder utifran individ och den aktuella gruppen.
Pedagogerna har genom aren tagit till sig av olika metoder for att méta varje elev pa basta
satt. De arbetar aktivt for att eleverna ska na malen for grundskolan och for att bli en
samhéllsmedborgare. Larandet ska vara meningsfullt och narande for eleverna sa att de
utvecklar en god lasformaga och blir goda lasare.
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Elever lar sig lasa pa en mangd olika sétt, en del lar sig sjdlva medan en del elever behdver en
inspirerande larare som stod och for att da hjalpa sin/sina elever pa basta satt maste lararen ha
en god kunskap och insyn i elevers lasprocess. Det galler for lararen att 1dgga undervisningen
pa ratt niva, det ska vara lagom svart. Mycket handlar om att ge eleverna tid och alla behdver

olika lang tid pa sig for att lara sig nya saker. Enkat undervisningen visade att det var i
forskoleklassen som lararna arbetade 6vervagande med avkodning och férdighetstraning, jag
tror att det ar bra om man redan i forskolan borjar arbeta med spraklekar, lyssna efter
sprakljud.

Jag anser att om man redan i forskolan borjar trana den sprakliga medvetenheten gar den
forsta lasinlarningen mycket lattare for alla eleverna i skolan. Om en elev har svarigheter att
lara sig lasinlarning galler det att det finns en flexibel, skicklig, inspirerande larare dar som
kan véagleda och hjélpa eleverna att hitta den didaktiska metod som behdvs for den eleven
eller den barngruppen.

Som jag tidigare namnt sa har olika teorier dominera genom svenska amnets historia. Pa den
ena sidan har vi de syntetiska teorierna, avkodningsinriktade teorier.

Den avkodningsinriktade teorin om l&sning sdgs vara syntetisk eftersom lasaren forutsatts
gora en syntes, alltsa att man fogar ihop bokstaverna. Har finner vi professorn och Sveriges
kanske mest k&nda lasforskare Ingvar Lundberg. Han &r dven skapare till
Bornholmsmodellen.

Lundberg (2009) pratar om att ldararen ar en viktig medverkande kraft i barns lasformaga och
om eleven inte sjalv kan fa fram textens betydelse ar det upp till lararen att fa den att bli

synlig.

| Witting metoden lyfts berattandet och att det i samtalet med lararen som eleverna trénas i att
bli medvetna och vad de behdver for strategier for att lasa sig nya saker. Bade for Lundberg
och Witting &r det lararen som styr eleverna.

Pa den andra sidan har vi de analytiska teorierna. Den helordsinriktade synen pa lasning sags
da vara analytisk eftersom lasaren forutsatts gora en form av analys sa att man kan avgaéra hur
manga tecken man maste avlasa, man tar isér.

Som tidigare ndmnts i avsnittet om den teoretiska forskningen kan vi se professorn Liberg
som ser larandet som ett samspel. Det dr i en gemensam inlarnings situation som eleverna
utvecklas bast och lararen ar den som star bredvid och stottar eleverna.

Oavsett vilken metod man anvénder séger forskare idag att man kan och ska blanda de olika
teoretiska synsatten och metoderna. Vare sig man blandar en syntetisk eller en analytisk
metod ar det utifran elevens behov lararen ska arbeta utifran.

Dagens forskning séager inte langre att man som larare maste vélja den ena eller andra teorin
eller metoden, forskare sager att det ndstan ar en forutsattning att blanda metoderna eftersom
elever lar sig lasa pa manga olika satt.

Vad jag kunde tyda utifran enkatens resultat kunde jag se att antingen kryssade pedagogerna
att man anvande sig lika mycket av de tva olika teorierna men det stamde inte néar de
redovisade sina metod val. Da kunde jag se som jag namnt tidigare i resultat delen for enkaten
att vissa metoder var évervagande i de olika aldrarna ute pa skolan. Enkatens svar visar anda
att pedagogerna ar medvetna om att variera sitt arbetsmaterial utifran elevernas behov.
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Jag anser att man som l&rare ska vara medveten om teorins bakgrund och de olika metod val
som star bakom lasinlarningen. Lararna maste visa stor fortrogenhet och kunskap kring teorier
och metoder. Det gor att man som pedagog lattare kan hjélpa elevers om antingen behdver en
utmaning i sin lasning eller har svart for att lasa.

For att fa en Okad forstaelse for lararyrket var det viktigt att redovisa lararyrkets utveckling
genom historien, lararyrket som styrs mycket av samhallet. Det ar vara folkvalda politiker
som ar med och utvecklar skolan, en del tycker att skolan utvecklas framat och en del tycker
att skolan gar bakat till det gamla forlegade igen. Skolan svéanger fram och tillbaka beroende
pa vilka politiska partier som kommer till makten i vara folkval.

Samtidigt som jag tycker skolan ska fa vara lite ifred anser jag att man ska ge lararna och
forskare mer inflytande &n idag for att utveckla skolan, det ar ju &nda de som arbetar narmast
eleverna.

Det ar de med l&rarutbildning och kunskap som borde vara de som béast vet vad som gor
eleverna till bra, delaktiga samhallsmedborgare.

Mats Myrberg (2009) som ledde Konsensusprojektet kom fram till att samtliga tjugofyra lés
och skrivforskare var 6verens om att en hog lararkompetens var den viktigaste delen for att fa
till framgangsrik lasinlarning.

Kontentan ar att det inte handlar om att hitta den optimala metoden for
att lara barn l&sa, utan att effektiv lasinlarning framst kraver att lararen
har gedigna kunskaper nar det galler sprak och sprakutveckling. De
allra flesta larare ar ju dessutom sa kloka att d&ven om de anger att de
har en favoritmetod sa anpassar de medlen efter eleverna (Hedstrom,
2009 s. 109).

6.4 Studiens relevans for lararyrket

Sedan ett par ar tillbaka har lararutbildningen vid Goteborgs universitet infort att det ar
obligatoriskt for alla lararstudenter att l&sa en kurs i svenska l&s och skrivinldrning, detta
anser jag ar bra. Eftersom alla elever som lararen ska planera och bedriva en undervisning for
maste beharska svenska spraket innan de kan ga vidare i sin skolutveckling. Om inte eleverna
har fatt en bra grund i svensk lasinlarning av en kunnig larare riskerar man som larare att inte
kunna gora ratt for sig i sitt yrke, namligen att forbereda eleverna pa basta satt for deras
framtid som delaktig samhallsmedborgare. Givetvis ska alla larare ha denna kunskap om
lasinlarningen i sin ryggsack nar man som nyexaminerad larare ska praktisera lararyrket. Mitt
examensarbete redovisar kort lararyrkets och lasinlarningensutveckling. Med svar jag fatt
fram fran enkaten blir det tydligare att se hur verksamma larare idag ser pa lasinlarning.

Det galler att ha en professionell attityd och denna studie kopplar ihop forskningsteorier med
de medverkande lararnas engagemang for sina elever.

6.5 Fortsatt forskning
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Jag skulle vilja utveckla denna studie om l&sinlarning och koppla den vidare till elevers
skrivinlarning eftersom de gar hand i hand med varandra. Andra forslag pa fortsatt forskning
skulle ocksa kunna vara att utveckla enkaten till ytterligare skolor i ett storre geografiskt
omrade, ett bredare perspektiv. Vad de bygger sina metod val pa, om man kan se nagon
gemensam eller avvikande syn pa de olika lasinlarningsteorierna.

Jag har avgrénsat mig till att studera om l&sinlarningen och i ett vidare perspektiv skulle jag
vilja ga vidare till att studera och observera hur lararna utvérderar sina elevers lasutveckling.

I denna undersokning har jag fokuserat pa lararnas utgangspunkt men det hade aven varit
intressant att studera vidare pa hur eleverna sjalva uppfattar de olika metodval som erbjuds
dem.

6.6 Avslutande ord

Detta examensarbete har gett mig en forstaelse for hur nagra verksamma larare arbetar aktivt
ute i skolan med olika lasmetoder. Jag vill tillagga att samtidigt som litteraturen, forskningen
och medverkande pedagoger pratar om att lata de olika teorierna och metoderna samverka,
vill jag uppmarksamma att for att fa lasinlarningen att fungera maste det i klassrummet finnas
en autentisk larare. Oavsett vilken metod man anvéander sig av att undervisa kring
lasinlarning, maste dar finnas en larare som har kéansla for sina elever och kan skapa ett bra
klassrumsklimat.
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7 Bilagal

Hej!

I april och maj manad kommer jag skriva mitt examensarbete och har valt att fordjupa mig
inom lasinlarning for elever i ar F-1. Med den har enkaten och dessa fragor vill jag ta reda pa
vilka alternativa metoder larare anvénder nar de undervisar elever i lasinlarning.

Enkaten delas ut pa .. ., till forskolelarare och larare som arbetar i ar F-1.
Var god lagg ifylld enkat i blfogat kuvert I mitt fack senast tisdag 13 April.

Mvh Annica Bidegard

Fraga 1. Alder

20-30 ar
31-40 ar
41-50 &r
51-60 ar
61-

O O0O0Ood

Fraga 2. Antal verksamma ar i alder F-1

Nyexaminerad
1-5ar

6-10 ar

11-20 ar
21-30 ar

31-

OOo0oOgod

Fraga 3. Vad har ni for utbildning/behorighet?

Forskolelarare

Lagstadielarare

Grundskoleldrare med inriktning svenska
Annan

(I I I I B

Kommentar:
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Fraga 4. Vilken grupp ansvarar ni for i lasinlarning?

Forskolebarna
Elevernai ar 1
Delat ansvar
Annat

(I I B B

Kommentar:

Fraga 5. Har skolan nagon gemensam policy kring metod val i lasinlarning som ni
arbetar utifran?

Ja Nej  Vetgj

Skolan har en gemensam policy i l&s och skrivinlarning 0o 0 O
Jag planerar helt sjalv O O O
Jag planerar med mitt arbetslag O O 0
Jag planerar tillsammans med de andra fsk lararna O O 0
Jag planerar tillsammans med de andra lararna i F-1 O O O

Kommentar:

Fraga 6. Nar ni planerar er undervisning i lasinlarning, hur ofta funderar du pa vilken
teori som ligger bakom, avkodningsteori eller helordsteori?

Aldrig Ibland Ofta Alltid Vet ej
Avkodningsteori O O O O O
Helordsinriktad teori O O O O O

Kommentar:
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Fraga 7. Hur ofta uppdaterar du dig inom forskning och ron inom lasinlarning?

Aldrig Ibland Ofta Alltid Vet g

Dagstidning O 0 0 O 0
Larartidningar/reklam 0 M 0 0 0
Lararlitteratur O O 0 O O
Tv-program O 0 0 O 0
Internet 0 1 0 0 1
Utbildning pa fritiden O O O 0 0
Fortbildning pa arbetstid [ 0 0 0 0
Diskussionsgrupp med [ O O O O
Kollegor
Annat W [ [ O O
Kommentar:
Fraga 8. Hur ofta undervisar ni utifran féljande metod?

Aldrig Ibland Ofta Alltid Kénner ej till Vet gj
LTG-metoden 0 0 0 0 0 0
Bornholmsmetoden [ O O O O O
Trullemetoden 0 0 M 0 0 0
Wittingmetoden 0 0 0 0 O O
Trageton 0 0 0 O 0 0
Annat 0 0 1 0 0 0
Kommentar:

Fraga 9. Vad var det som gjorde att du valde att arbeta med det l&sinlarnings material
ni anvander idag i undervisningen?

Kollegor

Fortbildning genom arbete
Utbildning
Léararlitteratur/reklam
Annat

(N I Y O A

Kommentar:
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Fraga 10. Vilken lasinlarnings metod anvande ni er av innan den ni anvander er av
idag?

LTG-metoden
Bornholmsmetoden
Trullemetoden
Wittingmetoden
Trageton

Annat

N I B B O

Kommentar:

TACK for din medverkan!
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