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Sammanfattning

Syftet med min studie &r att redogéra for hur pedagoger och rektorer anvander sig av begreppen delaktighet och
inflytande samt hur de arbetar for att dstadkomma detta. Med min studie vill jag belysa hur pedagoger och
rektorer kan ténka kring begreppen delaktighet och inflytande. Hur kan man arbeta for att 6ka detta for barnen i
undervisningen? Genom att intervjua rektorer och pedagoger pa tva skolor i en narliggande kommun till
Goteborg vill jag jamfora och se hur de tanker kring dessa fragor. Intervjuerna har spelats in och sammanstallts i
en resultatdel. | resultaten har jag bl. a. kommit fram till synen pa begreppen delaktighet och inflytande till stor
del handlar om att eleverna far vara med och vélja samt paverka genom att bestimma. Det kan t.ex. handla om
att elever inom en viss ram fér valja vad de vill arbeta. | min studie har jag &ven kommit fram till att barnen far
vara med och paverka det mesta i deras skolvardag som berdr undervisning sdsom miljon. Min tanke ar att man
skall kunna ta tillvara pa barns tankar och forsoka implementera deras synsatt i undervisningen. Dock var det
endast rektorn pa Fantasiskolan som holl med. och sag detta som ytterligare ett satt att arbeta med att skapa
delaktighet och inflytande. Resultatets betydelse for lararyrket handlar om att det &r bra att vara medveten om
hur du ser pa barn. Hur gor jag i min undervisning och vad ligger till grund for det? Viktigt &r har att fa upp
synen pa sig sjalv och sitt handlande for att kunna gora en forandring i ens arbete. En central del i mitt arbete blir
koppling mellan bra pedagogik, delaktighet samt barns rattigheter. For att skapa ett meningsfullt larande &r det
av stor vikt att tinka pa vilken pedagogik du anvander dig utav samt hur du genom den gor barn delaktiga och
medvetna om sina rattigheter.
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1 Inledning och bakgrund

Hosten 2009 nér jag laste specialpedagogik vacktes mitt intresse for barnkonventionen och
barns rattigheter. Detta genuina intresse har fortsatt och under min sista praktik pa
lararutbildningen genomforde jag samtal om detta med mina elever i en arskurs 3, barn i
aldrarna 9-10.

Ett problem som ligger till grund for uppsatsen &r att studier visar att inflytande fortfarande ar
starkt begransat for elever i aldrarna 6-12 ar (SOU1997:16, bilaga till huvudbetankande, s.55).
Fragan ar varfor man stanger ute barnen och begransar deras rattigheter pa detta satt?
Pedagoger och rektorer betonade vikten av inflytande och delaktighet for att vi ska ha ett
demokratiskt samhalle. | de skolor jag genomforde mina intervjuer sa ansags detta arbete
viktigt och att man pa olika satt forsokte arbeta med dessa fragor. Manga kommuner och
landsting har enligt BO (2001) genomfort projekt och olika insatser for att 6ka inflytandet
(s.34). Trots detta lamnas manga barn utanfér denna process. En orsak kan vara att vuxna ofta
kan ha svart att anpassa sina egna och bestimmande ratt till barnen. Detta blir da ett hinder for
att arbeta med inflytandet. Ytterligare en anledning ar enligt Sylwander (1997) att de vuxna
ofta tror att barnen inte har nagot storre intresse av att vara delaktiga (SOU1997:16, bilaga for
huvudbetankande, s.56). Enligt BO (2001) tycker manga politiker som tycker att inflytande
och deltagande for barn ar viktigt (s.31), men hur de arbetar for att detta ska ge sitt utryck i
praktiken &r inte alltid omnamnt. Fragan &r hur intresset ser ut i skolans varld angaende
delaktighet och inflytande. Jag ar nyfiken vad detta kan tankas bero pa att barn ofta lamnas
utanfor och vad personal pa skolan har for tankar om detta. Undersokningen anser jag har
relevans bade inom skolans varld, men aven i forskningssyfte da de inte finns sarskilt manga
undersokningar som beror de yngre barnen i skolan samt fokuserar pa delaktighet och
inflytande.

| min studie har jag koncentrerat mig pa att se pa tva viktiga begrepp for att géra barn
medvetna om deras réattigheter. Begreppen delaktighet och inflytande &r av vikt i detta
sammanhang. Delaktighet och inflytande anser jag likasa ar viktigt for mig i mitt mote med
eleverna for att det ska kannas meningsfullt. Hur arbetar man som larare for att lata eleverna
vara med och paverka undervisningen? Pa vilket satt gors de delaktiga under en vanlig
skoldag? Hur skulle man kunna arbeta for att bli battre pa detta? Nar jag undervisar tycker jag
det ar viktigt med kommunikation dér en dialog fors mellan larare och elev. For att skapa
meningsfullhet for eleverna ar det viktigt att géra dem delaktiga i det vardagliga arbetet i
skolan. Detta ar grundat pa och star uttryckt i FN:s konvention om barns rattigheter samt i
Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, Lpo94.

Att gora barnen medvetna om sina réttigheter anser jag &r en viktig del i att informera och
gora dem medvetna om Likabehandlingsplanen pa skolan. Likabehandlingsplanen ar en
handlingsplan mot krankande behandling som ska finnas pa skolan och det ar upp till varje
enskild skola att utforma den baserat pa direktiv fran Skolverket. | fokus star vardegrunden
for att starka demokratin (Skolverket "Demokrati och Vardegrund”, s.1). Likasa ar ett steg i
detta arbeta for att motverka alla former av krdnkande behandling (s.2). Tanken &r att detta
dokument som handlar om att férebygga krankande behandling ska vara ett verktyg i
verksamheten (Erdis, 2007, s.20). Krankande behandling ska éverhuvudtaget inte forekomma
pa nagon skola. Att diskriminera nagon é&r att strida mot skollagen. Krankande behandling ar
ett satt att utdva makt och fortryck. Barnkonventionen som bygger pa barns rattigheter ser jag



som ett viktigt verktyg da man arbetar med Likabehandlingsplanen. Jag anser att
Likabehandlingsplanen till stor del handlar om forhallningssattet och hur man behandlar
varandra i skolan. For att kunna félja det som star i barnkonvention om barns réttigheter kravs
det att forhallningssatt mellan barn och vuxna bygger pa emancipation och 6msesidig respekt.

Ett satt att arbeta med likabehandlingsplanen &r t.ex. elevrad dar eleverna far komma till tals
och vara delaktiga. | Sverige ar saker som handlar om t.ex. trivsel och trygghet utvecklade i
likabehandlingsplanen samt i laroplanen. Av egen erfarenhet har jag upptéckt att intresset for
delaktighet och inflytande i skolans varld ser olika ut bland personalen. Pa skilda skolor inom
samma kommun har varierat resultat natts i arbetet med barns rattigheter. Da en évergripande
skolplan ligger till grund fér samtliga skolor inom kommunen kan man fraga sig varfor det ser
sa olika ut? Jag hoppas genom mitt arbete kunna vacka intresse for att arbeta mer med
grundlaggande fragor omkring barns rattigheter i skolan.

| mitt tidigare arbete med barn i aldrarna 6- 12 ar, observerade jag att barnen hade en stark
moralisk kansla for vad de tycker &r ratt och fel, ndr de kénner sig forkastade, eller anser att
de blir orattvist behandlade. Det var dock ofta sa att de inte var medvetna om sina rattigheter
som t.ex. ratten att bli horda eller hade nagon storre uppfattning om hur barnkonventionen
relaterade till deras egna liv i hemmet och i skolan. Majoriteten av barnen var dock medvetna
om att de inte far bli slagna. Tanken med detta arbete ar att belysa barns rattigheter och hjalpa
pedagoger att lyfta fram dessa for sina elever. Jag vill bidra med verktyg for larare att aktivt
kunna arbeta med fragestallningar berérande barns ratt i undervisningen. | min studie har
valda delar ur FN:s barnkonvention om barns rattigheter namnts utifran vad jag anser &r
relevant for mina fragestallningar. Framst kommer jag behandla barnkonventionens artikel 12
som handlar om barns rétt att gora sig horda.

For att garantera barn deras rattigheter anser svenska the United Nations Children's Fund
(UNICEF) i sin debattartikel "Gor barnkonventionen till svensk lag” att den i storre grad
borde inforlivas i svensk lagstiftning. Ett arbete som maste utforas for att barnkonventionen
ska kunna gélla som lag &r att starka barns réttigheter och stéllning i samhallet (UNICEF,
2009). Formuleringen om barnets basta ska dock inte bara vara vackra ord som slutar gélla
nar en brannande fraga stélls pa sin spets. Den har tillkommit for att Sverige har forbundit sig
att folja FN:s konvention om barnets rattigheter (Hammarberg, 2006). Trots detta finns det
idag brister i bade lagstiftningen och i den praktiska verksamheten, vilket aterkommande
drabbar enskilda barn. Vi maste veta vad barnen har for behov och réattigheter.

Enligt UNICEF tillampas transformeringsmetoden, vilket innebar att lagar andras for att
anpassas till de bestammelser som star skrivna i barnkonventionen. En lag som har kommit
till enlig denna princip ar foraldrabalkens ” Hansyn ska tas till barnets vilja med beaktande av
barnets alder och mognad” (2006:458). Aven i socialtjanstlagen har en del lagar framtratt
enligt barnkonventionens princip ”. Nar atgérder ror barn skall det sarskilt beaktas vad hansyn
till barnets basta kraver. Med barn avses varje manniska under 18 ar” (Socialdepartementet,
2001:453,1kap82). | femte kapitlet i denna text finns det sérskilda bestdammelser for olika
grupper. | paragraf ett belyses socialndmndens roll for att barn och unga ska véxa upp under
trygga och goda forhallanden (Socialdepartementet, 2001:453,5kap81 ).

Vi har skrivit under FN:s barnkonvention och atagit oss att folja dess regler. Fragan &r hur bra
dessa egentligen efterfoljs? En som anser att detta ar viktigt &r Hagglund (2002) som h&vdar
att det finns ett stort behov av att placera in FN:s konvention i det vardagliga arbetet.
Innehallet bor darfor placeras i ett sammanhang dar vi kan se hur de rattigheterna kopplas till
barn och ungas vardag (Andersson & Hagglund.2002,s.11).



2 Syfte och problemformulering

Syftet med min studie ar att redogora for hur pedagoger och rektorer anvander sig av
begreppen delaktighet och inflytande samt hur de arbetar for att astadkomma detta.
Min studie beror féljande centrala fragor;

Hur uppfattar pedagoger att de arbetar for att 6ka barns delaktighet och inflytande i
undervisningen?

Vilka kunskaper har pedagoger om Barnkonventionen, kan de tanka sig att arbeta med denna i
undervisningen?

3 Design, metod och tillvagagangssatt

| min metoddel kommer jag att belysa hur jag gatt tillvaga for att fa svar pa mina
fragestallningar. Har kommer aven diskuteras val av metod samt hur jag genomfért min
studie. For att ta reda pa vad pedagoger och rektorer tycker och tanker anvéander jag mig av en
kvalitativ studie. Det blir i det har ssmmanhanget inte av betydelse da jag vill veta hur de ser
pa ett visst “problem”.

3.1 Metod

Jag har redan genomfort lektioner och samtal med elever i en arskurs 3 om barnkonventionen,
som ett forslag pa hur man kan arbeta med delaktighet och inflytande. Jag har dven byggt pa
dessa samtal genom att tala med eleverna om begreppen delaktighet och inflytande. Med
utgangspunkt i lektionsplaneringen har jag pa ett sadant satt samtalat med eleverna om dessa
fragor. For att ta reda pa hur elever upplever det som de vuxna sager att det gor, har jag
samtalat med en arskurs 3, barn i aldrarna 9-10 &r. Ar det sd att barnen upplever att de far vara
med och bestdmma i samma utstrackning som pedagogerna hdvdar. Sattet jag talat med
barnen kan liknas med bilaga.

Mitt val av metod kommer framst att vara intervju som Stukat (2005) ser som ett viktigt och
vanligt arbetsredskap(s.37). Mitt fokus kommer riktas mot att tala med 3-4 pedagoger pa varje
skola samt en rektor pa varje. Tanken med gruppintervjun med lararna dr att de far delge
varandras tankar och forhoppningsvis utbyta och skapa ett intresse tillsammans, dvs. lata det
bli ett kollektivt larande (Folkesson, m.fl.,2004). Risken finns med gruppintervjuer att deras
svar paverkas av varandra, vilket i sin tur skulle kunna paverka resultatet. | min studie
upplevde jag att sa var inte fallet da de inte alltid var eniga samt hade liknande asikter. Det
kéndes darfor som att de inte paverkades av varandra utan att de sa vad det sjalva verkligen
tyckte. Enskilda intervjuer med rektorer kommer goras for att se hur ledning pa skolan tanker
kring delaktighet och inflytande for eleverna. De &r en viktig forutsattning for att ett bra
arbete ska kunna utforas pa skolan. Till intervjuerna kommer jag ha en mall med fragor.
Dessa fragor ska bilda en grund for syftet med min undersokning som é&r att se hur rektorer
och pedagoger tanker kring delaktighet och inflytande. Det &r viktigt att vara flexibel i sina
fragestallningar om det skulle dyka upp nagot annat i samtalet.

Det har aven genomforts en litteraturstudie till bakgrund for mina fragestallningar och dar
intervjusvaren till viss del vags samman med vad jag kommit fram till dar.



3.2 Genomfdrande

Jag har jamfort tva skolor i en narliggande kommun till Géteborg, dér jag under utbildningen
haft min verksamhetsforlagda utbildning, VFU. En av skolorna &r mer mangkulturell och har
stor etnisk mangfald. Pa skolorna har jag intervjuat rektorerna samt en grupp pedagoger
omfattande 3-4 personer for att se hur de ser pa begreppen delaktighet och inflytande. Infor
mina intervjuer tog jag fram en mall med fragestallningar. Fragorna formulerades utifran mitt
syfte for studien, da tanken var att genom dessa fa reda pa de vuxnas tankar. Nar jag
intervjuade markte jag att fragestéallningarna ofta foll naturligt in i varandra och att inte alla
alltid behdvdes stallas. Ibland dok det aven upp intressanta foljdfragor som jag da kunde folja

upp.

3.2.1 Bakgrund till skolorna

Solskolan &r en F-6 skola med ca 350 elever. Skolan ar belagen néra ett bostadsomrade och
med gangavstand till natur och skog. Pa skolan finns det sarskola, forberedelseklasser och
sprakklasser, vilket gor att olika grupper av barn finns representerade i skolan.
Personalstyrkan &r ca 70 personer och dar &r fritidspedagoger, foreberedelseklass, sarskolan,
svenska som andra sprak samt specialpedagoger inraknade. Enligt en pedagog pa skolan ar ”
skolan varlden i miniformat”, da det finns en blandad kompott. Bade néar det géller bakgrund
som annat ursprung, men aven nar det galler hginkomsttagare respektive laginkomsttagande
foraldrar. Skolan ar fortfarande under sammanslagning da tva skolor slagits ihop till en.

Fantasiskolan &r en F- 6 skola med ca 293 elever. Skolan &r centralt beldgen med skog och
natur inom rackhall. Personalstyrkan i skola bestar av ca 50 anstallda, vilket rektorn pa skolan
havdar behdvs eftersom fritids aven finns dar och behover tackas in. Det finns pa skolan en
grupp barn med autism (eller liknande). Dessa ar till stor del integrerade i klasserna .
Elevernas bakgrund ar blandad. Har finns hoginkomsttagande, laginkomsttagande samt nagra
med utlandsk bakgrund. Denna skola ar aven den praglad av sammanslagning.

3.2.2 Beskrivning av grupp

Den forsta gruppen jag valt att intervjua bestar av en fritidspedagog, Katarina som parallellt
med fritids arbetar i en forskoleklass nagra dagar i veckan, tva pedagoger (Ann- Marie och
Carina) som ar forskolelérare i botten, men nu arbetar i sérskolegruppen arskurs F-6
(beroende pa hur gruppen ser ut), samt en larare Elisabet for lagstadiet arskurs 1-3, arbetar nu
i en arskurs 3. Pa solskolan intervjuades aven rektorn Magdalena som ocksa i botten ar
forskolelarare.

Pa Fantasiskolan skulle jag egentligen intervjuat tre pedagoger fast det var bara tva som dok
upp. Den ena pedagogen Caroline &r utbildad 1-7 i SO och svenska, hon arbetar nu i en
arskurs ett. Andra pedagogen Margareta ar utbildad mellanstadielérare i arskurs 4-6. Rektorn
Greta har forskoleutbildning och har sedan arbetat som daghemsvardare och sedan som
skolsekreterare (namndsekreterare). Detta har gett personen i fraga stor inblick i hur saker och
ting fungerar inom skolomradet och varit av stor vikt i hennes arbete som rektor. Da skolorna
fortfarande befinner sig under sammanslagning kan det inverka pa hur langt de kommit i sitt
arbete med dessa fragor.

Ett vanligt sétt att dokumentera &r att spela in med bandspelare. Innan jag intervjuade upplyste
jag dem om syfte med studien samt fragade dem om det kandes okej for dem att jag spelade
in. Det var inga problem for mig att spela in intervjuerna som tog cirka 30 minuter vardera.
Sedan kom arbetet med att transkribera. Tanken &r ju inte att veta en viss frekvens eller
procent utan hur pedagoger tdnker och upplever ett visst ”problem” och av den anledningen
passar det bra med en kvalitativ studie.



4 Etiska aspekter

I min studie kommer jag att anvanda fiktiva namn av skolor samt pedagoger och likasa
samtalen jag haft med barnen kommer att anonymiseras. Detta ar for att inte peka ut nagon
samt att de finns ett konfidentialitetskrav fran den intervjuades sida (Stukat, 2005). Da
samtalen med barnen utgor en liten del samt vi inte kommit fram till s3 mycket, kommer
denna del att vara mycket begrénsad i mitt arbete.

Fordelar med intervju &r att genom ett samtal kan du fa reda pa mer djupgaende vad en
manniska tanker om en viss fraga an om du t.ex. skulle delat ut en enkat. Nackdelen kan vara
att fragorna inte ar val genomtankta och att du inte far ut vad du tankt dig. Jag anser att for att
vara en sadan kvalitativ undersokning sa ar tillforlitligheten just for mina fragestéllningar i
min studie relevant. En nackdel blir ju bortfallet da jag gjort ett urval att plocka ut nagra
pedagoger samt rektorer pa tva olika skolor vilket gor att studien bara ger en hint om hur man
kan tanka kring dessa fragor. En nackdel ar aven att inte de manliga pedagogerna pa skolorna
finns representerade (Stukat, 2005,5.123). Realitiviteten i svaren kanske da inte blir sarskilt
stor da det ar latt att man generaliserar. For att gora min relativt lilla studie en storre tyngd har
jag lutat mig mot liknande studier och observerat att svaren kring dessa fragor stimmer bra
overrens. Svaren jag fatt genom mina intervjuer har dven de lutats mot min litteraturstudie.
Att observera larare har jag gjort till viss del da jag tidigare varit ute pa skolorna, fast da
tanken var att ta reda pa vad de tycker kéndes observation inte som ratt metod, da den visar pa
hur de faktiskt gor. Dock hade det varit intressant att se pa om de faktiskt agerar utifran hur de
tanker, men har gjorde jag min avgransning till intervju som metod.

4.1 Tidigare forskning

| resultatdelen har jag valt att anvanda mig utav Erikssons studie om hur pedagoger ser pa
barn och delaktighet samt Bjorklids studie kring elevinflytande for att fa en starkare grund till
relevansen i mina resultat. Vad deras studier har for relevans for mitt resultat kommer
benamnas och kopplas samman i resultatdelen. Deras studier liknar min da de undersokt
liknande problemstéllningar.

5 Teoretiska perspektiv

| mitt arbete anvander jag mig av Bakhtins dialogbegrepp som en central del i synen pa
delaktighet. Bakhtin menar att i dialog och samspel med andra skapas det mening enligt
(Dysthe, 1996,5.65). | samtal med eleverna dar deras tankar far lov att vara utgangspunkten
skapas en dialog som bygger pa engagemang och delaktighet hos barnen. Att som elev vara
engagerad och delaktig ser Bakhtin som en viktig del i deras larandeprocess belyses i (Dysthe,
1996,s.28). Nér du har skapat en delaktighet dar eleverna upplever sig delaktiga bidrar du
enligt Dysthe (1996) till den tillit och édmsesidig respekt som man som pedagog stravar efter
att ha med sina elever. Vygotskij havdar likasa att barns delaktighet positivt paverkar deras
kognitiva och sociala utveckling (Vygotskij 1998 i Braten, 1998,5.132). Genom att barn far
lara sig att deras asikter och idéer &ar av betydelse kan de dven lara sig att behandla med
omsesidig respekt och k&nna den tillit som dven Dysthe (1996) betonat.

En ytterligare teoretisk utgangspunkt &r att for att delaktighet ska vara mojligt maste det ske
ett samspel mellan barn, pedagoger och samhaéllet i stort. Det handlar om att vi tillsammans
med andra ldr oss saker och ting i ett socialt ssmmanhang och pa sa vis skapas mening
(Dysthe, 1996, Vygotskij, 1978 i Braten, 1998,s.27).4r kunskap nagot som ar kognitivt och
socialt betingat. Med samspel menar jag en interaktion och méte mellan elever samt till
pedagogen. Detta mote préaglas av att genom att var och en bidrar med sina erfarenheter
skapar vi ett larande.



"Kunskap” &r inte nagot vi 6verfor till barn bara genom att ge dem “information”. Genom ett

samspel bildas kunskap vilket gor att kunskapen inte ar statisk (Dysthe, 1996,5.46).
"Pedagogisk verksamhet innebdr en social gemenskap, en gemenskap dar den verksamhet som
barn och vuxna utdvar tillsammans &r den viktigaste drivkraften i barnens kunskapsprocess.
Kunskap &r i sig en social produkt, utvecklad i en process dér bade elev och larare deltar aktivt”
( Braten[red](1998), 5.135)

Nar vi lar barnen saker i skolan ingar de i en grupp, en social gemenskap. | denna gemenskap
skapar vi tillsammans kunskap genom att vi och vara elever far delta aktivt. Tanken bakom
detta ar att bade pedagoger och elever lar sig tillsammans vad det innebar for barn att vara
delaktiga och ha inflytande. | bésta fall handlar detta om ett kollektiv l&rande dar varje enskild
tanke vuxna sa val som barn bidrar till ny kunskap.

6 Litteraturgenomgang

6.1 Barnkonventionen

En viktig kunskap anser manga &r att géra barn i skolan medveten om deras rattigheter i det
demokratiska samhallet. Barns réttigheter har &ven under senare tid kommit att betraktas i alla
fragor som ror barnen t.ex. i skolan och gallande deras undervisning.

Efter forsta varldskriget kom barns réttigheter forst att tas upp genom den frivilliga
barnrattsrorelsen. Sverige var ett av de lander tillsammans med Storbritannien som borjade
introducera arbetet med barns rattigheter vid denna tid. Tanken var att politiken skulle ge
utrymme for barns agendor och intresse. Ett forsta steg i att utveckla barns réttigheter samt
skydda dem var deklarationen fran Nationernas forbund som sattes i bruk ar 1924. FN: s
deklaration om barns rattigheter i tio punkter blev antagen 1959 och ansags som ett tyngre
dokument . Forst ar 1989 i Genevé antogs FN: s konvention om barns rattigheter
(Hammarberg, 2006,s.6). FN:s barnkonvention har enligt Nyberg (2001)gjort att inflytande
for barn kommit mer i fokus (Back- Wiklund & Lundstrém, 2001,s.22).

Sedan dess har 191 stater skrivit pa och lovat att halla dessa regler. Arbete med barns
rattigheter i Sverige blev mer och mer en politisk agenda under 1990-talet. Arbete pa
regerings- och lokalpolitisk niva, samt ideella organisationer bidrog medvetenheten om barns
rattigheter samt innebérden i konventionen kom att 6ka (Andersson & Hégglund, 2002,s.28).
Fragor kring barns rattigheter och villkor kom darmed mer i fokus (BO, 2001,s.13). Vissa
menar att barnkonventionen har haft synbar positiv paverkan pa barns stéllning och
erfarenheter i Sverige sedan den introducerades pa 1990-talet. | Sverige har barn enligt
Nyberg i allmanhet det ganska bra nar det géller fysiska och materiellt valmaende. Daremot
anser man att psykisk ohéalsa okar for vissa barn likasa skillnader mellan de barn som har det
bra och de som inte har det lika bra betonas i (Andersson & Hégglund, 2002,s.21-22). BO
(2009) betonar att i vart valfardssamhalle ar det latt att tycka att barn har det bra. Det ar dock
viktigt ar att se att det inte galler alla da sociala och ekonomiska klyftor har 6kat (s.5).

Staten har i uppgift att se till att det skapas forutsattningar gallande de manskliga
rattigheterna. Att se till att rattigheterna tas pa allvar samt att lagar efterlevs &r dven det en
viktig uppgift for staten (BO, 2001,s.20). Fran politikens hall har barnkonventionen ett starkt
stod och vilja. Med konventionen har politiska atgarder vidtagits.”Hur Iangt regeringen véljer
att implementera och arbeta med barnkonventionen speglar den politiska vilja som rader i
samhallet (Hammarberg, 2006,5.15)”. Fran regeringens sida finns ett forslag till att férverkliga
FN: s konvention om barns rattigheter i Sverige (Regeringen1997/98:182,5.17 kap4).
Regeringens forslag innebér bl.a. att barnkonventionen ska vara ett aktivt redskap i alla beslut
inom regeringskansliet som ror barn. En bedémning fran regeringens sida ar att kunskapen

om barns rattigheter darfor bor tas upp i alla yrkesgrupper som inkluderar barn. | utbildningen
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innebdr det att lara k&nna barnkonventionen och dess anda (Regeringen1997/98:182, s.19, kap
4). Att andra pa ett synsatt och tanka pa hur du forhaller dig till barnen.

Enligt Andersson & Héagglund kan man arbeta med och tdnka om barns réttigheter ur FN:s
barnkonvention pa tre olika plan. En plan beror dels implementeringen av konventionen pa
politiskt niva. Den andra handlar om hur barnkonventionen kan synliggoras for barnen genom
barnrattsfragor i forskola, skola samt inom pedagogiken. Pa ett tredje plan behandlas och
utvecklas barns rattigheter inom vetenskapligt och teoretiskt forskande och tankande
(Andersson & Hagglund, 2002,s.16-17). Implementeringen av barnkonventionen &r bara
enligt Rasmusson en borjan av ett langsiktigt arbete i (Andersson & Hagglund, 2002,s.83).
Praktisk tillampning samt information och utbildning om barnkonventionen kommer darfor
att behdvas.

Denna konvention ar universell och kom att gélla alla barn runt om i vérlden . Pa sa vis blir
det en internationell angelagenhet (Hammarberg, 2006,s.7). Konventionen ar dven inriktad pa
det enskilda barnet och att varje enskild individ har ratt till t.ex. medinflytande.
Barnkonventionen ar nagot som ska gélla alla under 18 ar i de lander som skrivit under menar
Bartley (1998) pa. Speciellt med barnkonventionen jamfért med tidigare 6verenskommelser
géllande barns rattigheter ar att den lyfter fram barnet som en egen individ (Andersson &
Hagglund, 2002,s.37). Denne individ har ett eget varde och egna rattigheter. Att barns asikter
ar betydelsefulla och att de har ratt att uttrycka sin asikt i fragor som beror dem anser
barnombudsmannen Nyberg &r viktigt i (Andersson & Hagglund, 2002,s.24).

I min studie anser jag att artikel 12 i Barnkonventionen dar mest relevant. Den handlar om
barns rattighet att gora sig horda samt majlighet att paverka sin situation (Hammarberg,
2006,s.12). Har ar det viktigt att vuxna lyssna pa vad barnet har att saga. Barns asikter ar
enligt FN:s barnkonvention véldigt viktiga (s.13). Ratten att gora sig hord finns reglerad i
flera lagar i Sverige som ror barn bland annat fordldrabalken. Det yttersta ansvaret att
tillforsékra detta bar regering och riksdag (BO, 2001,s.25). Nér det géller inflytande sker det
pa kommunal niva, da det ar upp till varje kommun, skola att lagga upp hur det arbetet ska se

ut. Artikel 12 i barnkonventionen handlar om makt och inflytande.
”Konventionsstaterna skall tillforsakra det barn som ar i stand att bilda egna asikter ratten att fritt uttrycka dessa i
alla fragor som ror barnet, varvid barnets asikter skall tillméatas betydelse i forhallande till barnets alder och
mognad.”[...]

"For detta dndamal skall barnet sarskilt beredas majlighet att horas, antingen direkt eller genom

foretradare eller ett lampligt organ och pa ett satt som ar forenligt med den nationella
lagstiftningens procedurregler, i alla domstols- och administrativa forfaranden som ror barn ”
(Hammarberg, 20086, s.38).

Hur tolkas da barnkonventionen? Intressant &r att se pa vad barnkonventionen séger och hur
vi kan tolka samt anvéanda oss utav den. Kommittén for FN har definierat fyra allmanna
principer som ligger till grund for resten av konventionen. Principerna handlar bl. a om att
varje barn har ratt att fa tal del av sina rattigheter samt att barns bésta ska beaktas vid beslut
som tas. Sjélva budskapet ar att forma en attityd till barn dar man ser dem utifran ett
barnperspektiv (Hammarberg, 2006,s.13). | den svara diskussionen kan man se att
konventionens anda inte fatt sa stort genombrott i praktiken. | dagens samhalle har det
kommit langre i dessa sakfragor. For att gora barnkonventionen meningsfull i det konkreta
arbetet &r det darfor bra att borja arbeta och samtala om detta tidigt i ens utveckling. Skolan
blir pa sa vis en viktig arena for att nd ut och géra barnen medvetna och som uppdraget ar att
fostra dem till demokratiska samhallsmedborgare. Genom t.ex. artikel 4som handlar om att
lagstiftningar och andra atgarder ska goras for att kunna genomfora punkterna i konventionen
(Hammarberg, 2006,s.35). | artikel 29 klargdrs en del syften som barns utbildning skall bidra
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till (Hammarberg, 2006,5.47). Bl. a handlar det om att utveckla respekt for de méanskliga
rattigheterna och grundlédggande friheterna samt de principer som stéllts upp i Férenta
nationernas stadgor. Back- Wiklund & Lundstrom ndmner Barnombudsmannen som blev
aktiv samt forandringar i lagstiftningen som skal for den férandrade synen pa barns
rattigheter. Barn anses enligt genom detta ha fatt 6kad rattighet att komma till tals (Back-
Wiklund & Lundstrom, 2001,s.22-25). En lagforandring tradde i kraft den 1 juli 2002 och det
ledde till att barnombudsmannens verksamhet blev reglerad i en lag. Istéllet for att vara driven
av regeringen skulle besluten och reglerna skapas av riksdagen. Barnombudsmannen ska till
sin uppgift foretrada barn och ungas réttigheter och intressen med bakgrund mot
barnkonventionen. Detta dr nagot som de havdar ska genomsyra hela den svenska
lagstiftningen i fragor som kan tankas berora barn, direkta eller indirekta (Andersson &
Hégglund, 2002,s.25).

6.2 Jamforelse mellan laroplanen, Lpo94 och barnkonventionen

Till skillnad fran barnkonventionen finns i laroplanen en storre betoning pa ett ansvar fran
barnets sida. Laroplanen betonar darmed ansvaret fore barns inflytande. Inflytande och ansvar
ar kopplat till barnets alder och mognad (Andersson & Hagglund, 2002,s.41-42). | laroplanen
betonas att lararen ska arbeta for att alla barn oavsett kon och bakgrund ska fa ett inflytande
gallande arbetssatt, arbetsformer och innehallet i undervisningen. Inflytande 6kar har med
alder och mognad (Uthildningsdepartementet, 1998,s.15). Det handlar om att ge elever
kunskap om de demokratiska principerna. Att alla far mgjlighet till inflytande.”De
demokratiska principerna att kunna paverka, ta ansvar och vara delaktig, skall omfatta alla
elever” (Utbildningsdepartementet, 1998,s.15). Forutsattningen for elevens utveckling hanger
har mycket pa ansvaret. Ansvaret fran laroplanens styrdokument, Lpo 94 handlar om att
eleverna ska ta eget ansvar 6ver sina studier samt arbetsmiljo. Okat ansvar ger saledes
inflytande i utbildningens innehall (s.15). | barnkonventionen daremot belyses i artikel 12,
deltagande och inflytande fér barn dar barns asikter ar viktiga (Hammarberg, 2006,s.13).

6.2.1 Vems rattigheter ar det som betonas i respektive dokument?

Det enskilda barnets rattigheter betonas i bade laroplaner och barnkonventionen. Har anvands
aven ett individualistiskt perspektiv. | FN:s barnkonvention handlar det om de enskilda barnen
(s.7). Likasa laroplanen betonar inriktning mot den enskilde individen genom t.ex. "utga fran
varje enskild individs behov, forutsattningar, erfarenheter och tdnkandeJ...]”
(Utbildningsdepartementet, 1998,s.14).

| laroplanen foljs rattigheterna av skyldigheter. Skolan har till uppgift att vara tydlig med mal
samt att upplysa foraldrar och elever om deras rattigheter och skyldigheter
(Utbildningsdepartementet, 1998,s.6). Det récker inte att i skolan bara lara ut demokrati utan
det ar viktigt att eleverna ocksa far vara delaktiga och uppleva demokrati (Andersson &
Hégglund, 2002,s.24). Laroplanen betonar har starkt att det handlar om att eleverna ska ta mer
ansvar (Utbildningsdepartementet, 1998,s.7). Det talas i laroplanen mer om réttigheter foljt av
skyldigheter an i barnkonventionen dar skyldigheterna bara namns i ett fatal artiklar. Framst
betonas réattigheterna i Barnkonventionen menar Bartley i (Andersson & Hégglund,
2002,5.42).

| artikel 12 i barnkonventionen betonas barns ratt att fa gora sig horda samt paverka sin
situation (s.12). Det ar viktigt att barnen far mojlighet att utveckla sin férmaga att tanka och
darmed ocksa paverka sin situation. Att samarbeta samt att vara delaktiga i beslut som tas ar
nagot barn bor fa medverka i. | en studie bland eleverna i aldrarna 7-12 ar upplevs det enligt
Almaqvist, Eriksson & Granlund som viktigt att delta i samma aktivitet som andra barn i
belyses i (Gustavsson, 2004,s.139). | laroplanen handlar det mer om att elever ska kunna fa
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vara med i planering och utvérdering av undervisningen. D.v.s. att de i undervisningen far
prova pa olika arbetssétt samt kunna paverka hur de vill arbeta. Detta ska ”[...] forbereda
eleverna for delaktighet och medansvar for de rattigheter och skyldigheter som praglar ett
demokratiskt samhalle”(Utbildningsdepartementet, 1998,5.16).

6.2.2 Hur kanner personalen till internationella éverrenskommelser?

Det ar rektorns uppgift att se till sa att personalen i skolan far kannedom om dessa
overrenskommelser (Utbildningsdepartementet, 1998,s.19). Barnkonventionen ndmns ej med
namn i laroplanen. Kanske borde det hér finnas en forankring till de internationella
Overrenskommelserna samt hur man kan arbeta. Detta for att 6ka medvetenheten om olika
dokument som ligger till grund for arbetet i skolan. Att inforliva barnkonvention borde inte
vara sarskilt svart da de grundlaggande varderingar som ligger till grund for laroplanen
stdimmer 6verens med barnkonventionens grundladggande artiklar . Det borde verkligen
betonas mer hur man kan undervisa och informera om barnkonventionen i férskola och skola.
Darfor skulle detta finnas med i laroplanernas texter som mal och riktlinjer (Andersson &
Hagglund, 2002, s.44-45). Likasa var forpliktad genom att ha sin plats i skollagen for att det
ska bli ett viktigt redskap for barnen. I skollagen star dock om att alla i skolan ska verka for
demokratiska arbetsformer (1kap.28).

| barnkonvention anvands begrepp "barn” dar man inte skiljer pa pojkar och flickor, det ska
vara jamstéllt (Anderson och Hagglund, 2002,s.40). | laroplanen under rubriken "En likvardig
utbildning”, ndmns att vi ska framja kvinnor och mans lika ratt och mojligheter. Detta genom
att se pa hur pojkar och flickor beméts i skolan (Utbildningsdepartementet, 1998,s.6). Fran
skolans héll innebar det dven att motverka traditionella konsmonster. Aven under “elevers
ansvar och inflytande” ges som en riktlinje att "verka for att flickor och pojkar far lika stort
inflytande 6ver och utrymme i undervisningen” (Utbildningsdepartementet, 1998,s.15)

| bade laroplaner och barnkonventionen belyses en humanistisk manniskosyn. Det handlar om
att manniskor har ett varde som inte far krankas. Till grund for de tva dokumenten ligger
demokratiska normer och varderingar. Nar du studerar och jamfor laroplanerna med
barnkonventionen finner du att manniskor lika varde &r nagot som betonas starkt i de bada
(Andersson & Hagglund, 2002,s.32-33). Skolan betonar vardegrundsfragor och
barnkonventionen likasa. | barnkonventionen namns jamstéalldheten mellan barn och att alla
barn har lika varde (Hammarberg, 2006,s.10).

6.2.3 Hur paverkar vardegrunden egentligen de olika delarna i styrdokumenten? Hur
visar det sig i praktiken?

Skolan har ett uppdrag som bygger pa grundlaggande varden (Utbildningsdepartementet,
1998,5.5). | uppgift blir att forbereda vara elever infor det demokratiska samhéllslivet. Enligt
Orlenius ska Lpo94 ses ur ett internationellt perspektiv (Orlenius, 2001,s.33). En riktlinje for
verksamheten skulle enligt honom vara barnkonventionen. | detta uppdrag har den
pedagogiska ledaren, rektorn en viktig roll. Rektorn ska arbeta for att utveckla arbetsformer
vilka leder till ett aktivt elevinflytande (Utbildningsdepartementet, 1998,5.18). | 1990-talets
styrdokument betonas majligheten for eleverna att paverka sin situation. Med hjalp av
undervisningen skall eleverna ocksa kunna delta och paverka. | styrdokumenten ges
samhaéllets olika syn genom tiderna. | skolan bor man darfor kunna utlysa flera varianter av ett
barnperspektiv (Andersson & Héagglund, 2002,s.31).

6.3 Delaktighet och inflytande

En forsta utgangspunkt for att arbeta med delaktighet och inflytande &r att kunna forsta barns
synpunkter och asikter (Doverborg & Pramling Samuelsson, 2000). Vi maste forsta hur barn
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tanker fOr att kunna arbeta for vad barn anser vara viktigt for dem. Enligt Johannesen &
Sandvik (2009) krévs ett samspel som dppnar for barns satt att uttrycka sig for att skapa
delaktighet och inflytande (s.10). Delaktighet och inflytande &r en princip for kommunikation
dar individen har mojlighet att valja (s.34).

Det finns olika satt att se pa ett s& mangtydigt begrepp som delaktighet, vilket d&ven Almqyvist,
Eriksson & Granlund bendmner i (Gustavsson, 2004,s.148). Enligt WHO (World Health
Organisation) beskrivs delaktighet enligt ICF:s klassificering som en faktor som paverkar var
hélsa.
”’Den internationella klassifikation av funktionstillstand, funktionshinder och halsa, kind oftare
som ICF, ar en klassificering av halsa och halsorelaterade doméaner. Dessa omraden klassificeras

fran kroppen, individens och samhéllets perspektiv med hjalp av tva listor: en lista med
kroppsfunktioner och struktur, samt en forteckning éver omraden av aktivitet och delaktighet "

(WHO, http://www.who.int/classifications/icf/en/).

Enligt Svenska Akademins Ordlista (2006) handlar delaktighet om att i nagon grad att ha del i
nagot. Inflytande daremot handlar enligt ordlistan om mdjlighet att paverka. Enligt Pramling
Samuelsson & Sheridan (2003) innebar barns inflytande och delaktighet att barnen ar
delaktiga genom spraket och agerandet (s.71). Ordet delaktighet anvands inom engelskan som
begreppet participation vilket betyder deltagande pedagogik (Johannesen & Sandvik,
2009,s.30)

Almaqvist, Eriksson & Granlund belyser tre dimensioner av delaktighet i (Gustavsson, 2004,
s.36). Det handlar om att uppleva, agera samt i vilket sammanhang det sker. Dessa tre
aspekter ar nagot som samverkar (s.139). En faktor som ocksa anses viktig ar att ma bra
(s.138), vilket aven belysts i WHO:s klassifikation ICF angaende halsans betydelse for
delaktigheten. Almquvist, Eriksson & Granlund redogdr aven for fyra komponenter for
delaktighet (Gustavsson, 2004). En kansla fér engagemang och motivation ska finnas. Det ska
finnas ett agerande fran individens sida som beror pa sammanhanget. Den sista komponenten
ar miljons forutsattningar som har och nu paverkar delaktigheten. De ramar som satts upp av
lararen gor att eleverna far en indirekt paverkan till utformningen av undervisningen. T.ex.
kan det handla om att de inom en ram far vélja vad de vill gora, vilket jag senare i min studie
aterkommer till. Inom de fria aktiviteterna upplevs delaktigheten storre enligt Almqyvist,
Eriksson & Granlund. De lyfter &ven fram oss individer som personer som aktivt soker till
situationer dar det finns mojlighet till att vara delaktiga. | situationer dar vi kdnner att vi inte
kan vara delaktiga blir vi latt passiva (Gustavsson, 2004, s.143-148).

Delaktighetens betydelse ar enligt Gustavsson (2004) beroende av vilket sammanhang du
befinner dig i. Beroende pa vilket sammanhang du &r i har alltsa delaktighet olika betydelse.
Det finns manga olika faktorer som paverkar barns delaktighet. Gustavsson namner
funktionsnedsattning och den brist pa delaktighet den kan ge (Gustavsson, 2004,s.15). Det
kan handla om den fysiska miljon eller den sociala omgivningen. Bjérck- Akesson &
Granlund menar pa att just problem i delaktigheten kan handla om personliga egenskaper och
forutsattningar. Detta i sin tur kan leda till svarigheter att t.ex. genomfdra en viss aktivitet
(Gustavsson, 2004,s.35-36).

Ahlberg (2001) belyser villkor och forutséttningar for larande och delaktighet (s.10). Skolan
har ett demokratiskt uppdrag da det géller att utbilda elever till samhallsmedborgare. Hur bra
ar skolan att anvénda sig av demokratiska arbetsformer? | detta ligger en kunskapsaspekt som
handlar om att géra eleverna medvetna om demokrati och dess process samt forstaelse av dess
principer. Utifran en deltagar- och engagemangsaspekt handlar det om att lata elever vara
delaktiga samt ha inflytande i skolan (Ahlberg, 2001,s.21).
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”Barn lar sig genom eget aktivt engagemang” (Doverborg & Pramling Samuelsson,
2000,s.15). Utveckling och larande héanger likasa ihop da larandet blir att utvidga barnens
vérld (s.13). Genom en process skapas en interaktion och samspel for deltagande och
delaktighet. I undervisningen handlar det om ett larande som skapar delaktighet for barnen.
For att framja ett forhallningssatt dar man vill gora barnen delaktiga handlar det enligt
Eriksson om att lararen i sin roll ska vara trygg och tydlig i (Sandberg, 2009, s.206). Detta
skapar en trygghet for barnen.

Pramling Samuelsson & Sheridan (2003) ser delaktighet som en vérdering eller pedagogik.
Bada dessa baseras pa etiska stallningstaganden. Att se delaktighet som vardering innebar
enligt att barn har rétt att i olika sammanhang uttrycka sin mening. Delaktighet som
pedagogik har en djupare innebdrd dar det kravs att barns satt att forsta och uttrycka sig far
betydelse genom att det tas tillvara i innehallet och formen i t.ex. undervisningen (s.70-71).
Delaktigheten som en pedagogik innebar ett forhallningssatt som innebar att innehall och
form paverkas av barns satt att forsta och uttrycka sig. Eriksson anser att din medvetenhet om
hur du ser pa barns egen delaktighet har stor betydelse for deras faktiska delaktighet i belyses
i (Sandberg, 2009, s.203). Som pedagog &r det darfor av stor vikt att titta pa vilka som ar
delaktiga och inte, samt hur de uppfattas. Genom 6kad medvetenhet om detta skulle det kunna
innebdra en okad aktivitet hos barnen dar de kanner sig delaktiga. Att vara delaktig ar en
grundforutsattning for barn att fora sin egen talan. Viktigt har blir att vi lyssnar pa barnet. For
att inta barns perspektiv &r det en forutsattning att goéra dem delaktiga (Pramling Samuelsson
& Sheridan, 2003,5.70-71).

Att uppleva engagemang i sitt genomfdrande av handling leder till nya kunskaper
(Gustavsson, 2004, s.43). | handlingen far eleverna da kanna sig involverad och agera pa egen
hand. Bjorck- Akesson & Granlund betonar &ven dem vikten av individens engagemang i
aktiviteten for att avgora samt beddma delaktigheten i (Gustavsson, 2004, s.30). Hur kan man
ta reda pa hur delaktigheten i ens klass ser ut? Att anvanda sig av delaktighet som en
pedagogisk metod innebar enligt Eriksson att forsta barn tankar och gora dem betydelsefulla
belyses i (Sandberg, 2009,s.204). Barns delaktighet handlar likasa om att inta ett
barnperspektiv. Det ar en forutsattning for inflytande och paverkan. For att na mal som t.ex.
lust att lara ar inflytande och delaktighet enligt Aspan (2005) ett medel. Fragan ar enligt
henne vad eleverna far vara med och bestamma samt vad de tillfrdgas om (Aspan, 2005,s.22-
23).

Nar vi bedomer barnen handlar det da om aktivitet eller delaktighet?(Gustavsson, 2004, s. 43).
Delaktighet &r en involvering i en livssituation och darmed inte en férmaga som gar att
bedéma. Genomforande &r vad en person gor och det handlar om bade aktivitet och
delaktighet.

Bjorck- Akesson & Granlund anser att delaktighet &r ett samspel mellan individ och miljo .
Betydelse for att uppleva kanslan av delaktighet ligger till grund i ens vilja samt en ké&nsla hur
betydelsefull man kanner sig. Delaktighet ar darmed inget som gar att mata, utan det ar upp
till var och en att bedéma (Gustavsson, 2004,s.36). Molin problematiserar begreppet
delaktighet ytterligare. Han anser att en person kan kénna sig delaktighet utan att vara
engagerad. Molin belyser ddrmed dven kopplingen mellan aktivitet och engagemang. N&r du
genomfor en aktivitet gor du det med olika nivaer av engagemang. Att vara engagerad handlar
i sin tur om hur du genomfor din aktivitet. Harmed laggs vikten i barns engagemang i deras
intresse. Deltagande och aktivitet ar enligt Molin det som utgér delaktigheten. Tillhérigheten i
delaktigheten kan enligt honom vara formell eller informell (Gustavsson, 2004, s.68-71). Den
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informella &r nagot som sker i skolvardagen. Har fokuseras det pa relationer som skapar
delaktighet.

Delaktigheten kan vara bade aktiv och passiv. En upplevelse av att kanna sig delaktig kan
uppkomma dven om du inte skulle vara aktiv i aktiviteten. Molin belyser denna komplexitet
och for att kanna delaktighet krévs enligt honom att vi k&nner tillhdrighet. Nordstrom anser
aven att delaktighet och tillhérighet hdnger samman med aktivitet i (Gustavsson, 2004, s.207).
Pa vilken niva deltar barnen? Handlar det om att de &r aktivt deltagande eller passiva
(Gustavsson, 2004,s.200). Molin problematiserar och fragar sig om tillgangligheten ar en
grund for att skapa delaktighet. Enligt honom krévs ett initiativtagande och engagemang.
Detta for att skapa en vilja for att arbeta med delaktighet. For att 6ka delaktigheten krévs dven
att samspelet mellan individerna &r 6msesidig (Gustavsson, 2004,s.71-75). Samspel och
aktivitet ger enligt Almqvist, Eriksson & Granlund dven en tydlig upplevelse av delaktighet
dvs. genom en delaktig individ i (Gustavsson, 2004,s.141).

Eriksson namner i sitt kapitel ”Barns delaktighet i forskolan” var makt att skapa delaktighet
for barnen i(Sandberg, 2009, s.203). Det hon skriver om delaktighet ar aven relevant i skolans
sammanhang. Vi som vuxna har ansvar for att skapa forutsattningar for barnen att vara
delaktiga. Lata barnen far kanna sig horda, sedda samt att vi lyssnar och tycker att de det har
att saga ar viktigt. Genom att skapa delaktighet s att barnet kanner sig delaktigt menar
Eriksson Okar deras sjalkéansla. Barnet far en kansla av att den kan betonas i (Sandberg, 2009).

Molin diskuterar dven delaktighetens koppling till makt. Han h&vdar att makt kan forutses i
delaktigheten. Delaktigheten kan vara en forutsattning for makt da den kan innehalla ett
utévande av just detta. Med makt kan inflytande begransas i interaktion med andra. Fragan ar
vilka forutsattningar som da finns for delaktighet. Det finns bade subjektiva och objektiva
aspekter pa hur man kan skapa delaktighet. Olika form av delaktighet bendmns ocksa som
intra- och interpersonellt. Molin jamfor ett intrapersonellt perspektiv med ett interpersonelit.
Det intrapersonella handlar om att delaktigheten finns inom dig. Ditt deltagande i aktiviteter
paverkar dig i hur delaktigt du kanner dig. Ett annat perspektiv ar det interpersonella, vilket
innebdr att det sker ett samspel mellan individen och dess omgivning. Detta &r ett annat satt
att se hur delaktighet skapas. Det ar enligt Molin viktigt med bade och i (Gustavsson,
2006,s.73-77).

Skulle delaktighet kunna ses som en rattighet? Molin havdar att det skulle kunna innebdra att
du som individ har rétt att inte vara delaktig i vissa situationer (Gustavsson, 2004,s.72). Till
viss del finns en frihet att valja vad du ska gora och inte. | skolans sammanhang har du dock
inte den valfriheten, da det t.ex. finns mal som ska uppnas.

| Rio de Janeiro 1992 fastslogs rétten till inflytande enligt Sylwanderfér unga ménniskor i
handlingsplanen Agenda 21 belyses i (SOU1997:16, bilaga till huvudbetédnkande, s.54).
Inflytande ska ocksa enligt laroplanen ges i form av att eleverna ska fa delta i planering och
utvardering av det dagliga arbetet. Rektor har ett visst ansvar nar det géller att skolan ska
utveckla ett arbetssatt dar elevinflytande gynnas (Utbildningsdepartementet, 1998,s.6,12 och
16). Orlenius (2001) ser tva aspekter av elevinflytande, dels ett led i den demokratiska fostran
samt en del i elevers bildande (s.24)

| bilagan till huvudbetankandet i SOU1997:16 skriver Louise Sylwander i kapitlet "Ge rost at
barnet” om barnets rétt till inflytande (s.53). Det finns olika meningar om barns bésta samt
hur barns behov ska tillgodoses.”Fragan om asiktsfrihet, inflytande och medbestammande &r
av central betydelse for barns och ungas kénsla av mening i tillvaron” (SOU1997:16, bilaga
till huvudbetankandet, s.54). Idag finns det ca 2 miljoner barn och ungdomar i aldrarna 0-17
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ar i Sverige som inte har sarskilt stor ratt. | ett demokratiskt land som vi lever i innebar det att
folket styr. En fjardedel av befolkningen har har inte s& mycket att séga till om, vilket gor det
svart att tillgodose behoven fullt ut (SOU1997:16, bilaga till huvudbetankande, s.54).

Som pedagog é&r det viktigt att arbeta med formella och informella sétt att ge elever
inflytande. Att med hjalp av féraldrarna 6ka barnens medvetenhet om deras ratt till inflytande
i undervisningen anses dven ha betydelse (Andersson & Hégglund, 2002,5.91-93). Hur ser en
demokrati pa barns villkor ut? Rasmusson betonar vikten av att barnen far bestamma sjalv for
att skapa delaktighet i (Back- Wiklund, 2001, s.63). Att som barn kdnna att du har inflytande
och veta att du far vara med och bestamma paverkar darmed deras delaktighet.

7 Barnperspektiv och barns asikter

7. 1 Barnperspektiv

Piaget introducerade vetenskapliga studier genom att studera vérlden ur barns perspektiv
(Doverborg & Pramling Samuelsson, 2000, s.10). Han var darmed en av de forsta som
forsokte forsta sig pa den psykologiska och kognitiva utvecklingen av barn.

Bartley (2002) belyser det mangtydiga begreppet barnperspektiv. Begreppet brukar ses ur tre
aspekter; barns och ungas syn pa sin tillvaro, vuxnas syn pa barn och barndom samt
samhaéllets generella syn pa barn och barnpolitik (Andersson & Hagglund, 2002,s.30-31). Det
ar viktigt att barn och vuxna kan motas i sina synsatt for att fa till en god utveckling. Nasman
och von Gerber (2003) betonar vikten av barnens perspektiv (s.9). Vi som vuxna ska ta dem
pa allvar och lata dem vara delaktiga i fragor som beror dem. Viktigt har att du inte utgar fran
aldersanpassade fragor (s.12). En kommunikation ska byggas upp dar barnet inte
underskattas. Nasman och von Gerber (2004) havdar &ven att for att ta del av barns tankar
maste vi fa en direkt kontakt med dem. For att ta del av tankarna kréavs att vi som vuxna &r
uppmarksamma mot barnet (s.15-16).

Back- Wiklund & Lundstrom (2001) belyser vikten av barnperspektiv i arbete med barn
(s.29). Enligt dem handlar detta om barns basta, barns rdst och att ha ett barnperspektiv.
Dessa fragor belyser hur barns villkor ska se ut, hur tanker barnen om deras villkor samt hur
tanker vi vuxna kring detta?

Vid definition av vad ett barn &r far barnet en roll och darmed réattigheter och skyldigheter
(Andersson & Hagglund, 2002,s.52). T.ex. sa ska det vara en rattighet att komma till tals utan
att det kénns som en skyldighet (SOU1997:16, bilaga till huvudbetidnkande). Viktigt har att
vara lyhord och méta barnens behov. Likasad Nasman & von Gerber (2004) betonar
sjalklarheten i att Iata barnen komma till tals. Enligt dem innebar ett barnperspektiv att barnen
och deras intressen star i fokus. Vi som vuxna maste forsoka forsta och tolka barnens
erfarenheter och hur de ser pa saker for att inta ett barnperspektiv. Hur ser barnen pa sin
omvarld och varfor agerar de som de gor? Du bor &ven som pedagog reflektera dver vilka
forutsattningar du ger dem (Nasman & von Gerber, 2004,5.9-11).

Upprepande ganger i konventionen namns uttrycket barnets basta (SOU1997:16, bilaga till
huvudbetankande, Hammarberg, 2006,s.13). Har handlar det om att satta barns intresse i
forsta hand. Det blir en dvergripande princip som i sjalva verket handlar om att inta ett
barnperspektiv i alla olika beslut som tas. Att lyssna till deras egna perspektiv och vad de har
att sdga anses vara for barns basta.
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7.2 Barns asikter

I en barngrupp finns det alltid en stor variation vad galler barns tdnkande och asikter
(Doverborg & Pramling Samuelsson, 2000, s.12). Likasa som barn ar olika varierar deras
tankeformaga. For oss pedagoger blir detta nagot att tanka pa i undervisningssammanhang.
Att tanka pa ar att gora barnen medvetna om vad syftet och malet &r med aktiviteten. Nér du
planerar aktiviteter for barnen ar det latt att ta forgivet att de tanker och ser det pa samma sétt
som pedagogen, vilket ofta inte ar fallet. Darfor ar det av stor vikt att gora barnen medvetna
om varfor de t.ex. gor en viss aktivitet(Doverborg & Pramling Samuelsson, 2002,s.17). Likasa
uppmuntra barnen till sjalvreflektion genom att be dem forklara hur de tanker samt fundera pa
vad det lar sig under en viss aktivitet.

Doverborg & Pramling Samuelsson (2000) menar pa att tankar styrs av innehall och
erfarenhet (s.12). Genom att vara delaktiga och paverka innehallet blir det viktigt och
meningsfullt for barnet. Meningsfullhet i sin tur bygger pa ett intresse som pedagoger kan
skapa genom att mota och utmana barnens tankar(s.14). Genom att ta utgangspunkt i barnens
tankar, som jag gjorde i samtal om barns rattigheter, skapas ett intresse hos barnen. Sjalvklart
kan man inte alltid utga ifran deras onskemal vilket hade gjort det svart att planera. Det finns
ju mal som ska uppnas, men lat barnen vara med och paverka olika saker i deras undervisning
t.ex. hur malen ska uppnas(s.22).

For att synliggora barns tankevarld &r en metod att anvénda sig av intervju och samtal
(Doverborg & Pramling Samuelsson, 2000,s.13). Stall fragor till dem som gor att de far 6va
pa att reflektera och dra egna slutsatser. Fragan ar om den ska genomforas enskilt eller i grupp
(s.29). Med fragor som ror deras rattigheter ar det viktigt att géra dem medveten om varandras
tankar. Viktigt ar att fragor som dyker upp hos eleverna foljs upp och att du som larare &r
lyhord for deras tankar.

8 Barns rattigheter ur ett historiskt perspektiv

8.1 Hur barns rattigheter vuxit fram i skolans varld

Enligt laroplanerna utgdr vérdegrunden ett fundament for all verksamhet inom forskola och
skola (Orlenius, 2001,5.13). | SOU(1992:94) beskrivs véardegrunden foljande

"De grundlaggande varden som dagens samhalle vilar pa ar inte en gang for alla givna. De méste
forstas, forankras, forsvaras och utvecklas. De normer skolans verksamhet skalla bygga pa;
sasom respekt for manniskans egenvarde och integritet, individens frihet, livets okrankbarhet,
omsorgen om den som har det svart, det personliga ansvaret, har en djup férankring i vért land
och var kultur. De dr normer som saledes har djupa rotter i var historiska utveckling; antikens
kulturbidrag, kristen etik, humanism och upplysning

(SOU1992:94,5.111).

Varje laroplan speglar sin foregangare (Linde, 2001,5.27). Dessa texter maste forstas i sin
historiska och kulturella kontext for att fa mening. | styrdokumenten under folkskolans tid
praglades de grundlaggande vérdena av den evangeliska laran och tydliga mal saknades(s.33).

Skolan pa 1800-talet hade enligt Orlenius (2001) till uppgift att fostra elever enligt radande
samhéllsmoral(s.46). Kunskap och moral har enligt Linné alltid forenats i den svenska
folkundervisningen.1842 formades i en lutheransk anda en skola préglad utav kristendomen.
Nattvardslasning blev har en forutsattning for "delaktighet” i samhallet. Fran 1842 till 1919
star den moraliska fostran i centrum. Under 1800- talet var skolans mal att fostra kristna
medlemmar som var av nytta for samhéllet. Folkskolan praglades av ett synsétt som handlar
om att vi i skolan ska fa fram det goda i varje manniska. Det avsag evangelisk pedagogik dar
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lydnad infor Gud och kyrka var radande for skolans undervisning. For lararna i folkskolan
skulle kristendomens budskap formedlas. Efter 1842 far skolan enligt Linné en séarpraglad roll
gentemot kyrkan. Det handlar férutom fostran om bildning. Lararen skulle anvénda sig av
vaxelundervisningsmetod som handlade om att i sin undervisning ta hjélp av s kallade
monitorer, vilka var dldre elever som skulle hjalpa till med t.ex. férhor i (Linde[red],
2001,s.26- 31). 1842 i samband med folkskolestadgan yrkade man &ven pa nodvandigheten i
att kunna lasa (Orlenius, 2001,5.48).

Skolan préglas i tidigt folkskola av stréang disciplin av t.ex. utantillsl&sning och inn6tning av
elementéra kunskaper i lasning, skrivning och matematik. Lektionerna blev ett viktigt redskap
for lararna i dess utformning nar det géllde att na ut till varje individ och att lata dem kunna
paverka mer an rabblande. Ar 1864 slogs det fast att lararen skulle undervisa barnen. Laxor
var tvungna att ha gatts igenom av lararen forst for att de skulle kunna ges till eleverna i
hemléxa. Senare blev det dven av stor vikt att lararen berattade sjalv vad en text handlande
om, an att lasa den innantill. Ett exempel pa detta ar bibliska berattelser dar lararens egen
ateranknytning ansags vara av vikt. Ar 1868 kom den forste laseboken fér folkskolan som
byggde pa Comenius tankar. Vilka handlade om sprakundervisningen i skolan , dessa belyses
i (Linde[red[, 2001,5.32-33).

Genom kontroll och ledning fran kyrkan skulle de fostras till gudstro t.ex. via forhor. Lararen
kall om den kristna 6vertygelsen blev dar till hjalp fér kyrkans fostran av gudstro. Den
lutherska l&ran var det som préglade undervisningen t.ex. genom bon och bibelldsning, vilket
eleverna dgnade manga timmar under en skolvecka at. Betydelsen av eget tankande
prioriterade darmed inte i undervisningen. Larare som en religiés och moralisk person var
viktigare att formedla en annan typ av kunskap (Orlenius, 2001,s.47-48). Vid normalplanen ar
1900 blev antalet timmar i kristendomsundervisning begransat till 28 veckotimmar pa sex ar.
Detta gav mer utrymme for det egna tdnkandet i (Linde[red], 2001,s.33).

Under 1880-talet sker en foréandrig i samhallet och kulturlivet och en gemenskapsideologi
med betoning pa samhdrighet lyfts fram. Varje individ har ett ansvar och en stallning i
samhaéllet. De ska darfor kunna paverka och ta stallning i olika fragor som berér dem. Enligt
Linné far barnen en storre plats i samhallet och barndomen blir nagot att studera med
vetenskapliga metoder. Barnets arhundrade som bygger pa Ellen Keys tankar blir
framtradande for en ny tid med en ny pedagogik. Linné belyser skillnaderna som dras mellan
de friska och sjuka, samt att fostra och disciplinera kroppen, blir en del av den moraliska
fostran i (Linde[red], 2001,s. 33-34). En del i den moraliska fostran kom till uttryck i skolans
varld genom t.ex. &mnena historia och hembygdskunskap(s.36).

Under 1800- talet och bérjan av 1900-talet var fostran riktad mot bildning och autonomi
(Orlenius, 2001,5.66). Under sekelskiftet blev religionen &ven ersatt av vetenskapen. Fostran
riktades da mot demokratin och samhaéllet (s.58).

| borjan av 1900-talet ndr de nya undervisningsplanen tradde i bruk kom Luthers lilla katekes
att erséattas med biblisk historia (Orlenius, 2001,s.51). Pa 1900-talet ledde rostrattsreformer till
att reformera skolan. I skolans texter 1910 framstalls en medborgare som ska kunna ta egna
och moraliskt riktiga val. Skolans roll blir att hjalpa barnet att utveckla kunskap om vad som
ar gott och ont. De ska fa lara sig om forestallningar hur det ser ut i varlden.1919 kommer en
ny undervisningsplan och kyrkan ifragasattes och blev inte det sjalvklara synséttet.
Diskussioner angaende katekesens roll i undervisningen hade under storre delen av 1800-talet
samt i bdrjan av 1900-talet enligt Linné varit stor. | den nya undervisningsplanen daremot
blev dess roll inte sarskilt stor. Har fastslogs aven anpassningen av undervisningen efter
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barnens utvecklingsniva. Antalet timmar i kristendomskunskap minskar fran 28 timmar till 12
timmar (Linde[red], 2001,s.34-37).

Efter andra vérldskriget framkom en skola for det demokratiska samhéllet och med individen i
fokus. Tanken var att fria individer skulle fostras i skolan till demokratiska manniskor.

Genom en objektiv undervisning som inte radande var auktoritart disciplinerad skulle elever
fa soka efter sanningen och djupare forstaelse. En egen personlig livsskadningsbild ska genom
kunskap fran skolan bildas. Kristendomen kom héar dven fa en objektiv roll, da den inte skulle
paverka till nagon sarskild livsaskadning. | och med den etiska fostran har enligt Linné
vetenskapen tagit 6ver religionens plats i undervisningen. Eleverna far har vara med och
bestdamma genom att fatta egna beslut fast det bor observeras att det ar pa en saklig
undervisnings grund i (Linde[red], 2001,5.38-39).

1940 var det Gud och fosterlandet som genomsyrade den moraliska koden i laroplanen, vilken
géllde i folkskolan (Orlenius.2001,s.53). 1946 skolmissionen handlade om att fostra
demokratiska manniskor. Fran mitten av 1900-talet och framat var tanken om den
demokratiska medborgaren en central del (s.60-63).

Pa 1950-talet kom differentieringsfragan i fokus och en gemensam skola for alla som ersatta
folkskolan och realskolan | de styrdokument som sedan kom till fér grundskolan 1962 och
1969ars laroplanen praglas i stor utstrackning av en individ i centrum Har blir dock en
spanning i skolans uppdrag mellan den enskilde individens behov och samhallets krav.
"Eleverna ska betraktas bade som en enskild manniska och som samhallsmedborgare”
(Linde[red], 2001,s.40). Skolan var hér en viktig institution som utgjorde en viktig del for
samhallet. Ar 1962 blev det en gemensam grundskola fér bada kénen (Orlenius, 2001,5.52).
Senare delen av 1900-talet blev fokus starkar om den bildande individen. Bildning handlar
enligt Orlenius (2001) om personlig utveckling (s.66-67).

1969 ars laroplan gjordes en revidering angaende mal och riktlinjer dér det betonas att elevers
personliga, individuella och sociala utveckling ska framjas. Innan hade betoning varit pa
fostran. Detta ar byter dven kristendomskunskap namn till religionskunskap da det kan finnas
skilda vérderingar i olika grupper samt mellan olika individer (Linde[red], 2001,5.41-42).
1970-talet kom att préaglas av Dialogpedagogiken dar barnet skulle sattas i centrum. Det
handlar om att kommunicera och méta barn som subjekt, inte objekt (Orlenius,2001,s.64).
Barnen ska ses som aktiva individer som har nagot att séga till om. Enligt Orlenius hanger
pedagogik och fostran samman. Fostran utgor dar en del av pedagogiken. Barn uppmuntras
har till att uttrycka sina asikter handla och ta egna beslut (s.69).

1980 ars laroplan kom att belysa skolans roll att fostra till demokratiska grundlaggande
varderingar (Linde[red], 2001,s.43). Fran 80-talets skola har 90-talets skola kommit att
praglas av andrat ansvar samt tydligare mal och resultatstyrning. Nu lyfts elevers tillgang till
skolan samt ratt till likvardig utbildning fram.1960-talets harmoniska manniska har lamnat
skollagen och ersatts av skolans samarbete med hemmen for att framja elevers harmoniska
utveckling. Detta till att bli ansvarstagande samhallsmedborgare (Linde[red], 2001,s.48-49).
1980 markerades aven jamstélldheten i form av mal och riktlinje.
1990 betonades att etik skulle genomsyras i skolans alla @&mnen (Orlenius, 2001,s.22). Den
senaste laroplanen 1994 fér grundskolan ar Lpo94 och bygger pa skolans vardegrund.
(Linde[red], 2001,5.47).

”Skolan har en viktig uppgift nér det géller att formedla och hos eleverna forankra de

grundlaggande varden som vart samhallsliv vilar pa”
(Utbildningsdepartementet, 1998,s.5)
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Enligt Olenius bygger laroplanen pa vardegrunden, detta ar ett fundament enligt honom for all
verksamhet i forskola och skola. Stromningar i samhéllet & vad som speglas dar och har
aterfinns aven olika varderingar och syn vad som &r viktigt att kunna. Han beskriver vardena
som nagot vi ska efterstrava och darmed &r gott. | Lpo94 lyfts de humanistiska vardena fram.
Skolans verksamhet ska enligt Orlenius genomsyras av etiska, historiska, miljoméssiga och
internationella perspektiv (Orlenius, 2001s.13-19). Han havdar vidare att laroplanstexterna
ger ett internationellt perspektiv (s.33).

Det malstyrda skolsystemet idag styrs fran Staten genom principer och mal for verksamheten.
Innehallet och véagarna till malet blir upp till varje lokal skola . I de senaste laroplanerna har
elevinflytande kommit mer i fokus. Innan det malstyrda skolsystemet som rader idag styrdes
skolan av regelstyrning (Orlenius, 2001,s.20-31).

Undervisningen ska vara icke- konfessionell och varje individ ska fa finna sin egenart for att
kunna delta i samhallslivet pa bésta satt. Den ska bedrivas i demokratiska arbetsformer och
for utbildningen ligger aven internationella deklarationer som barnkonventionen till grund.
Skolans roll blir att formedla kunskap och etiska fragor ar nagot som belysas i skolans arbete
(Linde[red], 2001,s.47-48). Orlenius (2001) ser de medborgliga fri- och rattigheter som nagot
forankrat och grundlaggande i varlden (s.33). Kraven fran samhéllet har i skolan ofta statt i
fokus vilket gjort skolan starkt reglerad fram till 1990-talet da en forandring skedde(Orlenius,
2001,5.70-71).

8.2 Det idéhistoriska perspektivet och sociologiska/socialkonstruktion

Synen pa barn liksom barns forhallanden har varierat genom tid liksom det gor inom olika
kulturer. Historien kan ge mig ett perspektiv hur saker och ting har férandrats. Under en lang
period fran 1500-1900- talets borjan var majoriteten av befolkningen bonder. Karnfamiljen
véxte da fram och i skrifter och kallor kan man lasa att barn pa den tiden sags som en
betydelsefull arbetskraft. Dock var tiden for jordbruk begréansad sa pa vinterhalvaret gick
barnen i skolan. Aven om barndomen férr beskrivs som dalig behéver de inte betyda att
barnen inte var omtyckta. Man kan &ven tolka barns betydelse inom jordbruket som att de
hade en viktig plats (Norman, 1996,s.42-45). Barns liv kom under 1800-talet att préglas av
hemmet och arbetet (5.53).

En av de forsta som ansags betrakta barndomen som ett enskilt fenomen var Philippe Aries
(Béack- Wiklund & Lundstrom, 2001,s.37). Forst under 1500-1600-talen h&vdar Aries (1962)
att barndomsbegreppet som en segregering fran vuxenvarlden (s.38). Enligt Norman (1996)
var det en tid dd man inom familjen kelade och pysslade om barnet. Under 1600- 1700-talen
blev annan syn pa barndomen kand (Norman, 1996,s.45-48). Da sag man istéllet barnet som
en skor varelse, vilken skulle uppfostras bl. a. av kyrkan. Roussaus tankar om barn blev
utgangspunkten for den moderna pedagogiken och synen pa barns utveckling och uppfostran
(James & Prout ,1990,s.11,Norman, 1996,s.55).

Pa 1800-talet under det senaste kvartalet évergick barn fran att anses vara objekt till att i
skolan bli subjekt och aktiva deltagare (James & Prout, 1990,5.20,46). Diskussioner om barn
och barns rattigheter véaxte fram under senare delen av 1800- talet (Schiratzki, 2005, s.13).
Innan dess ansags barn inte ha samma rattigheter som vuxna. James, Jenks & Prout (1998) ser
aven att barn nu borjar diskuteras i termer av individer med egna rattigheter (s.207).
Barndomen sag enligt Norman (1996) som en avgdrande tid dér barn fick rattigheter, vilka
paverkade deras formning till att bli vuxna. Den viktigaste eller basta tiden i livet gjorde den
Okade medvetenheten om barndomen till att se just denna tid som betydelsefull(s.47)
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James & Prout (1990) lyfter fram 1900-talet som det arhundrade dar barnet varit mer i fokus
(s.9). Trots detta finns det skilda asikter om barnets plats i samhallet och det har lett till att
barndomen under det senaste artiondet varit problematiskt. Forst under 1970 och 80-talet
boérjade barndomen studeras vidare (James & Prout, 1990, s.2).

Under 1970-talet blev det viktigare att lyssna pa barns roster(James & James, 2004,s.23).
James & James (2004) belyser synen pa barn under 1900-talet som oskyldiga samt att de
borjade bli subjekt i sina egna liv (s.25). Under slutet av 1970-talet var det mycket prat om
barns sjalvstandighet ifran foraldrarna (James, Jenks & Prout, 1998, s.181).

James & James (2004) ser lagen som en viktig faktor av den sociala konstruktionen av
barndomen (s.65). James, Jenks & Prout (1998) har &ven noterat vikten i den sociala
konstruktionen av barndomen. De hé&vdar att barns kultur skapas i skolan och att det har en
stor betydelse for deras sociala liv (s.96-97). De senaste tva decennierna har barn som aktor
vaxt sig starkare. Att barn ar aktér och darmed delaktiga i konstruktion av deras egna liv.

Standigt genom olika tider har t.ex. kyrkan och pedagoger gett uttryck for hur barn borde
uppfostras. Nar man uppfostran nagon forvantar mig sig darmed ett resultat. Fragan dr om det
hénger i ihop med metod som vi anvént oss av? Barn lar sig med uppfostran att bli en social
person och pa sa vis formas de till manniskor. Att barn &r subjekt i sina liv blir likasa
komplicerat i en varld med olika perspektiv. En sak &r daremot séker och det &r att dessa olika
synsatt paverkat vart satt att uppfatta och uppfostra barn. Ett foremal for samhallets tyckande
och atgérder som institutionaliserades skulle kunna ses som den sociala kategorin barn
(Norman, 1996,s.59).

9 Resultatredovisning
Jag har valt att presentera och analysera mitt resultat utifran fem olika teman.

9.1 Barns delaktighet och inflytande i praktiken - hur det kan se ut?

Skolverket (2010) har gjort en studie om hur l&rare uppfattar elevers delaktighet och
inflytande (s.57). Det har visat sig att larare i arskurs 1-6 framst uttryckt att skolan &r bra pa
detta vilket Gverrensstammer med intervjuerna jag haft. For rektor Greta pa Fantasiskolan
visar elevenkater fran kommunen som genomfor i tvaan och femman att elever inte anser att
de far vara sarskilt delaktiga. Enligt rektorerna och pedagogerna pa de skolor jag intervjuat
innebar delaktighet till stor del om att barnen far vara med och bestamma. Eriksson havdar att
delaktighet inte bara &r att vara med och bestdimma. Det ar ocksa att fa vara i samspel,
gemenskap, att aktivt medverka och kanna engagemang i (Sandberg, 2009,s.217). Rektorn pa
Fantasiskolan havdar aven att delaktighet handlar om att lyssna pa barnens tankar.

Delaktighet och inflytande handlar ofta enligt Johannesen & Sandvik (2009) om vem som ska
bestdimma vad. Ofta forknippas begreppen dven med demokrati. SOU:1997:71 havdar att
delaktighet &r grunden for demokrati (s.48). Det handlar om rétten att vara med i beslut som
tas och att valja (s.30). Pedagog Margareta tycker att hennes mellanstadielever ar delaktiga
jamt. Nar de galler planering och utvérdering av sitt arbete ar de delaktiga. Det kan ocksa
handla om hur de vill arbeta med sitt arbete, redovisa osv.

’Genom att delta i planering och utvirdering av den dagliga verksamheten och f& valja kurser,
amnen, teman och aktiviteter...” hdvdas det i laroplanen att det bidrar till att 6ka elevers
formaga att ha inflytande samt ta ansvar
(Utbildningsdepartementet, 1998,5.7).
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Pedagog Caroline som arbetar med de yngre barnen i en arskurs ett ser att de far vara mest
delaktiga i utvecklingssamtalet. Har far de vara med och paverka vilka mal som ska sattas upp
for dem dven om det ar lararen som véljer ut. Hon anser att det dven ar viktigt att ”fa dem med
pa taget”, och att det kan paverkas genom att eleverna far vara med och lagga till eller ta bort
personliga mal. I hennes klass har de dven veckans mal dar varje barn véljer ett mal fran sin
IUP (Individuell utvecklingsplan) som de ska trana pa. | en elevs IUP finns deras personliga
mal som de behover arbeta med. Sedan nar veckan é&r slut, utvarderar elever hur det gatt med
malen. Det kan ocksa handla om att nar de arbetar med ett temaomrade att eleverna redan i
tidig alder far valja innehall inom en viss ram.

Carina betonar det senaste nar eleverna fick vara delaktiga da de skulle ha tva dagars elevens
val. Dar fick eleverna valja mellan ett antal teman och amnen, fast det var ju anda ett val de
fick gora. De fick valja ett forsta val, andra val och tredje val. Nar vi arbetar i klassrummet
kan det handla om att inom amnet s& kan de valja vad de vill gora. Nu arbetar vi med
matematik och vad behdéver du trana pa? Nar vi har temaarbete kan det handla om ett
onskemal fran gruppen som vi ser kan vara av intresse for de allra flesta. Ett satt ar enligt
Bjorklid (1985) att anpassa pedagogiken efter barns behov och intresse (s.163).

Elisabet pa Solskolan beréttar att de varje vecka har de tva klassvardar och dessa far vara med
och bestamma lekar pd idrotten. | klassen samlar vi ocksa forslag pa aktiviteter pa idrotten
som barnen tycker &r rolig. ”Barnen blir glada och mer aktiva nér de kanner att de ar
delaktiga. Det visar sig i manga fler situationer &n just idrotten”.

Hon ser att hennes treor aven far vara delaktiga nar de skriver arbeten och ibland far vilja
amne. De far ofta en "valjarstund” da de far vélja vad de vill arbeta med. Sina egna sociala
mal far de sjalva skapa for att bli medvetna om vad som behover utvecklas, ibland dven
kunskapsmal. De far vara med och bestamma placeringar i klassrummet, dela ut papper,
komma med forslag inom ett arbetsomrade. ”Om man redan fran borjan arbetar med
inflytande och lyhordhet, blir det ett naturligt inslag i vardagen. Da kan barnen ocksa lattare
att forsta nar det ar jag som larare som bestammer”.

Ann- Marie tycker att barnen pa Solskolan i hennes grupp far vara delaktiga vid val och
rostning av olika slag t.ex. vid skolresa eller talangjakt. Katarina som &r fritidspedagog tycker
att det ar mer val pa fritids dar det handlar om att barnen ska valja i mycket storre
utstrackning. De har bl.a. fritidsrad dar det laggs forslag i en lada som de gar igenom en gang
i manaden. "Det handlar mycket om att vélja vad man vill géra”.

Rektor Greta pa Fantasiskolan uttrycker sig foljande angaende barn med sérskilda behov och
deras ratt till delaktighet. ”Jag tycker inte man ska exkludera barn. Barn l4r av varandra. Aven
om de behdver ga ifran mycket, behdver hjalp med att tolka omvérlden sé &r det bland vanliga
barn de ska vara.” Det innebér att barn med funktionshinder ska ha lika stor rétt till att vara
delaktig samt ha inflytande.

Genom elevrad som Greta traffar en gang i manaden upplever hon att barnen ar véldigt
delaktiga. En elev fran varje klass valjs ut och far representera sin klass. Tanken ar att
representanterna ska fora vidare klassens asikter och forlangningen leder det till att alla ar
delaktiga. I elevradet finns &ven en arbetsgrupp med elever fran arskurs 4-6 som ar med och
anordnar disco. Nar de pa skolan ska mala om toaletterna far de vara med och bestamma samt
dekorera. BO (2006) belyser elevrad som ett formellt satt for eleverna att fa inflytande (s.23).
Viktigt hér att de far mandat i sin skola och att larare visar pa att barnen verkligen kan utéva
inflytande i sin skola (s.26). T.ex. pa Fantasiskolan ar elevradet med och bestammer
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ordningsreglerna pa skolan, vilka féljs upp och utvarderas. Rektorn pa Solskolan belyste den
senaste delaktigheten for elevernas del med invigningen av den nya skolan. Dér var det
elevradet som holl i invigning, arrangerande och holl tal osv.

Klassraden enligt larare i Bjorklids studie har ett demokratiskt syfte (Bjorklid, 1985,s.45). |
sin studie har hon &ven sett vilka som &r aktiva under ett klassrad (s.88). | motet deltar hela
klassen, det finns dven en ordforare och sekreterare. Dé&r visar det sig att de blyga barnen har
svart att ta plats. Magdalena, rektor pa Solskolan ser klassrdd som nagot kontinuerligt som
borde férekomma och fran och med hosten ska det inforas till att bli varje vecka. Det finns
tydligen redan klasser som arbetar s, fast tanken &r att det ska bli sd pa hela skolan.

Det kan handla om olika saker som ska kopas in.”Det lilla i vardagen vilken film ska vi se
t.ex. ar nagot elever ar delaktiga i samt far vara med och bestamma”.

Grundskoleforordningen (1994: 1194) tar upp allmanna foreskrifter angaende inflytande
(Aspan, 2005,s.15). Fragan ar om elevinflytande &r nagot eleverna skall ta eller nagot vi ska
ge dem? Det handlar om att det ar upp till varje skola hur formen for inflytande ska se ut,
vilket ar nagot som ska anges i den lokala arbetsplanen pa skolan (s.16).

Inflytande handlar enligt pedagoger och rektorer att de pa sin egen niva far vara med och
bestamma det de klarar av. Katarina havdar att det skiljer sig d&ven mellan skola och fritids da
de pa fritids ofta kanske kan ha mer inflytande i olika fragor. Pedagogerna pa Solskolan
havdar att medinflytandet 6kar med alder och mognad. Da kan de ta mer ansvar och forstar
mer hur det gar till. De &r eniga och hoppas inte det finns nagon skillnad i inflytande néar det
galler kon. Rektorn pa Fantasiskolan daremot havdar att skillnader mellan pojkar och flickor
ar nagot som alltid finns dar och som vi medvetet bor arbeta med. Pa Fantasiskolan ser man
att barns inflytande upplevs positiv bland pedagoger enligt Caroline da man tanker att pa olika
satt fa med barnen. Margareta pa samma skola tycker det ar en intressant fraga da de i manga
ar arbetat aldersblandat. Dar har de haft en policy pa bada skolor att vara med och paverka
samt sdga sin asikt. Rektorn pa skolan tror nog upplevelsen &r blandad och hon kan se att
olika lérare tillater elever att ha olika inflytande. Delaktighet havdar Eriksson dven ger en
forutsattning for inflytande samt att paverka sin vardag (Sandberg, 2009,5.204). Pa Solskolan
daremot ar pedagogerna inte riktigt eniga angaende fragan om hur barns delaktighet och
inflytande upplevs. Katarina, fritidspedagog, ser det bara som positivt och Ann- Marie likasa.
Dock sa betonar dem att det maste finnas en balansgang mellan nar barn ska ha inflytande och
inte. Carina och Elisabeth tror att det finns de som upplever att eleverna bestammer for
mycket. Elisabeth belyser att ”en del av personalen som tillhér den gamla skolan kan nog ha
svart for att barnen ska vara med och bestimma. Man kanske anvander sig av nagot slags
skendemokrati. Da far man inte heller lika samarbetsvilliga elever”. Rektor Magdalena pa
Solskolan tycker inte det ar sékert att det bara ses som positivt. "Jag kan nog tdnka mig att det
finns asikter som att ska de vara med och bestamma dar ocksa. Bestammer inte barn
tillrackligt”. Att det finns en asikt att barn bestammer for mycket upplevs pa bada skolorna av
rektorerna som en anledning till varfor det inte bara ses positivt. De pedagoger som jag
intervjuat upplever alla delaktighet och inflytande for barnen som nagot positivt, men havdar
att andra pedagoger pa skolan inte ser det som positivt.

11.2 Ratt att komma till tals

Att ta barns tankar pa allvar och lyssna pa vad de har att sdga anser Nasman & von Gerber
(2004,s.22), BO (2006,s.2) och Bjorklid (1985, s.161) som véldigt viktigt. Nar elever kommer
till rektor Greta uppmuntrar hon dem att tala samt lyssnar noga pa vad de har att sédga. Enligt
BO (2009) i rapporten ” Kom narmare” belyses vikten med att skapa en dialog mellan vuxna
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och barn dar de vuxna verkligen lyssnar pa vad barnet har att séga. Det ar forst nar barnen
anser att detta mote fungerar som barnkonventionen borjar genomsyra samhéllet (s.5). Aven
rektor Magdalena pa Solskolan tar sig tid att lyssna pa elever som kommer till henne och ser
det som viktigt att lyssna pa vad de har att saga.

Pedagogen Margareta havdar att alla barn far komma till tals, men att de inte tar sig den
rattigheten. ”Barn r sa valdigt olika, en del mycket 6ppna, framat, modiga eller vad man ska
kalla. Andra ar forsynta, forsiktiga och tillbakadragna”. Larare bekraftar dven i Bjorklids
studie att vissa barn tar for sig medan andra ar mer tystlatna (Bjorklid, 1985,s.89). Dessa barn
géller det framforallt att locka till att uttrycka sig enligt Margareta. BO (2009) anser att det &r
viktigt att vi tar oss tid och lyssnar mer pa de barn som ytterst sallan kommer till tals (s.9).

Caroline anser att den storsta delaktigheten i ett demokratiskt beslut ar nar de rostar. Dar far
alla ta sin del. "I diskussioner &r det alltid en klick som tar for sig”

Vissa elever i ettan kan tycka att det ar jobbigt att tala infor andra. Man kan da ha
diskussioner i mindre grupper, ga runt i dem och locka dem att svara. | ett samtal med eleven
kan du aven rikta fragor mot dem. Margareta haller med Caroline att en vag ar att ta
diskussioner i grupp for att successivt kunna fa dem att uttrycka sig. Hon menar att det ar
viktigt att vi & medvetna om att vi inte kan paverka ett barns sétt att vara. Larare i Bjorklids
studie havdar aven dem att vissa barn tar for sig mer medan andra ar mer tystlatna. Ar man &r
medveten om det gar det att styra, fast det ar svart (Bjorklid, 1985,s.89).

Elisabet pa Solskolan tycker att hon ar lyhord for alla tankar och forslag nar ett gemensamt
beslut ska tas.”Alla far en mgjlighet att framfora en asikt om de vill”. For att locka de barn
som inte garna talar &r det viktigt att inte bara anvanda sig av handupprackning. Risken finns
da att de som &r mest talfora ar aktiva. Ett knep hon har ibland &r att vanda sig personligen till
var och en. Katarina havdar att de alltid finns dem som ar mer pa. De andra forscker hon fa
med t.ex. via fritidsrad att uppmuntra att lagga en lapp dér eller i samlingen varje dag da inte
bara de som racker upp handen far komma till tals. Nar barn sjéalva far komma till tals, bidrar
det enligt Norman till socialisation i (SOU1997: bilaga till huvudbetankande, s.77)

Carina beréttar att varje mandag har de mandagsprat da alla far komma till tals och da de
andra ska lyssna pa den som talar och hennes kollega Ann- Marie betonar att man lar sig vilka
som inte brukar racka upp handen. Det far man forsoka se vad det beror pa samt uppmuntra
dem att tala. For att uppmuntra elever som inte garna talar anser rektor Greta att det &r lattare
nar du kanner eleverna. Att flickor och pojkar uppmuntras att ta plats pa ett balanserat satt ser
hon ocksa som viktigt. De far enligt henne komma till tals genom elevradet. "Pojkar har en
tendens att ta plats pa flickornas bekostnad. Dar finns det mycket att arbeta med” havdar
Elisabet pa Solskolan.

11.2.1 Medvetenhet om rattigheter och skyldigheter

Ann- Marie belyser uppstartsdagarna da de pratar mycket om dessa fragor. ”Det handlar mest
om skyldigheter, men rattigheter pa sa satt for dina kompisar. Vi ska alla ha ratten”. Detta
arbetar vi med mycket hur man ska vara mot varandra. Demokrati att fa dem delaktiga i den
tankebanan. Katarina sager aven att det handlar om trivsel och andan pa skolan. Carina har
svart att tro att deras elever ar medvetna om barns rattigheter och barnkonventionen och
havdar bestamt att i det stora hela sa &r de inte sarskilt medvetna. Daremot att de inte far bli
slagna tror hon att barnen &r medvetna om och Katarina instammer. Carina betonar aven att
det sker lite sma diskussioner pa basic niva t.ex. vid FN: dagen eller internationella
barndagen. Varje ar skickade det saker till andra barn. Da diskuteras det att dessa barn inte har
samma mojligheter. Sedan har de kamratstodjare pa skolan vilka arbetar med barns
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rattigheter. Elisabet pa samma skola havdar daremot att hennes elever nog ar ganska
medvetna om sina rattigheter (och skyldigheter).” De protesterar om jag skulle 6verskrida
gransen”. Rektor Magdalena pa skolan ser att barnen har kunskap om vad rattigheter ér.
"Déremot ar de kanske inte lika medvetna om att de gar hand i hand med skyldigheterna”.
Viktigt ar enligt samtliga intervjuade pa Solskolan bortset fran Elisabet en betoning pa
skyldigheterna. For att eleverna ska skapa en forstaelse &r det viktigt att forklara konkret vad
det innebar.

Rektor Greta pa Fantasiskolan tror att personalen ar medvetna om barns rattigheter. Hon anser
aven att barnen &r det fast inte fullt ut. Som andra i min studie papekar hon just att
rattigheterna foljs av skyldigheterna. Aven Margareta som ar pedagog pa skolan ser ocksa det
problemet hos barnen. Barnen ar enligt de vuxna inte medveten om att réttigheter innebar
skyldigheter. Caroline havdar att kunskapen om barnkonventionen hos treorna ar stor da de
arbetat kontinuerligt med stora delar i konventionen i ett par ar. Varje host ar en
barnréttsvecka .

11.3 Hinder och mojligheter for 6kad delaktighet

Enligt Eriksson studie ar det viktigt att det finns en tillatande tro pa barns formagor. Villkor
som personaltathet, kunskap hos personal och installning paverkar mojligheterna for barnen.
Vi har formella och informella strukturer i skolan. De informella handlar om pedagogernas
ramar som begransar delaktigheten for barnen i (Sandberg, 2009,5.207). Det formella daremot
kan innebéra att ge alternativ for barnen. Alla pedagoger i min studie anser att barnen formellt
far inflytande genom att de ges alternativ.

Eriksson har gjort en studie om hur pedagoger ser pa barn och delaktighet. Enligt studien
handlar delaktighet om utférande av aktivitet. Det kan ocksa handla om framgangen i det man
gor. Eriksson belyser vidare vikten av att barnen vet vilka mojligheter det finns att paverka i i
(Sandberg, 2009,s.209-210). En pedagog som starkt betonar vikten av detta ar Carina pa
Solskolan som ser det som en valdigt viktig fraga att géra medveten for barnen. Aven att
kunna ta konsekvenser av sitt egna val anser Carina ar viktigt. En mojlighet for delaktigheten
blir da enligt Eriksson verbal kommunikation da barns intentioner enligt henne ska styra
verksamhetens riktning. En mojlighet enligt Eriksson skulle vara mindre grupper. Dar &r ofta
chansen att paverka storre. | en mindre grupp hinner du med mer och de &r lattare att lata dem
vara med vid beslut i (Sandberg, 2009, s.212-213). Ann- Marie en av pedagogerna pa
Solskolan som arbetar i en mindre grupp antyder att fordelen ar att hinna lyssna pa alla.
Samtidigt ser hon det som ett hinder da det inte blir en lika stor bredd i diskussionerna.
Forslagen som ges i sérskolan kanske inte alltid &r relevanta och ses som en ytterligare faktor
som hindrar. Aven att det inte alltid kan bli som eleverna vill kan Ann- Marie och Carina se
som en svarighet da eleverna inte alltid forstar att det inte alltid gar att bestamma.

Ett hinder skulle vara for sarskolans del att de inte blir involverade pa samma satt. Samtliga
pedagoger pa Solskolan héavdar att sa ar inte fallet. Carina betonar att pa deras skola sa gors
det ingen skillnad pa eleverna. Alla ska vara med och da far man gora sa att alla kan vara med
och delta.

Orlenius (2001) ser det som ett problem att inflytandet i skolan minskar med 6kad alder
(s.24). Rektor Greta tycker att generellt satt sa har man lattare att ge dem sma barnen mer
ansvar och darmed minska de aldre elevernas ansvar. Margareta och Caroline haller inte med
och ser att ansvaret okar med alder och mognad.

Enligt Nasman & von Gerber (2004) finns i var kultur som ett vanligt satt att behandla barn
som luft. D.v.s. att man inte tar barnen pa allvar och bestammer mycket éver deras huvuden.
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Bokstaverna i ordet kan vara ett redskap for oss att arbeta mot detta. Det handlar om att I-
yssna, u-ppskatta, f-orsta och t-ala (s.23). | min studie har jag observerat och markt att en del
pedagoger anser att barn inte bor vara med och paverka en del saker som ror undervisningen.

Né&sman & von Gerber (2004) havdar att det finns diskussioner kring att barns delaktighet och
inflytande skulle ge dem dkade mdjligheter. Detta for att utveckla former for uttryck och
deltagande pa egen hand (s.34). Ann- Marie och Carina i sarskolegruppen havdar att de vill att
deras elever ska lyckas och valjer situationer nér de anser det &r viktigare for eleverna att vara
delaktig samt ha inflytande. Det handlar om att ha ett vuxenansvar och bestdmma vissa saker
at barnen. Enligt Bjorklid (1985) ger 6kat elevinflytande en storre maktkontroll fran elevernas
sida. Makten mellan larare och elev blir mer balanserad (s.137). Rektor Magdalena tror att
manga pedagoger kan vara radda att slappa pa den makten da det ger dem en viss otrygghet.

Mojligheterna anses stora enligt Greta i och med projekt att fa likabehandlingsplanen
forankrad. Hinder i ett sadant arbete skulle kunna vara att pedagogerna inte kommit till insikt
med sig sjdlva samt att viljan inte finns dar. Rektor Magdalena pa Solskolan ser att det finns
manga mojligheter och havdar att det ar du som vuxen som satter dem. I skollag och 6verallt
star det enligt henne valdigt tydligt att de ska vara delaktiga i allt fran arbetsmiljo till
inflytande i undervisning. ”Det ar jattetydligt vilka direktiv vi har”. Ett hinder enligt
Magdalena skulle vara tiden, vilket hon tror manga upplever. Det géller att hitta ett arbetssatt
som fungerar. Vad finns det for méjligheter dar elever kan vara med och bestdmma.
”Demokrati handlar inte om att bestamma i allt. Det galler att som vuxen ga in och ta ansvar
da det kravs”.

Elisabet pa Solskolan ser det av vikt att ta vara pa mojligheterna da hon anser att arbetet gar ut
pa att ha goda relationer med barnen. ”Som larare far man inse att man inte vet bast hela
tiden”. Ett hinder kan vara att barn inte har hela bilden och kan avgéra vad som &r det bésta
beslutet. Som larare géller det att inte ha for manga alternativ, da kan det bli svart att vélja. Du
ska vara lyhdrd mot barnen vilket ger dig manga kloka och bra forslag fran dem. Bjorklid
(1985) anser att for att fa inflytande kravs det att vuxna lyssnar och tar tillvara pa barns
intresse (5.28).

Colnerud & Granstrom (2002) betonar att skolan inte ar frivillig(s.30). Att skolan blir en
skyldighet for eleverna och inte nagot de valt av fri vilja blir ett faktum. 1 grundskolan kan en
elev inte vélja att t.ex. avsta fran undervisningen (s.31). Tanken &r enlig Colnerud &
Granstrom (2002) att skolan ska vara en rattighet. Att ha detta i atanke ar viktigt &ven om
manga barn ser det som en rattighet och mojlighet att ga i skolan. Da skolan ska vara en
rattighet for varje barn, hur gar det da att vara professionell. Ett hinder for lararna att utveckla
professionaliteten blir samhallets inflytande 6ver malen i skolan (s.32). Ann- Marie havdar att
det ar viktigt att eleverna ar medvetna om att i skolan kan du inte valja att du inte vill. Har kan
det enligt henne handla om hur man lagger upp val t.ex. att nu ska vi arbeta med svenska och
vad behdver du trana pa?

11.4 Paverkan for elever?

Skolverket (2009) anser att vara mojligheter for att paverka baseras pa vara upplevelser vad vi
far och inte far paverka. Det handlar om vara forvantningar vad vi tycker att vi borde fa
paverka. Barnen i de lagre aldrarna anser att nar det géller fragor om vem de ska arbeta med
samt hur far de vara med och bestamma. Fast nar det géller skolmaten som barnen enligt min
studie ansag viktigt att paverka, upplevs det inte hos eleverna som de har en sarskilt stor
mojlighet till paverkan (Skolverket, 2009,s.59). Likasa nar de galler vem de ska sitta bredvid
samt vilka regler som ska gélla ar mojligheten inte heller lika stor att paverka for barnen.

27



Detta Overensstammer med resultaten av samtalen med barnen i min studie. Treorna tycker
aven att vuxna inte alltid tar dem pa allvar och tycker generellt sétt att de inte paverkar sarskilt
mycket i skolans varld. | samtal med dem om begreppen delaktighet och inflytande kom vi
fram till att de & med och bestammer samt paverkar en hel del, vilket ar betydelsefullt att
gbra dem medvetna om. Enligt BO (2006) kréavs en forbattrad dialog for att 6ka barns
mojligheter att paverka sin skolsituation (s.26). Rektor Greta betonar att det ar jatteviktigt som
vuxen att komma med impulser samt ha en dialog med eleverna for att skapa en bra inléarning.

Aspén (2005) har jamfort hur elevinflytande ser ut idag jamfort med forr (s.126). Katarina,
fritidspedagog pa Solskolan ser att elever idag har mer inflytande och tas med pa ett annat satt
i saker som gors jamfort med da hon gick i skolan. Skollagen (1985:1 000) beskriver att
eleverna skall ha inflytande i hur utbildningen utformas. Likasé ska elevinflytande anpassas
efter lder och mognad. Bade skollagen och laroplanen betonar elevdemokratiskt inflytande.
Generellt satt tycker jag att 6vervagande delen av de jag intervjuat i studien betonar just alder
och mognad som en faktor. Elisabet betonar den stora betydelsefullheten for elever att ha
inflytande.”Varje elev ska veta vilka mal de arbetar mot och for vems skull man lar sig ”. Ens
egen installning till 1&randet har stor betydelse for resultatet och att skolan kdnns meningsfull
och rolig. | Bjorklids studie ansag lararna att det var av stor vikt med tydlighet gentemot
eleverna nar de kan vara med och paverka samt inte (Bjorklid, 1985,s.27). Har &r det viktigt
att ge dem klara ramar nar de far vara med och bestamma och inte, vilket ldrare i min studie
papekat. Vilka omraden ar rimliga? Annars skapas det enligt Bjorklid (1985) en
skendemokrati. Carina beskriver den som en falsk verklighet och vikten av att géra dem till
samhallsmedborgare. Enligt Bjorklind &r det dven av vikt att satta ramar for att tydliggora
medinflytandet. Vi som pedagoger ska sétta granser men aven lyssna pa barnen.

Enligt Margareta ar sexorna pa Fantasiskolan med och paverkar mer eftersom de vet vad de
kan gora nar det arbetar. Fyrorna vet inte och maste darfor skolas in. Caroline tycker att
hennes ettor delvis kan paverka via elevradet dar de har representanter. Likasa har ar enligt
Ann- Marie och Carina sarskolan med som en méjlighet att paverka genom deras
representanter i elevradet. Elisabet ser foljande faktorer som viktiga for elever att paverka i
skolan; Miljon i skolan, inomhus och utomhus, klimatet mellan barnen, val av amne nér det
galler fordjupningsarbete samt nar delaktighet i vilka mal de arbetar mot. Att eleverna far vara
med och paverka "innebar att skolan blir roligare och intressantare for barnen och de vuxna”.
Oscarsson (2005) pekar pa att genom att lata eleverna ha inflytande i undervisningen sa lyfter
vi fram budskapet i skolans styrdokument. En forberedelse ges for att utveckla sig sjalv till en
aktivt deltagande medborgare (s.37). Utvarderingar som gjorts under perioden 1992 till 1998
visar att elevers inflytande har okat nar det galler arbetsform, men inflytande dver innehall
och samt nér det kommer till redovisning av ny kunskap dar har lararen fortfarande stor makt
(s.45).

For eleverna ar det viktigt att de kan paverka sitt larande samt miljon anser dven rektor Greta.
Rektor Magdalena pa Solskolan ser att vardagen i helhet ar viktigt for dem att paverka. Om
den hela samlade skoldagen fungerar med mat och raster blir det ett flyt i skoldagen. Vilket
hon anser att alla elever vill ha. Att man som pedagog anpassar undervisningen efter dem
genom att ta dem pa allvar i deras tank. Mojligheter for barnen att paverka ger enligt BO
(2001) ett storre sjalvfortroende, dar barnen far en kénsla av att de &r varda nagot samt att de
blir tagna pa allvar. Pa sa vis skulle man kunna saga att delaktighet ger livskompetens (s.125).
Medskapare &r man enligt Johannesen & Sandvik (2009) om man genom att kunna paverka
blir delaktig (s.27). Dér kréavs en delaktighet fran barnets sida. Det galler att hitta en balans
mellan barns paverkan samt vuxnas ansvar. Ann- Marie betonar héar att det maste finnas en
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balansgang. Som vuxen anser hon att det finns en medvetenhet till varfor, nar man véljer hur
delaktiga eleverna kommer att fa vara.

11.5 Hur kan man arbeta for att 6ka delaktighet och inflytande i

undervisningen?

Genom deltagande i den sociala gemenskapen skapas mening och sammanhang for den
larande. Som larare ska vi bygga upp en relation med vara elever som bygger pa en
kommunikation (Orlenius, 2001,5.216-217). Detta ar nagot jag kan se att pedagoger i min
studie tycker &r viktigt att arbeta med. For att arbeta med dessa fragor &r det enligt Aspan
(2005) av betydelse att forma elevdemokratiska arbetsformer. | skolprojektet BRIS har man
arbetat for 6kat elevinflytande (s.19). Pedagogerna pa Fantasiskolan betonar bl.a. att hela
tiden forsoker de tanka pa hur eleverna kan tas med pa olika satt. Aven pedagoger pa
Solskolan namner samma satt att arbeta. Att som vuxen lata barnen gora sina roster horda kan
enligt Johannesen & Sandvik (2009) 6ppna for barnen att bli delaktiga och ha
inflytande(s.26). For att skapa ett sddant synsétt ar det viktigt att barnen far paverka
gemenskapen, vilket manga i min studie anser ar viktigt for dem. Enligt Aspéan (2005) &r
delaktighet ett medel for att na battre arbetsklimat och lugn (s.27). Trivsel och trygghet blir ett
resultat samt en forutséttning for att skapa delaktighet. For att skapa trivsel kravs delaktighet
och ansvar (s.71). Rektorerna betonar frdmst vikten av att eleverna k&nner trygghet samt trivs
i skolan. En vuxen auktoritet hdvdar Aspan (2005) bidrar till tryggheten hos barnen. Om
barnen skulle fa vara med och bestamma allt i detalj skulle det skapa otrygghet hos dem
(s.160). Likasa har blir betoningen av balans viktig som jag namnt tidigare under rubriken
"Paverkan for elever”.

For att 6ka delaktigheten och inflytandet for barnen anser Greta att man ska bdrja med sig
sjalv, vilket ingdr i likabehandlingsarbetet. Det kravs att du forst arbetar med klimatet mellan
vuxna. Att vi gor oss medvetna om hur saker och ting fungerar. VVad star det i
styrdokumenten? Som pedagog ar det viktigt att bli medveten om sig sjalv och bli bra pa att se
det runt omkring. Genom att bli medveten om ditt handlande skapas ett storre djup. Pa
Fantasiskolan arbetas det med Livskunskap som ett &mne pa schemat. Dér anvands olika EQ-
évningar som enligt rektorn pa skolan kan bli en teknik. Det handlar om att leva som vi lar.
Caroline beskriver for mig hur livskunskap handlar om att fa dem att tdnka och vaga ta
stallning. Detta anser hon behdvs for att ha inflytande och kunna paverka. Likasa pa
Solskolan arbetas det dagligen med sadana dvningar fast pa ett mer omedvetet satt genom
t.ex. samtal och diskussion i samband med hdglasning. Johannesen & Sandvik (2009) ser
lyssnandet som en forutsattning for delaktighet och inflytande (s.90). Att vi som vuxna ser till
vad barnen tycker och tanker. Utgangspunkt for vuxna att involvera barnen kan handla om ett
objektsperspektiv eller aktorsperspektiv (BO, 2001,s.127). Har och nu handlar det om ett
reellt inflytande medan i langden handlar det om tréning i demokrati. Elisabet ger som forslag
att lata eleverna skriva ner sitt beslut. Hon betonar att redan fran férsta stund man har
barngruppen” medvetet arbeta for att allas roster ar lika mycket varda”. Ibland far man darfor
tysta de elever som pratar for mycket pa andras bekostnad.
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12 Diskussion och slutsatser

Syftet med min studie ar att redogora for hur pedagoger och rektorer anvander sig av
begreppen delaktighet och inflytande och hur de arbetar for att astadkomma detta. Manga
tycker att det ar viktigt for eleverna att delta pa olika sétt och arbetar framjande for dessa
fragor t.ex. genom att i dialog med barnen t.ex. fraga dem om vad de tycker. Som jag kommit
fram till i mitt resultat handlar dessa begrepp att pa olika satt fa med barnen t.ex. genom att
lata dem vara med och bestamma. Att dessa begreppen ar viktiga att arbeta med ar pa sa vis
viktiga bade for att fa ett battre sjalvfortroende samt att underlatta for inlarningsprocessen.
Genom att ge barnen alternativ tycker pedagoger i min studie att det ges formellt inflytande.
Jag ser att detta begransas for barnen genom att deras val ofta gors utifran en forutbestamd
ram. Ett problem i arbetet for att 6ka barns delaktighet och inflytande, blir det faktum att
barns rattigheter, begransas pa olika satt. Tanken var att se pa hur pedagoger och rektor sag pa
detta for att forsoka fa en forstaelse pa varfor det kan vara sa. Det jag kommit fram till &r att
en stor anledning &r att vi som vuxna ar radda att slappa pa var makt och lata eleverna att
komma in och vara delaktiga i det vi gor. Att lata eleverna ha for mycket inflytande skulle ge
dig som pedagog en otrygghet da eleverna dvertar en del av makten. Jag anser att det
viktigaste i ett arbete med barn &r att samtala om och géra dem medvetna om vad delaktighet
och inflytande innebér. Barn kan inte alltid vara med och paverka och bestamma. Viktigt ar
nog att forklara detta for eleverna och ge dem tydliga ramar och utgangspunkt fér nar det ar
tillatet och inte. En forstaelse kan vara att vi vuxna inte heller alltid har mojlighet att paverka
och far acceptera detta. Det ar sa samhallslivet fungerar och vi ska lara vara elever om
demokratisk ordning. Jag anser att det inte hér récker att prata om demokrati utan att hela
skolans undervisning maste genomsyras av arbetsatt som framjar demokrati. Demokrati ar ju
en form av delaktighet och majlighet till paverkan vilken blir viktig i fostran till
samhéllsmedborgare. For att bli en bra samhéllsmedborgare &r av vikt att du blir en egen
tankande manniska som vagar uttrycka din asikt samt ta beslut. Genom inflytande och
paverkan i vardagen gors de till tankande manniskor, vilket ar bra att vara i dagens samhalle.

Likasa makt ar nagot som paverkar ens majligheter till delaktighet och inflytande och héar
galler det som vuxen att lata slappa lite pa sin egen kontroll och lata eleverna fa komma in i
undervisningen. I rollen som pedagog handlar det om att forsoka fa alla barnen delaktiga,
vilket kan vara svart da vissa tar mer plats an andra. Viktigt ar att se till varje individ och hur
man kan inkludera denne i gemenskapen da alla ska kunna delta pa sina villkor. Manga
pedagoger kan vara radda att sldppa pa makten, da det skapar en viss otrygghet for dem.
Skulle man da kunna se delaktighet som en rattighet? Till viss del da det handlar om att alla
ska ha mojlighet att vara delaktiga. En rattighet skulle darmed inte innefatta att det fanns ett
tvang till deltagande. I skolans varld blir dock deltagandet till viss del ett tvang da vi i
kursplanen har mal att uppna.

En intressant aspekt angdende barns delaktighet &r att du inte behdver kdnna dig aktiv for att
uppleva delaktighet. | en aktivitet kan du namligen pa ett passivt och oengagerat satt delta och
pa sa vis fortfarande kanna dig delaktigt. Jag anser nog att passivitet latt kan bidra till att du
inte kénner dig delaktig eller att du inte som barn kanske vet hur du ska gora for att delta i en
viss aktivitet dar spelregler k&nns oklara. For barn med sérskilda behov samt barn med for
mycket inflytande hemma blir ocksa just den sociala biten ett problem. En slutsats jag dragit
av detta &r att kanslan for delaktighet 6kar med aktivitet och engagemang.
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Att det finns en bra koppling mellan bra pedagogik, delaktighet och barns réttigheter har varit
en central del i min studie. Det jag kommit fram till &r att det ar viktigt att vara lyhord och ta
sig tid att lyssna pa det barnen sager. | samtal med barnen som bygger pa ett genuint intresse
fran din sida skapar du lattare en delaktighet som bygger pa meningsfullhet. Jag tycker inte
att vuxna forsoker tanka hur man kan gora dem delaktiga utifran att utga ifran deras tankar,
vilket jag anser dr en viktig bit i att skapa en 6msesidig respekt. Nar det galler
Barnkonventionens roll i pedagogernas arbete kan man se att det arbetas olika medvetet om
detta.

Genom den hér uppsatsen vill jag stérka intresset bland pedagoger och rektorer att bli
engagerade och villiga till att arbeta med barns rattigheter i sitt dagliga arbete. Jag hévdar att
arbete som starker barns delaktighet och inflytande i skolan ar en av pedagogens viktigaste
uppgifter. Skolans uppdrag bygger som bekant pa en demokratisk grund dar eleverna ska
fostras till demokratiska samhéllsmedborgare och forhoppningsvis kan denna studie bli ett
verktyg for att skapa intresse hos pedagoger runt om i Sverige (Utbildningsdepartementet,
1998). Skolverket betonar i "Demokrati och vardegrund” deras roll i att bidra till att de
nationella malen uppnas fast det storsta ansvaret ligger hos pedagogerna (s.1). | ett storre
sammanhang handlar detta om att underbygga ett demokratiskt samhélle (Skolverket ”
Demokrati och vérdegrund, s.1)

Jag har valt att avgrénsa mitt arbete om barns rattigheter till delaktighet och inflytande i
undervisningen. Genom min studie har jag kommit fram till att delaktighet for mig &r ett
mangfacetterat begrepp som kan ses utifran flera dimensioner. | min uppsats handlar
begreppet om det samspel som sker mellan den individuella eleven de vuxna som planerar
deras undervisning arbetsmiljo och tar beslut om organisationen i skolan. Inflytande handlar i
min studie om hur elevers rétt till paverkan och bestammande i fragor som berér dem gor sig
uttryckt i praktiken. Begreppen delaktighet och inflytande ar darfor dynamiska och maste
forstas utifran de specifika situationer dar man arbetar med dem. De pedagoger och rektorer
som deltog i min studie betonade att delaktighet och inflytande ligger till grund for det
demokratiska samhallet. De ansag att av den anledningen maste elever fa lara sig hur de kan
vara med och bestamma och pa vilket satt de kan paverka. Daremot framstod det inte lika
klart i samtal med pedagoger huruvida eller om man tar reda pa och anvander barns tankar
och asikter for att fa dem delaktiga samt att ha inflytande i undervisningen. Jag anser att ett sa
kallat "barnperspektiv” dr av storsta vikt i detta sammanhang, da det handlar om att fa med
eleverna i larandeprocessen. Att pa olika satt uppmuntra barn att uttrycka vad de kanner och
tycker ar kanske det svaraste i detta arbete. Min studie visar pa hur det ena forutsatter det
andra t.ex. pedagogers forhallningssatt till barnen for deras mojlighet att uttrycka sig.

| mina samtal med barnen framkom det att barnen i arskurs tre har manga tankar om hur de
vill ha det i skolan. Ofta tycker barnen inte att de far vara med och bestdmma i den
utstrackningen som pedagogerna anser. Begrepp som delaktighet och inflytande har de svart
att forsta utan att det kravs att forklara det med andra ord. Genom att medvetenhetgéra deras
delaktighet och inflytande upptackte jag att det ledde till att begreppen synliggjordes pa ett
annat satt. Likasa skapade jag en nyfikenhet och intresse hos dessa barn for barnkonventionen
och deras rattigheter genom att utga fran dem sjalva. Jag erfor att det ar ett vagat uppdrag att
ge sig pa da man inte riktigt vet vad diskussionen kommer hamna och kan déar ocksa fa en viss
forstaelse till larare som inte ser begreppen pa det satter.

12.1 Forslag pa fortsatt forskning

Det hade varit intressant att gdra en storre studie dar man involverade pedagoger och rektorer
pa ett flertal olika skolor inom en kommun och undersokte hur de ser pa begreppen
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delaktighet och inflytande. Ett alternativ hade &ven varit att jamféra olika skolor inom olika
kommuner och se pa hur de arbetar med detta. For att utveckla studien ytterligare hade det
varit av intresse att se pa hur barnen upplever det som de vuxna séager att de gor.
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Bilaga 1: Brev till malsman

Mitt namn & Anna Samuelsson och jag ar lararstudent och ska under nagra veckor arbeta med
era barn i arskurs 3. Jag ska skriva mitt examensarbete inom pedagogik senare under terminen
och tankte under min praktik genomfdra praktiska 6vningar och samtal med eleverna. Arbetet
kommer att handla om barns rattigheter utifran barnkonventionen. Syftet med min studie &r att
se hur man kan 6ka elevers delaktighet och inflytande inom undervisningen. Tillsammans
med eleverna kommer jag att genomfora lektioner och samtal som beror dessa fragor till

grund for mitt arbete.

Skolan likasa barnens namn osv. kommer inte att namnas i uppsatsen utan forblir anonyma.
Jag tanker aven skriva i generella ordalag for att inte peka ut nagon enskild individ.

Min forfragan ar darfor om jag har er tillatelse att anvanda mig utav det som era barn har sagt
i min undersdkning. Skriv under och ldmna snarast till skolan denna blankett.

O Ja, jag tillater mitt barn att delta

[0 Nej, jag tillater inte mitt barn att delta

Underskrift:

Vi fragor kontakta mig géarna pa telefonnummer nedan;

Anna Samuelsson XXX X-XXXXXX
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Bilaga 2: Intervjufragor

Kan ni beskriva lite kort er bakgrund och inriktning i yrket?

Kan du beratta om en situation da du upplevt att barnen varit delaktiga? Vad
kannetecknar denna situation?

Upplever du att varje enskild individ far komma till tals nar det géller demokratiska
beslut som tas?

Om inte! Hur kan man arbeta for att 1ata dem fa sin asikt och rost hord?

Har du nagot forslag pa hur man kan arbeta for att skapa delaktighet och inflytande for
eleverna?

Vilka mojligheter respektive hinder anser du finns for att arbeta med delaktighet och
inflytande gallande undervisningen?

Vad finns det for andra faktorer som paverkar?

Vad tycker du ar viktigt for eleverna att kunna paverka?

Vad innebér barns inflytande och delaktighet i skolan?

Hur uppfattas barns inflytande hos personalen?

Hur utvecklar vuxna ett forhallningssatt dar barn kanner delaktighet och inflytande?
Upplever du att det finns skillnad i inflytande beroende pa t.ex. barns alder eller kon?
Vilken paverkan tror du inflytande har for barns utveckling och larande?

Tror du att dina elever forstar vad inflytande och delaktighet innebar? Ge specifika
exempel!
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e Vad séger styrdokumenten? Vilka anvénder ni er mest av? Vilka ar mest anvéndbara
for er?

e Kanner du till ndgra viktiga dokument angaende barns rattigheter?

e Tror du att eleverna ar medvetna om sina rattigheter? Pa vilket satt visar det sig?

Bilaga 3: Lektionsplanering: Inledande arbete med barns rattigheter
Inled lektionen med att tala med eleverna kring fragan ” Vad ar barn?” i ca 10 min da ni
tillsammans gor en tankekarta pa kartan och skriver upp barnens associationer med ordet.

Sedan far eleverna tva positlappar var. Dar ska de lista saker som de tycker ar bra respektive
daligt for barn. Till detta far de ca fem minuter pa sig och nér de ar fardiga ska de satta upp
lapparna pa olika sidor av tavlan. For att tydliggora och synliggdra barnens tankar laser garna
upp och lyft fram det som barnen skrivit. Med detta som utgangspunkt beréatta for barnen att
det gjorts s& har i andra lander runt om i vérlden. De har tankt ut vad som ar bra och daligt for
barn och samlat i en lista, barnkonventionen. Detta har manga lander skrivit under och lovat
att halla. Att gora det som ar bra och motverka det som &r daligt. Prata om detta i ca tio
minuter. Fraga sedan elever om de har hort talas om FN(forenta nationerna)? Vad gor de? Vet
ni nagra andra organisationer som arbetar med barns rattigheter? Har fick jag t.ex. som forslag
BRIS, barnens rétt i samhallet.

Rattigheter och skyldigheter blev néasta amne att naturligt komma in pa.

Fraga barnen och var lyhérd for deras tankar pa ”Vad en rattighet innebar?”

Tala sedan om att i Sverige har ni som barn en rattighet att ga i skolan. Manga kanske ser det
som en sjalvklarhet att alla barn gar i skolan fast i manga lander finns det aven barn som inte
har den rattigheten. Det kan handla om att méjligheten inte finns pa grund av att de &r fattiga.

Det dr ocksa en skyldighet for barn i Sverige att ga i skolan, da vi inte kan vélja det forran vi
slutat nionde klass. Skolan ar alltsa inte frivillig!

Har kan man sedan lata eleverna diskutera i mindre grupper vilka rattigheter respektive
skyldigheter de vill ha sin klass. Som ett alternativ kan man borja prata om t.ex.
ordningsregler pa skolan eller regler i klassen.

Forslagsvis for att koppla till rattigheter och skyldigheter ar att tala med dem om hur de tycker
att vuxna ska vara mot dem. Hur ska ni da vara tillbaka? Att lata eleverna reflektera lite Gver
det.

Tips pa lankar for arbete med barnkonventionen!

BO(2009:03). Handledning for dig som vill arbeta med barn och ungas réattigheter
http://www.bo.se/files/publikationer,%20pdf/jvsn_handledning_2009.pdf (Hamtad den 23
maj 2010)

Material for eleverna
http://www.bo.se/files/publikationer,%20pdf/jvsn_rod 2009.pdf (Hdmtad den 23 maj 2010)

http://www.bo.se/files/publikationer,%20pdf/jvsn_gron_2009.pdf ( Hdmtad den 23 maj 2010)
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http://www.bo.se/files/publikationer,%20pdf/jvsn_tidning09.pdf (Hdmtad den 23 maj 2010)

For de yngre barnen
Stafelt, P.(2009). Hurra! Alla barns ratt- bilderbok om barnkonvention 20 ar. Lasrorelsen:

Stockholm.
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