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Bakgrund: Pé praktikplatser har vi sett hur de estetiska &mnenas status i skolan i allménhet har setts som ganska
lag. Ovriga ldrare verkar inte ha ndgon storre insikt i eller forstielse for den estetiska verksamheten, vilket ocksa
i vérsta fall kan smitta av sig pa eleverna. Gustaf har tidigare i utbildningen varit pa studiebesok péa en skola med
Freinetpedagogik. Dér hade de en bild- och formprofil pé skolan, och var hypotes var att de estetiska amnena
skulle ha en hogre status dér 4n pa “vanliga” skolor. Darfor ville vi genom vart arbete personligen fa reda pa mer
om dem.

Syfte: Syftet var att gora en jamforande undersokning mellan en skola med freinetpedagogik och en “vanlig”
kommunal skola, och se om det finns ndgon skillnad i de estetiska &mnenas status mellan skolorna. Vi ville se
vilka faktorer som kan paverka statusen.

Metod: Vi genomforde samtalsintervjuer med larare och rektorer pa de bada skolorna.

Resultat: I just det hér fallet har det visat sig att estetiken tycks atnjuta en relativt hog status pa de bada skolor vi
besokt. Detta troligen pa grund av att de i manga avseenden liknar varandra ganska mycket. Vi har hittat faktorer
som Vi tror bidrar till statusen, sésom hur man jobbar &mnesdvergripande och organiserar sig i arbetslag, och
vilken diskurs som rader pé skolan kring estetik och estetiska &mnen.



Forord

Vi vill tacka alla som vi har mott ute pa skolorna for att vi har blivit sd vl mottagna och att ni
tog er tid med oss trots de bréda jultiderna. Alla samtal har varit otroligt givande, inte bara for
denna uppsats utan de har dven gett oss manga tankar och idéer som vi sjidlva har anvandning
av som blivande ldrare.

Vi vill sjélvklart tacka var handledare Astrid von Rosen for din entusiasm och alla bra radd och
det véldiga stod som vi har fatt av dig. Framf6rallt har du hjélpt oss att hélla 6gonen pa malet
och inte vandra ivig pa olika stickspér.

Vi vill ocksa sist men inte minst tacka varandra for ett mycket bra samarbete.
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1 INLEDNING
1.1 BAKGRUND

Vi som dr forfattare till denna uppsats ar tvé lararstudenter som ldser sista terminen pa
lararutbildningen 1 G6teborg. Marias lararinriktning dr bild och filosofi mot gymnasiet och
Gustafs inriktningar dr musik och samhillspedagogik, for alla aldrar. Var gemensamma
ndmnare ar att vi bdda dr mycket intresserade av och kommer att undervisa i estetiska &mnen.

P4 tidigare praktikplatser, vikariat och dven under var egen skolgéng har vi uppfattat att de
estetiska d&mnenas status 1 skolan 1 allménhet har setts som ganska lag. Vi har uppfattat att
andra ldrare pé skolorna har haft véldigt dalig insyn 1 den estetiska verksamheten och heller
ingen forstaelse for vilken roll verksamheten spelar péd skolan. Négra exempel pa sddant som
vi har upplevt som tecken pa detta dr bland annat att elever som har varit stokiga skickats till
bilden for att “’rita lite”; detta under padgaende bildlektion och utan att bildldraren har
tillfragats. Det har ocksd hint att elever har kommit med material frdn andra ldrare som dessa
vill ha farglagda; detta utan att ha tillfragat bildldraren och &dven utan att ldraren 1 fraga sjalv
har kontaktat bildldraren. Vi har ocksé uppmarksammat att man fran skolledningars héll har
haft de estetiska amnena ritt ldngt ner pa prioriteringslistan ndr medel pa skolan ska fordelas.
Man hade pd en skola halvklass i flera av kirndmnena men 1 de estetiska &mnena var det
helklass med trettio elever och en ldrare.

Pé grund av det mediesamhille med sitt informationsflode som dagens elever 1 skolan véxer
upp 1 ser vi sjdlva de estetiska &mnenas roll i skolan idag som viktigare 4n ndgonsin. Darfor
borjade vi fundera pa vilka faktorer det skulle kunna vara som gor att de estetiska @mnena ofta
verkar fé en ritt lag stéllning.

En av oss var tidigare under utbildningen pé ett studiebesok pé en skola med
Freinetpedagogik som har profilen bild och form. Var hypotes har varit att de estetiska
dmnena pa en skola med denna inriktning borde ha en béttre status &n vad de har haft i de
kommunala skolorna som vi har vistats 1. Vi tankte att det kunde vara intressant att besoka
denna skola igen for att undersdka om det verkligen lag till s&, och vad som 1 sé fall vad som
kunde bidra till detta.

1.2 SYFTE

Syftet med arbetet ar att undersoka de estetiska dmnenas status, och att hir jamfora hur det ser
ut pa en skola med Freinetpedagogik med hur det ser ut pd en ’vanlig” kommunal skola.
Eftersom den freinetskolan som vi har undersokt har en stark profilering mot just de skapande
dmnena tdnker vi oss att statusen hér skulle kunna vara hogre hos de estetiska &mnena an pa
en kommunal skola utan denna profilering. Genom den hir undersokningen vill vi forst se om
det verkligen forhéller sig pa detta vis och 1 sa fall vilka element som &r en bidragande faktor
till detta, och 1 sa fall hur man skulle kunna anvinda sig av dem 1 skolan 1 allménhet for att
hoja de estetiska dmnenas status.



1.3 FRAGESTALLNINGAR

De frigestdllningar som vi har utgétt ifrdn nér vi genomforde véra intervjuundersékningar har
varit:

* Vilken insyn har olika ldrare 1 de estetiska &mnena pa skolan?

* Vilken &r ldrarnas syn pa estetiska ldroprocesser?

* Har de tva ovanstdende fragorna ndgon inverkan pa de estetiska &mnenas status?

* Har de estetiska &mnena hogre status pa en skola inspirerad av Freinet d4n pa en
“vanlig” kommunal skola?

* Kan vi hitta ndgot som kan forbéttra de estetiska @mnenas status generellt?

1.4 ARBETETS DISPOSITION

I kapitel 2 redogor vi for vilka metoder vi anvint, vilka avgransningar vi har gjort, samt
diskuterar arbetets tillforlitlighet. Vi redogor dven hér for hur vi anvént oss av
statusbegreppet.

I kapitel 3 tar vi upp den teori som vi anvédnt som verktyg for att kunna analysera
intervjusvaren fran vir undersokning.

I kapitel 4 redogor vi for vad det star i1 skolans styrdokument om det som anknyter till var
uppsats.

I kapitel 5 presenterar vi resultaten av var empiriska studie. Vi har tillsammans kommit fram
till vilka tendenser vi har kunnat utldsa, och sedan delat upp dessa i separata stycken. Vi
redogor resultaten fran varje skola var for sig.

I kapitel 6 utvecklar vi en vidare diskussion om vad vi anser att vi kan ldgga in f6r betydelse 1
resultaten. Kapitelindelningen hér foljer indelningen 1 kapitel 5, det vill séga kapitel 6.1
refererar till kapitel 5.1 och s vidare.

I slutet pa kapitlet gor vi en sammanfattning dér vi kortfattat besvarar de fragor vi stillt 1
kapitel 1.3



METOD
2.1 VAL AV UNDERSOKNINGSMETOD

Med hjilp av Metodpraktikan' kom vi fram vilken form av undersékning som skulle vara den
mest adekvata for vart syfte. Vi valde att undersdka véra fragor genom det som enligt boken
4r ndrmast samtalsintervjuer’ med kvalitativ ansats. Vi ansdg att vara frigor var av s pass
komplex karaktir att vi inte skulle ha fétt fram tillforlitliga data med hjdlp av en
frdgeundersokning med fardiga svarsalternativ eller en enkdtundersdkning med kvantitativ
ansats. Samtalsintervjuformens fordelar med 6ppet stéllda fradgor och med detta mdojligheten
till ovédntade svar kinde vi var ett béttre sitt att kunna kartldgga den hér typen av komplexa
fragestdllningar pa. Pa det hér sittet fick vara informanter utrymme till egna reflektioner, och
att vi sjilva inte visste vilka svaren skulle komma att bli ser vi som det mest intressanta i
undersokningen.

2.2 FORSKNINGSETIK

I Den Kvalitativa Forskningsintervjun av Steinar Kvale och Svend Brinkmann kan man lasa
”En intervjuundersokning &r ett moraliskt foretag. De moraliska frigorna géller savil medlen
som malet for en intervjuundersokning.”™ Eftersom undersokningen vi gjort har bestétt i att
undersoka enskilda ldrares privata tankar och asikter kring &mnet som var uppsats behandlar
och fora ut den pé en offentlig arena har det varit viktigt att ta vissa etiska fragor 1 beaktelse.
Nar vi valde temat for véar uppsats handlade det inte bara for oss om att géra vetenskapliga
framsteg eller att vetenskapligt undersoka hur verkligheten 1 skolan ser ut. En stor del av
tanken bakom vért arbete har varit att undersoka hur man i den faktiska verksamheten kan
hoja de estetiska dmnenas status och gora dem likvirdiga de 6vriga d&mnena i skolan. Detta
inte bara for att det skulle gynna de larare som undervisar i de estetiska @mnena utan eftersom
vi tror att det skulle gagna hela skolan. Det skulle till exempel kunna bidra till att mer
teoretiska dmnen till storre del ser en nytta i att anvénda sig av fler och olika undervisnings-
och redovisningsformer, vilket vi tror 1 sin tur dr positivt eftersom man ha storre chans att fa
med alla elever eftersom alla har olika sdtt som de léttast lar sig pa. Vi tror genom detta att
alla grupper som har deltagit 1 vara intervjuer skulle kunna ha nytta av var forskning. Darfor
tycker vi att ur ett etiskt perspektiv att undersokningen ar rattfardigad.

I planeringsstadiet forsokte vi se till att informanterna sjédlva skulle samtycka till intervjun.
Ingen av oss var tidigare kdnda for ndgon av informanterna nir vi tog kontakt genom e-mail
och telefon och fragade om de skulle vilja stilla upp pa undersokningen. Innan intervjun
skickade vi ut information till informanterna dér vi gav en kortfattad forklaring vad arbetet
skulle handla om. For att sékra att kunna fa 6ppenhjértiga svar utan alltfor stor grad av
sjalvcensur frén véra informanter utlovade vi dér dven skriftligen sé stor anonymitet som
mojligt. Vi har hér dven forklarat att de ndr som helst under arbetets gang har chans att dra
tillbaka sin medverkan®. Vi har dirfor inte transkriberat intervjuerna i sin helhet; vi har dven
lovat att forstora ljudfilerna sa fort vart arbete ar fardigskrivet. I och med att det inte finns
manga skolor med freinetpedagogik 1 Sverige dr vi medvetna om att det finns en svarighet att
totalt anonymisera vilka tva skolor det ror sig om. Vi har darfor valt att 1 sd stor man som

! Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, Wignerud 2007
2 Esaiasson m fl, s 258-259

* Kvale & Brinkmann 2009, 5.77

* Se separat bilaga.



mojligt avpersonifiera de ldrare som vi citerar och refererar till 1 arbetet. Istéllet for att fingera
namn sa talar vi bara om “en larare” eller liknande, och anvinder konsekvent feminin form
om samtliga véra informanter oavsett deras egentliga kon. Detta for att man inte ska kunna
lista ut vilken ldrare som sagt vad om man vet vilka skolor det egentligen ror sig om. Vi har
fingerat namnen pa skolorna, och kallar for enkelhetens skull skolan med freinetpedagogik for
”Freinetskolan” och den kommunala skolan f6r ”Kommunalskolan™.

V1 har 1 storsta mdjliga mén varit lojala till det som informanterna har sagt genom att inte
rycka ur citat fran deras egentliga sammanhang och sjélvklart har alla rena citat skrivits ut
ordagrant. Vi har ocksa 1 vissa enskilda fall avstétt fran att redovisa citat som vi till viss del
har ansett forhoja uppsatsen pé ett underhallande plan men som vi tror skulle kunna komma
till den personens nackdel och diarigenom goéra mer skada én vad den skulle kunna tillféra rent
vetenskapligt.

2.3 URVAL OCH AVGRANSNINGAR

Vi valde ut tvé skolor att genomfora var undersokning p4, en friskola med freinetpedagogik
och en kommunal skola. Bada ligger i en storre svensk stad, och inom géngavstand fran
varandra. Att vi valde just denna freinetskola beror pa att det inte finns s manga att vilja
mellan 1 Sverige, och att en av oss tidigare varit pd studiebesok pa just den hér skolan. Den
andra skolan valde vi ut pa grund av dess geografiska nirhet. Vi resonerade som sé att
eftersom eleverna hér har ungefdr samma demografiska sammansittning som eleverna pa
Freinetskolan sd kunde vi 1 storsta mgjliga man eliminera faktorer som skulle kunna ha spelat
in om vi valt en skola frén ett helt annat omrdde; sdsom elevernas klassbakgrund, etniska
sammansittning, boendesituation och liknande sociokulturella faktorer.

Vi gjorde ett val att bara undersoka larares och skolledningens syn pa de estetiska &mnenas
status. Vi riktade in undersokningen pd hogstadieldrare. Naturligtvis skulle det kunna ha varit
intressant att &ven undersoka elevers tinkande kring detta, och kanske deras fordldrars. Men
med tanke pa véra begrinsade tidsramar var vi tvungna att gora en avgransning, och da kom
vi fram till att det fradmst var ldrarnas attityder som vi var nyfikna pd. Eftersom de dmnen som
vi har varit med och observerat och dven de lirare som vi har intervjuat for att representera de
estetiska amnena har varit 1 &mnena bild och musik; sd kommer det att vara dem vi har 1
atanke ndr vi pratar om de estetiska @mnena pa dessa skolor. Detta gor vi for klarhetens skull
och inte for att vi 1 praktiken utesluter andra &mnen fran att inga 1 den estetiska genren.

I Den kvalitativa forskningsintervjun kan man ldsa att ”Antalet nddvindiga intervjupersoner
beror pa undersdkningens syfte.” Vi funderade pa hur ménga och vilka personer som kunde
vara realistiskt tidsméssigt och framfor allt relevant att intervjua for vir undersdkning. Vi
resonerade oss fram till att vi tidsméssigt hade cirka tvd veckor att undvara till intervjuer och
observationer och att att materialet vi skulle samla inte skulle bli fér mycket for oss for att
kunna behandla pd ett bra sétt. Vidare att det skulle vara realistiskt att genomfora cirka fem
intervjuer per vecka och samtidigt hinna absorbera och bearbeta materialet. Att ha for stor
tidspress skulle kunna medfora att informanterna skulle fa klamma in intervjun pa en tid nir
han eller hon kanske skulle kidnna sig stressad. Darfor erbjod vi dem sjdlva att komma med
forslag pa en tid som skulle passa dem och gjorde efter deras egna onskemal ett
intervjuschema. Vi valde dven just fem pa varje skola eftersom vi ville ha med bdde en lérare
1 bild och en 1 musik eftersom det dr dessa &mnes status som vér uppsats framst handlar om.

SKvale & Brinkmann, s.129



Sedan ville vi ha med andra lérares asikter eftersom vi ténkte oss att deras instédllning till de
estetiska d&mnena till stor del paverkar dess status. S vi valde att intervjua en ldrare i
samhdllsorienterade &mnen och en ldrare 1 naturvetenskapliga &mnen. Sedan ville vi ocksa
intervjua rektorerna for respektive skola eftersom vi tror att dven deras instillning paverkar
statusen pa skolans &mnen. Till detta tillkom spontant vél ute pé skolorna en intervju med en
vars tjanst pa Freinetskolan dr ”musikinspirator”. S allt som allt blev det alltsé elva
intervjuer.

2.4 TILLVAGAGANGSSATT

Nar vi genomforde vira samtalsintervjuer triffade vi vara informanter en och en 1 olika
avskiljda rum pa respektive skola. Vi spelade in intervjuerna med hjélp av en mp3-spelare. Vi
utgick frdn samma typ av frageformulér pa alla, men ndgot modifierade beroende pé vilken
typ av ldrare och vilken skola vi var p4.® P4 Freinetskolan stillde vi specifika fragor om
freinetpedagogik som vi inte stillde pA Kommunalskolan. Till ldrarna i teoretiska &mnen
stillde vi vissa fragor om estetiska tillvigagingssétt som vi inte fragade de estetiska lararna
om. Pa grund av fragornas 6ppna karaktér har det forekommit spontana foljdfrdgor 1 vissa
intervjuer, som inte varit med pa andra. Intervjuerna har ocksaé skiftat i langd, fran ungefar
femton minuter som kortast, till strax dver femtio minuter som langst.

Nar vi genomfort alla intervjuer satte vi oss och forde anteckningar om vad som hade sagts,
dock utan att transkribera hela intervjuerna. Dérefter samtalade vi och kom fram till vilka
generella tendenser vi kunde skonja, och hur vi kunde koppla dessa till véra fragor och till den
teori som vi anvént som verktyg. Efter att ha delat upp dessa tendenser mellan oss har vi
sedan tagit ut det som vi har funnit relevant frin intervjuerna. Vi har under skrivandets gang
anvint oss av Thavenius teorier om radikal och modest estetik som ett verktyg for att kunna
analysera vara svar. For att kunna besvara fragan om det finns en statusskillnad mellan en
skola uttalat inspirerad av Freinet och en som inte dr det, har vi dven anvént Freinets egna
skrifter som en teoretisk utgangspunkt.

Vi har dven genomfort nigra filtobservationer. Dessa har varit ett antal bild- och
musiklektioner pa varje skola. Dock lyckades vi fa tid till fler observationer pa Freinetskolan
an pa Kommunalskolan. Dessa observationer — maste vi papeka — dr ingenting som vi kan dra
nagra vetenskapliga slutsatser ifran, observationerna har varit alltfér oomfattande for det, utan
de dr bara ndgot som vi gjorde for att fa en kénsla for atmosfaren och rent fysiska karaktiren
pa de tva olika skolorna.

2.5 DISKUSSION KRING ARBETETS TILLFORLITLIGHET

I Vetenskapsradets publikation Genomforande av forskning redogor professorerna Bengt
Gustafsson, Goran Hermerén och Bo Pettersson for hur varje forskare bor redovisa graden av
tillforlitlighet ndr man publicerar sina forskningsrapporter.” Vi redogér dirfor for detta har i
termer av reliabilitet, validitet och generalitet

% Ett urval av dessa frageformulir finns bifogade i slutet av uppsatsen.
7 Gustafsson, Hermerén & Pettersson 2004, s 36
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2.5.1 Validitet

Metodpraktikan delar upp validitet, det vill sdga giltighet, 1 tva olika kategorier —
begreppsvaliditet och resultatvaliditet.® Begreppsvaliditet hir anger om véra teoretiska
utgangspunkter och definitioner gar ihop med hur vi rent operativt har lagt upp vart arbete.
Resultatvaliditet anger om vi har métt det vi pdstar att vi mater eller besvarat de fragor vi
pastér att vi har stallt.

Vi dr medvetna om det problem som uppstar i och med att vi av forskningsetiska skal
uttrycker oss en aning luddigt om vem som har sagt vad nér vi presenterar resultaten av var
undersokning. Detta har vi dock pa ett medvetet sétt gjort 1 ett led att anonymisera vara
informanter. Vi har dessutom av samma skl avstatt fran att spara ljudfiler eller transkribera
intervjuerna 1 dess helhet. Detta gor det naturligtvis omdjligt att 1 efterhand ga tillbaka och se
pa kéllan 1 sin helhet for att avgéra om vi har dragit rétt slutsatser eller citerat och tolkat vara
informanter rétt. Det vi presenterat &r till syvende och sist ett axplock av det som sagts i
intervjuerna. Detta far vi alltsd se som en viss invindning angdende arbetets resultatvaliditet.

En annan invdndning som skulle kunna bidra till att vi har fatt vissa svar dr det faktum att vi
bada ar blivande larare 1 estetiska &mnen, och att vara informanter har varit medvetna om
detta. Det skulle darfor kunna hénda att informanterna har gett en mer positiv bild av estetik
eller framstallt sin syn pd estetik som mer radikal 4n vad de skulle ha gjort om ndgon mer
”oberoende” forskare intervjuade dem. Men & andra sidan har vi forsokt att komma runt det
problemet just genom att stilla s& 6ppna och ickevérderande fragor som mojligt.

Angéende vér begreppsvaliditet sd kinner vi att de teoretiska verktyg vi anvant oss av har
kints adekvata och relevanta. Det har varit fruktbart att anvinda sig av tankarna om radikal
och modest estetik for att analysera de svar vi fatt. Detta eftersom dessa pé ett bra sitt redde ut
och satte ord pé de tankar vi sjdlva tidigare haft om en befintlig uppdelning av de teoretiska
och de praktiska @mnena 1 nytta och ndje. Vi ansag att det var bra att anvénda oss av
Thavenius begrepp eftersom det kan ge de som ldser denna uppsats en bra och klar forstaelse
for de tankar som vi har haft om de estetiska &mnenas status och varfor vi tycker att det ar
viktigt att forbattra den. Vi tycker ocksa att den definition av status som vi kommit fram till
har varit anvindbar 1 ssmmanhanget eftersom vi tycker att den pa ett bra sitt visar vad vi
menar ndr vi 1 uppsatsen anviander det sa att det inte blir nagon forvirring 6ver begreppets
innehall. En fordel under arbetets gang har varit det faktum att vi varit tvd om att genomfora
intervjuer och observationer. Det har varit mycket fruktbart att kunna samtala om de
tendenser som vi har sett, och att vi darigenom i stor man har kunnat eliminera tveksamma
resonemang eller feltolkningar.

2.5.2 Reliabilitet
Aven reliabilitet dr ndgot som Metodpraktikan tar upp, med fragorna "Finns slumpmaissiga
och osystematiska fel?”” och “Kan undersokningen goras om”?’

I och med att vi redogor for vilka frdgor vi har stillt och vilka véra teoretiska utgdngspunkter
har varit sd borde det gé att géra om undersokningen. Det som &r svart att géra om exakt
skulle vara de foljdfragor som spontant kommit upp under intervjuernas gang i och med att
intervjuerna 1 sin helhet inte sparats, men sadan dr ju ocksa karaktiren pa en samtalsintervju.
Som vi redan ndmnt angdende validitetsproblem sa skulle det ocksé kunna vara ett problem

8 Esaiasson m fl, s 70
? Esaiasson m fl, s 70
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att bara kunna jamfora en ny undersékning med det som vi tagit ut fran intervjuerna, och inte
med intervjuerna som helhet.

2.5.3 Generaliserbarhet

Som vi ndmnt &r antalet skolor med freinetpedagogik litet i Sverige. Langre fram i arbetet
framkommer ocksa att alla dessa skolor inte med nédvandighet tolkar Freinet pa exakt samma
sdtt. De ron vi kommit fram till om Kommunalskolan 1 jimforelse med Freinetskolan tror vi
sdhdr 1 efterhand nér vi genomfort vara undersokningar dr svéra att applicera pa vilken annan
skola 1 Sverige som helst. Hér verkar snarare de enskilda pedagogerna, ledningens arbetssétt
och skolornas geografiska hemvist spela en alltfor stor roll for att resultaten ska vara
generaliserbara. S& sett ur ett perspektiv kanske vi maste rdkna den hér rapporten som en
fallstudie. Men & andra sidan tror vi att de generella tendenser vi tyckt oss se och rapporterat
om 1 kapitel 5. kan anvindas som verktyg och utgadngspunkt for att se hur det star till pa andra
skolor. S& sett ur det perspektivet tror vi att det kan finnas en generaliserbarhet 1 vart arbete.
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3 TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

3.1 STATUSBEGREPPET SOM VERKTYG

Innan vi kunde sitta igdng med nigra undersdkningar eller ens forberedelser som att utforma
intervjufragor, var vi tvungna att titta pa de begrepp som skulle ligga till grund for vért arbete.
Vad som menas med ordet status &r inte helt sjdlvklart och innehéllet 1 begreppet kan variera
mycket. Dels beroende pa vem som anvinder det och i vilket ssmmanhang, men dven
eftersom det ar ett rétt vitt begrepp utan klara grinser och definitioner. Sa for att kunna
komma fram till ndgot konkret och fruktsamt i1 var undersokning var vi tvungna att mer precist
for oss sjilva definiera vad vi menar nir vi anvinder ordet status i detta sammanhang. Aven
for att de som senare skulle ta del av var undersokning ska kunna f6lja vira tankegingar
kindes detta viktigt.

I Nationalencyklopedin definieras status som “(officiell eller erkéind) stillning”.'® Har kan
man fraga sig erkind stillning av vem eller vilka och stéllning gentemot vad? Svaret pa av
vem, dr helt enkelt lararkaren som vi hér har valt att koncentrera oss pé och stillning gentemot
vad, dr de dvriga dmnena som finns 1 skolan. Alltsd, vilken stdllning gentemot de andra
dmnena 1 skolan verkar de estetiska &mnena ha om man utgar frén attityder och tendenser att
resonera inom lararkéren.

Vi vill uppmérksamma ldsare av detta arbete pa att vi for de ldrare vi intervjuat inte har gett
nagra definitioner av varken status eller estetik. Vi har tvdrtom 1 samtal med ldrarna forsokt
att 1 sd stor man som mojligt undvika att ndmna status eftersom ordet létt kan bli vardeladdat
och 1 stillet stillt frigorna s& neutralt och 6ppet som mdjligt for att sedan kunna hitta
tendenser och tankar som stimmer in pa det som vi hir definierar som status. Sa att
stillningen é&r officiell eller erkénd kan hér vara lite missvisande eftersom vi inte pa nagot sétt
pastér att den hypotes vi har, att de estetiska &mnena 1 manga fall har en ldgre status édn de
andra dmnena, skulle vara en 6ppen och uttalad attityd. Utan snarare ndgot som man kan hitta
om man tittar ndrmare pd mer grundldggande djupliggande tankar som man har om dmnet
men som man séllan tar upp till ytan och reflekterar 6ver. Det dr dessa som vi genom var
undersokning forsoker att komma at.

Nar vi pratar om status &dr det hér ocksa viktigt att podngtera att det inte handlar om statusen
bland lararna som personer utan endast om dmnena 1 sig. Vidare hor status for oss mer
konkret 1 detta sammanhang thop med fragor som: Hur behandlas de estetiska &mnena
gentemot andra dmnen i skolan? Ar det virt att ligga tid och pengar p4? Men kanske allra
viktigast dr den tendens som vi sjédlva tycker att vi har stott pd under vér egen tid ute pé skolor
som ldrarkandidater och vikarier och det dr den enligt oss missvisande tanken att det finns en
uppdelning mellan nytta och ndje, dér de estetiska &mnena visserligen ses som viktiga men da
mer som ett lustfyllt och avslappnande komplement till de mer teoretiska &mnena. Alltsa om
de estetiska @mnena 1 sig sjdlva inte ses som en kélla till n6dvéndig kunskap pd samma sétt
som de teoretiska utan endast som ett komplement, menar vi att de kan sdgas ha en lagre
status.

' Nationalencyklopedin, sokord “Status”
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Sjélva ordet status ar alltsd ndgot som vi har anvint som ett verktyg 1 vir undersékning for att
kunna klargora vad det dr vi egentligen har letat efter. Att definiera begreppet har alltsd inte 1

sig varit ndgot mal for uppsatsen utan ndgot som vi har gjort for att kunna anvénda oss av det
pa ett praktiskt och fruktsamt sétt.

Ett ytterligare definitionsproblem som vi under vért arbete snart skulle uppmérksamma var att
vad ldrarna rdknar som estetiska &mnen skiljer till viss del at och vad det dr som gor dem till
estetiska verkar ocksa variera en hel del. Detta tar vi upp langre fram 1 uppsatsen men vad
som ar viktigt hér &r att vi har tvartemot ordet status inte forsokt att sjdlva definiera estetik,
estetiska laroprocesser eller ens de estetiska dmnena eftersom det tjinade vart syfte mer att
lyssna till 1drarnas egna forsok att formulera sig runt dessa begrepp utan nigra bestdmda
definitioner av oss. Till skillnad fran status har ju dessa begrepp 1 sig sjdlva varit mal for var
undersokning och inte verktyg. S& nér vi 1 intervjun har fragat om de estetiska &mnena betyder
detta att det vi har undersokt dr det som varje enskild ldrare har i tankarna ndr man pratar om
estetik och estetiska &mnen.

3.2 MODEST OCH RADIKAL SYN PA ESTETIK

Nar vi initialt borjade soka tidigare forskning och 6vrig litteratur som behandlade estetik och
de estetiska @mnenas roll 1 skolan stotte vi 1 flera ssmmanhang pa orden modest och radikal
estetik; med hdnvisningar till Jan Thavenius, professor 1 litteraturvetenskap och boken Den
radikala estetiken. Sjélva fann vi Thavenius texter mycket intressanta och anviandbara 1 vér
egen undersokning. I arbetet kommer vi att anvinda oss av begreppen modest och radikal
estetik eftersom vi tycker att de i flera fall kan hjélpa till att klargora vad vi menar. Darfor ger
vi hir en sammanfattning av dessa begrepps betydelse.

3.2.1 Modest estetik

Den modesta estetiken star for en syn péd de estetiska &mnena som Thavenius tycker &r
dominerande 1 skolan. Denna syn préglas starkt av en uppdelning mellan de estetisk-praktiska
dmnena och de teoretiska &mnena, dér de forstndmnda pé flera sétt forknippas med lek och de
sistndmnda med allvar. Det uppstér alltsa en dikotomi dér de olika blocken av &mnen inte star
for samma typ av larande. Thavenius skriver

En skarp atskillnad mellan lek och allvar har gamla anor inom skolan. De s.k. ldsdmnena har statt for
allvaret och de s.k. praktisk-estetiska &mnena for leken. De senare har aldrig riknats till det
grundliggande innehallet i skolan, det som varje elev borde f4 med sig ut i livet och yrkesarbetet."'

Han tar bland annat upp att man i skolpolitiska sammanhang ofta pratar mycket varmt och
uppskattande om estetisk verksamhet och kultur i skolan men att det sidllan har kommit att
speglas 1 praktiken ute pé skolorna. Han &r hér inne pa ndgot som dven vi har upptackt under
arbetet med var uppsats och det ar att begreppen som man anvénder sig av ndr man behandlar
dessa dmnen ir timligen oklara. ”A ena sidan tror vi oss alla veta vad kultur ir, 4 den andra ér
kultur ett synnerligen mangtydigt begrepp.”'> Detta bidrar till att vi kan prata om att anvinda
estetik och kultur samtidigt som vi menar helt olika saker och att man inom skolan ofta
anvander sig av dessa pa ett mer eller mindre felaktigt satt. Hir finns ocksé enligt Thavenius
en uppfattning bland lirare att det finns en uppdelning mellan vad som &r fin och ful kultur

""" Thavenius 2004, s 66
12 Thavenius, s 70
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och skolans uppgift ar framst att formedla och lata alla elever fa ta del av den fina kulturen.
Begreppet modest estetik innebér inte att man ser de estetiska &mnena som helt onddiga; men
att det som de bidrar med éar ett lustfyllt moment som gor att man orkar prestera béttre 1 de
andra dmnena. Snarare &n att eleverna 1 dessa @mnen lér sig nagot viktigt som de behover 1 sitt
liv pd samma sétt som det de lér sig 1 skolans mer teoretiska &mnen. Dérfor har de estetiska
dmnena inte fatt ta en sa stor plats i skolan och dirigenom inte heller fatt vara med och
paverka skolan 1 ndgon storre utstrickning. Thavenius skriver att ”det finns ett sétt att tala om
skolans estetik som en modest estetik, blygsam och ansprikslos 1 sitt upptrddande. Det ér inte
hela sanniggen om konst och estetik i skolan, men beteckningen fingar ett dominerande
monster.”

3.2.2 Radikal estetik

Thavenius menar att skolan behandlar &mnena pa ett sédtt som &r for trangt; det ges for lite
plats at olika sétt att tolka och beskriva verkligheten ur olika perspektiv. Har menar han att en
mer radikal syn pa estetik skulle kunna vara en hjélp. Ett viktigt inslag i detta menar han &r att
forsoka gora klart for oss vad begreppet estetik har for viktiga betydelser och vidga
estetikbegreppet fran de vanligaste betydelserna. Det &r viktigt att behandla populdrkulturen
pa ett sitt dir den inte ses som skild frdn annan kultur, utan som en viktig del av vért
samhille. Han menar inte att man ska vara okritisk mot den men att man inte far ignorera den.
Det ér ju dnda den kultur och omgivning som eleverna idag vaxer upp 1. Just detta dr ocksé en
viktig punkt, att samhéllet idag dr mer upplevelseorienterat. Men att det langt ifran bara
handlar om konst och skon-estetiska upplevelser utan att de, ofta valdigt skickligt, r blandade
med andra intressen till exempel politiska, religiosa och ekonomiska.

Vi anvinder med andra ord inte begreppet estetik bara om sddant som hor samman med konstnérliga
verksamheter eller som syftar pa allménna egenskaper hos ett konstverk. Estetiken &r en del av
samhdllets sociala och kulturella liv. Den anvinds i olika sammanhang -i konsten, skolan, politiken,
ekonomin — och forandras med historien."*

Det handlar alltsa inte bara om vad det dr som sdgs utan hur. Man anvinder sig av estetiska
medel for att f4 fram budskap och forsoka padverka méanniskor inom en massa viktiga delar av
deras liv som 1 sig inte har det skona, kinsloméssiga eller nagra sinnliga upplevelser som
huvudmal utan snarare som medel. Han menar att det fortfarande ar viktigt att ldra sig
konstnérliga tekniker; men det fér inte stanna dér. Den kunskapen kan sedan anvéndas till att
forsta, analysera och dven sjdlv gestalta och problematisera olika fenomen omkring oss.
Konstens metoder &r alltsd ndgot som man skulle kunna ha nytta av inom hela skolan och inte
bara de estetiska dmnena. Med en radikal estetiksyn skulle man aldrig skilja @&mnena &t pa det
sdtt som gors 1 den modesta estetiken och enligt Thavenius 1 skolan. Utan hér préaglar estetiken
den virld som vi lever 1 s& mycket att den automatiskt borde vara en stor del 1 alla &mnen.

Till den radikala estetikens tradition hor bade kritiska och sjalvkritiska varden. I dag méste kritiken
och sjéilvkritiken gélla ett brett estetiskt félt — bade hogkultur och lagkultur, bade konsten och
politiken. Det &r inte minst viktigt att sdga detta med adress skola, eftersom dess estetik mest
formedlat “den goda kulturen” och legitimerats med vakthllningen mot det populira och politiska.'®

Han skriver att skolan idag dr forenklande och reducerande. Detta kan bero pé att innehéllet i
skolan ska vara rationellt och de teoretiska @mnena ses som viktigast, och han menar att ”De

13 Thavenius, s 67
14 Thavenius, s 101
' Thavenius, s 122
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gynnar framst ett abstraherande kunskapssdkande och motségelsefri kunskap.”'® Hans tankar
ar att skolan inte ska vara en praktik dér kunskap pa ett ytligt plan ska ldmnas Gver till
eleverna, utan att skolan har en potential att vara mycket mer én sd. Skolan ska inte undvika
kunskap som dr motsédgelsefull, konfliktfylld eller of6rutsdgbar. Genom att inte se konsten
och intellektet som motsatser kan man inom hela skolan anvénda sig av ett estetiskt sitt att
ndrma sig kunskap pa. Fantasin och intellektet kan jobba tillsammans for att lira eleverna att
kritisera, reflektera och forsoka sétta saker i olika sammanhang. Detta skulle 1 basta fall kunna
leda till att den offentlighet som vi lever 1 blir en plats didr man sjdlv och 6ppet far prova olika
idéer och végar att gd utan att for mycket lata sig paverkas av all information och de
konventioner som finns 1 det offentliga rummet.

Om man jamfor Thavenius tankar med det som idag star 1 kursplanerna f6r grundskolan sa
hittar vi dir mycket liknande tankar som det som aterfinns 1 Thavenius radikala estetik. Bland
annat kan man 1 kursplanen for samhaéllsorienterade @mnen lidsa

Genom att orientera sig i olika informationsmiljoer och anvinda olika informationskallor far eleverna
insyn i de mojligheter och problem som IT-samhéllet medfor. Att sdka, granska, vilja, strukturera,
kritiskt vardera, integrera och redovisa information pé skilda sitt — i tal, skrift, bild, form, drama,
musik och rorelse — ar centralt i de samhéllsorienterande &mnena. Det frdmjar elevernas orientering i
tid och rum och deras konstruerande av egna monster och bilder av omvirlden, vilka kan anviandas
som redskap for analys och beddmning av sévil andras tolkningar som egna stindpunkter.'’

Sa det verkar finnas en ambition att férdndra skolan at detta hall, frigan &r nu hur det i
praktiken ser ut ute pd skolorna.

3.3 DE ESTETISKA AMNENAS ROLL ENLIGT MARNER OCH ORTEGREN

I skriften En kulturskola for alla skriver Anders Marner och Hans Ortegren bland annat om
problemet hur skolan 1 Sverige kan ses som alltfor dekontextualiserad fran samhaéllet 1 ovrigt.
Elever lar sig kort sagt mer utanfor skolans vaggar dn vad de lér sig 1 skolan. Skolans
svarighet att inforliva ungdomars egna livsvirldar i sin verksamhet gor enligt forfattarna att
ungdomarna har svért att ta till sig det som skolan vill lira ut. De pekar dven pa det
paradoxala 1 att de estetiska &mnena 1 skolan dr smé och marginaliserade, samtidigt som till
exempel estetiken 1 form av bild och film &r en extremt viktig exportvara for USA och musik
och industridesign har kommit att bli viktiga exportvaror f6r Sverige. De tar ockséd upp hur
underhéllningen inom massmedia &r 1angt ifrdn ndgon “ovidkommande forstroelse” utan
snarare nigot ideologiskt laddat. Aven hir har de estetiska imnena enligt forfattarna en stor
roll att fylla, som en arena dir elever kan léra sig att sdvil virdera till exempel bild och ljud i
massmedia som att ldra sig att skapa egna motbilder i annat 4n bara ord.'®

Vi har 1 vir unders6kning haft dessa argument for hojandet av de estetiska @mnenas status 1
bakhuvudet, och darfor sokt ta reda pé larares syn pa att inforliva elevernas egna kultur samt
om de kan se den nyttan med de estetiska &mnena som Marner och Ortegren beskriver.

6 Thavenius, s 120
' Kursplan for Samhillsorienterade amnen, Skolverket
'8 Marner & Ortegren 2004, s 58-59
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3.4 FREINETS PEDAGOGIK

”Arbetets pedagogik”, som den kommit att kallas 1 Sverige, utvecklades av fransmannen
Célestin Freinet, fodd 1896. Freinet ansag att utbildningens mal 1 skolan alltfér mycket
liknade vad han sag som den kapitalistiska vinstmaximeringens kortsiktighet, dar “kunskaper
for att klara examina, fa en atravérd befattning, komma in vid en eller annan ldroanstalt eller
fa anstéllning 1 en eller annan administration” gick fore att barnet kunde utvecklas och dess
personlighet berikas."

I modernare ordalag skulle man kunna sdga att Freinet ville komma bort ifrdn den
traditionella “pluggskolan™ dér eleverna baserat pa betygshets ska lédra sig ytkunskap endast
for att kunna plocka fram pé ett prov for att snart glomma bort igen, snarare én att sjalv
utveckla en kunskap som sitter for livet. Barnens egna synpunkter maste komma med 1
berdkningen ansdg han, och det pedagogiska malet uttryckte Freinet hir som att ”barnet ska
utveckla sin personlighet s& mycket som mdjligt inom en rationell gemenskap, som det tjdnar
och som tjénar det”.”” Freinet framhéll hiar den pedagogiska miljon och dess formaga att forse
barnet med verktyg for att kunna hitta kunskap utifran sin egen roll som samhéallsmedborgare
och sina egna intressen, snarare dn en skola som dittills hade varit centrerad kring
brottsstycken av vetenskap”.?!

Under devisen ”Goda huvuden och skickliga hinder — inte korvstoppning” ville Freinet skapa
en arbetets pedagogik, dér han satte arbete — savil intellektuellt, konstnérligt som praktiskt —
som idealet som skulle rada istéllet for en passiv korvstoppningsinldrning som han inte ansig
tillforde nagot i sina elevers liv.”* Detta arbete skulle goras till verklighet inte bara genom en
anpassning av lokaler, scheman och ldroplaner, utan dven av en framsynt och modern
instéllning till och anvindande av modern teknik. Vi bor inte langre halla till godo med en
skola som &r hundra &r efter sin tid med sin vokabuldr, sina larobocker, sina skrivningar, sina
utantilldxor, sin hogldsning och sin vélskrivning — 1 en tid som helt domineras av
boktryckarkonsten, av film och ljusbilder, grammofonskivor, radio, skrivmaskiner,
fotografering, telefon, tag, bil och flygmaskiner!”.” Detta &r skrivet 1946, men ldgg har till
TV, mobiltelefoner, datorer 1 allmédnhet och internet 1 synnerhet, s dr det som skrevs for
sextiotre ar sedan forbluffande aktuellt &n idag.

Hur tankte sig da Freinet att allt detta skulle g till rent praktiskt, hur organisera en skola med
eleven i centrum dér handens och hjirnans arbete viarderades lika?

For det forsta ville han rent fysiskt omforma skolbyggnaderna. Det klassiska auditoriet med
en upphojd kateder ansag han bara tjana den traditionella korvstoppningsmodellen. Darfor
ville han inom klassrummen mdblera om med flyttbara funktionella arbetsbord som kunde
tjéna till en mingd olika arbetsfunktioner och fa bort den upphéjda katedern som han ansag
bidrog till den snedvridna hierarkin mellan larare och elever.* I anslutning till och utéver de
vanliga klassrummen, tdnkte han sig att det skulle finnas en méngd olika verkstdder, mellan
vilka eleverna fritt skulle kunna rora sig beroende pé vilket arbete de foretagit sig. Dessa
verkstader skulle finnas for att tillfredsstélla ett brett spektrum av olika sorters arbete, bade
praktiskt och teoretiskt. For sociala, intellektuella och konstnérliga aktiviteter skulle finnas

' Freinet 1999, s 27
20 Freinet, s 27
2 Freinet, s 29
2 Freinet, s 30
» Freinet, s 31
1 Freinet, s 75
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verkstader for undersokning, kunskapsinhdmtande, dokumentation, experimenterande,
konstateljéer, och si vidare.”

For det andra s ville han integrera skolan med omgivande samhélle, for att han ansag att de
vanliga larobockerna ofta inte gav eleverna tillriacklig stimulans dé de inte utgick fran
elevernas egna forforstaelse. Efter att ha tagit med barnen ut pé studiebesok hos olika
arbetsplatser och niringsidkare i den lilla staden Bar sur Loup i Provence dér han hade sin
skola, 14t han dem sjdlva beritta om vad de varit med om pé utflykterna. Han markte da att
den formen av undervisning passade barnen béttre och att den i mycket hogre grad vickte
deras intresse. Med hjélp av teknik, som vi nimnt ovan, 14t han barnens egna berittelser
komma 1 tryck. De borjade ge ut en skoltidning som de delade ut till andra ute 1 samhallet.
Barnen fick ge sig ut i samhéllet och ta reda pa fakta genom observationer och intervjuer, och
dven fa kunskap om sadant som fanns langre bort genom brevvixling med andra skolor.*

For det tredje sé ville han fa bort skolbdckerna till formén for sjalvrittande problem som
kunde hdmtas fréan de kartotek som skulle bli det gradvisa resultatet av elevernas
informationsinsamlande. Han ville dven att barnens egna texter samlades 1 ett lexikon och 1 ett
bibliotek.”” En mer nutida reflektion angaende detta for 2000-talet r naturligtvis hur pass
mera tekniskt enkelt detta skulle kunna te sig 1 digital form jamfort med nar Freinet sjdlv
inforde det.

For det fjarde skulle de traditionella schemana forandras. Strukturen skulle istallet for
kollektiva scheman med forbestimda arbetsuppgifter besté 1 sa kallade “arbetsplaner”. Dessa
skulle besta 1 ”generella arsplaner” och “generella mdnadsplaner” som utarbetas av ldrarna.
Inom ramen av dessa tva ska sen eleverna med hjilp av sina ldrare upprétta ’individuella
veckoplaner”, dér eleven pa mindag morgon fyller 1 ett formulér dar han eller hon kan f6ra in
sin arbetsplan for veckan. Eleven upprittar sjdlv en plan for hur pass langt han eller hon ska
komma 1 de obligatoriska &mnena.

For det femte sé ville Freinet avskaffa betygssystemet, som han som vi varit inne pa tidigare
bara ansag gynna de redan starkaste eleverna. Freinet framhaller att hans rorelse inte ar
motstadndare till kontroll utan anhéngare till den, men den kontrollen fér inte vara av en
godtycklig art och syfta till ett konkurrensfrdmjande. Ett sddant ansag han bidra till en farlig
mindervardeskénsla hos de elever som var svagare i ndgot amne.*® Vad han foresprakade var
istillet omdomen, dér eleverna gor en sjdlvvirdering av sitt eget arbete 1 samrad med ldraren,
och att bedomningen ska vara betydligt mer process- dn resultatinriktad. Kontrollen ska ske
inom ramen for de arbetsplaner som vi tidigare redogjort for.

Eftersom vi 1 detta arbete koncentrerar vara undersokningar till de estetiska &mnena bild och
musik, kan det dven vara intressant att se vad Freinet hade att sédga specifikt om det. Nar han
skriver om konstnirliga aktiviteter talar han om andra sitt att uttrycka sig én det rent sprakliga
och hur detta har ett "utomordentligt bildningsvérde”. Han beskriver hur han tycker att ’det ar
som om en sdrskild sfar inom ménniskan tas 1 bruk, en psykisk och undermedveten sfar”, och
hur det 1 synnerhet bland elever som stéller sig i uppror mot formell undervisning med féardiga
svar ofta anammar det konstnérliga och dir kan ”svinga sig upp till fullkomlighet”. Han talar
sig varm om hur det konstnérliga skiljer sig fran det skriftliga, 1 och med det konstnérligas

2 Freinet, s 83

26 Nordheden, s 173
2" Nordheden, s 174
* Freinet, s 137
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frihet fran exakta normer, och vill ge konstnérliga inlarningsformer en framtrddande plats i
skolan.”

Slutligen, for att fa en fingervisning om vilka element fran Freinets tankar som anvinds idag i
Sverige konsulterade vi Freinetrorelsen i Sverige och deras hemsida, som pé ingangssidan tar
upp dessa punkter som “’viktiga principer inom freinetpedagogiken”:

* Det meningsfulla arbetet - barnen lar sig teoretisk kunskap bl.a. via handens arbete och med fragor som
ror deras egna erfarenheter. Spréket ska trénas i autentiska situationer, t ex genom arbetet med
skoltidning eller brevvixling med skolor i andra lander.

* Det trevande forsoket - barnen ska inte matas med fakta. Utgdngspunkten dr den egna virldsbilden av
hur saker och ting fungerar och att stdlla hypoteser utifran den, som en forskare. Nér vi jAimfor véara
erfarenheter och sedan tittar pa vad beprovad erfarenhet séger oss kan vi lagga till ndgot till var egen
varldsbild.

*  Demokratisk fostran - pedagogen kan aldrig avsvéra sig huvudansvaret for ordning och struktur i
skolan, men det krdvs dmsesidig respekt for att eleverna ska ta efter lararen som demokratisk forebild.

¢  Det fria uttrycket - ménniskan har ett starkt behov av att uttrycka sig konstnérligt i olika former.
Eleverna behdver uppmuntras i sitt skapande arbete, inte recenseras och censureras.

®* Det gemensamma arbetet - Barnet méste genom egna erfarenheter inse samarbetets fordelar. D4 lar det
sig att bli en social medborgare i ett demokratiskt samhille. *°

En annan framtradande punkt dr, som freinetinspirerade ldararen Inger Nordheden beskriver 1
Boken om pedagogerna, hur man under ett antal veckor varje ar jobbar med
dmnesovergripande temaarbeten dédr bade “handens och hjarnans arbete” ska ta lika stor

31
plats.

3.5 TIDIGARE FORSKNING

Sara Nyremark och Lars Svensson har skrivit examensarbetet ”Det dr ju konst for fan!” —
estetiska dmnen integrerade i dmnesovergripande arbetsomraden, dir de kommer fram till att
estetikens roll 1 till exempel projektarbeten 1 skolan ofta kan bli oklar. De anvinder sig av
Thavenius tankar om radikal och modest estetik, och det var via deras arbete som vi forst fick
reda pa dessa termer och liste in oss pa Thavenius.”

Monika Lindgren har 1 sin doktorsavhandling A¢t skapa ordning for det estetiska i skolan -
Diskursiva positioneringar i samtal med ldrare och skolledare skrivit om det vi har varit inne
och snuddat vid i det hir arbetet, nimligen vad som kan definieras som estetiskt och vilka
diskurser som finns kring estetiken. Hon gor detta i ett led att finna argument for att stirka
dmnenas legitimitet i skolan.”

** Freinet, s 58-59

% hitp://www freinet.se

*! Nordheden, 2005, s 181

32 Nyremark & Svensson 2009
*3 Lindgren Monica 2006
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Anders Marner och Hans Ortegren skriver i sin avhandling En kulturskola for alla om vilka
strategier som skulle kunna bidra till att komma ifrdn den “treimnesskola” som haller pa att
uppsta 1 Sverige, och didrigenom stirka de estetiska &mnenas stéllning. De introducerar 1 sin
text manga egna begrepp, vilket sékert kan vara anvindbart, men det gor dven att texten blir
en aning svAr att ta sig igenom for den som inte 4r vildigt insatt sen innan.**

Vi har som sagt anvint oss av Thavenius texter ur Skolan och den radikala estetiken som
verktyg 1 det hér arbetet. Men dven medforfattarna Lena Grdhamn-Aulin och Magnus Persson
ar ldsvirda och intressanta. Den marknadsestetik som Thavenius refererar till utvecklar
Persson ett vidare resonemang om.>’

Négot som vi upplevt i texterna av Lindgren och dven Marner/Ortegren ir att de dr nagot
svartillgdngliga. Detta pd grund av ett specifikt akademiskt sprak som kan vara svart att ta till
sig 1 kombination med stor textmassa. Vad vi har gjort hér ar istédllet en forhoppningsvis mer
lattillgidnglig text, som alla inom skolvidrlden ska kunna ta del av. Nyremark/Svenssons text ar
betydligt mer lattillgdnglig, men dr avgrinsad till enbart hur &mnesdvergripande arbete
paverkar de estetiska @mnenas roll. Hér har vi en bredare ansats, och forsoker hitta fler
faktorer som paverkar statusen pa dmnena. Vi anser att vart arbete skiljer sig fran tidigare
nédrliggande forskning 1 den bemaérkelsen att vi anvéint oss av status som ett centralt begrepp
som vi har lyckats operationalisera. Vi har inte 1 ndgon tidigare forskning lyckats hitta ndgon
studie som jamfor estetikens roll mellan en freinetskola och en kommunal skola. Thavenius
namner pa ett stille Freinets pedagogik som en av flera traditioner som anknyter till den
radikala estetiken, men han utvecklar inte detta resonemang 1 mer dn en mening, och hir
kdnner vi att vért arbete fyller en funktion.

** Marner, Ortegren
3% Grghamn-Aulin m f1 2004
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4 Hur reglerar skolans styrdokument fragan om de estetiska imnenas
status?

Lpo94 tar pa flera stéllen upp vikten av ett allsidigt ldrande, dér estetiska ldroprocesser ska
finnas med 1 skolans undervisning. I kapitlet Skolans uppdrag” star det ”’I skolarbetet skall de
intellektuella sdvél som de praktiska, sinnliga och estetiska aspekterna uppméarksammas”>®.
Haér pekas 1 flera meningar pa hur skolan har 1 uppdrag att genom férmedling av olika sorters
kunskapsformer skapa en helhet for eleverna. Det star dven papekat att "Drama, rytmik, dans,
musicerande och skapande i bild, text och form skall vara inslag i skolans verksamhet”.”’

I kapitlet ”Mal att uppna i skolan” finns dven fastslaget att elever ska ha uppnatt mal som
anknyter till det ovanstdende 1 och med dessa tva punkter:

Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgéngen grundskola

[...]
¢ har utvecklat sin formaga till kreativt skapande och fétt ett 6kat intresse for att ta del av samhallets
kulturutbud

kan utveckla och anvidnda kunskaper och erfarenheter i s& méanga olika uttrycksformer som mdjligt som
spréak, bild, musik, drama och dans®®

I grundskolans kursplan for musikdmnet star det 1 beskrivningen av @mnets roll och syfte 1
utbildningen som helhet att "Musik &r en del av kulturarvet. Musikédmnet framjar en
musikalisk allménbildning och ldgger en grund for delaktighet i skolans och samhéllets
kulturliv.”*” Detta star i samklang med det som star om det gemensamma kulturarvet i Lpo94,
dér det podngteras hur delaktighet 1 detta ger “en trygg identitet som dr viktig att utveckla
tillsammans med formégan att forstd och leva sig in 1 andras villkor och varderingar”, och att
detta dr nagot som skolan har som ansvar att forankra hos alla som arbetar dar.*

I musikkursplanens beskrivning av &mnets karaktir beskrivs hur musiken har betydelse for
bade personlighetsutveckling och larande. Den ska kunna “tjana som konkret utgdngspunkt
och stod for larande 1 andra &mnen” och vara en del 1 uppndelsen av skolans dvergripande mél
som helhet. Kursplanen beror hdr dven musikens sldktskap med sprakdmnena och
matematiken, och ndmner hur musiken kan stédja inldrning dven i dessa amnen.*'

I kursplanen for bild ligger mycket av vikten inte bara pa att skapa utan det dr minst lika
viktigt att kunna se. Det ldggs stor vikt pd att bilden ska kunna hjélpa eleven att orientera sig i
ett samhaélle med stort visuellt flode. Det star att eleverna genom konstnirliga gestaltningar 1
olika former kan "uppleva och reflektera 6ver egna och andras erfarenheter samt stimulerar
formagan att kritiskt granska och prova sina stillningstaganden”.** S& dven om det star att
eleverna ska fa ldra sig tekniker for att framstélla bilder s dr det inte bara for att kunna skapa
utan dven for att kunna se hur de bilder som de hela tiden mots av fungerar. Det stir ocksa om
hur bilder inte bara star {for sig sjdlva utan upptrider i kombinationer med andra
uttrycksformer och detta stéller krav pa gransoverskridande arbete. Bild framstélls alltsa 1

36 Lpo94, Skolverket, s 6

7 Lpo94, s 7

¥ Lpo94,s 10

3% Kursplan for Musik, Skolverket
0 Lpo94,s 4

*! Kursplan for Musik

*2 Kursplan for Bild, Skolverket
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kursplanen som ett mangfasetterat och mycket viktigt &mne for de elever som idag gar i

skolan.
Bilden har en védxande betydelse i informationssamhéllet. Dagens bild- och mediesamhille préglas i
hog grad av den globala bildkulturen. Bilden har en framtrddande plats i kommersiella ssmmanhang
och spelar en viktig roll i opinionsbildningen. Populédrkulturen rymmer den styrande och dominerande
bildkategorin i barns och ungas liv och har en medskapande roll i deras konstruktion av identitet,
kunskap och kultur. Bildens 6kande méngfald, informationsteknikens tillvixt och fordndringarna i
villkoren for bildproduktion foréndrar snabbt bildningsstrukturen inom kulturomradet.**

* Kursplan for Bild
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5 UNDERSOKNING

Sambhillet fordndras standigt och under det sista decenniet har man alltmer borjat prata om
informationssamhéllet, som dagens elever i skolan véxer upp 1. Mycket av denna information
kommer just genom ljud och bild som vi alltmer méts av 1 var vardag. Detta medfor ocksa att
de skoldmnen som behandlar just ljud och bild idag far nya ansvarsomraden och dven mycket
ny teknik att ta in och ta stéllning till. Musik- och bildimnena utvecklas som sagt vildigt
snabbt och detta gor att om de andra ldrarna inte kontinuerligt far en insyn i dem sé ér det
ocksa stor chans att de inte riktigt far deras roll 1 skolan klart for sig.

En av hypoteserna som vi hade nér vi startade vart arbete var alltsé att de andra ldrarnas insyn
1 den estetiska verksamheten pé skolan har en stor paverkan pa hur de ocksa ser pa &mnena.
Foljande punkter dr saker som vi har tankt kan paverka denna insyn pé olika sétt och darfor
har vi tyckt att det varit hogst relevant att undersoka dessa. Vi utgick fran fragor som; vad det
konkret kan vara som pdverkar vilken insyn de olika ldrarna har i varandras verksamhet och
hur mycket skolans organisation och dven fysiska utformning paverkar de estetiska &mnenas
roll pé skolan och dess status. Vi hittade under utformningen av vért arbete dven andra
intressanta fragor som anknyter till var utgdngspunkt. Vi har hér for klarhetens skull valt att
dela upp dem 1 korta kapitel och att 1 den hér delen behandla skolorna var for sig.

5.1 VILKA AR DE ESTETISKA AMNENA?

Nu nér vi skulle undersoka de estetiska &mnenas status och stélla fragor runt dessa ville vi
ocksé veta vilka &mnen det faktiskt dr som véra tillfrdgade tinker pd nir de pratar om de
estetiska d&mnena. Sa vi fragade helt enkelt vilka som &ar de estetiska &mnena i skolan? Vidare
undrade vi vad det dr som gor just dem till estetiska?

Trots den tillsynes enkla frdgan om vilka som dr de estetiska &mnena 1 skolan, tedde den sig
tamligen problematisk och flera av ldrarna blev sjdlva forvanade over hur svart det var att
svara pa denna fraga; i flera fall fick vi ocksa mer dn ett svar fran samma person. Vi kommer
for klarhetens skull nedan 1 punktform att redogdra for vilket svar som var och en av de
intervjuade gav pa den forsta fragan och sedan foljer en mer 16pande text dér vi redogor for
varfor de anser just dessa &mnen att vara estetiska.

5.1.1 Freinetskolan
* De som ér satta sa enligt liroplanen, men alla &mnen kan ha estetiska inslag.
* Film, bild, keramik, sl6jd och musik.
* Dans, bild, sl6jd, delar av svenskan, drama och musik.
* Hon sédger att manga tror bild och musik, mojligen slojd. Men hon tycker att det
finns en estetisk dimension 1 alla &mnen. Kanske bild och musik eftersom det

estetiska finns som en tradition 1 dessa dmnen.
e Musik och bild.

P4 fragan vad det dr som gor just dessa till estetiska hade en del av ldrarna svért att riktigt
formulera sig eftersom de flera ganger sjédlva insag att det de nimnde dven kunde stimma in
pa andra d@mnen. Flera svarade helt enkelt med att det dr svirt nimna vad som skiljer eller ”det
beror pd hur man ser pa kreativitet”. Men hir kom dven upp saker som att det estetiska
handlar om att se saker pa manga olika sitt och att eleven uttrycker ndgot av sig sjilv och en
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kénsla, inte att man kan en viss teknik eller har en fardighet. En ldrare svarade ocksa att man
da haller pa med en annan del av hjdrnan; en mer kdnsloméssig.

En ldrare papekade ocksa att det dr svart att hitta nadgot klart vad det dar estetiska som ndmns
s mycket 1 ldroplanen &r for nigot.

Finns ju Vg, Mvg- kriterier dér det tas upp liksom att kunna se pé saker ur ett estetiskt perspektiv och
infor varje &mnesomréde kollar jag igenom vilka Vg, Mvg- kriterier kan jag hjilpa dem hitta och d&
laser jag alltid det dér estetiska och funderar. Men det ar svart och hitta ndgonting inunder och dér far
man klura lite men... dar kommer jag sillan pa ndgonting.

5.1.2 Kommunalskolan

* Sl16jd 1 alla former, musik, idrott, hemkunskap och bild.

* Det beror pd vem som undervisar men traditionellt bild, sl6jd, hemkunskap och musik.

*  Musik, bild, hemkunskap, slojd frimst men kan ocksa vara andra &mnen.

* Bild, musik, hemkunskap, sl6jd och kanske idrott tinker man vél vanligast men hon
brukar inte klassificera &amnena, men tycker vél kanske att bild, musik och sl6jd
sarskiljer sig.

* Estetiska dmnen skulle kunna rymmas inom de flesta &mnena, men nagot kanske man
maste kalla de amnen som traditionellt ses som estetiska, men de kanske skulle heta
nagonting annat.

Aven hir tyckte lirarna att frigan om vad det dr som gor just dessa Amnen till estetiska inte
var helt 1dtt men gav dnda en del forslag pa vad det skulle kunna vara. Ett svar vi fick var att
det som sérskiljer dr kroppsarbete; de handlar om motorik och &r praktiska men dven att det
handlar om en process dér det dr viktigt att dokumentera sitt tinkande. Det skulle enligt en av
lararna mojligen kunna vara att resultaten utifran en given uppgift skiljer sig mycket mer fran
varandra dn vad de skulle 1 icke-estetiska &mnen. En av ldrarna som ocksa menar att man kan
jobba med estetik inom alla &mnen ténker sig att det som sérskiljer sig &r att 1 de estetiska
dmnena kan man skapa nagot som enbart handlar om estetik; medan en annan larare menar att
det estetiska frimst handlar om uttryck. Aven om de flesta ger sig p4 att svara hir si kan vi se
att svaren som de ger skiljer sig dt en hel del.

5.1.3 Skolverket:

Eftersom vi sjdlva inte hade négra tillfredsstdllande svar pa dessa fragor kinde vi att vi ville
forsoka ta reda pd vilka de @mnen faktiskt ar som officiellt rdknas som estetiska. Vi vinde oss
till skolverket for att forsoka fa klarhet 1 detta. Genom telefonkontakt med dem blev vi
hinvisade till skollagen och timplanen for grundskolan,** dir de forsta fem dmnena ska utgéra
ett block; det praktisk-estetiska. Dock var detta bara vad vi fick reda pa muntligt och pa
frigan om det dr vad de officiellt kallas sé fick vi svaret att ’ja det kan man sdga”. Det star
dock ingenstans 1 dokumentet att de skulle kallas nagot speciellt. De fem @mnen som str forst
ar Bild, Hem- och konsumentkunskap, idrott och hilsa, musik och sl6jd.

Varfor de skulle kallas sa kunde hon inte svara pa eftersom det inte verkar finnas ndgon
narmare definition av estetik och estetiska laroprocesser 1 skolverkets dokument.

* Bilaga 3, skollag 1985:1100
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5.2 VILKA ELEMENT FRAN FREINETS PEDAGOGIK ANVANDS I SKOLAN?

Fragestillningen som rubriken hér anger stéillde vi bara i rak form 1 intervjuer pa
Freinetskolan eftersom den har en uttalad Freinetprofil. Dock sé hittade vi tendenser som
paminner om Freinets tankegangar dven pa Kommunalskolan, sé vi presenterar har ron frén
bada skolorna.

5.2.1 Freinetskolan:
Niér vi fragar hur man anvénder sig av freinetpedagogik pé skolan pratar rektorn férst om
skolans speciella estetiska profil:

Det hir med skapandet tycker jag 4r en bra vinkling pa Freinet. Aven om man ibland pratar med andra
freinetpedagoger sa sdger de att det har skapandet dr inte Freinet, utan det 4r demokratin” och sahéar
va. Men skapandet som en del i det hér att skapa sig sjilvtillit. Freinet hade ju de hir skoltrddgardarna
dér de odlade och salde for att ungarna skulle gora riktigt arbete och fa sjalvfortroende genom att man
larde sig saker pa riktigt. Det blir lite konstlat, vi kan ju inte ha det hér, utan dé kidnns det som att det
behdvs nanting for att de ska kunna... i dagens samhélle, jobba med sitt sjalvfortroende och det hér
med att kénna att man kan. Och dé tycker jag att det ligger bra i att de skapande och de estetiska
amnena har det. Att uttrycka sig och att vara ndgon i dagens mediesamhille, det ar ju skitviktigt, det ar
det vara ungar jobbar med hér hela tiden. S& det 4r mediesamhillets freinetpedagogik, inte
bondesambhillets.

Hon utvecklar sen resonemanget och pratar om att &ven demokratin &r viktig pa skolan. Hon
sdger att detta tar sig uttryck som att man trycker pa att det ar viktigt att eleverna kanner att
det &r deras utbildning. Portfolio dr en del av detta, och ndgot som man héller pé att
implementera pa skolan. Ambitionen med det dr att eleverna ska fa grepp om sitt eget ldrande.
Hon péapekar att det dock dr nagot som sker pa manga skolor idag eftersom det star en hel del
om sadant i Lpo94, som hon tycker innehéller mycket av Freinets tankar. I Sverige, sdger hon,
ar demokratifrdgan med andra ord ganska liknande mellan skolor med freinetprofil och
”vanliga skolor”, medan freinetskolor 1 vissa andra ldnder som Italien och Japan r betydligt
mer radikala @n de statliga skolorna.

Rent praktiskt s jobbar skolan med mindre elevgrupper i de estetiska &mnena; detta for att
man ska fa mojlighet att jobba med det personliga uttrycket. Just det personliga uttrycket ar en
term som aterkommer manga génger bland den personal som vi talar med pa F-skolan. De
estetiska &mnena har dven en hdg personaltdthet 1 och med att tva till tre konstnérer jobbar
samtidigt med en halvklass nér de har ”Ateljé” och ”Verkstad”. Skolan anvinder sig av
yrkespraktiserande konstnérer istéllet for bildldrare, vilket dr kopplat till autenciteten, ett av
ledorden inom freinetpedagogiken. Rektorn séger ocksé att de har mycket diskussioner med
eleverna kring det personliga uttrycket, och att hon tror att det skiljer dem frén andra skolor.

Flera larare ndmner ”Det trevande forsoket” som ett av de viktigaste elementen fran
freinetpedagogiken. Som vi redan sett i kapitel 3.4 sa tycks detta vara Freinetrorelsen i
Sveriges uttolkning av tesen att kunskap dr ndgot som eleven likt en forskare bygger pé sin
egen forstaelsehorisont, istillet for den ’korvstoppning” som Freinet sjdlv gick i klinch mot.
En larare beskriver det sahér vid fragan om vilka element fran Freinets pedagogik som hon
sjalv anvénder:

Det ér ju det hdr med “det trevande forsoket”, som &ven var en av Freinets riktlinjer. Att man ska
forséka. Och det ar det som... det &r sjélva anstrangningen som réknas, inte den fardiga produkten, att
man ska liksom... tréina in nénting och sen l4sa pa och redovisa det pé ett prov utan man férsdker
jobba med det under hela tiden Och att man forsoker att hela tiden léra sig nya grejer genom att jobba
praktiskt med det. Eller ja teoretiskt kan det ju ocksé vara va...
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Aven den hir liraren nimner demokratiaspekten. Till exempel hur hon om de ska bdrja med
ett nytt arbetsomrade gérna vill ha tips fran eleverna pa vad de kan gora kring &mnet.
Tillsammans med klassen ritar hon tankekartor pé tavlan, dér de tillsammans tar fram olika
aspekter av vilket &mne det nu &r de ska borja forska 1.

En annan ldrare tycker att skolan fungerar 1 mangt och mycket som en vanlig
hogstadieskola” med skillnaden att de har mer tid till skapande verksamhet i ateljéer och
verkstdder. Hon har provat pé alternativa former av beddmning och blandat in till exempel
bild och drama som redovisningsformer istéllet for traditionella prov, men hon tycker att hon
dven till stor del bedriver ganska traditionell katederundervisning.

En tredje ldrare sdger att hon forsoker fa till stand en autentisk larandemil;jo, déar hon till
exempel anvédnder sig mycket av ndrmiljon, bjuder in fordldrar som eleverna far intervjua och
vars arbetsplatser de far gora studiebesdk pa. Aven hon nimner demokratiaspekten och hur
hon forsoker ta in elevernas egna impulser och asikter i undervisningen dér eleverna kan
paverka var tyngdpunkten ska ligga. Men hon papekar ocksé att de 4r medvetna pa skolan om
att det inte gér att driva ett ideal in absurdum, det finns alltid klasser eller enskilda elever dar
man far dtergd till en mer fyrkantig och styrd undervisning, som hon uttrycker det. Férdelen
som hon ser det &r att de dr en sdpass liten skola sé att det gor att de har léttare att anpassa sig,
och att skolan dr ganska forandringsbendgen. Hon tycker att det &r léttare att fa sé att alla i
personalen drar 4t samma hall hér &n pé andra skolor.

5.2.2 Kommunalskolan:

Under vér intervju med rektorn pd Kommunalskolan frigade vi om de hade ndgon speciell
profil pé just den hér skolan. Det hon beréttade om hade tydliga beréringspunkter med
freinetpedagogiken, dven om hon inte nimnde just Freinet som inspirationskélla:

Vi har ingen speciell pedagogik, men vi forsoker profilera oss under det vi kallar for ”grénslosa
klassrum”. Det syftar till att vi ska jobba &mnesomradesvis med arbetslivet, s& om vi tar ett 14tt
exempel: Om man sysslar med matematik, i attan eller nian med procent, d& s& soker man upp en bank
som man jobbar med. Ja d& har de tidigare ldst tidningar om det och sa. De ska kdpa ett hus och sa ska
de l&na péa detta. Och da gar bankmannen igenom detta och siger att det 4r sju procents rinta eller
nagonting sant dér, och amorteringsplan och sant diar. Och de gar hem. Och s& kanske med hjélp av
lararen sa kan de kanske 16sa det hér da. Och dé kanske de kommer fram till att de valt ett alldeles for
dyrt hus. Jobbar man med fysik kanske man tar kontakt med glaségonfirman eller vad det da &r man
ska gora. Helt enkelt att man ska fa ut skolans teori i verkligheten, vad anvander vi de hér
kunskaperna till. Det fattar inte eleverna ibland va.

Dock pdpekar hon hur de pa senaste tiden 1 och med den ekonomiska krisen har fatt svirare
att nd ut till samarbetspartners inom arbetslivet. Men hon siger att ambitionen fran skolans
hall 1 alla fall finns ddr. Hon beréttar &ven hur de 1 sprakundervisningen har bedrivit
sprikcaféer. Dir har utlandska studenter fatt komma pé besok, och eleverna har fétt forbereda
samtalsimnen att prata med dessa om, till exempel om Sverige eller hur det dr i1 studenternas
egna hemlinder. Detta sédger hon har varit bra for autenciteten, just att behova tala med ndgon
utan att kunna fuska med att ta hjélp av svenskan. Hon tar ocksa upp hur man har ambitionen
att jobba med andra redovisningsformer én bara skriftliga prov, och hon ndmner hér film,
bildspel och liknande. Hon ndmner hir hur tekniska hjidlpmedel som de haller pé att kopa in
ska bidra till detta, vilket vi d&ven redogdr for 1 kapitel 5.9.2.

Det finns 6vrigt som kan vara virt att nimnas hir som kan anknyta till freinetpedagogik och
som vi tycker har varit utméirkande bland de vi talat med pa Kommunalskolan. Det dr den
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positiva instéllningen till att jobba @mnesovergripande och 1 projektform, synen pé teknik och
hur de stéller sig till att jobba med arbetsformer som kan ses som estetiska. Men dessa
faktorer redogdr vi ndrmare for 1 andra kapitel 1 det hér arbetet.

5.3 HUR JOBBAR LARARNA I ARBETSLAG?

5.3.1 Freinetskolan

P4 Freinetskolan som inte &r sé stor, fungerar det sa att alla ldrare pa hogstadiet sitter 1 ett
arbetslag som har arbetslagsmoten dir ocksa rektorerna dr niarvarande. Undantaget dr de som
jobbar som ldrare 1 det som motsvarar bild pa en kommunal skola och hér kallas for Atelje,
som inte sitter med 1 ndgot arbetslag med larare 1 andra amnen. De har ett arbetslag med de
andra konstndrerna som de jobbar tillsammans med 1 ateljén de dagar de &r dér; alltsa inte
med dem som jobbar andra dagar. De stravar efter att triffas en gang 1 veckan och ibland
deltar de 1 skolans gemensamma mdten da de tréffar klassldrarna. Vid enskilda tillfdllen, som
1 borjan och slutet pa terminen sé forsoker de genomfora att alla som jobbar 1 ateljén triffas
for att kunna stirka gemenskapen och samarbetet inom @mnet och 1 bérjan av terminen dven
for att {4 klart vilka klasser och pé vilka dagar de kommer att undervisa. De har ocksa halva
studiedagar dd de passar pa att detaljplanera, triffas och utveckla sitt samarbete. Den musiker
som ar anstdlld som musikinspirator pa skolan dr inte med 1 ndgot arbetslag alls, medan den
musikldrare som jobbar dér sitter med 1 hogstadiets arbetslag.

5.3.2 Kommunalskolan:

P4 denna skola som &r lite storre dr malet att varje arbetslag ska ticka en sjundeklass, en
attondeklass och en niondeklass i alla amnen. Eftersom de &r fler arbetslag 4n larare 1 de
estetiska &mnena ingar det déarfor inte en representant for varje estetiskt amne 1 varje arbetslag
men det sitter ddremot tva arbetslag 1 samma arbetsrum och pa sé sétt har de en viss kontakt
med de estetiska ldrarna d&ven om de inte gar pa samma arbetslagsmdten. Dessa moten har de
varje vecka och sedan triiffar rektorn representanter fran arbetslagen. Aven detta sker en ging
1 veckan. Lararna som har bild sitter alltsd med 1 tva olika arbetslag och har tillsammans inget
direkt samarbete. En ldrare beskriver det som att ”’vi har véldigt véilutvecklat arbetslag har”.
Vidare forklarar hon att

Det dr mote varje vecka och det &r tva timmar per géng, sé det dr ganska mycket, och dessutom &r det
amnesgrupper och sadér sé att hdr fungerar det vildigt bra. S& att pa sa sétt utjamnas ju det hir med
att man skulle nedvirdera,.. alltsé det &r ju ganska ltt att nedvérdera ett &mne som man inte har
ndgon insyn i alls, det far man ju séga.

5.4 AMNESOVERGRIPANDE ARBETE

5.4.1 Freinetskolan

Haér jobbar flera ldrare &mnesdvergripande men da frimst mellan sina egna dmnen i den méan
de ér flerdmnesldrare. Men det verkar ocksa hos manga av ldrarna finnas en 6dnskan och
ambition om att jobba mer med detta i framtiden. Bland annat har musiklédraren tillsammans
med en av de teoretiska ldrarna pratat om ett gemensamt projekt till nista termin. Hon
forsoker ocksé att haka péd nir det 4r ndgot inom andra &mnen som hon kan relatera till i sin
egen undervisning. Som ett exempel beréttar hon att nir de har jobbat med barocken inom
historia sé tar hon samtidigt upp samma period inom musiken och hon férsoker hela tiden
”pejla av”’ om det dr ndgot som hon kan haka pa. Detta kan ju goras pé ett enkelt sétt eftersom
hon sitter 1 samma arbetslag som de andra ldrarna; vilket inte blir lika 14tt for ateljépersonalen.
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Déremot jobbar skolan 1 perioder med teman och projekt dir alla &mnen, dven
ateljéverksamheterna dr inblandade. Rektorn berittar att det nu dven pagér en diskussion pa
skolan dar de forsoker hitta vigar for att kunna jobba mer amnesodvergripande framdover.

5.4.2 Kommunalskolan

P4 den hér skolan jobbar man en hel del @&mnesovergripande. Vissa av ldrarna startar sjdlva
sinsemellan sméprojekt. De har ocksé olika teman som de jobbar med 1 alla &mnen under
vissa perioder. Hér bestimmer arbetslagen sjdlva om de vill vara med. Men man har ocksa
elevens val dir det vanliga schemat bryts i en vecka och eleverna sjilva far vilja mellan olika
aktiviteter som de vill delta 1 och detta géller alla. Detta kanske inte kan rdknas som
amnesovergripande 1 den bemérkelsen att de blandar flera skoldmnen utan dr relevant i detta
sammanhang eftersom lararna jobbar tillsammans 1 olika konstellationer. Rektorn tycker att
lararna pa skolan &r bra pa att jobba &mnesdvergripande men papekar ocksa att det méste
finnas lust hos ldrarna som &r involverade. De maste sjilva vilja vara med och inte bli
tvingade till det for att det ska fungera och hon papekar att finns det ”ensamvargar” som
hellre stdr utanfor dessa samarbeten. Men hon menar ocksé att hon har upptickt en tendens att
de yngre ldrarna mycket oftare och hellre &r med pa dmnesovergripande projekt 4n de som
nidrmar sig pensionsdldern pd samma sétt som de ocksa dr mer benégna att anvédnda sig av ny
teknik, se kapitel 5.9.2. Eftersom det ér en skola med en 14g medelalder bland ldrarna kan
detta sjdlvklart vara en bidragande faktor till att man jobbar sd mycket med
dmnesovergripande projekt.

5.5 LARARES AMNESKOMBINATIONER

5.5.1 Freinetskolan

Bildldrarna hér har inga @amneskombinationer pé skolan eftersom de — som vi tidigare nimnt —
frdn borjan inte dr utbildade bildlarare utan yrkesverksamma konstnérer. Samtliga dessa
jobbar deltid med konstnérskap utanfor skolan. Detsamma géller skolans musikinspirator.
Musikldraren ér utbildad tvddmnesldrare med engelska som dmneskombination, men jobbar
enbart 1 musikdmnet pa Freinetskolan. Ingenting som vi bedomde som vésentligt med
relevans for fraigan om larares @&mneskombinationer dok upp bland intervjusvaren pa
Freinetskolan, till skillnad frdn Kommunalskolan dér fragan dok upp som viktig i flera av
intervjuerna.

5.5.2 Kommunalskolan

Bildldraren som vi triffar hir har 4ven svenska som kombination. Aven musikliraren
undervisar 1 ytterligare ett &mne, i1 det har fallet engelska.

I vér intervju ndmner skolans rektor bland annat hur &mneskombinationer kan spela in 1
organiserande av arbetslag. Om en ldrare till exempel har kombinationen sldjd/svenska ar
denne betydligt svérare att ersdtta an en som har en vanligare kombination som NO/matte.
Nar vi diskuterar olika &mnens status ndmner en ldrare hur hon tror att tvddmneslérare lattare
kan fé status 1 kollegiet genom att i 6kad mén fa plats 1 arbetslaget med fler &mnen. Vi stiller
foljdfrgan till henne om hon tror att det beror pa &mnenas beskaffenhet 1 form av den
formodade tankeuppdelningen teoretiskt/praktiskt. Det tror hon inte, utan det handlar snarare
om den tid man fir med eleverna, och ens mojlighet att pdverka och ha inflytande pd en
skolklass. Hon ndmner som exempel att om man bara har hemkunskap utan ndgon
kombination sd traffar man bara varje elev kanske en timma 1 veckan. Detta jaimfort med om
man till exempel hade en kombination med svenska d4 man skulle fi mojlighet att trédffa en
klass fler timmar i1 veckan, och dérigenom ha en stérre mdjlighet att bygga en relation med
eleverna.
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5.6 DEN ENSKILDE LARAREN SOM PERSON OCH PEDAGOG

Just den hér fragan kom egentligen bara upp under en intervju med en larare pa
Kommunalskolan, men vi upplevde den dndd som ndgot viktigt att ta upp har. Nar vi
diskuterade fragan om de estetiska @mnenas status sade hon bland annat att:

Man kan inte sdga att det blir simre status pé ett estetiskt &mne, for det har [...] att gra med vad det &r
for larare som bedriver det pa var skola. Om du har en ldrare som har till exempel musik och du tycker
att det hér ar faktiskt ingen fantastisk pedagog, dé sjunker dven sjilva statusen for &mnet i sig, tror jag.
S4 jag tror inte det &r sjdlva &mnet. Har man ddremot en annan musiklérare som ar grym, som fangar

eleverna, da dr det hogstatus direkt. S& jag tror det dr vildigt baserat pd vem som driver verksamheten.

5.7 LARARNAS KULTURSYN

Kultur ar ett véldigt vitt begrepp som kan betyda olika saker beroende av vilken kontext man
sdtter det 1. Nér vi stdllde fragan till 1drare om huruvida det finns ndgon “god kultur” och 1
séddana fall vad en sddan dr och om skolan har ndgot uppdrag att 14dra ut den till eleverna, sa
var vi ute efter att fa reda pa larares asikter kring och benédgenhet att ta till sig av elevernas
egna kulturella uttryck och anvdnda dem i undervisning. Vi ville stélla frdgan sa 6ppet som
mojligt for att undvika att pa forhand ge en virderande hallning till &mnet. I vissa intervjuer
kéndes frdgan en aning “luddig” och den skulle kanske kunna ha formulerats pa ett skarpare
sdtt, men vi tycker dnda att vi har fitt fram intressanta ron. Fragan i sig vicktes fran borjan
nér vi liste Thavenius, som i sin tur refererar till en undersdkning gjord av Annika Astrand
som ar kultursamordnare 1 Arvika. Har nimns hur ”vissa larare har en oproblematisk syn pa
den ’goda kulturen’ och dess vélsignelser och samtidigt en negativ och oforstaende hallning
till den populira kulturen och ungdomskulturerna”.* Detta ir, bland flera andra faktorer,
nagot som Thavenius refererar till ndr han beskriver vad som kan inrymmas i en modest
estetikdiskurs. Darfor ville vi undersoka olika larares syn kring detta i ett led att kartldgga om
vi kunde skonja ndgon modest eller radikal syn pé estetik.

5.7.1 Freinetskolan

Rektorn sdger att skolan forvisso kanske har 1 uppdrag att férmedla viss kultur 1 form av
’teater och bild och s&” men talar ocksa om att begreppet kultur ju kan rymma olika aspekter,
till exempel hur kultur kan vara hur man beméter varandra 1 skolan, larandekultur och sé
vidare. Hon verkar positivt instilld till att ta in elevernas kulturella perspektiv, men ndmner
att vuxenvérlden och skolan ofta dnda ligger hopplost efter ungdomarna. Jag vet att min son
fick sjunga ’Staten och kapitalet’ ndr han gick i sjuan, han tyckte det var hopplost. *Vad ér det
for javla 1at’, hahahaha...”. Men hon ndmner ingenting om “’skrépkultur” eller ndgot annat
nedvérderande om ungdomskulturer.

En ldrare talar om formedlandet av en god kultur som det man haller pd med nédr man
formedlar att eleverna ska ta fram sitt personliga uttryck:

Det méste ju vara det viktigaste att hitta... Dans for alla till exempel. Att man formedlar en kéinsla av
att alla kan dansa eller att alla kan sjunga, alla kan spela, och att det &r snarare en tillgédng att man gor
det pa olika stt... An att det ska vara en forebild och det ska vara pa ett sitt och det ska sitta en jury
och sédga att ’du dr skit” och ”du 4r bra” liksom. Det dr vildigt konstigt att det &r sa.

45 Thavenius, s 72

29



Hon sdger vidare att hon ser det som sin viktigaste uppgift som ldrare att ge en motbild till
detta, att fa eleverna att se saker 1 andra termer &n ett nddvéndigt rétt och fel”. Hon tycker att
musik missbrukas ute 1 samhéllet ndr den behandlas pa det séttet som den gor 1 program som
’Idol” och liknande.

En annan ldrare talar ocksa om hur hon tycker att en god kultur framf6rallt &r frimjandet av
eget skapande pa skolan. Hon uttrycker en farhédga att kulturpengar som gar till skolan gér till
’lattkopta fardiga produkter” och ser hellre hur pengarna skulle kunna fa ga till teknik som
skulle anvéndas till att eleverna skapar egna kulturprojekt. Hon ndmner vidare hur hon tycker
att skolan har till uppgift att stimulera elevers 6ppenhet och nyfikenhet infor olika
kulturyttringar, 1 synnerhet smala eller udda sédana som de kanske inte skulle ha stott pa
annars om inte skolan hade visat upp dem.

Ytterligare en larare tycker att skolan ska ha en véldigt begrdansad kulturformedlingsuppgift.
Hon stiller sig till exempel en aning skeptisk till att skolan har livskunskap med eleverna, och
liknande typer av fostrande verksamhet. Men hon pekar liksom den forra lararen pé skolans
roll som hjélp for eleverna att ’uppticka saker och ting”, att visa pé det kulturutbud som
finns. Men hon understryker att det dr upp till eleverna att virdera innehallet 1 detta, och tar
avstand fran tanken att det skulle finnas ndgon specifikt ”god kultur” 6verhuvudtaget. Hon
avslutar med att sidga att ”Dar har skolan ett uppdrag — att visa pa vilket utbud som finns och
prata om det — men inte mer”. P4 var spontana foljdfrdga om hur hon stéller sig till att ta in
exempelvis ungdomskultur pekar hon pa vikten av att utgd frin elevernas egna erfarenheter
och att f6ra en oppen diskussion om dem snarare &n att ”’std dar med pekpinnen”. Hon ndmner
ocksé hur hon tycker att man 1 till exempel musik och historia borde utga frin elevernas vérld
som de kdnner till och sen ga bakadt, istillet for att alltid borja med det dldsta.

Den sista ldraren som vi talade med hér dr pd samma linje som den sistndmnda. Hon pratar
om hur hon vill anvénda sig av nutida kultur 1 sin undervisning och visa eleverna vilken bredd
som finns, men att komma ifrén termer som bra och daligt och nidrma sig ett mindre
varderande forhdllningssitt.

5.7.2 Kommunalskolan

Rektorn ndmner forst hur de som skola i1 enlighet med laroplanen har till uppgift att fostra
elever till demokratiskt sinnade medborgare, och att detta skulle kunna tolkas som
formedlandet av en god kultur. Men vad géller mer specifik ungdomskultur eller andra
kulturyttringar sdger hon att ”det ar ju en smaksak™. ”Sen dr det ju upp till eleverna att virdera
och bedoma, vi ska bara visa vad som finns.”

En ldrare ndmner 1 likhet med en av lararna pé Freinetskolan hur hon tycker att man kan
likstélla en god kultur med att utveckla det personliga uttrycket hos eleverna:

Det som inte landar i en sjilv, som man inte sjdlv begriper, och ett uttryck som man sjélv inte kan ta
till sig, jag kan inte se att det dr s& mycket virt med det. Om man nu ldser... som nu har vi ju nu en
konsthistoria har med ndgra namn som &r upptagna i en bok som god konst eller som kons¢ i alla
fall... Det &r ju helt d6dfott for ndgon som gillar grafitti till exempel. Vars liv &r grafitti eller nét
annat, vad det nu kan vara. Och det ar ett uttryck, dir de upplever att det &r ett uttryck och en identitet
och... ja, sd. Och det dr klart att grafitti &r vél inte sa vél ansett i alla sammanhang, men det ar ju
deras sprak och deras konstnirliga uttryck, dér de beréttar om vem de ar vad de varit med om och vad
de tycker och sd. S& det har med formedling av kultur, ja det tycker jag att man ska géra, men man far
bannemig se till att man har ett brett utbud di. Att man skapar arbetsomraden och uppgifter for dem
sa att allt ar tillgéngligt, det man vill undersdka. Sen kan man ju for all del presentera nédgot for dem
nan géng emellanét, men den dér lyhordheten, den tror jag &r jatteviktig.
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En annan ldrare séger att det kan vara bra att ldrarna visar upp olika kulturyttringar for elever,
om de till exempel inte fatt med sig mycket kultur hemifran. Men hon pekar pa vikten av att
det ar eleverna som sjilva ska vdrdera vad som dr ”god kultur” eller inte.

5.8 VAD LAGGER LARARNA IN FOR BETYDELSE I BEGREPPET KREATIVT
ARBETE?

Nar vi 1 borjan av vart arbete forsokte att konkretisera och definiera vad exakt det var vi
egentligen ville undersdka, s blandades orden kreativt arbete och kreativitet ofta in 1
diskussionen. Snart insag vi att forutom begreppet status sa var det flera av orden vi svingde
oss med, som vi hade svart att faktiskt definiera. Vi tinkte ocksa att det var hogst mojligt att
de personer som vi skulle intervjua skulle komma att anvinda sig av dessa ord och darfor
kindes det viktigt for oss att fraga dem vad just kreativt arbete ar for dem.

5.8.1 Freinetskolan

Ett 6vergripande monster hér ar att lirarna ser kreativt arbete som ndgot dér eleven fér skapa
utifrdn sig sjdlv. Det handlar alltsd inte om att reproducera nagot. En larare formulerar det
som att ”skapa ndgot nytt” och en annan som att ”’vara kreativ kréver att du har en 1dé¢ och
utvecklar den och testar hur den fungerar och att det kanske inte finns ett facit. Utan du ar fri
att gora det uttrycket, eller skapa den produkt som du ténkt dig”.

For en av ldrarna handlar kreativitet inte om att producera nidgot utan om att ha en kritisk
instéllning, kunna reflektera, stélla kritiska fragor och ldra sig av sina misstag. Men hon
fortsitter ocksd med att ”det krdver nagonting av den som ska arbeta, du foljer inte bara en
instruktion, utan du méste pa nagot sétt anvinda din egen person och pahittighet. Sen kan
kreativt arbete vara skapande estetiskt... men det behdver inte vara det.”

Kreativitet handlar hér for flera av de intervjuade ldrarna om att kreativt arbete utgér fran
individens forutséttningar déar den kan ta fram sin personlighet.

En tanke som enligt oss ar vil vird att begrunda kom fran en av ldrarna som papekade att ett
kreativt arbete ocksa kriaver mer av den enskilda eleven én bara ett reproducerande arbete.
Hon sdger att vissa elever med olika handikapp, inldrningssvarigheter eller som bara mar
valdigt déligt ibland har svart att orka med det som kreativiteten krdaver. Hon pépekar ocksa
att det sjélvklart kan vara tvéartom; att elever som har haft det svért pa andra skolor trivs béttre
pa den hir skolan, dér de far jobba mer kreativt. Men hon problematiserar dnda bilden av
kreativa ldroprocesser som ofta talas om som enbart ndgot positivt.

5.8.2 Kommunalskolan

Nagot som dven hir genomsyrar alla svaren &r tanken att kreativt arbete dr ndgot som inte ar
sd styrt fran lararen. Det dr nér eleverna blir uppmuntrade att skapa négot eget. Alla menade
ocksa att kreativitet inte var ndgot forbehéllet de estetiska &mnena utan talade om hur de
sjdlva anvénde sig av det 1 sin egen undervisning. For en larare handlade det om att forsoka fa
in s manga arbetsformer som mojligt 1 den dagliga undervisningen, &ven om hon uppfattade
det som svért ibland och att det var littast ndr man jobbade 1 projektform. Men att variationen
hir just dr det viktiga for att kreativiteten ska kunna komma fram i skolarbetet.

En av ldrarna kraver att eleverna fran sjunde klass ska kunna anvinda sig av PowerPoint och

att de hér pratar mycket om disposition av bilder, var man tittar forst, gyllene snittet, bild och
medieanalys. Hon uttrycker det sjdlv som att det kan bli véildigt kreativa resultat.
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En annan ldrare tog upp ndgot som hon tycker dr ett missforstand som ofta forknippas med
kreativitet.

Alla dmnen &r vél kreativa [...] det handlar ju bara om vad man gor av det. Det &r ju ungefér samma
fordomsfullhet tycker jag som nédr man siger att, jag har ju aldrig kunnat dra ett streck eller... som
om nanting var fardigt. Antingen kan man eller s& kan man inte, antingen har man en talang for det
och da, har man inte det sa &dr det kort liksom.

Detta tycker hon &r ett problem eftersom de elever som inte tror sig vara kreativa inte heller
tror att det dr ndgot de kan léra sig att bli.

5.9 HUR SKOLORNA ANVANDER SIG AV MODERN TEKNIK

Hur man anvénder teknik dr enligt Freinet viktigt 1 en estetisk ldroprocess, vilket vi redogjort
for 1 kapitel 3.4 Darfor var detta en av de saker som vi samtalade med vara informanter om.

5.9.1 Freinetskolan

Nér vi samtalar med rektorn om anvindandet av ny teknik framstéar vad vi tolkar som en viss
kluvenhet. Hon tycker att det dr positivt att det finns, men hon betonar i borjan av samtalet att
det inte far gd ut 6ver den direkta kontakten man har ménniskor emellan. ”Det jag ldser 1 mail
kommer jag sillan ihag, det jag 46r kommer jag ihdg”. Hon stiller sig ocksa kritisk till nér
skolor till exempel ser det som en mdjlighet att 6ka sitt elevantal genom att bara ha
mailkontakt och den typen av missbrukande av tekniken. Hon pratar om hur ménga forséljare
forsoker silja in diverse dataprogram till skolan, men hon later en aning skeptisk i tonen och
verkar forhalla sig en aning kritisk till det hela. Men pé foljdfragan om de till exempel
anvénder sig av moderna webbaserade verktyg som YouTube och dylikt svarar hon:

Jomen det tycker jag (att man ska géra, var anm), for det &r ju verkligheten idag va. Det &r ju
verkligheten for ungarna sé det tror jag att... Det &r viktigt att ta in den och virdera den och se vad det
dr och undersoka det och ha med det i undervisningen. Sjalvklart kan ju inte vi ge ungarna... ”lés sidan
53-63 i ldroboken och gdr instuderingsfragorna”. Det dr ju liksom inte s& man far kunskap idag. Det
vore konstigt om vara ldrare holl pad med det, utan det tror jag att bade i svenskan och i SO:n och i... ja
i alla dmnen egentligen sa finns det ju ett jatteutbud som vi méaste vérdera.

Det ar vil sa att vi dr pa vig att vixa ifran den dér generationsgrejen, ni vet generationen som aldrig
satt vid en dator. Den borjar vara pa vég ut frén lararyrket, de borjar ju bli pensionsméssiga. Det ar vil
nagra i min generation som tagit till sig lite av det diar, men sen kommer ju en ny generation som ar
uppvuxen med det har med MSN och sms och hela den hér biten va, som blir larare. Och de kommer
kunna anvénda det hér pa ett helt annat sitt, det ir jag dvertygad om.

Bildldraren som vi intervjuar sager att hon anvédnder sig véldigt lite av modernare teknik. Det
ar forst senaste aret som det har funnits fungerande dator i bildsalen. Dock sé ser vi under en
av vara observationer elever som sitter och jobbar med Photoshop, samt elever som gor
leranimationer med hjilp av en dv-kamera och ett datorprogram.

Musikléraren tycker att ”det dr helt fantastiskt med YouTube och den sortens grejer” 1 sin
undervisning, men beklagar att datorerna som hon har 1 musiksalen dr gamla och sega ibland.
Men hon sdger att hon ofta anvéinder sig av bade det och till exempel att eleverna kommer
med egna forslag pa latar via sina mp3-spelare och mobiler.

En ldrare som har teoretiska @mnen anvéinder sig mycket av datorprojektorerna tillsammans
med sin egen laptop, och skapar eget material 1 form av Powerpoint-presentationer. Hon
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beskriver hur eleverna blir mycket lugnare néir de har bilder att titta pd samtidigt. Hon séger
att hon gérna vill ha kontroll sjdlv, sd hon anvénder sig mest av egenskapat material. Hon har
dven provat pa att integrera film 1 arbetet, nir de hade ett 6ga/6ra/sinne-projekt, och hon
planerar att forsoka integrera bildpresentationer som ett alternativ till det klassiska ”plugga
infor proven”-upplidgget. Hon tycker att det ar valdigt roligt att jobba sd och att resultaten ofta
blir bra, just for att eleverna har hallit pa att teckna och skulptera och uttryckt sig pa den
sortens sétt dnda frin att de varit sma.

Ytterligare en annan larare i teoretiska &mnen séger att hon anvander sig av teknik och
estetiska laroprocesser ibland. Hon skickar ibland ut eleverna for att fotografera. Hon kan
ocksé ibland skicka ut dem pé uppdrag, och att hon skickar sms som visar nésta steg pa
uppdraget. Hon dr hédr dock begrinsad av att hennes elever ofta har kontantkort, och hon kan
inte kréva att de sjdlva skickar sms eller ringer eftersom det kostar dem pengar. Hon har
jobbat lite med film, och hon sdger att hon jobbar mycket med datorer. Till exempel kan hon
lata elever skriva saker sjdlva hemma, eller lata dem sdka upp information pa andra platser.
Hon har dven létit elever redovisa uppgifter genom att sitta i ett filmbas och gora ett
nyhetsinslag, istillet for traditionell skriftlig redovisning.

5.9.2 Kommunalskolan

I vért intervjusamtal med rektorn pd Kommunalskolan sa tar hon upp teknik och estetiska
angreppssatt sjidlv innan den konkreta fragan kommer upp. I samband med nir vi talar om
vilken profil skolan har tar hon upp att de héller pd att implementera andra redovisningssétt
med hjélp av teknik. Vi forsoker jobba mycket med film som pedagogiskt verktyg. Man
behover inte redovisa skriftligt, utan det kan vara med film eller bildspel eller ninting séntdar,
1 olika &mnen”. Hennes svar ledde in oss pa var frdga om hur skolan anvénder sig av teknik 1
ovrigt. Hon borjar hiar med att beklaga att de ekonomiska resurserna som hon ér styrd av
innebér begransningar. Det finns inte pengar till en barbar dator till varje larare, och som det
ser ut nu sdger hon att det finns tva datorer pa sex larare. Men hon séger att hon forsoker
jobba for 6kade resurser pa det hir omradet.

Sms och allting santhir &r jag vildigt fortjust i, jag anvinder det inte s& mycket sjdlv i och for sig,
men jag gillar det nya. Vi maste... vi kan ju inte férbjuda de hir grejerna. Eller vi kan ju naturligtvis
forbjuda... ja inga privatsamtal och séntdér, men man kan ju faktiskt undervisa med bloggar och
allting santhér. Det 4r ju ungdomens verktyg och dd maste vi anvinda dem. Sa vi forsoker.

Senare 1 intervjun pratar hon &ven om samma sak som rektorn pa Freinetskolan, ndmligen den
aldre generationen larare som hon beskriver som ndgot ointresserade av att ta till sig och
anvénda sig av modernare teknik.

Léraren 1 bild séger att hon sjilv tyvirr dr for dalig pa att anvénda sig av till exempel datorer
men att det finns tillgéng till Photoshop pa skolan. Finns det elever som sjdlva kan anvinda
sig av sadant sd far de gérna gora det och hon tilldelar dem uppgifter som de ska utféra med
hjdlp av datorer. Det finns en dator 1 bildsalen, och eleverna kan dven fa tillgang till skolans
datasal.

Musikléraren stéller sig positiv till teknikanvindande. Hon har anvént sig av YouTube i
undervisningen och dven anvint datorer till musikinspelning i skolarbetet. Hon séger att hon

ar ”oppen for tekniska hjdlpmedel nir det stodjer undervisningen pa ett positivt sitt”.

En av ldrarna som har flera teoretiska &mnen sédger att hon nyss borjat anvianda sig mer av
tekniska hjdlpmedel eftersom hon nyss fatt en laptop och en dataprojektor tilldelad sig. Hon
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sdger att det finns mycket material pa skolan som rektorn verkar satsa pd att kopa in, mycket
digitalkameror och videokameror och digitala whiteboards och liknande. Hon sédger att hon
jobbar en del med kameror, lite beroende péd vad det ar for uppgifter eleverna har fatt.

En annan ldrare i teoretiska &mnen ar IT-ansvarig pé skolan, och naturligtvis ddrmed valdigt
positiv och drivande nér det géller teknikanvdndande och dr den som kdper in allt. Hon
berittar om det och om vad hon sjilv anvinder av det 1 sin undervisning:

Filmkameror, stillbildskameror, jag haller fotokurs for elever pa kvéllar. Diktafoner &r bra, nér
eleverna &r ute och intervjuar. Till exempel nér de skriver specialarbete dr de ute pa universitetet och
intervjuar folk dér. Och smartboard har jag ju i klassrummet. Regionens Liromedelsutveckling*®
anvander jag mig véldigt mycket av. [...] Det &r ett sant stille ddr man i alla &r har kunnat bestélla
filmer till skolan, men det har blivit webbaserat nu sa att... Om jag till exempel vill starta upp en
lektionsserie om forsta vérldskriget med en dokumentérfilm sa finns den dér, sé jag har ett konto som
larare dir. Sa streamar jag det direkt. Det dr grymt. Och sd nytt for i &r dr att jag kan bjuda in elever.
De skickar ett mail till en speciell adress, sa far de ett 16senord. Och dé far de tillgéng till ett visst
antal veckor och da ger jag dem behorighet for hogstadiet eller gymnasiet eller sé. S nar de ska skriva
sitt specialarbete nu till exempel sé kan de sitta i datasalen och en ser pa en film om fackféreningarnas
historia, en kollar pé en film om trafficking, s& det finns ju otroligt mycket. S& anvander de sig av det.
Jag kan ocksa siga att nu vill jag att alla ser den hér filmen till imorgon™ och dé kan alla gora det
hemma pa sina datorer. S& det ar grymt, det &r suverdnt. Det dr inte s ménga som anvénder sig av det
dn, men det kommer.

5.10 LOKALERNAS FYSISKA PLACERING:

Anledningen till att vi forst tinkte att lokalernas fysiska placering ar viktig i denna fraga ar att
vi tidigare bade som elever och lararstudenter har vistats pa flera skolor dir lokalerna for de
estetiska verksamheterna har varit placerade i1 andra byggnader eller langst bort 1 byggnader.
Vi har stott pa flera fall dér lararna i de estetiska &mnena har slutat att dta och fika med de
andra lararna pa skolan eftersom det tycker att det ar for langt att g& och att det tar for lang tid.
Pa samma skolor har vi da observerat att de 6vriga lidrarna verkar ha en vildigt dalig insyn i
de estetiska @mnena och en vildigt modest estetiksyn. Dessa tidigare observationer har inte
varit en del av just detta arbete utan har snarare inspirerat oss att undersdka fenomenet
nidrmare. Vi dr mycket medvetna om att skilet till att man ofta inte placerar de estetiska
dmnenas lokaler 1 huvudbyggnader dr for att de helt enkelt ofta krdver mer utrymme och
lokalerna har andra och speciella krav som ljudisolering, rinnande vatten och sé vidare. Vi har
alltsa inte tittat pa varfor det ar sd och vill heller inte pasta att skolornas placering av lokalerna
har ndgot med deras syn pa dmnet att gora. Utan vad vi vill at dr bara vilka konsekvenserna av
deras placering kan vara.

5.10.1 Freinetskolan

Har ligger ateljén i en annan byggnad &n den dvriga verksamheten. Man maste ga en kort
stracka utomhus for att ta sig mellan den och huvudbyggnaden. Det finns inget fikarum i
ateljén vilket kanske ar en bidragande faktor att personalen dér gar till personalrummet for att
fika och dta lunch. Musiksalarna ligger ddremot i huvudbyggnaden.

5.10.2 Kommunalskolan

Béde bild- och musiksalen ligger i huvudbyggnaden dér dven fikarum och arbetslagsrum
ligger. Bildsalen delas ocksa for nuvarande med flera teoretiska &mnen eftersom elevantalet
pa skolan har 6kat och de har fatt fler klasser i varje arskurs.

¢ Regionens Liromedelsutveckling ér ett fingerat namn
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5.11 VAD SAGER VARA INFORMANTER SJALVA OM DE ESTETISKA
AMNENAS STATUS?

I slutet pé intervjuerna stillde vi den raka fragan om vara informanter upplever nigon skillnad
1 status bland ldrarna pa sin skola mellan estetiska &mnen och till exempel kirndmnena eller
andra teoretiska” dmnen. Vi frigade dven hur ledningen paverkar &mnenas status pa skolan.

5.11.1 Freinetskolan

Rektorn siger att man jobbar med att hoja de estetiska &mnenas status pa skolan, men att
skolan 1 viss mén alltid speglar samhdllet, och dér har inte de estetiska &@mnena samma status
som de teoretiska. Framfor allt bland eleverna sidger hon att den synen lever, 1 synnerhet att
kidrndmnena ses som viktigare dn de andra &mnena 1 skolan. Detta i synnerhet pa grund av
betygen, och att det dr viktigt for att komma in pd gymnasiet. Hon tycker att det tillfor en del 1
positiv riktning 1 personalgruppen att man har konstnérer som jobbar pd skolan, och att de ser
sig som konstnérer 1 forsta hand snarare dn som bildldrare. Vidare sdger hon att hon tycker att
bilden borde bli upphojt till kdrndmne, just eftersom “ungarna bombarderas med bilder ute 1
samhdllet”, och pratar om vikten att ldra sig att kritiskt virdera vad man ser. Hon siger att
frén ledningens sida sd paverkar man i den mén att de har gétt ut med direktiv om att man nir
man har temaarbeten bade ska redovisa arbetet 1 text och ndgon form av estetisk produkt som
ar knuten till rapporten.

En ldrare séger att hon inte mérkt av ndgon direkt skillnad 1 status mellan &mnena, men
papekar ocksa att de teoretiska ldrarna har relativt lite kontakt med de estetiska. Hon sédger att
om de hade mer kontakt och deltog i samma diskussioner 1 stérre man kanske man skulle se
tydligare om dér fanns en skillnad eller inte.

En annan ldrare anknyter till det som den forra sagt om att vissa av de som héller 1 estetiska
dmnen inte har samma anstillningsvillkor pa skolan som andra lérare, att de jobbar deltid och
inte 1 samma man deltar 1 diskussioner, planering och sa vidare. Samtidigt tycker hon att de
estetiska &mnena har en hog status pa skolan, pa grund av dess speciella estetiska profil, som
har lett till att alla pé skolan i viss méan har sysslat med estetiska processer. Hon séger att hon
sjélv skulle onska sig lite mer fortbildning inom det estetiska omradet.

Hon ndmner dven en annan skola i samma stad som profilerar sig mot ett visst sprak som
exempel pa hur hon tycker att Freinetskolan infe ar:

Det dr vil det som jag vinder mig emot, att det skulle finnas en sanning. Och att man gér som
Sprékskolan till exempel och sdger att ’ska de &ndé halla pa med gympa och bild sa kan de gora det
pa ett annat sprak sé att de i alla fall 14r sig ndnting”. D& har man ju valdigt tydligt sagt att da ar det
inte viktigt om det &r en utbildad bildldrare eller en utbildad idrottslérare for det dér 4r bara
sysselsittning. Det dr ndgonting som gor att eleverna ska fa en paus fran det andra, och dé kan de nir
de har den dér pausen ldra sig lite tyska. For mig ar det ett sd nerviarderande sétt att se pd den delen av
skolan.

En ldrare svarar kort och koncist att hon tycker att de olika &mnena har likvardig status pa
skolan, och att ledningen &r bra pa att hélla det pa det viset.

En ldrare 1 ett estetiskt &mne svarar lite svdvande. Hon papekar att det inte finns nadgon uttalad
skillnad i status mellan &mnena och att det dr en vildigt 6ppen och trivsam milj6 pa skolan.
Men samtidigt finns det &nda ndgon form av skillnad, sdger hon. Men hon har svart att exakt
sdtta fingret pd hur den skillnaden ter sig. Hon kénner dock att hon har ett bra stod fran
ledningen, som hon upplever som positiv till det de héller p4 med 1 de estetiska &mnena.
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5.11.2 Kommunalskolan
Nar vi intervjuar rektorn sdger hon forst:

Ja... det har ju blivit en tredmnesskola, vi &r ju dér va. P& gott och ont, men s4 &r det ju, det &r
svenska, engelska och matematik som jobbas mycket med va, for att... man inte ska behdva std med
byxorna nerdragna i tidningarna... att sa och s manga elever inte dr godkénda. Och dér har det gétt
snett i det tinkandet.

Hon ndmner ocksa att bland dldre ldrare tror hon att det finns ett arv frdn nédr de hade ndgot
som hette USK, undervisningsskyldighet. Hir hade de estetiska ldrarna mindre
undervisningsskyldighet dn de andra och kunde jobba med fler elever for det ansags att de inte
behovde planera sitt arbete lika mycket. Och detta tror hon bidrog till en lag status bland
lararkéren for de estetiska @mnena, och hon sédger att detta kanske lever kvar i viss mén 1 den
dldre generationen. Men hon pekar pa att de flesta av lararna pA Kommunalskolan tillhor den
yngre generationen dér det hér har forsvunnit. Hon séger att hon sjilv och skolledningen
behandlar alla &mnen likvirdigt, och tror att hon pa sa sitt paverkar statusen pa ett positivt
satt. Hon kénner inte av att det skulle finnas ndgon statusskillnad mellan &mnena pa sin skola.

En ldrare séger att hon inte méarkt av ndgon direkt statusskillnad. Mgjligen, séger hon, finns en
positiv paverkan pa de estetiska @mnenas status 1 och med det omrdde som skolan ligger 1.
Omradet praglas mycket av att manga som bor dér dr kulturintresserade, och déir bor en hég
andel kulturarbetare, konstnirer, musiker och journalister.

En annan ldrare sdger att hon mérker en viss statusskillnad bland eleverna, pa grund av att de
ser det som viktigare att fi hoga betyg 1 kirndmnena &n 1 de estetiska &mnena. Men bland
lararkaren tycker hon sig inte se nigon statusskillnad. Nastan exakt samma sak séger
ytterligare en ldrare som vi intervjuar.

En annan av ldrarna &r inne pa det som vi tagit upp 1 kapitel 5.6. Hon tycker att statusen
paverkas mer av ldraren som person én av sjdlva dmnet 1 sig. Hon pekar ocksa pa att NO och
SO ger betyg i flera &mnen, och att elever déarfor upplever dem som viktigare dn enstaka och
mindre @mnen som bild och musik.
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6 DISKUSSION
6.1 VILKA AR DE ESTETISKA AMNENA?

Att @mnena hér skiljer sig at tror vi har vissa naturliga orsaker. Dans och keramik till exempel
namns pd en av skolorna men inte den andra, vilket nog framst har att gora med att dessa
dmnen ocksd finns pa denna skola men inte pd den andra. Nar man ska rdkna upp dmnen ar
det sjdlvklart att man frimst tinker pa den skola som man sjilv befinner sig pd. En hel del av
lararna som vi intervjuat har inte heller jobbat pd andra skolor tidigare. Det mer intressanta &r
att det skiljer sig at bland ldrare och rektorer som jobbar pd samma skola. Detta kanske
tillsynes inte dr nigot stort problem. Men vi tycker att om man ska kunna prata om de
estetiska &mnenas status och om man vill problematisera deras roll i skolan och fora upp en
konstruktiv diskussion om dem till ytan sa kan det bli véldigt viktigt att man for det forsta
pratar om samma dmnen. Det kan visserligen ocksé finnas en kraft 1 att det ar sa, for om man
inser att man har olika syn hér kan detta leda till ett samtal om vad begreppet estetik
egentligen innebdr. Men som vi har uppfattat det sa pratar man ofta om de estetiska &mnena
med en tanke om att alla forstdr vad som menas och dérfor blir diskussionen om exakt vilka
amnen det ar aldrig aktuell. Att bild och musik &r med 1 alla svar gor ju ocksé att alla pa nagot
sdtt har samma sak 1 atanke nér de pratar om estetiska &mnen. Men det svara blir var griansen
ska ga gentemot de icke-estetiska &mnena eftersom de flesta inte riktigt kan definiera vad det
ar som gor dem till estetiska sa blir det ju svart att forsoka hitta andra &mnen dér detta
odefinierbara finns eller inte. Hur lararna an forklarar vad det estetiska ér sd tycker dnda de
intervjuade 1 de flesta fall att estetiska inslag finns 1 alla &mnen. Liser man kursplanerna for
alla de olika @mnena som finns i grundskolan ser man att dér finns véldigt manga inslag med
sddant som man ofta forknippar just med bild och musik, 1 kursplanen i svenska star det till
exempel ”Amnet utvecklar elevens formaga att forsta, uppleva och tolka texter. Ett vidgat
textbegrepp innefattar forutom skrivna och talade texter dven bilder.”*’ Den slutsats vi drar
hér ar att det - som vi tidigare ndmnt - inte dr bra att dela upp dmnena i vi och dem, hir da
estetiska och icke-estetiska. En uppdelning har ju ofta tendensen att ocksa sdtta olika viarden
pa de olika delarna, ndgot som vi tror motverkar en jimstilldhet i status mellan skoldmnena.
Men ocksé att denna uppdelning motverkar en mer radikal estetiksyn och dven till viss del
styrdokumenten eftersom en sddan uppdelning gor att man létt tinker att estetiken ar
forbehdllen vissa &mnen och att man inte skulle kunna jobba med dem 1 hela skolan. Larare
som inte kdnner sig hemma i1 &mnena bild och musik kanske forknippar estetiken sa starkt
med dessa &mnen att de kdnner att estetik inte dr ndgot som de behérskar eller forstar sig pa.
Sa kanske vore det bist som en ldrare sade, att eftersom man kan jobba med estetik inom alla
dgmnen borde man kanske kalla musik, bild och andra s kallade praktisk- estetiska &mnen for
nagot annat; om man nu maste det. Vi hoppas sjdlvklart att man inte ska behova bunta ihop
och dela upp dmnen pé det séttet, utan att alla &mnen pa ett sitt far sta for sig sjdlva men mer
som en viktig del av en helhet. Inte som ett &mne 1 ett knippe med olika delar som ska liras
var for sig.

6.2 VILKA ELEMENT FRAN FREINETS PEDAGOGIK ANVANDS I SKOLAN?

Hur dr de estetiska @&mnenas status kopplad till Freinets pedagogik? Vi tycker att det finns
flera svar pa detta. Ett dr Freinets tanke om hur “handens och hjdrnans arbete ska vérderas

" Kursplan for svenska i grundskolan, Skolverket
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lika”. Som vi tolkat den innebdr den en uppluckring av dikotomin praktisk/teoretisk, och 1 och
med hur han omndmner det konstnérliga uttrycket som “utomordentligt viktigt” pedagogiskt
sett utgér vi ifrédn att det dven innebér en uppluckring av dikotomin lek/allvar som priglar den
modesta estetiksynen.*® Och just fjirmandet fran en alltfor modest estetiksyn och nirmandet
till en radikal dito dr ndgot som vi tror skulle forbéttra de estetiska &mnenas status avsevirt.
Har har vi tagit till oss av Thavenius beskrivning av hur en radikal estetik skulle kunna
forandra skolan, och Thavenius omndmner freinetpedagogik som ett av flera exempel pa hur
det kan g4 till rent praktiskt.*’

Ett annat svar pa var fraga dr det som rektorn pd Freinetskolan ndmner om hur fokuseringen
pa det estetiska skapandet dr “mediesamhéllets freinetpedagogik, inte bondesamhéllets”. Om
detta dr den praktiska form som freinetpedagogiken antar idag, pekar detta pa hur den
generellt kan péverka de estetiska &mnenas status 1 positiv riktning, i form av att freinetskolor
som profilerar sig speciellt mot estetiska &mnen. Som vi dven resonerar om 1 kapitel 6.4 sa
tror vi att &mnesovergripande projektarbeten dr ndgot som kan ha en positiv effekt for
statusen, och just detta dr ju ndgot som enligt Inger Nordheden forekommer mycket inom
freinetpedagogiken.™

Hur har det dé sett ut rent praktiskt pa de tva skolor som vi har besokt 1 var undersokning? Vi
skulle kunna sammanfatta vara intryck med att det var farre inslag av Freinets tankar dn vi
trott pa Freinetskolan, och fler inslag av freinetliknande tankar och metodik pa
Kommunalskolan &n vi trodde att det skulle vara. Om vi tdnker oss en skala med “traditionell
katederundervisning” i ena dnden och freinetpedagogik i den andra, dr vart intryck att bade
Freinetskolan och Kommunalskolan skulle métas ndgonstans 1 mitten av skalan; kort sagt
tedde sig de tva skolorna vara ganska lika varandra. Detta baserar vi p vad som kommit fram
1 var undersokning — Freinetskolan har 1 hogstadiet traditionell schemaldggning (med
undantag for fordjupningen som eleverna har tillgéng till), r tvungen att ge eleverna betyg
och teknikanvéndningen tycks inte vara mer omfattande eller annorlunda &n pa andra skolor 1
allménhet. Bada skolorna arbetar 1 viss man 1 &mnesoverskridande projektformer. Lararna pé
bada skolorna tycks i hogre grad omfattas av den radikala estetikdiskursen snarare dn av den
modesta. Den dikotomi som enligt Thavenius rdder mellan lek och allvar, och som han vidare
kopplar till “allménna forestillningar om skillnaden mellan arbete och fritid men ocksé
mellan konst och vetenskap™' 4r inget som vi under intervjuerna tyckt oss se som nigon
rédande diskurs pé skolorna. P& bada skolorna har produktionen av skoltidning nimnts 1
intervjuer. En skillnad 4r att vi har hort flera ldrare pa Freinetskolan tala om elevdemokrati
under intervjuerna, vilket vi inte har hort mycket om pa Kommunalskolan. Men talet om
elevdemokrati har & andra sidan kommit upp nér vi specifikt fragat efter vilka element frén
freinetpedagogiken som ldrarna anvéinder sig av. Och eftersom vi inte har frdgat ldrarna 1
Kommunalskolan om just detta eller andra specifika fragor kring elevdemokrati dr det inte sa
konstigt att vi inte hort nagot fran dem om det och det &r med andra ord inget vi kan dra ndgra
slutsatser om. Det kanske mest i0gonenfallande tycker vi har varit Kommunalskolans devis
”grénslosa klassrum”, som vi tycker pdminner vildigt mycket om Freinets idéer om ett
autentiskt larande och att soka sig kunskaper 1 det omgivande samhillet. Férutom frdn en
larare har vi inte hort mycket ndmnas pa Freinetskolan om att sdka sig utanfor skolans viggar,
vilket vi finner en aning dverraskande, pd den hér punkten tycks Kommunalskolan ”mer
Freinet” @n vad Freinetskolan ér.
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6.3 HUR JOBBAR LARARNA I ARBETSLAG?

Det vi har fatt fram 1 véra samtal pekar pa att ett fungerande arbetslag paverkar ett amnes
status pa det sdttet att lararna far tid och mojlighet att kunna diskutera sitt &mne med andra
larare som ocksd har samma elever. De andra ldrarna kan fa en insyn 1 och forstd vad det ér
eleverna faktiskt ldr sig 1 de estetiska &mnena. Eftersom de sjédlva foljer samma elever kan de
lattare koppla ihop utveckling hos eleverna som ett resultat av de estetiska &mnena om de
ockséd samtidigt vet vad det dr som de just da jobbar med inom bild och musik. Till exempel
skulle en ldrare 1 ett annat &mne lattare kunna uppmarksamma en elevs kritiska granskande av
en bild 1 ldrobok om hon ocksa visste att bildlararen aktivt jobbar med bildanalys och genom
detta uppskatta det som eleven lart sig pa bilden. Om man kontinuerligt har ett samarbete och
diskussion blir det ldttare att pa ett naturligt sdtt kunna sammanstilla undervisningen. Till
exempel att samtidigt jobba med samma tidsepoker eller andra teman. Det som vi har sett dr
att dessa samarbeten kan vixa fram genom fasta arbetslagstraffar dar man stimmer av vad de
andra ldrarna med samma elever har tidnkt arbeta med. Men att man inte ska underskatta de
inofficiella métena som sker 1 fikarum och arbetslagsrum eftersom lidrarna hiar medan de sitter
och planerar sina lektioner kan ha en pagéende diskussion med sina kollegor. Har kan dessa
samarbeten vixa fram utan att det blir ett for stort organisatoriskt projekt.

6.4 AMNESOVERGRIPANDE ARBETE

Att &mnesovergripande arbete skulle kunna hdja de estetiska @mnenas status ér vi overtygade
om; om det gors pa ett bra sitt. Med det menar vi att ldrare 1 estetiska &mnen maste vara
vaksamma pé att de inte hoppar pa projekt dér deras &mnes medverkan inte kan motiveras
utifrdn lararens egna mél med undervisningen, utan vars enda roll snarare blir en utsmyckning
av arbetet dir eleverna inte kommer att ldra sig ndgot nytt som gér i linje med vad den
estetiska ldraren vill ge eleverna 1 sin undervisning. Men om lararen hér far chans att vara med
och bestimma hur de estetiska inslagen ska se ut och kanske dnnu viktigare forklara for de
andra ldrarna varfor de vill vara med pa ett projekt sa tror vi att detta kan bidra till en 6kad
forstaelse for vad eleverna faktiskt kan ldra sig av dessa inslag. Om de estetiska lararna
motiverar och forklarar vad eleverna kan léra sig utifran ett estetiskt perspektiv tror vi att de
ovriga lararna kan upptécka den speciella kompetens som de estetiska ldrarna sitter pa, och
forsoka att involvera dessa ldrare 1 arbeten eftersom de kan ge ytterligare en dimension pa
elevernas ldrande. Manga teoretiska ldrare anvinder sig idag séklart av bild, musik och
skapande 1 sin undervisning utan att involvera de estetiska lararna. Vi tycker sjdlvklart det
bara dr positivt att de jobbar pé detta sétt, men om de endast anvénder sig av estetiska inslag
som utsmyckning och ténker att det endast dr det som de estetiska arbetssdtten innebér kan
detta spidda pa en tanke om teorin som nytta och det estetiska som ndje. Nu menar vi inte att
de 6vriga ldrarna méste radfraga de estetiska ldrarna varje gang de vill anvinda sig av ett
sddant inslag och visst maste man fa anvinda de kunskaper eleverna har till utsmyckning. Vi
vill bara varna for att dra ett likhetstecken mellan estetiska inslag och just utsmyckning. Den
synen pa estetik ser vi som ett typexempel pa den modesta estetik som Thavenius beskriver.
Vad vi har fatt fram &r att man pa bada skolorna som vi har undersokt faktiskt verkar ha en
syn pa estetiska inslag som betydligt mer anvéndbara &n bara som dekoration och lek. P& bida
skolorna ir flera av ldrarna mycket bra pa att tdnka 1 banor dir man kan anvinda sig av bild,
ljud och sé vidare for att ge eleverna kunskap och kanske dven na fler elever. Flera ldrare
pratar om hur olika elever lir pa olika sétt och det dr viktigt att kunna né alla elever 1 alla
dmnen. Att dven de elever som dr mer praktiskt lagda ska kunna léra sig traditionellt
teoretiska dmnen och att man kan gora detta pa olika sitt. Detta kan aterigen handla om att
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alla larare som vi har pratat med har varit relativt nyutexaminerade eller med pagiende
vidareutbildning. I dagens ldrarutbildning finns det en diskussion oavsett vilken inriktning
man har som ldrare om alternativa arbets- och redovisningsformer. Sa just pa de hér skolorna
verkar de andra ldrarna ha en ritt god uppfattning om hur man kan anvinda sig av dessa och
g0or det ocksa en hel del. Det enda med detta som vi tycker ér lite konstigt &r att de sédllan
sjdlva har reflekterat 6ver att dessa metoder pa nigot sitt skulle vara estetiska och ha nagot att
gora med de &mnen som behandlar dessa 1 skolan som musik och bild. Vi tror att om lérarna
reflekterade dver detta lite mer skulle de kunna ta del av de estetiska ldrarnas kompetens och
kanske komma @nnu ldngre med anvindandet av estetiska inslag i sin undervisning. Pa sa sétt
skulle en mer radikal syn pa estetik kunna komma till stind.

Sjélvklart kan lararna 1 de estetiska &mnena léra sig viktiga saker av de andra ldrarna med; sé&
det handlar sjdlvklart inte bara om att man ska arbeta &mnesovergripande for att hoja de
estetiska d&mnenas status utan detta dr snarare en positiv effekt som man kan uppni. Att jobba
thop 1 projekt tror vi ocksé kan ge en ndrmare relation ldrare emellan och kan gora att man
vagar radfraga varandra och ta hjdlp av varandras specialkompetenser dven utanfor de
dmnesovergripande arbetena.

6.5 LARARES AMNESKOMBINATIONER

Vi1 tror att frdgan om ldrares &mneskombinationer 1 viss méan indirekt kan spela roll 1 frigan
om de estetiska &mnenas status, om dn pa ett lokalt plan ute pé faltet snarare dn pa ett
skolpolitiskt plan. Att en ldrares anstidllningsbarhet paverkas stir klart, baserat pa bade de
uppgifter vi fitt fran en rektor och en ldrare om hur det blir littare att komma in 1 ett arbetslag
om man har ndgon dmneskombination, vilken den &n mé vara. Rent organisatoriskt torde det
vara léttare att som flerimneslarare ge sig in 1 &mnesoverskridande projektarbete, 1 och med
att man redan vid egen planering kan synkronisera ithop tva dmnen.

Det en ldrare nimnde om att man som flerdmneslérare far mer tid med varje elev tror vi kan
vara en mycket viktig faktor till vilken status &mnet fir pd skolan. Vi tar upp 1 kapitlet om den
enskilde pedagogen att ett dmnes status 1 stor man kan ha att géra med vem som foretrader det
lokalt. I enlighet med det sa later det 1 vara 6ron som en rimlig tanke att ju mer eleverna fér
bygga en relation med nagon som har till exempel &mnet bild och ju mera de respekterar den
lararen, desto hogre status kommer sjédlva bilddmnet att fa pd skolan. I viss mén finns det
kanske ocksa en mojlighet att de diskurser kring “’lek och allvar” som praglar den modesta
estetiken skulle kunna borja luckras upp pa en skola om samma larare bade undervisar 1 ett
estetiskt och ett teoretiskt &mne. En sddan ldrare, med erfarenheter och arbetssétt sprungna ur
bade konsten och vetenskapen, kanske skulle kunna bidra till skolans diskurs med en mer
holistisk kunskapssyn som 1 sin tur féorhoppningsvis kan leda till en mer radikal estetiksyn.

6.6 DEN ENSKILDE LARAREN SOM PERSON OCH PEDAGOG

Aven om det inte omnimnts lika direkt pa fler stillen i vara intervjuer #n det som vi
direktciterade 1 kapitel 5.6 s ar den hér fragan 4nda niagot som vi upplevt som en generell
tendens bland véra informanter. Om inte en statusskillnad foreligger pa en skola i form av att
olika larare omfattar olika diskurser i sin syn pd de estetiska &mnena — vilket inte heller tycks
vara fallet 1 vir undersokning — sa dr det ingen frimmande tanke att det istéllet blir den som
lokalt representerar ett imne som personligen bidrar till dess status. I vilken man socialiserar
sig lararen med sina kollegor? Hur pass drivande &r lararen for sitt eget &mne? Hur pass
drivande &r han eller hon for larar- och skolfragor 1 allmidnhet? Hur pass bra pedagog ér han
eller hon och vilket rykte har han eller hon bland eleverna? Naturligtvis spelar hir d&ven andra
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omstidndigheter in, manga tar vi &ven upp hér sdsom arbetslag och hur de &r organiserade,
graden av dmnesovergripande arbete pa skolan, ldrarens dmneskombinationer med mera.
Notera dven att det vi tagit upp hér géller fallet da en skola generellt omfattas av en radikal
syn pa estetik. I en skola dir en modest estetikdiskurs mer generellt rader dr det inte omojligt
att en nog sa skicklig och socialt briljant estetpedagog &dnda far kimpa 1 motvind.

6.7 LARARNAS KULTURSYN

Som vi ndmnde 1 inledningen till kapitel 5.7 s& har vi gjort lirares syn pa skolan som
kulturformedlare till ett analysverktyg for att kunna skonja vilken diskurs som rader i skolan i
termer av modest eller radikal syn pé estetik. Vi anvinder oss hdr av Thavenius tankar, dér
han som vi ndmnt kopplar ithop synen pé skolan som ett skydd mot “’skréapkultur” som
forknippat med en modest estetiksyn’, och synen pé en skola vars roll 4r att frimja elevernas
egna forforstaelse och uttryckssitt forknippas med en radikal syn pa estetik.”

Sammantaget tycker vi oss ha sett en liknande attityd hos néstan alla vi har intervjuat, savil pa
Freinetskolan som pd Kommunalskolan. Det verkar rdda en samstimmighet om att det bade ar
onskvirt och viktigt att ta in elevernas egna kulturella uttryck i undervisningen. Lérare pa
bada skolorna har omndmnt “det egna uttrycket” som ett viktigt exempel pd vad god kultur
kan innebéra, och sd gott som alla larare har nimnt att de tycker att skolan ska kunna visa upp
ett brett spektrum av vad som finns till buds, men att det &r eleverna som ska bedéma och
virdera det. Vi tycker att det vi har fitt fram av undersokningen 1 den hér frdgan 1 viss méan
pekar mot en mer radikal &n modest syn pa estetik. Om det ar sa, skulle den kultursynen
kunna pédverka de estetiska &mnenas status 1 positiv riktning ju fler larare som anammade det
forhallningssattet.

A andra sidan s ska vi inte bortse frin andra &sikter i den samhillsdebatt som fors om
kultursyn i skolan. Ar det verkligen viktigt att skolan knyter an till elevernas egna kultur i
form av specifika ungdomskulturer, lér sig inte eleverna om det &ndd? Skulle de estetiska
dmnenas status snarare hojas om det infordes en kanon 1 form av konst och musik som alla
bor kénna till, 1 en del av en allomfattande allménbildning? Dessa fragor utgor for all del inte
ovasentliga invindningar. Forhoppningsvis hoppas vi dock att det gér att hitta en syntes
mellan dessa tva olika synsétt, ddr man forvisso visar upp “klassiker” som man anser tillhora
allménbildning eller vart gemensamma kulturarv, men att man fingar elevers intresse for
dessa klassiker” just genom att borja med elevernas egna forforstaelse och sedan gi bakat,
som en av lararna 1 var undersokning nidmnde. Vi tror kort sagt att det radikala
forhallningssattet till estetik &r det som léttast skapar meningsfullhet i ldrandeprocessen.

6.8 VAD LAGGER LARARNA IN FOR BETYDELSE I BEGREPPET KREATIVT
ARBETE?

Aven om alla lirarna hade nigot olika tankar om vad som karakteriserar ett kreativt arbete si
fanns dir tvd gemensamma punkter som verkar bilda en kdrna for begreppet. Det fOrsta ér att
kreativt arbete inte handlar om att reproducera nagot; utan att snarare fran vissa

forutséttningar kunna skapa ndgot eget. Det andra dr att kreativt arbete kan forekomma 1 alla
skolans dmnen. Hér kan vi hitta vissa liknelser med en radikal estetiksyn. Just att man ser det
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kreativa som nagot anviandbart inom hela skolan och inte bara i1 de &mnen man kallar for
estetiska. Vi ser ocksd denna kirna i begreppet som tillrdckligt stor for att man ldrare emellan
pa ett givande sétt ska kunna tala om kreativa laroprocesser, vilket enligt oss dr mycket
positivt. For att kunna klargora de estetiska @mnenas roll och status 1 skolan kriaver det ju att
de som &r inblandade 1 diskussionen dr ndgot Gverens om betydelsen hos de begrepp som de
anvinder sig av. Sedan att det sétt 1drarna beskriver hur de konkret anvinder sig av det 1 sin
undervisning skiljer sig ritt mycket at, visar inte pa att de har totalt olika uppfattningar om
begreppet; snarare att de anvinder det pa olika sitt.

6.9 HUR SKOLORNA ANVANDER SIG AV MODERN TEKNIK

Vi tror att séttet ldrare viljer att anvédnda teknik pa, och 1 synnerhet hur de léter sina elever
anvénda sig av teknik kan spela roll for 1 vilken man estetiska perspektiv far plats 1
undervisningen, framfor allt 1 de klassiskt teoretiska” &mnena. I enlighet med vad vi har tagit
upp i kapitel 3.3 dir Marner och Ortegren beskriver hur estetiken borde fa en dkad roll i
skolan 1 takt med estetikens 6kande roll 1 samhillet, tinker vi att IT kan fylla rollen som
hjdlpmedel 1 skolan for att {4 fram autentiskt material som eleverna fér forhélla sig till. Med
tekniken som hjilp underléttas elevernas egna skapande, sokande efter olika sorters
information och mojligheter att hitta material som anknyter till deras egna kultur och
forforstielse.

Den hir argumentationen ser vi dven 1 Freinets tankar. Han talar om en tid som domineras av
ny teknik och hur skolan bor vara uppdaterad med den for att inte halka efter resten av
samhdllet, som vi tagit upp 1 kapitel 3.4. Eller for den delen nér han beskriver de pedagogiska
fordelarna med att hans skola har inforskaffat en typograf, en limograf och material {6r
linoleumtryck.5 * Om vi dversitter detta till datorer dir man bade kan producera text, bilder,
rorlig bild och ljud och dessutom mangfaldiga detta och till och med direkt publicera det, att
jamfora med de skoltidningar som Freinets elever delade ut 1 samhéllet, sd har vi hdr om vi
sitter pa oss Freinetska glasdgon en fantastisk pedagogisk mojlighet till vért forfogande. Aven
hans tankar om att soka sig ut i samhéllet har mojlighet att enklare genomforas med digitala
hjilpmedel.

Men vi fér heller inte svélja IT-revolutionen med hull och héar utan nédgon kritisk blick pa det
hela. Trots allt s& maste vi betdnka att tekniken endast har ett instrumentellt viarde, den finns
inte dér for sin egen skull. Hur vi anvédnder tekniken ar kanske en viktigare fraga dn om. Bara
for att det kan innebdra 6kade mdjligheter att implementera estetiska ldroprocesser i
undervisningen med teknikens hjélp, dr det inte alls sdkert att sa sker. Och som rektorn pa
Freinetskolan papekade 1 var intervju, sd far det virtuella motet aldrig ersdtta det direkt
mellanminskliga. Med allt detta 1 bagaget, hur ter sig var jamforelse har mellan Freinetskolan
och Kommunalskolan?

Med tanke pé Freinets syn pa autentiska ldromedel, skolan 1 samhaéllet och tekniksyn var vér
hypotes att vi skulle se fler tekniska hjalpmedel och kanske mer kreativt anvindande av dem
pa Freinetskolan dn p4 Kommunalskolan. Den hypotesen fick vi dock forkasta efter att ha
undersokt saken. Béda skolorna tycks ha en liknande policy 1 hur de kdper in tekniska
hjalpmedel. Bada brottas med ekonomiska ramar som ar sndva. Mojligen kan vi se en ndgot
storre optimism pa Kommunalskolan, 1 synnerhet nér vi talar med den IT-ansvarige ldraren
som koper in material. Men & andra sidan sé har vi inte talat med ndgon som ar IT-ansvarig pa
Freinetskolan, sa hir maste vi vara forsiktiga med att dra nagra slutsatser. Rektorerna pa bada
skolorna tycks ha en liknande syn sinsemellan pa att IT &r “ungdomens verktyg” och att det ar
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viktigt att anvédnda sig av en undervisning som ungdomar kan appropiera utifrén sina egna
forstaelsehorisonter. Det tycks som att ldrarna pa bada skolorna ocksa anvénder sig av
teknologi pé ett liknande séitt med fotografering, filmande, Photoshop, Powerpoint, YouTube
och sé vidare. Daremot tycker vi oss ha funnit en generell tendens hér att lararna sjilva inte
tanker pa detta som ett estetiskt tillvigagangssitt. En anledning till att minga av l4rarna
verkar positiva till att integrera sddana hér arbetsformer 1 sina lektioner kan ocksa vara att
medelaldern bland de ldrare som vi har pratat med &r relativt 1dg. Som bada rektorerna
papekat ér instdllningen till IT mycket av en generationsfriga. Inte omdjligt dr ocksa att en
skollednings instéllning 1 frdgan i stor grad paverkar hur pass lite eller mycket det anvénds 1
skolan, med tanke pa ledningens bestimmanderétt i resursfordelningen.

Hur anknyter da detta till de estetiska @mnenas status? Om IT som vi nimnt innan kan
innebdra en 6kad mojlighet till ett estetiskt angreppssitt, sd skulle detta ocksa kunna dka
estetikens status om man bdrjade tala om dessa pedagogiska fordelar som just estetiska. Det
som vi skrivit om 1 kapitel 3.2.2 dér vi sammanfattar Thavenius tankar om hur skolan bor
behandla populdrkulturen, och hur den med estetiska medel ar blandad med politiska,
religiosa och ekonomiska intressen, dr 1 hogsta grad forknippat med IT. YouTube, bloggar,
digitala sociala néatverk och sa vidare har — som bédda rektorerna 1 vir undersdkning nimnt —
en mycket stor betydelse 1 ungdomars liv. Med en mer radikal syn pa estetik skulle skolan i
storre méan kunna tackla det som Thavenius bendmner som “marknadsestetik” >, dér man lir
eleverna ett kritiskt forhéllningssitt till de estetiska uttryck som de 6verskoljs av. Ett 6kat
reflekterande om detta fran skolans sida, tillsammans med upptickten vilken roll de estetiska
dmnena kan spela 1 en sddan laroprocess, tror vi skulle kunna hdja estetikens status.

6.10 LOKALERNAS FYSISKA PLACERING

P& Freinetskolan dér Ateljén ligger 1 en annan byggnad kunde vi se att de andra lararna pa
skolan verkade ha en ritt dalig insyn 1 den dagliga verksamheten som pagar i ateljén. Vi tror
att detta dels beror pi att personalen dir inte &r med 1 de Ovrigas arbetslag men ocksa eftersom
de andra ldrarna inte har ndgon naturlig eller d&terkommande orsak att vistas 1 ateljélokalerna.
Vad som hér var bra var att lararna dir pa rasterna gick over till personalrummet for att fika
och dta med Gvrig personal. Vi tror att ju oftare man tréffas och har tid att prata ju mer insyn
far man 1 varandras dmnen. Att ateljépersonalen vistas i huvudbyggnaden kidnns naturligt men
det var inte alls sdkert att de andra ldrarna pa skolan vistades nagot 1 ateljén. Vi tror att om
lokalerna ligger ndra och i anslutning till den 6vriga verksamheten pé skolan blir det
naturligare for andra ldrare att titta in nér de har vigarna forbi och fé ta del av det som
eleverna jobbar med dér. De kan gé in och se konkret vad eleverna jobbar med 1 bilden och ga
forbi och hora vad de jobbar med 1 musiken. Det blir ocksa enklare for lararna att
kontinuerligt och pa ett enkelt sétt ta sin verksamhet ut i skolans dvriga lokaler. Det som vi
ocksa har observerat dr att om verksamheterna &r skilda &t verkar det finnas en tendens att
ocksa se dem just som skilda verksamheter och detta kan latt bli problematiskt. Om man fér
kinslan av att det dr skilda verksamheter sa dr det ju ocksa latt att 1agga in olika betydelser i
de olika delarna och vi tror att detta kan vara en stor bidragande faktor till att man dras till att
dela upp dem 1 nytta och noje, lek och allvar. Fér om man som sagt har en uppdelning mellan
vi och dom kommer det alltid att finnas en tendens att virdera &mnena olika, bade fran de
estetiska ldrarnas och de ovriga ldrarnas hall. Detta tror vi indirekt kan péverka statusen,
eftersom en uppdelning ger en 6ppning till att ge olika vérden till de olika delarna av skolans
verksamhet. P4 Kommunalskolan ligger de estetiska &mnenas lokaler 1 huvudbyggnaden
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vilket 1 frdgan om insyn &r positivt. Men det vi hér upplevde som negativt var att lokalen
delades med andra dmnen (utan att de for den sakens skull integrerade bild) vilket gor att
bildldrarna inte hade full kontroll pé sitt material och den utrustning som fanns 1 lokalen. Viss
utrustning hade forstorts och man kunde inte till fullo anvinda klassrummets potential. Detta
tycker vi kan vara ett tecken pa att man inte riktigt har forstielse for hur &mnet fungerar. Sa
att bara placera amnet i huvudbyggnaden kan ju ocksé fa konsekvenser att man inte har salar
som ar speciellt utformade for deras behov och kan da i sig paverka statusen negativt. Sa det
ar sjdlvklart inte bara placeringen i sig som spelar roll utan dven utformningen av sjélva
lokalen.

6.11 VAD SAGER VARA INFORMANTER SJALVA OM DE ESTETISKA
AMNENAS STATUS?

Sammantaget tycks de vi talat med vara tdmligen eniga om att de estetiska &mnena 1 princip
har likvérdig status bland lararna pa sina respektive skolor. Daremot verkar tdnkandet kring
kdrndmnena som viktigare enligt vira informanter vara djupare rotat bland eleverna.

Det som en ldrare nimnde, angdende det geografiska omradets demografiska sammanséttning
ar ndgot som vi ocksa tror spelar roll for bdda skolorna, eftersom de ligger véldigt nara
varandra 1 samma bostadsomrdde. Att ménga elevers fordldrar kanske jobbar med kultur eller
sjédlva dr aktiva kulturkonsumenter vad géller till exempel konst och musik pdverkar troligen
synen pa de estetiska dmnena dven bland ldrarna i skolan.

Som vi ocksa varit inne pé tidigare tror vi att den relativt 1dga medelaldern bland lararna pa
bada skolorna paverkar vilken status &mnena fér, 1 enlighet med det som rektorn pa
Kommunalskolan pdpekar angdende gamla tiders USK och diskursen som det kan f6ra med

sig.

En sak som vi finner intressant dr det en larare pa Freinetskolan tar upp om Sprakskolan. Det
hon aterger hér ar en véldigt traffande beskrivning av den modesta estetiksyn som Thavenius
skriver om och som vi redogor for 1 kapitel 3.2.1. I just det hér fallet har vi med andra ord en
mycket tydlig fingervisning pa en ldrare som 1 mycket hogre grad omfattar en radikal
estetiksyn dn en modest.

Men det tycks dock 1 viss man — vilket vi tidigare ocksa varit inne pé nér vi redogjort for hur
det fungerar med arbetslag — finnas flera fragetecken kring &mnenas status péa Freinetskolan
an pa Kommunalskolan. P4 Kommunalskolan har ingen ldrare sagt att det finns ndgon
statusskillnad bland ldrarna, utan att det snarare finns bland eleverna pd grund av skolpolitik
som gynnar kidrndmnena och pd grund av betyg. P4 Freinetskolan har de flesta varit inne pé
samma linje, med forbehallet att konstnédrerna och de dvriga ldrarna pé skolan inte vet s
mycket om varandra och inte har samma grad av insyn och samarbete som lararna pa
Kommunalskolan tycks ha.

Rektorn pé Freinetskolan tar upp konstnirernas position pa skolan som négot som hon tror
paverkar statusen 1 positiv riktning. Det dr en komplex fraga som vi skulle vilja
problematisera en aning. Lararen som talar om Sprékskolan till exempel nimner ju vikten av
att de estetiska lararna faktiskt dr utbildade. Och som sagt sa tycks ju franvaron av dagligt
samarbete mellan konstnérerna och 6vriga kollegiet vara en faktor som tenderar att distansera
ovriga larare en aning frin de estetiska laroprocesser som pagér pa skolan.

Vi vintade oss innan vi paborjade vart arbete att vi skulle uppticka att de estetiska &mnena

skulle ha en hogre status pa Freinetskolan én pd Kommunalskolan, pa grund av Freinetskolans
uttryckligen estetiska profil. Men resultatet tycks som synes inte alls stimma 6verens med den
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hypotesen. Darmed inte sagt att vi har dragit ndgon slutsats att statusen istéllet skulle vara
hogre p4 Kommunalskolan, utan snarare att skolorna liknar varandra mer pa den har punkten
an vi fran borjan hade trott.

6.12 SAMMANFATTNING

For att sammanfatta de ron vi redogjort for 1 ovanstdende kapitel, dterknyter vi hér till de
frdgor vi stéllde 1 arbetets inledning.

Vilken insyn har olika ldrare i de estetiska dmnena pd skolan?

Detta tycks bero till storst del pd hur arbetslag dr organiserade pa skolan, och 1 vilken man
lararna fér tillfdlle att samarbeta. Framst tycks detta ske 1 form av @mnesdvergripande tema-
och projektarbeten. Detta sker pa bada skolorna, men eftersom de estetiska ldrarna jobbar 1
samma arbetslag som de andra ldrarna p4 Kommunalskolan, vilket inte ar fallet pa
Freinetskolan, tycks det som att lararna p4 Kommunalskolan har nagot storre insyn.

Vilken dr ldrarnas syn pd estetiska ldroprocesser?

Pé den hir frdgan tycks synen relativt liknande mellan ldrarna pa bada skolorna. En radikal
syn pa estetik skulle vi vilja pastd dominerar bada skolornas tinkande. I enlighet med det som
vi presenterat 1 kapitel 3.2.2 om radikal estetik sa har vara informanter verkat benédgna att ta in
populérkultur 1 sin undervisning och behandla den pa ett kritiskt sétt, och verkat kritiska mot
forenklande och reducerande kunskapsbehandling. Ingen av informanterna har heller, trots
Oppet stéllda fragor, uttryckt ndgot som skulle kunna lata de estetiska @&mnena anknyta till den
modesta estetikens uppdelning 1 lek och allvar. Alla ldrare tycks vara positivt instéllda till att
anvénda sig av estetiska laroprocesser, men vet inte alltid hur de praktiskt ska gi tillviga.

Har de tva ovanstaende frdagorna ndgon inverkan pad de estetiska dmnenas status?

Det skulle vi vilja pasta att de har. I just det hér fallet tycks det oss som att de estetiska
dmnena atnjuter en relativt hog status pa de skolor vi studerat, 1 synnerhet 1 jimforelse med
nagra av de skolor vi fatt erfarenhet av innan vi gjorde vir undersdkning, som préiglades av en
tydligare modest syn pa estetik.

Har de estetiska dmnena hégre status pd en skola inspirerad av Freinet dn pa en “vanlig”
kommunal skola?

Vi har mérkt 1 efterhand att det &r svart att géra en generalisering, eftersom vi far anta att
freinetskolor sinsemellan kan vara ganska olika, baserat pd vad rektorn pa Freinetskolan
ndmnde om debatten inom Freinetrorelsen. I just det hér fallet konstaterar vi att vi inte kan se
att statusen skulle vara hogre pd Freinetskolan, men inte heller ldgre. Det som vi ndmnt om att
Kommunalskolan i flera aspekter liknar Freinetskolan &r troligen en viktig variabel som bidrar
till detta.

Kan vi hitta ndgot som kan forbdittra de estetiska dmnenas status generellt?
V1 anser att vi har hittat ett antal faktorer som stimmer in har. Det {forsta dr hur man pé skolor

talar om estetik — om man kunde vrida skolan mot en diskurs som ndrmar sig den radikala
estetiken tror vi att de estetiska &mnenas status skulle kunna hdjas. For det andra sé tycks den
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insyn ldrare far i varandras @mnen via samarbete i arbetslag och projektarbeten hoja statusen,
forutsatt att alla amnen dr med pa lika villkor. Slutligen sa tror vi att om vi gick ifrén ett
tankande som premierar standardiserad kunskap i form av en kanon, och en ”tredmnesskola”
med enbart teoretiska kdrndmnen sa skulle estetiken kunna vinna den mark den fortjdnar. Men
detta dr snarare en politisk fraga &n nagot som gér att atgirda pa lokal skolniva.

6.13 VIDARE FORSKNING

Vi har som sagt avgrinsat det hir arbetet till att handla om lérares syn pé estetiska &mnens
status. Vi hade tyckt det skulle vara vildigt intressant att ta del av ytterligare forskning om
elevers syn pa detta, dé flera av vara informanter har snuddat vid frigan. Aven elevers
forédldrars och ovriga samhillets syn pa de estetiska &mnenas status hade kunnat vara
intressant. Till exempel politiker och vad de tinker om saken, eller hur statusen kan skifta 1
olika omraden baserat pa klass, etnisk bakgrund eller andra sociokulturella faktorer.

Som vi varit inne pa dr det ganska luddigt vad exakt som gor de estetiska &mnena till
estetiska, och varfor uppdelningen gors 6verhuvudtaget med tanke pa att estetiken star med
som viktig dven 1 mer klassiskt “teoretiska” amnen. En djupare undersdkning av detta skulle
vi tycka var intressant. Det skulle dven vara givande med forskning 1 hur det som stér skrivet i
kursplanerna om estetiska ldroprocesser faktiskt implementeras i skolorna.
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BILAGA 1

Information

Vi haller pa att gora vért examensarbete under sista aret pa lararprogrammet pd Goteborgs
universitet. Vad vi vill undersoka 1 vart arbete ar de estetiska dmnenas roll 1 skolan, samt
vilken skillnad hér finns mellan en skola med Freinetpedagogik och en vanlig” kommunal
skola.

Vi kommer att intervjua fyra ldrare och nagon ur skolledningen pa tvé skolor,
Kommunalskolan och Freinetskolan. P4 varje skola kommer det vara lérare i SO, NO, bild
och musik som vi intervjuar.

Fradgorna kommer att berora hur man jobbar med kultur, kreativitet och estetik 1 skolan. Det
kan vara bra infor intervjun att tidnka lite pd vad dessa begrepp innebéar for dig, din skola och
din undervisning.

Vi kommer dven att genomfGra observationer av lektioner 1 bild och musik péd bada skolorna.
Detta for att se vilken skillnad som finns mellan undervisningen pé de olika skolorna.

Arbetet kommer att presenteras 1 skriftlig form och vara féardigt januari 2010. Eftersom det &r
ett examensarbete pa universitetet kommer det att rdknas som en offentlig handling.

Vi kommer att fingera alla namn 1 vart arbete, s& 1 den bemérkelsen kommer ni att vara
anonyma. Dock s kommer det att framga att svaren kommer frén en Freinetskola i en storre
stad 1 Sverige, och frén en skola 1 dess ndromrade. Eftersom det finns véldigt f& skolor med
Freinetpedagogik 1 Sverige gor detta naturligtvis att anonymiteten blir en aning begrénsad.
Dock sé hoppas vi att ni upplever att fragorna inte dr av sé pass kénslig natur att detta kommer
att bli ett hinder. Intervjun kommer att ske i samtalsform, och vi kommer att spela in den pa
en mp3-spelare. Sa fort vi har anvint materialet s kommer vi att radera alla ljudfiler, och det
kommer bara vara vi som gor arbetet som har tagit del av dem.

Ni har sjdlvklart ritt att ndr som helst under arbetets géng dra tillbaka er medverkan.
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BILAGA 2

Interviuunderlag skolledning Freinet

1. Inledande fragor

1:1 Vilken position har du pa skolan?

1:2 Vad har du f6r bakgrund, tidigare jobb och utbildning?
1:3 Hur lénge har du jobbat pi just Freinetskolan?

3. Om skolan

3.1 Vilka element frdn Freinets pedagogik anvénds 1 skolans organisation och undervisning?
3.2 Vad tror du, kortfattat, skiljer er frdn “vanliga” skolor?

3.3 P4 vilka sitt upplever du att skolledningen paverkar ldrarnas arbetsmetoder?

3.4 Hur ser du p4 att jobba @mnesovergripande? Sker det pa skolan och hur?

3:5 Hur ser du pa anvidndande av tekniska hjdlpmedel i skolans undervisning? Till exempel
YouTube eller andra webbaserade hjdlpmedel? Elevernas mobiltelefoner? Annat?

4. Om synen pa kultur och estetik

4:1 Vilka dmnen ser du som estetiska?

4:2 Vad ér det som sérskiljer dem fran andra &mnen?

4.3 Vilken nytta ser du hos de estetiska &mnena?

4:4 Det forekommer en debatt om kultur i1 skolan och skolan som kulturférmedlare. Hur ser
du pa det? Har skolan som uppgift att formedla en god kultur till eleverna? Vad dr i sa fall en
sadan?

5. Avslutning

5:1 Upplever du ndgon skillnad 1 status bland ldrarkdren pa Freinetskolan mellan de estetiska
dmnena och t ex kirndmnena?

5:2 Upplever du att skolledningen paverkar &mnets status pd skolan pd nagot sétt?

5:3 Finns det nagot du sjlv vill tilligga?
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BILAGA 3

Intervijuunderlag SO- och NO-lirare Kommunalskolan

1. Inledande fragor

1:1 Vilket &mne undervisar du 1?

1:2 Ar du utbildad for ndgot mer dmne?

1:3 Nar utbildade du dig till larare?

1:4 Hur ldnge har du jobbat som ldrare allt som allt?
1:5 Hur lénge har du jobbat pa just Kommunalskolan?

2. Om skolorganisation
2:1 Jobbar ni 1 arbetslag? Hur dr de sammansatta?
2:2 Vad har du for insyn 1 skolans estetiska verksamhet?

3. Om undervisning

3:1 Jobbar du ndgot &mnesovergripande?

3:2 Anvinder du dig av tekniska hjdlpmedel i din undervisning? Till exempel YouTube eller
andra webbaserade hjdlpmedel? Elevernas mobiltelefoner? Annat?

3:3 Anvinder du dig av nagra estetiska inslag i din egen undervisning? Om ja, varfor? Om
nej, skulle du kunna se ndgon fordel med att gora det?

3:4 Vad éar kreativt arbete for dig? Hur anvinder du det i1 din undervisning?

4. Om synen pa kultur och estetik

4:1 Vilka dmnen ser du som estetiska?

4:2 Vad ér det som sérskiljer dem fran andra &mnen?

4.3 Vilken nytta ser du hos de estetiska &mnena?

4:4 Hur tycker du att de estetiska &mnena kompletterar ditt eget &mne?

4:5 Det forekommer en debatt om kultur i1 skolan och skolan som kulturférmedlare. Hur ser
du pa det? Har skolan som uppgift att formedla en god kultur till eleverna? Vad dr i sa fall en
sadan?

5. Avslutning

5:1 Upplever du ndgon skillnad 1 status bland lararkdren pd Kommunalskolan mellan de
estetiska &mnena och t ex kdrndmnena?

5:2 Finns det nagot du sjilv vill tilligga?
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