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Uppsatsens syfte var att undersoka om och i sé fall hur det kan arbetas framgangsrikt med det som kallas
normkritisk pedagogik i skolan. Vi ville undersdka positiva pedagogiska modeller och praktiker som framjar ett
mer tillatande, accepterande och inkluderande klimat i skolan och undervisningen. Den huvudsakliga
fragestallningen for uppsatsen var hur eleverna uppfattar en normkritisk pedagogik. Syftet har uppfyllts och
fréagestallningarna har besvarats framfar allt genom intervjuer med elever. Den teoretiska bakgrunden har vi
inh&mtat med hjalp av litteraturstudier och en granskning av styrdokument for skolan. Dessutom har en
genomgang skett av det metodmaterial som finns om normkritisk pedagogik. Teorier om normkritisk pedagogik
har sitt ursprung i queerteori teorier om intersektionalitet och queerteori. Vi har konstaterat att de intervjuade
eleverna dverlag ar mycket positivt installda till normkritisk undervisning, men att de har en oro for att
undervisningen ska vicka motstand hos en del av eleverna aven om den inte gjort det hos dem sjalva. Ytterligare
utmaningar med den normkritiska pedagogiken lyfts och ndgot som har blivit ett stort tema i uppsatsen &r de
pedagogiska kriser och det motstand som den normkritiska undervisningen kan innebara. Uppsatsen har visat att
ett normkritiskt forhallningssatt i undervisningen &r ett sétt att uppna en skola for alla i uttryckets sanna
beméarkelse.
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Inledning

"Att granska normer kan /.../ anvandas som redskap for att begripa vad som mojliggor
diskriminering, trakasserier och krankningar av dem eller den som faller utanfor det
normalas grans. Normer begransar vart sétt att agera och skapar hierarkier dar somliga ges
och tar sig ratten att bendmna, betrakta och behandla andra som avvikande och mojliga att
ifragasatta” (Skolverket 2009:31).

De flesta svenskar har pa ett eller annat satt med sig erfarenheter av det svenska utbildnings-
systemet. Hur dessa erfarenheter ser ut beror mycket pa vem du &r och i hur stor utstrackning
du beharskar de sociala och kulturella spelregler, éppna eller dolda, som finns i skolans vérld.
Spelreglerna, eller normerna, kan vara bade begransande och privilegierande och ligger till
grund for de hierarkier som mojliggor fortryck och diskriminering. En kritisk granskning av
dessa normer &r en forutsattning for att bygga en skola for alla, och hur detta arbete kan ga till
ar vad denna uppsats amnar undersoka.

Amnesval

Pedagogiken som utvecklats for att granska normer i skolans undervisning, normkritisk
pedagogik, ar vad denna uppsats kommer att behandla. Amnesvalet gjordes utifran motivet att
veta mer om hur det i skolan kan arbetas fraimjande med likabehandling. Erfarenhet fran olika
typer av likabehandlingsarbete i samband med ideella engagemang, tillsammans med
personliga erfarenheter av skolan, har for oss bidragit till att lyfta fram och problematisera
arbetet med att granska och utmana begrénsande normer i skolan.

Var egen ingang till amnet for uppsatsen har varit den dominerande normen om hetero-
sexualitet, den sa kallade heteronormativiteten, inom skolan och universitetet samt den stora
brist pa kritik av denna norm som vi upplevt under var utbildning. Utmanandet av hetero-
normen ar sarskilt problematiskt att forhalla sig till i skolan, nadgot som grundar sig bade i vara
egna erfarenheter och pad de rapporter och undersokningar som gjorts pa omradet.
Begransande normer kring exempelvis etnicitet, funktionalitet och religion &r ocksa
problematiska och det finns samma tendenser dar till att ”vi” maste acceptera "dom" som ar
annorlunda &n ”o0ss” som nar det galler heteronormen. Trots att dessa rapporter och under-
sokningar skrivits star skolan ofta handfallen infor att hantera problemen med krankningar
som ar homofobiska, ndgot som uttrycks i flera texter, varav de forstnamnda behandlas senare
i uppsatsen (Skolverket 2009, Bromseth & Wildow 2007, Osbeck, Holm & Wernersson
2003). Speciellt saknas ett systematiskt forebyggande och frdmjande arbete. Samhallets olika
normsystem hanger intimt samman med varandra och en kritik eller granskning som bara tar
hénsyn till en av dessa aspekter &r darfor inte sarskilt anvandbar. Dérav bend@mningen norm-
kritik, som alltsd kan innefatta flera normer samtidigt.

Universitets- och hogskolevarlden kan initiera forandringar inom skolan - alltsa ar det viktigt

att aven lararutbildningen innehaller en normkritisk aspekt. For att bli en god pedagog och
larare ar det av stor vikt att se eleverna och ta tillvara deras upplevelser ndr pedagogiska
modeller utvecklas. Det &r darfor intressant att veta hur elever upplever de metoder som
anvands for att utmana begransande normer. Vi hoppas kunna hitta alternativ till en under-
visning som reproducerar begransande normer, och det & med bade entusiasm och frustration
som vi tagit 0ss an amnet.



Syfte och problemformulering

Uppsatsens syfte ar att undersoka om och i sa fall hur det kan arbetas framgangsrikt med det
som kallas normkritisk pedagogik i skolan. Vi vill undersdka positiva pedagogiska modeller
och praktiker som framjar ett mer tillatande, accepterande och inkluderande klimat i skolan
och undervisningen. Vi har darfor valt att gora en studie pa en gymnasieskola i Stockholm
som bedriver normkritisk pedagogik. Skolan arbetar aktivt med att utbilda arbetslag och
utveckla metoder for undervisning. Vart fokus kommer att ligga pa hur eleverna mottar och
uppfattar denna undervisning och de metoder som anvénds. Vi tittar ocksa pa vilka strategier
som anvands i den undersokta skolan for att utmana radande normer genom att intervjua
larare pa skolan om hur normkritisk pedagogik definieras, vilka pedagogiska modeller och
metoder de anvander samt vad intentionerna med det normkritiska arbetet dr. Dessa frage-
stallningar till lararna tillsammans med en granskning av de géllande styrdokumenten har
fungerat som en bakgrund till det vi vill rikta var huvudsakliga uppmérksamhet mot, namligen
det Overgripande syftet med uppsatsen: hur eleverna uppfattar den normkritiska under-
visningen.

For att fa exempel pa detta undersoks hur nagra elever pa skolan upplever den normkritiska
pedagogiken. Undersokningen utgar fran foljande fragestallningar:

e Hur har eleverna uppfattat intentionerna fran skolans sida?
e Hur definierar eleverna normkritisk pedagogik?

e Vad anser eleverna om utfallet av normkritisk undervisning?

Uppsatsens disposition

Uppsatsen ar disponerad sa att vi under nastkommande rubrik, Bakgrund, skissar upp den
svenska skolans forhallningssatt till normer som handlar om kén och genus ur ett historiskt
perspektiv samt gar igenom relevanta styrdokument och aktuell lagstiftning. Har finns ocksa
en presentation av skolan samt de elever och larare vi haft kontakt med. Darefter foljer en
presentation av de teoretiska utgangspunkter uppsatsen har samt en genomgang av tidigare
forskning. Denna presentation &r i utforligaste laget och sammanfattar ingaende den forskning
och de teorier som legat till grund for den normkritiska pedagogikens utveckling. Avsnittet &r
trots sin langd relevant och vi tror att det kommer att bidra till att gora lasningen av resultatet
mer intressant. Den som véntar pa nagot gott... Nasta avsnitts rubrik, Metod och material,
avslutar inledningen. Under rubriken Elevers syn pa normkritisk pedagogik presenteras vara
resultat. Det ar elevernas svar som utgor basen och styr hur vi valt att géra uppdelningen i
teman, men vi har ocksa lyft in svar fran larare och anknutit till teoriavsnittet for att analysera
dessa teman. Detta avsnitt omfattar alltsa bade resultat och analys. Slutligen summeras upp-
satsen i avsnittet Avslutande diskussion, som ocksa beskriver slutsatser och implikationer for
lararyrket.



Tillbakablick: (kdns)normer i skolan

Hur skolan och pedagogiken forhallit sig till kén och genus genom tiderna gar Inga
Wernersson, professor i pedagogik vid Goteborgs universitet, igenom i skriften
Genusperspektiv pa pedagogik. Hon visar hur skolan under 1800-talet uppfostrat till olika
roller och sysslor for pojkar och flickor, da det framst var pojkar som ansags lampade for och
kapabla att studera. Senare, med liberalfeminismens inflytande och krav pa kvinnors
frigorelse och rostratt i borjan av 1900-talet, gavs ocksa kvinnor rétt till utbildning. Hon
beskriver hur samundervisningen av flickor och pojkar till en bérjan skedde "mot battre
vetande" och framst av praktiska skal. Fram till grundskolereformen 1962 fanns fortfarande
separata flick- och pojkskolor. Inom forskningen studerades hur den intellektuella kapaciteten
skiljde sig at mellan pojkar och flickor. Flickorna och deras eventuella intellekt blev foremal
for diskussion. Man stéllde sig frdgor om huruvida de skulle klara sjélva studerandet, om det
verkligen var bra forberedelse for deras kommande roller som hustrur och mddrar, om de
skulle kunna utgdra en begavningsreserv samt om vilka speciella behov de kunde téankas ha.
Fran och med 1969 ars grundskolereform finns det i laroplanerna inskrivet att skolan ska
motverka stereotypa konsroller &ven i laroplanen for gymnasieskolan. Wernersson citerar
Lgy70, laroplan for gymnasieskolan, som séager: "Under hela skoltiden bor fragor som ror
hem och familj behandlas i samband med undervisningen i olika &mnen dar dessa fragor har
en naturlig anknytning. Skolan bor verka for jamstalldhet mellan mén och kvinnor — i
familjen, pa arbetsmarknaden och inom samhallslivet i 6vrigt. Den bor orientera om
konsrollsfragan och stimulera eleverna att debattera och ifragasatta radande forhallanden."
(Wernersson 2006).

Ett modernt samhalle ansags bestd av individer och inte bygga pa sociala kategorier och
tanken om en upplésning av konsrollerna blev darfor vikig. Detta resulterade dock i, visar
Wernersson (2006), en "konsblind" samundervisning som forskare och feminister boérjade
kritisera under 70-talet. Dér visas hur flickor ofta blir dsidosatta da normerna som styr under-
visningen och det sociala klimatet privilegierade och utgick fran pojkar och man. Under 80-
och 90-talen anvandes dessa analyser och slutsatser om hur flickor som grupp underordnades
pojkar som grupp i den jamstélldhetspolitiska debatten. | sin strdvan att andra makt-
skillnaderna mellan grupperna anvéndes, och anvénds fortfarande, en pedagogik med kons-
homogena grupper. Detta som bara decennier tidigare setts som en féraldrad form av under-
visning anvandes nu pa nytt och pa ett nytt satt. Olika pedagoger har anvant sig av detta pa
olika satt. Wernersson réaknar upp olika motiv till att arbeta med kdnsseparata grupper: att
flickorna genom att fa vara ifred fran pojkarna kan &gna sig at kunskapsinhamtning i lugn och
ro, att ge flickor utrymme att 6va positioner i det sociala samspelet som annars killarna la
beslag pa och att ge dem mdjlighet att utveckla motstand mot pojkarnas harskartekniker. Det
fanns ocksa en kompensatorisk ambition som anvandes for att flickorna skulle fa utrymme att
dva s&nt som de annars inte 6var sig pd. Denna kompensatoriska® idé har vuxit fran att lagga
fokus pa att flickor maste lara sig att ta for sig till att ocksa titta pa pojkgruppen, dar man
framst fokuserat pa pojkarnas sociala och empatiska formaga (Wernersson 2006).

1 Forsok att kompensera framforallt flickor for brister som en ojamlik undervisningssituation medfér kallas for
kompensatorisk pedagogik.



| studien Man kan ju inte lasa om bégar i nan historiebok studerar Janne Bromseth, forskare
vid Uppsala universitets Centrum for genusvetenskap, och Hanna Wildow, konsult och
forelasare i fragor som ror genus, sexualitet och makt i undervisning, fyra skolor och deras
utvecklingsarbeten i utmanandet av kons- och sexualitetsnormer. Rapporten leder fram till tio
framgangsfaktorer och hinder for ett forandringsarbete med fokus pa jamstalldhet, genus och
sexualitet. Syftet med denna studie ligger nara syftet med var uppsats. Det som dock skiljer
dessa at ar att vi utgar fran elevers perspektiv pa en normkritisk pedagogik medan Bromseth
och Wildow har intervjuat skolledning och personal pa skolorna. | rapporten skissar de ocksa
en karta 6ver hur undervisningen i skolorna ser ut och har sett ut i nar det géller genus och
sexualitet. Dar visar de hur skolan i ett relativt nutida perspektiv behandlat amnet sexualitet pa
ett satt som "tematiserar homosexualitet som nagot explicit" och att detta da endast behandlas
i sex- och samlevnadsundervisningen. (Bromseth & Wildow 2007:32f.) Samtal om sexualitet
blir en mycket liten del av undervisningen och utgar fran att behandla just homosexualitet. |
ovrigt ar det den osynliga men hogst patagliga heterosexualiteten som reproduceras. De
konstaterar ocksa att "tystnaden kring alla andra sexualiteter och livsformer dn normativ
heterosexualitet paverkar vilken kunskap som formedlas till alla elever. Det paverkar vilka
krankningar som far passera i klassrummet och skapar en pataglig brist pa identifikation for
elever som inte definierar sig som heterosexuella." (ibid.). Ett sadant patagligt problem i
undervisningssammanhang &r varderingsovningar, som med goda syften istallet kan skapa
utrymme for och ge legitimitet at grova krankningar genom att till exempel stélla fragor som
ska homosexuella fa adoptera?. Pa sa vis skapar skolan utrymme for grova krankningar och
gor manniskors rattigheter till nagot att tycka till om.

Att forsoka gora en tillbakablick pa hur normer i allménhet uppratthallits och aterskapats i
skolan skulle vara en allt for omfattande uppgift for denna uppsats. Darfor har vi valt att géra
denna snabba tillbakablick pa hur den svenska skolan undervisat nar det géller kéns- och
sexualitetsnormer. Utvecklingen i skolan har gatt fran en syn pa konsrollerna som
komplementara via att alltmer 6ppna for pojkars och flickors mojligheter att vidga sina
identiteter bortom de traditionella kénsrollerna (i bland annat Lgy70), till en nutida upp-
fattning om att bland annat det normkritiska perspektivet i skolans undervisning &r nédvéandigt
(Skolverket 2009).

Lagstiftning och styrdokument

Enligt skollag och laroplaner ska skolor framja jamstélldhet mellan kdnen och "aktivt mo-
tverka alla former av krankande behandling” (Skollagen, 28). Skolans styrdokument och
svensk lagstiftning sager alltsa att vi som larare maste hitta vagar att motverka diskriminering
och krankningar. Laroplanerna for férskolan (Lpf698), det obligatoriska skolvéasendet (Lpo94)
och for de frivilliga skolformerna (Lpf94) gor alla klart att alla former av krénkande
behandling av elever ska motverkas och dessutom ska forskolan motverka stereotypa
konsroller och uppmuntra alla elever att utveckla sina individuella féormagor, uppfattningar
och livsaskadningar (Lpfd98:4). Utdver detta lyfter Lpo94 och Lpf94 fram att eleverna ska
utveckla en formaga att kritiskt granska forhallanden och pastaenden. | lararens uppdrag
ligger att hos eleverna plantera en kénsla av ansvar dven for manniskor utanfér den narmaste
gruppen samt aktivt motverka fortryck (Lpo94:8).

Barn- och elevskyddslagen (BeL) som tradde i kraft 2006 inforde begreppet "annan krankande
behandling™ som ett komplement till de diskrimineringslagar som dittills funnits. Darmed
omfattas alla typer av krankande behandling av lagen. Denna lag uttryckte ocksa krav pa
skolorna att bedriva ett malinriktat och forebyggande arbete for att motverka diskriminering,



trakasserier och krankningar. Detta arbete skall redovisas i en likabehandlingsplan. Fran och
med forsta januari 2009 ersatts de tidigare diskrimineringslagarna med en samlad lag,
Diskrimineringslagen (2008:567). | denna lag infors tva nya diskrimineringsgrunder, kons-
overskridande identitet eller uttryck samt &lder®. BeL slutar ocksd upphora som enskild lag
men kravet pa att alla skolor ska ha en likabehandlingsplan kvarstar och Barn- och elev-
ombudet (BEO) som handlagger arenden rérande annan krankande behandling finns ocksa
kvar. Stodet for en normkritisk pedagogik i laroplanerna ar alltsa stort. Skolverket uppmanar
dessutom i Diskriminerad, trakasserad, krankt? (2009:14) och Barn- och elevskyddslagen i
praktiken (2009:10) regeringen att i examensmalen for lararutbildningen lagga in det norm-
kritiska perspektivet, eftersom det konstaterats i rapporterna att normkritik ar den basta
metoden for att leva upp till diskrimineringslagstiftningarnas krav pa skolan. En undersékning
av hur elever uppfattar denna typ av undervisning ar alltsd hogst relevant och aktuell, sarskilt
som en sadan infallsvinkel pa normkritisk pedagogik saknas idag.

Presentation av skolan, lararna och eleverna

Var forsta tanke nar vi klev in pa skolan dar vi genomfort var undersokning var “wow”.
Miljén gav oss en kansla av att vi befann oss i en nybyggd foretagsmiljo, hos ett foretag som
bryr sig om sina anstélldas valbefinnande, snarare an i en typisk skolmilj6. VVaggarna var
dekorerade med konst eller malade i klara farger, om de inte var av glas. Da vi gatt upp for
den Gppna trappan som ledde fran skolans matsal till de vaningar som inneh6ll undervisnings-
salar och uppehallsutrymmen gavs vi ytterligare anledning till férvaning, och en aning avund-
sjuka. Klassrummen var vélplanerade och funktionella, med moderna mobler. | uppehalls-
rummen fanns mjuka mattor, kuddar och bekvdma soffor och den Oppna datasalen i
anslutning till det storsta uppehallsrummet var utrustad med nya Appledatorer. Lararrummen
var centralt placerade och liksom klassrummen helt oskyddade fran insyn. Dramasalen och
rummen med utrustning for olika typer av musikarbete var andamalsenligt byggda och
inredda. Att fa arbeta i en miljo som i sa stor utstrackning ar anpassad for undervisningens
syften och som ger forutséttningar for att bedriva en god undervisning, ar for manga larare en
drom.

Skolan vi gjort var undersokning pa dr Rytmus musikergymnasium i Stockholm. Skolan &r ett
fristiende gymnasium med Estetiska Programmet Musik dar eleverna kan vélja mellan de tre
inriktningarna Instrument/Sang, Singer/Songwriter eller Musikproduktion. Utbildningen ger
allman behdrighet till vidare studier pa universitet och hogskola. Antagningen sker genom
bade arbetsprov och betyg. Rytmus musikergymnasium finns pa fyra orter i landet, i Malmo,
Goteborg, Norrkdping och Stockholm. Sjélva skolbyggnaden som &r stor och nybyggd &r
belagen i ett modernt omrade i Sickla. Det gar ca 400 elever pa skolan och flera av lararna i
musik ar ocksa yrkesverksamma musiker. Elevgruppen &r relativt homogen och kommer
framforallt fran en medelklassbakgrund, i stort sett alla ar vita och saknar fysiska funktions-
hinder.

2 Diskrimineringsgrunderna i den nya lagen &r kon, konsoverskridande identitet eller uttryck, etnisk tillhorighet,
religion eller annan trosuppfattning, funktionshinder, sexuell laggning och alder (Diskrimineringslagen
2008:567).



De senaste tre aren har delar av skolan aktivt arbetat med ett normkritiskt férhallningssatt i
vissa amnen, och under det senaste aret har dven oGvriga arbetslag och anstéllda pa skolan
involverats. Tva av de drivande lararna vann tidigare i ar Natur & Kulturs lararpris for sitt
arbete med sprakbruk och normkritik. Skolans gynnade position bade vad galler elevunderlag
och materiella resurser har inneburit att lararna haft goda forutsattningar att bedriva det
arbete som lett fram till priset. Kontakterna som skolans larare har med nyckelpersoner inom
det normkritiska, queerteoretiska och genuspedagogiska féltet har ocksa varit en starkt
bidragande orsak till framgangen med den normkritiska pedagogiken. Dessutom har dessa
kontakter inneburit att skolan fatt uppmarksamhet i media, vilket givetvis ar efterstravansvart
for en gymnasieskola i valfrihetens tidevarv. Den positiva uppmarksamheten innebar ocksa att
det nodvandiga stodet for pedagogiken fran skolans ledning ¢kar. Darmed inte sagt att det
normkritiska arbetssattet skulle vara enbart ett satt att gora reklam for skolan. Bade rektor och
involverade ldarare vurmar for det normkritiska arbetsséttet och de pedagogiska vinster de
hoppas undervisningen ska féra med sig for eleverna.

Anna, var kontaktperson pa skolan och en av de tva larare som initierat och drivit arbetet med
normkritisk pedagogik, har en bakgrund med arbete fér genus- och rattvisefragor som
informatdr i Riksforbundet for sexuell upplysning (RFSU). Hon é&r ldrare i drama och samhéll-
skunskap och tog sin lararexamen under en tjanstledighet fran Rytmus dar hon da redan
arbetat som dramapedagog. Lena, den andra lararen som var med och delade pa priset, har vi
inte traffat, men Anna har berattat att hon var med i arbetet med Under ytan, ett projekt som
producerar material kring heteronormativitet riktat till larare och elever i skolan. De bada
ingar i en studiecirkel som arbetat med att revidera BRY T!-materialet, som Riksforbundets for
homosexuellas, bisexuellas och transpersoners rattigheter (RFSL) ungdomssektion (RFSL
Ungdom) har utvecklat som metodmaterial for normkritisk undervisning. Studiecirkeln har
senare arbetat med att utveckla Friends normkritiska metodmaterial, 1 normens dga (Brade
m.fl. 2008), och har ocksa varit i Chicago och traffat Kevin Kumashiro, professor vid
University of Illinois, som skrivit mycket om granskning av normer i undervisning. Nér det
galler utfallet av den normkritiska pedagogiken pa Rytmus har lararna inte gjort nagon
utvardering med eleverna av hur de har uppfattat pedagogiken.

Vi har genomfort tva gruppintervjuer med fem respektive tre personer i varje. Elevgrupperna
var sinsemellan olika d& den ena gruppen var ett kompisgang som satt tillsammans i en soffa
under rasten och blev tillfrigade i stunden om de ville vara med i ett fokusgrupp-samtal
medan den andra gruppen var de tre elever som efter var annonsforfragan anmélt att de ville
prata med oss. Alex, Love, Kim, Robin och Nicola var de elever som vi pratade med i uppe-
hallsrummet, men det var framforallt det tre forstnamnda som deltog aktivt i samtalet. | den
andra intervjun deltog Sam, Michelle och Mika. Eleverna kommer fran olika arskurser och
gar olika inriktningar. Att den ena gruppen var forberedda och hade anmélt sig som frivilliga
till att samtala med oss, medan den andra fattade ett spontant beslut om att medverka i var
undersokning innebar att vi fick en spridning pa vara informanter och att de inte alla var
personer som var ovanligt engagerade i den normkritiska pedagogiken. Detta &r dock inte
nagot vi tagit hansyn till nar vi analyserat svaren fran intervjuerna, da vi upplevt att bada
grupperna haft samma formaga att reflektera kring skolans pedagogik.



Teoretisk anknytning och tidigare forskning

Queerteori / queerfeminism

Det normkritiska forhallningssattet har sin utgangspunkt i det som kallas queerteori. Queer-
teorin motséatter sig alla fast definierade kategoriseringar av ménniskor. Som en av queer-
teorins utgangspunkter finns uppfattningen att den binara (dualistiska) uppdelningen av
méanniskor i omsesidigt uteslutande kategorier (exempelvis man - kvinna, heterosexuell —
homosexuell, vi - dom) inte ar av naturen given utan konstruerad i ett kulturellt sammanhang.
Granserna for vad som ses som normalt och onormalt sitts av dem som har makt, vilket
innebar att queerteorin ar bade normkritisk och maktkritisk. Queerteorin spelar darmed en
viktig roll for de som vill gora det mojligt for manniskor att konstruera sin identitet i enlighet
med sina egna, snarare an samhallets/normens/maktens, preferenser.

Judith Butler, professor i retorik och i komparativ litteratur vid University of California,
Berkeley, &r en av forgrundsgestalterna inom det queerteoretiska faltet och hon menar att kon,
konsidentitet och sexualitet skapas och aterskapas hela tiden, och darfor snarare ar aktiviteter
an en identitet. Manniskor gor kon snarare an att vara kon (Butler 2005:14ff.). Nagra
grundlaggande drag i denna teori handlar om att heterosexualitet ar en viktig del i skapandet
av kon. Tiina Rosenberg, professor i genusvetenskap vid Lunds universitet, anvénder sig av
Judith Butlers begreppsapparat for att forklara hur kon och sexualitet konstrueras. Kon/genus
ar inte nagot essentiellt eller naturbundet utan nagot performativt, det vill sdga nagot skapas
av individer fran ena stunden till den andra (Rosenberg 2002:70f.).

Det har riktats kritik mot queerteorin fran radikalfeministiskt hall som menar att i och med ett

queert synsatt finns risken att maktstrukturer i samhéllet osynliggors. | detta sammanhang har
det handlat om att vi behdver kunna tala om att gruppen kvinnor ar underordnad gruppen mén
och att det strukturella fortrycket inte gar att beskriva om kategorin kvinnor och man inte kan
anvandas. En kombination av det queerteoretiska forhallningsséttet och en maktkritisk
hallning &r queerfeminismen.

| skolan idag har angreppssattet vad galler problematiken med diskriminering inriktat sig pa
battre behandling av elever som avviker frdn normen och framforallt gatt ut pa att oka
acceptansen hos "de normala" for "de andra". Ett sadant angreppssétt har per automatik en
exkluderande funktion och det binara forhallandet mellan maktiga och maktlésa, normala och
onormala, man och kvinnor, heterosexuella och icke heterosexuella, uppratthalls och
reproduceras. Detta i sin tur innebar att skolan inte enbart &r en uppréatthallare av de normer
som existerar i det omgivande samhallet, utan ocksa en medskapare, detta trots att skolans
uppgift ar att tillata och uppmuntra sina elever att séka och kanna sig trygga i sin egen
identitet. Dessa identiteter &r, ur ett queerteoretiskt perspektiv, inte fasta och definita, utan
flytande och foranderliga. Queerteorin, och queerpedagogiken som utvecklats i dess
kolvatten, stravar istéllet efter en frigorelse fran normativiteten.

Makt och intersektionalitet
Teorier om makt och normalisering dr grunden for framvéxten av den normkritiska
pedagogiken. Normer och normalisering &r, som Fanny Ambjdrnsson, fsocialantropolog och

forskare vid Centrum for genusstudier pa Stockholms universitet, skriver i sin avhandling I en
klass for sig, bade beskrivande och inordnande och blir "gestaltningar av maktforhallanden"
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(Ambjornsson 2004:21). Hon konstaterar vidare att normer fungerar som osynliga regler for
vad som i en viss maktordning ar 6nskvart och ger status. Darigenom illustrerar de ocksa vad
som uppfattas som vanligast. Normerna blir oftast synliga forst nar nagon bryter dem, aven
om sjalva normen paverkar alla och gor att alla behdver forhalla sig till den. Filosofen och
idéhistorikern Michel Foucaults teorier om makt och om hur makt verkar genom
sjalvreglering och sjélvovervakning, handlar om detta. Foucault menar att denna typ av
maktutdvning inte verkar under hot utan under en idé om att man genom att anpassa sig till
normen blir lyckligare (Foucault 2003). Ambjornsson beskriver ocksa professor i
statsvetenskap vid University of Chicago Iris Marion Yongs syn pa fortryck som nagot som ar
relationellt och alltsd utspelar sig i alla moten och interaktioner mellan méanniska och
omgivning och inte bara som ett uttryck for samhallsstrukturer (Ambjornsson 2004:21).

Hur manniskor ska kunna frigora sig fran den patriarkala maktordningen har lange varit ett av
feminismens huvudsakliga problem. Feminismen har dock fatt kritik for att den missar de
olika typer av maktordningar som kan verka fortryckande. Som en stark samhéllsférandrande
kraft nar det galler kraven pa rattvisa och jamlikhet har feminismen bidragit med mycket, men
den kan anses besitta en inneboende problematik i det att den ofta vill gora sig till, eller gors
till, foresprakare for alla kvinnor. Eftersom gruppen kvinnor inte med nédvandighet har nagot
mer gemensamt an sitt fysiska kon uppstar problem med representationen redan initialt. Att
det dessutom ofta dr vita, valutbildade medelklasskvinnor bosatta i vastvérlden som verkat
som sprakror for feminismen gor inte problemet mindre. Nina Lykke, professor i genusstudier
vid Linkopings universitet, presenterar intersektionalitet som ett begrepp som kan anvandas
for att problematisera och 6ppna det feministiska faltet, som ofta (och, anser vi, med rétta)
anklagats for framforallt etno- och heterocentrism. Sin utgangspunkt har begreppet i
postkoloniala teorier och Black Feminism, som hade ett behov av att vidga den géngse
feministiska teorin (Lykke 2005:8).

Det intersektionella perspektivet motsatter sig alltsa i likhet med normkritiker och
queerteoretiker den sndva kategorisering av manniskor som begransar deras valmojligheter
och vill gora klart att en definition av en ménniskas identitet baserat pa endast en av alla de
identiteter hon besitter ar bristfallig. Intersektionaliteten lyfter fram de olika typer av fortryck
som drabbar manniskor i skéarningspunkterna mellan de olika identitetskategorierna och
maktordningarna.

Normkritisk pedagogik

Kevin Kumashiro ar grundare av Center for Anti-Opressive Education (CAOE) i Chicago och
har skrivit flera bécker och artiklar om icke-fértryckande utbildning. Eftersom han &r bland
annat l&rarutbildare har hans texter stor relevans for larare och blivande larare. Den icke-
fortryckande utbildning Kumashiro foresprakar gar i det narmaste att jamstdlla med den
normkritiska ansats som finns i denna uppsats och hans arbeten refereras flitigt till i de texter
om normkritisk utbildning som skrivits i Sverige (se bland annat Bromseth & Wildow 2007,
Brade m.fl. 2008:25).

Kumashiro konstaterar att fortryck inte enbart sker genom individers handlade utan genom de
sociala strukturer och hierarkier som vi alla ingar i. Fortrycket utgar fran de historiska
konnotationer som definierar vad en grupp eller individ "ar" och har for egenskaper och som
darmed begransar individens handlingsutrymme. Han menar att varje gang stereotyper
anvands, sa ar det potentiellt skadligt och fortryckande eftersom det bar med sig det historiska
fortryck som foljer med begreppet. Darfor fungerar det inte heller att i undervisning hantera
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problemet med marginaliserade grupper genom att helt enkelt tillfoga dem till den under-
visning som fors och som antas vara exkluderande. Ett sadant adderande av tidigare
exkluderade grupper skulle namligen ocksa innebara en kategorisering, och kategoriseringar
ar stereotypiseringar. Att till exempel lagga till gruppen kvinnor till historieundervisning
skulle innebéra att saga att gruppen kvinnor ar nagot sarskilt och bara det, trots att enskilda
individer i denna grupp paverkas av sd mycket mer an kénsnormer, till exempel ocksa normer
rorande etnicitet, sexuell 1aggning, funktionshinder eller annat (Kumashiro 2002:50ff.).

Adderande av marginaliserande grupper innebar enligt Kumashiro ytterligare problem. Tva av
de strategier han talar om ar pedagogik som &r for "den andre™ och pedagogik som handlar om
"den andre" (2002:39-44). Dessa bada strategier har kritiserats av bland annat Love
Nordenmark och Maria Rosén i Lika varde, lika villkor?, eftersom dessa strategier, da de ofta
foresprakar konsseparata grupper, riskerar att istallet forstarka och befasta konsmonster och
den duala genusordningen (2008:70ff.). Att lyfta in "de andra" forandrar inget sa lange malet
ar att acceptera att "de andra™ ar lika bra som "de normala,” eftersom normen i sig inte
problematiseras utan fortfarande bibehalls. Det finns en tendens att larare lyfter in exempel pa
marginaliserade grupper, till exempel homosexuella, och forsoker fa elever som alla antas
vara heterosexuella att tolerera avvikelse fran denna heteronorm. Denna form av pedagogik
om "den andre" som ska tolereras &r mycket vanlig nar det géller hur man i skolan undervisat
om sexualitet. Bromseth och Wildow (2007) skriver ocksa om hur just fragor om sexualitet
gors till fragor dar ett outtalat heterosexuellt "vi" ska tycka till om och tolerera "de andra".
Men att behalla normen har en skyddande funktion: om vi erkanner att normen &r
fortryckande, maste vi erkanna var egen roll i fortrycket och dessutom "avprivilegiera" oss
sjalva, nagot som kan vara obehagligt och framkalla kriser hos eleverna. Darfor finns ofta ett
motstand mot en pedagogik som innebéar att uppfattningar om norm och normalitet maste
utmanas och (for)storas. Dessa kriser ar dock nddvandiga att kunna Gverge en syn pa
identiteter som bindra (Kumashiro 2002:42f., 2002:57).

Viktigt att klargora ar att Kumashiro nar han talar om olika typer av pedagogik talar om
pedagogik riktad till sina elever, som &r lararstudenter, och att det ar resultaten fran den
undervisning han bedrivit med dem som presenteras. De som han undervisat &r alltsa sadana
som forvantas reflektera bade dver sin roll som elever/studenter och som larare i férhallande
till normer. Syftet for denna uppsats, hur gymnasieelever uppfattar lararnas normkritiska
undervisning, &r daremot inget som tidigare undersokts.

Det ar ocksa viktigt att skilja pa normkritik och pa en énskan om att upplésa alla normer.
Normer behdvs for att socialt samspel pa olika nivaer i samhéllet ska kunna fungera och ar
darfor inget som normkritisk teori sétter sig emot. Den normkritiska pedagogiken gar ut pa att
Kritiskt granska normer i allménhet och de normer som begrénsar manniskors handlings-
utrymme i synnerhet. Eftersom normer hanger ihop med makt far den som tillhér normen
makt att avgéra om den som avviker fran normen ska accepteras eller ej. | Friends
metodmaterial | normens 6ga konstateras att vi alla ar paverkade av normerna omkring oss
och att vi kan bade uppratthalla och bryta mot dem och darmed ocksa har mojlighet att
forandra normer (Brade m.fl. 2008:19). Det viktiga ar alltsa att vara medveten om och att
kunna granska de normer som finns med ett kritiskt forhallningssatt.

Normkritik i praktiken

Hur det kan undervisas i normkritisk pedagogik finns beskrivet i flera av de metodbdcker i
amnet som vi undersokt. Dessa metodbdcker utgor en stor del av det som skrivits om norm-
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kritisk pedagogik i Sverige, och har framst tagits fram av intresseorganisationer och ideella
foreningar sa som RFSL, Friends, RFSU och Alla olika, alla lika som ar en sammanslutning
av flera ungdomsorganisationer. Den mest omfattande metodboken nér det galler normkritisk
pedagogik ar | normens 6ga som Friends gav ut 2008. Denna bok fokuserar inte sérskilt pa
genus och sexualitet utan formedlar istallet en bred forstaelse av det normkritiska arbetssattet.
Det finns bland annat tips pa hur amneslarare kan jobba med normkritik i just sitt &mne och
har ett litet avsnitt om ett &mne i taget.

Bromseth och Wildow, vars forstudie legat till grund for I normens 6ga, presenterar nagra
framgangsfaktorer i det forandringsarbete som ska leda till en mer inkluderande undervisning.
Faktorerna de framhaller som de viktigaste ar foljande: att skolan har en drivande ledning som
prioriterar forandringsarbetet, att skolan inkluderar av alla aktérer i - och i anknytning till -
skolan, att skolan bedriver kompetensutveckling for personalen, att arbetet utfors av
nyckelpersoner i verksamheten - inte av eldsjélar, att skolan har gemensamma och visiondra
malsattningar och att skolan har en organisation for regelbunden samverkan och uppféljning
(Bromseth & Wildow 2007:94ff.). Nar det galler sjalva forstaelsen av jamstalldhet, genus och
sexualitet foresprakar forfattarna vidare en queer och intersektionell forstaelse, vilket innebéar
att ifragasatta normer for genus och sexualitet i samspel med andra strukturer som exempelvis
etnicitet och funktionalitet, att pedagoger har en kritisk blick mot sig sjalva och sitt
forhallningssatt gentemot eleverna, att undervisningen har ett normkritiskt forhallningssétt for
att ifrgasatta heterosexualitet och traditionella genusnormer som nagot "normalt” och
"naturligt”, samt att pedagogerna anvander sig av dubbla strategier”.

Metod och material

| inledningen av vart arbete med denna uppsats skickade vi ut en forfrdgan dar vi bad om
kontakt med verksamma pedagoger som arbetar queerpedagogiskt/normkritiskt (se bilaga
1:1). Vi skickade var fraga till genuslistan vilket ar en e-postlista som Nationella sekretariatet
for genusforskning tillnandahaller. Vi fick stort gensvar pa var forfragan och flera mojliga
kontakter samt manga hjalpsamma och glada tillrop. Flera av de tips vi fick rorde nagra larare
pa den skola som vi valde att géra var studie pa, Rytmus gymnasieskola, som arbetat med att
fora in normkritik i undervisningen. Skolan ar en av de fa skolor som bedriver en aktivt norm-
kritisk pedagogik.

Da vi med detta arbete vill undersoka exempel pa hur en framgangsrik normkritisk pedagogik
kan se ut har vi gjort ett strategiskt val av skola for att kunna fa syn pa en fungerande norm-
kritisk verksamhet. Vi har valt att géra en kvalitativ undersokning da vi vill fa en djupare for-
staelse for hur elever uppfattar den normkritiska pedagogiken. Vi har alltsa inte ambitionen att
kartlagga och utvardera utfallet i hela elevgruppen pa den undersokta skolan utan énskar titta
pa nagra kvalitativt olika installningar fran de elever vi intervjuat. Att istallet genomfdra en
enkatundersokning hade, enligt var bedémning, inte kunnat ge de fordjupade resonemang och
funderingar som vi var intresserade av.

3 Dubbla strategier handlar om att synliggéra de kategorier som vanligtvis osynliggérs och inkludera dem pé ett
sjalvklart satt i undervisningen samtidigt som normer synliggdrs och kritiseras (Bromseth & Wildow 2007:94ff).
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Nagot som kan ses som problematiskt for var studie ar det faktum att eleverna sakert garna
forsvarar skolan och har en lojalitet med den, da det kravs en hel del av eleverna for att
komma in pa skolan och de alla har gjort aktiva val for att komma in samt att skolans in-
riktning bygger pa ett musikintresse som eleverna delar saval med varandra som med lararna.
En diskussion som vi fort under uppsatsprocessen ar hur vi ska hantera det faktum att elev-
gruppen vi har pratat med &r relativt homogen. Vi kan inte dra slutsatser som géller for alla
svenska gymnasieelever utifran den information vi fatt fran vara informanter, men vi anser att
informationen vi fatt ar relevant och anvandbar for de fragor vi stallt. Skolan, lararna och
elevgruppen ar pa manga satt gynnad vilket ar en tankbar forklaring till att det &r just har som
det normkritiska arbetsséttet har kommit sa langt som det har gjort. En jamférelse med andra
gymnasieskolors arbete med den nya diskrimineringslagstiftningen och arbetet med lika-
behandling hade varit intressant, men faller utanfér ramen for den hér uppsatsens syfte och
omfattning.

Litteratursokning

Var litteratursokning hade fran borjan tva huvudsakliga inriktningar. Eftersom vi sedan
tidigare kande till en del av de metodmaterial som publicerats valde vi att utga fran detta. Fran
litteraturlistor i detta material kunde vi skapa oss en bild av hur normkritisk pedagogik under-
sokts tidigare och sedan soka oss vidare utifran detta. Vidare har vi anvént oss av uppsats.se
som givit oss andra intressanta referenslistor. Det har varit tacksamt att vart &mnesomrade ar
sd nytt att det mesta som finns publicerat (rapporter, avhandlingar, uppsatser och metod-
material) ocksa finns tillgangligt att ladda ner fran Internet. Den andra sokinriktingen var att
lasa om de teoretiska grunderna for vart amne. Har var malsattningen att fordjupa var kunskap
genom att lasa Kevin K. Kumashiro, Judith Butler samt Tiina Rosenberg och Fanny
Ambjornsson, tva svenska forfattare som ar verksamma inom det queerteoretiska faltet. Vi
deltog aven i en endagskurs for larare pa temat normkritik och queerpedagogik arrangerad av
Amnestyakademin.

Det kan ses som problematiskt att Kumashiro &ar sa allenarddande pa omradet normkritisk
pedagogik. | stort sett allt vart svenska material hanvisar till hans litteratur. Vi ser dock detta
enbart som ett tecken pa att det, da omradet &r relativt nytt, inte finns s mycket litteratur som
behandlar amnet. Att den litteratur och det Gvriga material vi har framst ar fokuserat pa
metoder och larares forhallningssatt visar dessutom att vi underscker ett perspektiv som
saknats.

Fokusgrupper

Vi valde att anvanda fokusgrupper som metod for vara intervjuer. En fokusgrupp ar en form
av intervju som bygger pa att en liten grupp manniskor som har ndgot gemensamt samtalar
om ett givet &mne. Vi gjorde bedémningen att en mer traditionell intervjumetod, dar vi istéllet
intervjuade elever enskilt, skulle kunna ha en tendens att géra samtalet mindre spontant och
Oppet. Ett 6ppet samtal dar eleverna far vara med och styra samtalets riktning &r nagot som vi
haft som mal med samtalen i fokusgrupper. Sjalva interaktionen mellan deltagarna ar viktig
da svaren far flera chanser att fordjupas nar deltagarna har méjlighet att utifran de andras svar
fa syn pa nya delar av sin egen upplevelse, vilket leder till att manga perspektiv kommer fram
trots att det ar ganska fa deltagare. Som samtalsledare eller intervjuare far man ocksa en
mindre styrande roll ndr deltagarna samtalar med varandra (Esaiasson m.fl. 2003:365).
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Urvalskriterierna for informanterna formulerades utifran att ett arbete i fokusgrupper kréaver
deltagare som har viljan att reflektera 6ver fragestéallningarna och ar intresserade av att bidra
till samtalet med nya infallsvinklar och egna tankar. Vi sokte alltsa elever som sjélva ville
samtala kring vart uppsatsamne. Vi valde ocksa att begransa oss till tva fokusgrupper da vi
bedomde att det skulle ge en omfattning pa materialet som vi kunde hantera pa basta satt,
eftersom ett dilemma med fokusgrupper ar att det ar kravande att bearbeta material fran ett
samtal med flera inblandade.

Nackdelarna med fokusgrupper har liksom fordelarna att géra med gruppens dynamik. Om
deltagarna kéanner sig obekvama i gruppen ar det svart att uppna vardefulla resultat. Det kan
uppsta en form av majoritetsuppfattning som ingen egentligen star bakom (Stukat 2005:41).
Dock kan syftet med fokusgruppen vara att studera just interaktionen mellan deltagarna under
intervjun, nagot vi valt att inte analysera sarskilt ingaende, men som vi anda reflekterat Gver.
Generellt upplevde vi inte att grupptrycket spelade en allt for betydande roll i vara intervjuer,
eleverna bidrog med skilda uppfattningar och asikter vilket gjorde att de sjélva holl igang
samtalen. Det kan givetvis ha varit sa att eleverna antingen anstrangde sig for att inte bli oense
och alltsa hade mer skilda asikter om undervisningen an vad som framkom eller att de anlade
olika perspektiv for att skapa en diskussion trots att de egentligen var mer eniga &n vad som
framkom.

Fokusgruppens form passade ocksa bra for vart syfte dd den kunde synliggora de for
undersokningen relevanta tendenserna i hur eleverna uppfattar den normkritiska pedagogiken.
Det vi ville var att fa en bild av elevernas uppfattningar om pedagogiken. Vi ville ocksa
undersbka hur de uppfattat lararnas intentioner och vad pedagogiken haft for betydelse for
dem personligen. Darfér formulerade vi frdgor kring detta som vi sedan anvinde som
checklista (se bilaga 2:1) under intervjuerna som i 6vrigt genomfordes som férhallandevis fria
samtal. Utgangspunkten vi hade for intervjuerna, att vi i sa stor utstrackning som majligt ville
undvika att pa nagot satt styra eller paverka elevernas svar med vara fragor, var en svarighet.
Nar vi i efterhand jamfort de fragor/ingdngar som vi forberett och noga tankt igenom med de
vi stéllde i den faktiska intervjusituationen ser vi att det finns en del skillnader. Dessa kan
forklaras med att vi dels inte ville vara for styrda av vara fragor, utan istallet folja den
utveckling samtalet hade, dels med att vi ar relativt ovana intervjuledare. Vi konstaterade anda
att vi inte upplever att informanterna styrdes alltfér mycket av de eventuellt ledande fragor vi
stallde, nagot som kan bero pa att de var medvetna om att det var de som var experterna och
att vi var uppriktigt intresserade av deras egna asikter.

For att fa elever till fokusgrupper bad vi om hjalp av den larare vi fatt kontakt med. Hon
annonserade om var undersokning pa skolan och fick namn pa tre elever som ville tala med
0ss. Vi beslutade att gora en intervju med dessa tre och att skaffa deltagare till den andra
intervjun genom att frdga en slumpvis vald grupp elever i skolans uppehallsrum. Alla
intervjuer spelades in och skrevs ut och utskrifterna forvaras hos uppsatsens forfattare.

Kompletterande intervjuer och observationer
Som komplement till de intervjuer som genomférdes med eleverna valde vi ocksa att gora en
langre intervju med lararen Anna samt genomforde ett kortare samtal med rektor pa skolan i

syfte att fa en storre inblick i hur skolan arbetar med normkritik och med vilka intentioner de
gor detta.
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Intervjun med Anna spelades in, men har till skillnad fran elevintervjuerna inte transkriberats
utan endast sammanfattats da det framforallt &r ljudupptagningar som anvants under arbetet
med uppsatsens resultatdel. Intervjuer med skolans rektor genomfordes ocksa, en nér vi var pa
plats pa skolan och en uppféljande per telefon. Tidsbrist och tekniska orsaker innebar dock att
dessa inte spelats in, varfor vi inte heller i nagon storre utstrackning anvander oss av rektors
utsagor i vart resultat. Da vi tillbringade tva dagar pa skolan, hade vi ocksa goda majligheter
att observera arbetsmiljon och skolans lokaler.

Forskningsetiska 6vervaganden

Utifran Vetenskapsradets Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig
forskning (2009) har vi gjort de 6vervaganden som kravs kring individskyddskravet enligt de
fyra huvudsakliga punkter som radet presenterar. Informanterna har fatt information om
undersokningen och har varit medvetna om att deras svar kommer att ligga till grund for var
undersokning. De har ocksa upplysts om var uppsatsen kan komma att publiceras, samt
erbjudit dem att ta del av densamma. Vi har givit informanterna fingerade namn i uppsatsen
da vi i enlighet med forskningsetiska principer vill lata dem vara anonyma. Dock valjer vi att
presentera skolan med dess riktiga namn och darmed finns mojligheten att identifiera var
lararinformant. Att vi har gjort sa hanger samman med att skolan fatt en del uppméarksamhet i
media vilket gor att de uppgifter vi presenterat, och som &r relevanta for uppsatsen, gor att det
ar mojligt att forsta vilken skolan ar. Detta anser vi att vi kan gora da vi har lararinformantens
godkannade. Dessutom har vi upplyst eleverna om att vi inte kan garantera att en ldsare av
uppsatsen, om denne kanner till skolan val, inte kan komma att kunna gissa sig till deras
identitet. Att vi gor valet att ge aven lararinformanten ett fingerat namn beror pa att hon
annars skulle vara den enda personen som star med i uppsatsen med sitt riktiga namn. Var
lararinformant har ocksa last uppsatsen och haft mojlighet att komma med synpunkter innan
publicering.
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Elevers syn pa normkritisk pedagogik

| foljande avsnitt redogor vi for vara resultat utifran de teman vi identifierat som de mest
framtradande i intervjuerna med eleverna. Elevernas svar ligger till grund for hur vi valt att
tematisera avsnittet, men ocksa Annas tankar om de olika temana lyfts. Vi gor en samtidig
analys av resultaten och underbygger denna med hjalp av tankar som vi framst hamtat fran
Kumashiros teorier om undervisning.

Skolans intentioner och elevernas tankar darom

»Det ar ju mycket sa i samhéllet som ar helt uppfuckat sa det ar ju bra om man kan fa en
alternativ bild av det hela eller ett annat satt att tdnka.« Kim

En av uppsatsens fragestallningar ror hur eleverna uppfattar intentionerna fran skolans sida
nar det galler den normkritiska pedagogiken. Eleverna utgar, som vi ser det, fran en syn om
samhallsbyggande och samhéllsférvandling nar de talar om varfor normkritik anvands. De
intervjuade eleverna forklarar skolans motiv att bedriva en normkritisk undervisning med en
onskan att utbilda engagerade och icke-diskriminerande samhallsmedborgare. Pa fragan om
skolans intentioner aterkommer bilden av ett annat samhalle. Mika sager: »Och det tror jag
ocksa delvis & meningen med skolan, att vi ska vacka upp medvetenhet och nyfikenhet,
perspektiv och bidra till ett sant samhélle som vi vill ha sen.« Som framgick i den samman-
fattning av den svenska skolans arbete med att forandra rigida kdnsnormer som presenterades
i bakgrunden, inleddes redan i mitten av 1900-talet ett arbete med att fa skolan att fostra inte
bara for ett framtida arbetsliv, utan ocksa for ett framtida deltagande i ett demokratiskt
samhalle. Parallellen till den strategi som Kumashiro foresprakar, namligen den som forandrar
bade elever/studenter och samhélle genom att utmana radande normer, ar tydlig (2002:50ff.),
dven om skolans styrdokument inte foresprakar de radikala forandringar som han pakallar.
Fran skolans sida uttrycks, via lararen Anna och skolans rektor, att den normkritiska under-
visning som bedrivs pa satt och vis &r sjalvklar. Att larare ska utveckla kritiskt tdnkande hos
eleverna &r inskrivet i laroplanerna, det finns en diskrimineringslagstiftning som ska féljas
och dessutom anser Skolverket i rapporten Diskriminerad, trakasserad, krankt? (2009:13f.)
att ett normkritiskt forhallningssatt ar det basta sattet att arbeta mot diskriminering. Tanken
om normkritisk pedagogik som sjalvklar ser vi som en foljd av den historiska kamp mot
fortryck som under arhundradets senaste halft blivit mer eller mindre allméangods och som de
senaste artiondena uppmarksammat sambanden mellan olika typer av fortryck. Eleverna gor,
som vi ser exempel pa i det inledande citatet, kopplingen mellan normkritisk pedagogik och
forandring av det samhalle som pa manga satt upplevs som uppfuckat.

Vad normkritik innebéar

Nar vi fragar elevgrupperna hur de blivit presenterade for den normkritiska pedagogiken ar de
flesta lite osékra pa hur det var. De ar 6verlag eniga om att det nog mest var en naturlig del av
undervisningen men att dom bland annat i drama jobbat med forumteater*. Eleverna namner

4 Forumteater innebar att en fortryckssituation iscensatts och publiken far ga in och forandra situationen, se t.ex.
Brade m.fl. 2008:181.
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ocksa att de gjort andra normkritiska 6vningar, sa som varderingsdvningar och litteratur-
analyser. De reflekterar kring att lararna oftast inte sager det hogt utan att den normkritiska
pedagogiken bara finns dar som nagot naturligt. Det ar mest i drama men ocksa i kdrnamnena
som eleverna sager att den normkritiska pedagogiken finns. Nagra elever misstanker att
lararna "paverkar" varandra att jobba med normkritisk pedagogik medan det for andra &r
valdigt uppenbart att Anna och Lena har "kampat" for att fa in denna pedagogik pa skolan och
for att fa med sig Ovriga larare.

Beskrivningarna av hur den normkritiska undervisningen ser ut rér mest dramalektionerna,
vissa elever &r inte helt fortjusta i dramadmnet medan andra &r entusiastiska. De beskriver
flera Ovningar som de gjort i drama och beréttar bland annat hur de arbetat med forumteatern
utifran grunder for diskriminering som finns i lagstiftningen. Eleverna verkar i 6vrigt uppfatta
att lararna mer eller mindre vaver in ett normkritiskt forhallningsséatt i undervisningen och inte
har presenterat normkritiken som nagot eget omrade skilt fran innehallet i den Gvriga i
undervisningen.

Trots att pedagogiken séllan presenteras explicit av lararna verkar eleverna vi talar med ha
relativt latt att beskriva det normkritiska tankesattet och vad det innebar. Nagon elev namner
ordet likabehandlingsarbete men de flesta tar exempel liknande Alex: »Alltsa jag kommer
fran en liten hala dar att vara homosexuell ses som udda, har gor vi det pa ett sant vis att det
inte ska spela nagon roll med sexualitet, etnicitet eller kén«. Eleverna beskriver ocksa att det
handlar om att se saker ur olika perspektiv, en temavecka som hette "Perspektiv pa historien"
lyfts fram som exempel pa vad normkritik kan innebara. Mika sédger om denna temavecka att
»...det var valdigt nyttigt tror jag for valdigt manga fér manga har liksom sana har skygg-
lappar nastan for att inte kolla pa saker fran olika vinklar och det ar det som jag tycker ar
normkritisk pedagogik, att man kan se saker fran olika perspektiv och det har dom jattebra
hér. Det ar verkligen... det l&r vi 0ss«.

Eleverna verkar hemma i att diskutera och reflektera dver denna typ av fragor och det satter
igang diskussioner dem emellan om vad normkritiken innebar och vilka olika dimensioner
som finns med. Att det bara var en elev som ndmnde likabehandling nér de skulle beskriva det
normkritiska arbetet tycker vi ar intressant da det i andra sammanhang ar en vanlig ingang till
varfor ett normkritiskt forhallningssétt ska anvandas i undervisningen. En reflektion som vi
har ar att det framjande arbetet som skolan bedriver innebér att det inte fokuseras sa mycket
pa problemen, da det &r latt att fastna i analyser av dessa istéllet for orsakerna till dem. Det ar
ocksa sa vi uppfattat intentionerna fran skolans sida, att pedagogiken ska vara ett framjande
arbete som ska genomsyra hela verksamheten.

Genus- och kdnsnormer

Nastan alla exempel som eleverna tog upp under vara samtal handlade om konsnormer. Det
klargors bade implicit och explicit att det &r de normerna som undervisningen berdrt mest och
som det lattast gar att exemplifiera kring. »Det ar valdigt mycket genus. Tycker jag nog. Det
ar nog mest genus. ... for det &r val det mest centrala, nutida. Samtidens problemnorm liksom,
som ar mest aktuell kan man ju sdga. Pa manga hall i alla fall.« sager Mika. Anna, lararen,
konstaterar ocksa att normer kring kon och genus ar tacksamma att arbeta med, eftersom det
ar normer som alla elever kan relatera till och kanna igen. Att kdn och genus hamnar i fokus i
skolans undervisning har givetvis delvis att gora med att dessa kategorier & nagot som alla
manniskor maste forhalla sig. Men i det har fallet bor det ocksa noteras att eleverna tillhor en
ovanligt homogen och gynnad grupp dar olikheter som rér exempelvis etnicitet, funktionalitet
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och klass inte ar ndrvarande. Mika avslutar sitt resonemang med att konstatera att genus
kanske inte ar den centrala, samtida problemnormen dverallt, vilket visar att det finns en
insikt hos henne om att det finns normer som kan verka mer fortryckande for andra dven om
det for eleverna pd Rytmus ar dessa normer som &ager hogst relevans. Vissa elever har dock
problem med detta. Sam funderar 6ver hur det for henne kan vara relevant att arbeta med
konsbundna normer och attribut nar hon inte har haft nagra fasta forstallningar om manligt
och kvinnligt innan hon borjade pa skolan. Hon ser det som att hon férst maste bli medveten
om och léra sig de normer som de sedan & meningen att hon ska vara kritisk mot. Hon tycker
att det hade varit battre om hon hade fatt stanna pa sitt utgangslage; att det inte finns nagra
konsbundna skillnader. Den évning hon anvéander for att exemplifiera gick ut pa att eleverna
skulle fordela lappar med egenskaper pa tva rutor, en for manliga egenskaper och en for
kvinnliga. Utfallet skulle sen diskuteras och analyseras. Nar hon inte tyckte att dvningen var
relevant, eftersom hon inte tyckte att det gick att konsbestdmma egenskaper, kande hon sig
som en kapp i hjulet. Ovningen var upplagd sa att egenskaperna hos respektive kon skulle
goras utifran normen, inte utifran personliga forestallningar om manligt och kvinnligt. Eleven
menar dock att om hon nu har sluppit undan den normen fram till idag, varfor ska hon vara
tvungen att lara sig om den for att sedan forkasta den? Genom att synliggéra normer riskerar
de att beféstas, eller som Kumshiro formulerar det, for att synliggéra den andra maste den
andra definieras (Kumashiro 2002:37), vilket i sig kan innebéra en reproduktion av normen.
Att till exempel synliggéra normen for man respektive kvinnor upplyser ocksa om vad mén
och kvinnor ar. Det kan som vi ser det finnas en pedagogisk poang att anda synliggora
normerna, eftersom det inte ar troligt att denna elev varit helt forskonad fran alla de kons-
bundna normer som kommer till uttryck i samhéllet. Genom att synliggora dessa ges eleverna
mojlighet att reflektera Gver och ifragasatta sadant som de tidigare tagit for sjalvklarheter.
Anna kommer ocksa in pa detta och resonerar kring vikten av att kunna forsta en utgangs-
punkt for att kunna revoltera mot den och séga ifran.

Ytterligare en problematik synliggdrs i och med reflektionerna som en av eleverna lyfter i
foregaende stycke. Att prata om, synliggora, reflektera dver och ifragasatta normer for vad
som ar manligt och kvinnligt forstarker uppfattningen att vi kan tala om bindra kén och genus-
konstruktioner. Kons- och genusnormer ma vara lattillgangliga for alla elever eftersom det ar
nagot som alla manniskor pa ett eller annat vis maste forhalla sig till. Daremot &r det, anser vi,
av vikt att ocksa ifragasatta huruvida det verkligen gar att tala om tva kon och tva genus. I de
samtal vi haft med eleverna har det inte, forutom i exemplet ovan, reflekterats éver om de
binara genuskategorierna verkligen ager relevans. Aven i den allminna samhallsdiskursen &r
det ovanligt att problematisera och ifrdgasatta denna uppdelning av méanniskor i tva fasta
konskategorier (man och kvinna), utan det ar en diskussion som framst haller sig inom den
queerteori dar den uppstod.

Vidare namns konsfordelning mellan de olika inriktningarna pa skolan ocksa som exempel
och bada fokusgrupperna diskuterar kring det faktum att det &r fa tjejer som valt instrument-
inriktningen, sarskilt de instrument som har en mer maskulin konnotation. | en av intervjuerna
samtalas om att det bara finns nagon enstaka "tjejgitarrist” och "tjejtrummis”. Samtidigt
papekar eleverna att lararna, aven musiklararna som hittills inte varit sarskilt involverade i
den normkritiska arbetssattet "utlyser en atmosfar” av att inte tanka eller dela upp eleverna i
kategorier baserat pa kon och att det gor att man som elev ocksa baérjar tanka sa: »det marks i
undervisningen pa det séttet att larare absolut aldrig varderar det pa nagot satt utan gor grupp-
konstellationer hur som helst och tanker inte pa att 'ah, nu blir dom bara killar dér, vi sétter in
en tjej'«. Normkritiken &r, nar eleverna inte ombeds redogdra for specifika undervisnings-
metoder, alltsa ett forhallningssatt som aterkommer i fler undervisningssammanhang &n
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enbart i dramaundervisningen. Lé&rarna verkar ha gjort medvetna reflektioner kring hur de
behandlar sina elever och forsdker att undvika normerande praktiker. Den modell som
beskrivs i citatet ovan och som skolans musiklarare undviker &r annars vanlig pa skolor och
gors ofta med gott syfte; under var utbildning har vi ofta stott pa larare som vill fa en s& jamn
konsfordelning som mojligt i grupper, eftersom de tanker sig att det framjar jadmstalldhet.
Problemet med denna syn ar att den beféster existerande normer, eftersom den markerar att
det finns skillnader mellan méanniskor som &r grundade enbart pa kon, nagot som eleven i
citatet verkar vara medveten om.

Som vi konstaterat ovan ar normer som ror kon och genus det som kommer tydligast till
uttryck 1 de exempel eleverna lyfter fram, utom ndr de réknar upp flera typer av
diskrimineringsgrunder utifran diskrimineringslagstiftningen pa en gang. Ett av de fa tillfallen
dar exempel pa andra normer framkommer &ar nar Michelle ger uttryck for det han kallar
"svenssonnormen': »Men det har med svenssonnormen, alltsa med att man ska ha ett bra jobb
och man ska liksom skaffa, man ska gifta sig och man ska skaffa barn och hund och lagenhet
eller hus eller vad det nu ar. Om man gor nat annat da blir man kritiserad for det. Det kan ju
vara bade bra eller dalig kritik men att man liksom inte ska behova... Allts3, jag tycker inte att
man ska behdva bli kritiserad for att man gor nanting annat. Eller att om man vill gifta sig och
skaffa barn da ska ju inte det vara fel och det ska inte vara det rétta att gora heller, det enda
ratta«. Detta ar som vi ser det en kritisk blick pa heteronormen, dven om det inte benamns sa.
Vi lagger flera ganger marke till just detta, att eleverna oftast inte anvander speciella ord for
att sarskilja normer fran varandra, nagot som vi tolkar som en effekt av pedagogernas satt att
hantera problemet med risken att uppratthalla normer genom att bendmna dem, nagot som
ocksa diskuterats hos Kumashiro (2002) och Nordenmark och Rosén (2008). Den enda norm
som faktiskt bendamns ar den som handlar om genus, nagot som troligtvis hanger samman med
den allménna genusdiskussion som fors i samhallet. Aven om det kan vara problematiskt att
bendmna normer eftersom det riskerar att cementera dem &r det att bara bendmna en norm
ocksa en risk, da det riskerar att forstarka uppfattningen att genusnormer ar de mest
problematiska att forhalla sig till i dagens samhélle, nagot som inte kan ségas vara fallet.
Normer som handlar om genus forstarks och forandras till exempel i hdg utstrackning om de
dessutom maste forhalla sig till normer som ar knutna till en viss etnisk identitet och gor att en
intersektionell ansats i lararnas arbete med att kritisera normer ar nddvandig. Samspelet
mellan dessa olika faktorer ar nagot som eleverna inte berért i vara intervjuer.

Sprak och frihet

Spraket ar en viktig aspekt av den pedagogik som bedrivs pa skolan och det var ocksa arbetet
med den normerande aspekten i spraket som skolan fick sitt pris for. Eleverna berattar till
exempel om hur de reflekterar dver skéllsord och varfor de just har blivit skallsord »...varfor
sager man "javla bog" till ndgon aven om man inte menar att personen i fraga skulle vara
homosexuell men att man dnda har det ordet som skallsord. Sant diskuterar man, varfor man
sdger som man sager.« beréttar Love.

| samtalet kring den ojamna kdnsfordelningen pa skolans musikinriktningar och hur fa "tjej-
gitarrister” och “tjejtrummisar” som finns dar utspelas foljande konversation mellan Alex,
Love och Kim:

»Ja men i trean gar inte nan tjejgitarrist, eller tjej a tjejgitarrist, ni hor ju liksom hur
tuffigt det later...«
»Det ar faktiskt ocksa en lite rolig grej att man sager tjejpolis eller tjejgitarrist.«
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»A kvinnlig politiker.«

»Ja att man séger just att det ar kvinnlig innan, man séger ju inte manlig politiker.
Det &r lite roligt att man sager sa. Sen har vi det har nar man séger ordet
sjukskoterska tanker man nastan direkt pa kvinna, om det ar en man kéanns det
konstigt p& nat vis. Det ar sdnt man kan tanka pé ibland.«

Intressant att notera ar dels att samtalet nastan genast glider in pa fragor som ror spraket och
dels det faktum att det i den har elevgruppen faller sig naturligt att reflektera 6ver hur spraket
synliggor samhallsnormer. Detta ar hogst troligt nagot de fatt med sig fran den normkritiska
undervisning skolan bedriver, da liknande reflektioner sallan forekommer i andra elevgrupper
vi haft kontakt med under var utbildning. Skolan kan dock inte tillskrivas hela aran for
elevernas sprakliga kompetens och formaga till reflektion, dd manga av eleverna har foréaldrar
med akademisk bakgrund. Vi kan anta att just de sprakliga uttrycken for maktrelationer i
samhallet & bade latta att synliggéra i ett undervisningssammanhang och konkreta och
uppenbara nog for att eleverna ska kunna ta dem till sig och de darfor far ett stort utrymme i
den normkritiska undervisningen.

For Annas del ar det viktigt att hon och eleverna har ett gemensamt sprak om normer och ett
gemensamt satt att forsta dem pa. Hon berattar att det pedagogiska upplagget fran lararnas
sida &r att ha det undervisningsmoment som de kallar for "normkunskap" redan i ettan for att
larare och elever ska ha samma begreppsapparat och for att eleverna ska fa de analysverktyg
som de behdver for att ett arbete med normkritik ska kunna bedrivas bade didaktiskt och
socialt i all undervisning darefter.

Eleverna ar Overlag mycket positiva till den normkritiska undervisningen och uppskattar
sérskilt att lararna anstranger sig for att inte fordoma de elever som har ett oreflekterat och
normerande sprakbruk. Den ena gruppen samtalar bland annat kring forhallningssattet att vara
ifrdgasattande. »En bra sak med pedagogiken som dom sager i motiveringen eller i ndgon
intervju ar att istallet for att vara sa dar fordémande att 'du far inte sdga sadar' utan istallet
'varfor sager du som du sager' och da kanner dom sig, eller om man sjalv anvander dom
orden, kanner man sig inte attackerad...« menar Alex. Att ifrdgasatta och diskutera kring
varfor sadana skallsord férekommer &r inte fordomande och gor enligt flera elever att de som
anvander dessa ord far lattare att forandra sitt sprakbruk an vad som hade varit fallet om de
hade blivit anklagade for att gora fel. Har ar det ocksa intressant att metaperspektivet pa
pedagogiken lyfts i och med att skolan fatt pris, da nagra elever hanvisar till vad de last i
motiveringen.

Resonemanget om att tilldta "misstag™ i processen mot ett genomgripande normkritiskt
forhallningssatt aterkommer i olika tappning ocksd nar det géller att se saker ur olika
perspektiv. Anna papekar att det ar viktigt for henne som lérare att kunna géra misstag och att
det dessutom &r viktigt att hon kan erk&nna och reflektera 6ver dem tillsammans med eleverna
for att pedagogiken ska fungera, men sager ocksa att den maktposition hon befinner sig i ar en
forutsattning for att hon ska kunna vara sa prestigel6s att hon kan erkanna sina brister. Att inte

5 Anna har i vara samtal ofta dterkommit till det hon kallar misstag. Ordet kan vara négot vilseledande, men for
enkelhetens skull kommer vi i det féljande att anvanda begreppet pa det satt som Anna gjort i vara samtal.
”Misstagen” handlar om de tillfallen d& hon oreflekterat utgér frdn normer som hon dnnu inte synliggjort for sig
sjélv eller sina elever, och uttrycks ocksé som ”blinda flackar”.
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bli anklagad for att gora fel och mojligheten att uttrycka olika uppfattningar ses som en stor
frihet, nagot som eleverna tanker att de inte skulle ha pa en annan skola. Sam beskriver att
»/.../ man kan alltid komma fram till att man ser saker pa olika satt eller att man inte har
samma fordomar som nan annan eller att man inte har nagra alls. Men pa en annan skola sa
tror jag... ja, alltsa det skulle inte finnas en san frihet dar, atminstone socialt«. Normkritiken
uppfattas som en frihet av eleverna. De beskriver hur de fatt syn pd normer och tankemaonster
som tidigare varit dolda fér dem, nagot som gor att de ocksa far mojlighet att gora aktiva val
och fatta medvetna beslut om hur de vill vara och hur de vill behandla andra méanniskor.

Varlden gungar - det kan bli for mycket

»Jag har inte blivit anti normkritik, men jag har blivit valdigt forvirrad, fruktansvart
forvirrad. Sover inte s& mycket. Jag sitter liksom uppe och tanker pa det har ibland... ja... sa...
det kan ha manga olika effekter pa folk«. Michelle

Det ar dock inte helt latt att pl6tsligt uppmanas att borja ifragasatta de normer som omger oss.
Eleverna talar pa olika satt om hur den normkritiska undervisningen kan bli 6vervaldigande.
Vi uppfattar att det som huvudsakligen kommer till uttryck i elevernas kritik mot arbetssattet
ar talet om att det kan bli "for mycket". Mika uttrycker det sahar: »Jag tror att i ettan sa korde
dom vaéldigt... Dom korde valdigt mycket med oss. Det blev pa ett sétt, jag tror det blev for
mycket for manga.« Denna instéllning, att pedagogiken &r valdigt bra samtidigt som det finns
en oro for att det kan bli "for mycket”, dterkommer: »det &r bra som fan, men man far inte
tjata for da blir det omvant da blir man bara trétt pa det a da ar det bara drygt« och en annan
elev sager: »Jag tyckte det kanske blev for tjatigt i ettan, man fick ett kompendie och sé
handlade halva om Samuel Beckett & halva om kdonsroller, da undrade man vad som skulle
komma pa provet. Det kunde jag tycka var drygt ibland. Fast det kanske bara var jag som var
javligt ovan /.../ jag tyckte dom tjatade mycket men nu har man ju vant sig.«

Anna talar mycket om den kris som den normkritiska pedagogiken forsatter eleverna i. Att
manga av eleverna, och potentiellt ocksa lararna, hamnar i en personlig kris nar de maste
utsatta sin egen identitet och sin position i samhallet for granskning &r mer eller mindre ofran-
komligt. Fragan ar, enligt Anna, om och i sa fall hur hon och de andra lararna ska kunna
hjélpa eleverna igenom deras kriser. Vi kan se att fragan ar svar: det finns ett ansvar gentemot
eleverna, att se till att de inte far illa, samtidigt som krisen i sig ar utvecklande och larorik.
Sina egna kriser i samband med den normkritiska pedagogiken beskriver Anna som
"presenter” som hjélper henne att fa syn pa sina egna "blinda flackar". Kumashiro talar om
nddvéndiga pedagogiska kriser och sdger att utbildning varken ska vara trgstande eller
reproducera existerande normer och uppfattningar. Istallet menar han att det handlar om att
genom krisen astadkomma forandring av invanda tankesétt, att den kunskap som tas forgivet
behdver stdras och problematiseras, och vissa tankemonster behdver "avlaras™ (Kumashiro
2002:64).

Kriserna medfor ocksa andra problem, mer patagliga i undervisningssituationerna. | och med
krisen 6kar motstandet mot undervisningen hos flera elever, nagot som ocksa Kumashiro
kunnat konstatera (2002:63). Motstandet mot normkritisk pedagogik blir ett sétt for dessa
elever att skydda sig sjélva och sin identitet och &r alltsa ett slags strategi for att de ska klara
sig genom krisen. Det ar detta som eleverna pratar om som att "bli anti". »Ja, alltsa, det &r ju
vissa som fortfarande, som inte riktigt, som bara later det glida av. Det ar ofta dom som inte
verkar bry sig alls, som ar totalt respektlosa. /.../ Men ja, det &r manga som &r, som har blivit
lite anti, eller det &r nagra stycken i alla fall, kanske for att det har blivit for mycket pa en
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gang. Och att det kanns som att dom maste trotsa, dven fast Anna sager hela tiden att 'nu sager
jag inte att ni maste bryta mot normen, utan bara /.../ att ni ska veta om att den finns'«
forklarar Michelle.

For de intervjuade elevernas del &r alltsa denna oro snarast éver motreaktionen och for att de
ar mana om att det positiva i normkritiken inte ska forsvinna pa grund av att en del av
eleverna far svart att hantera det som de uppfattar som personliga pahopp. Sina egna kriser
daremot omtalar de i andra ordalag. De upplever att de har &ndrat hur de tdnker om manniskor
som inte ar som de sjdlva och att de har ifragasatt sadant som de tidigare tagit for sjalvklart.
Varfor de har kriserna inte har lett till ett motstand utan snarare till en annu storre forstaelse
for och uppskattning av pedagogiken for eleverna vi pratat med ar svart att satta fingret pa. |
det sammanhanget tycker vi att det &r vért att notera att Anna, och de 6évriga lararna, befinner
sig i en position dar de sjalva kunnat fatta ett beslut om att utsatta sig sjalva for dessa kriser.
Medvetenheten om orsakerna till kriserna kan innebéra att det blir lattare for dem att se vilka
fordelar som de kan innebéra.

Det i sin tur leder till tolkningen att de elever som inte upplever att normkritisk pedagogik ar
besvarlig, dven om den forandrar invanda tankemonster, & de som har en forstaelse for
motiven for undervisningen. En annan trolig forklaring till att en del elever inte upplever
undervisningen som sarskilt problematisk kan vara att de har latt att anpassa sig till lararens
forvantningar pa vad som ar 6nskvard kunskap enligt det som Donald Broady beskrivit som
"den dolda laroplanen” alltsa de underliggande outtalade férvantningar som ligger pa elever i
en skolsituation och som de ofta anpassar sig till utan att vara medvetna om det (Broady
1981). Det kan ocksa vara sa att det ar de elever som varit missgynnade av de existerande
begréansande normerna som har lattast att acceptera forandringarna. Enligt vad som fram-
kommit i intervjuerna ar det mest aktuella for elevernas del frdmst normer kring kén och
genus och heteronormen. | sa fall skulle en tankbar foljd vara att de elever som krisar mest
ocksa ar de som tillhér de mest privilegierade grupperna, i.e. vita heterosexuella man ur
medelklassen. Detta ar ocksa nagot som styrks av Anna, som beréttar att en av de elever som
haft svarast att hantera undervisningen haft en identitet som var starkt rotad i normer om vad
som &r manligt och maskulint och vars kris bland annat innebar att han uppfattade Anna som
”manshatare”.

Nar vi pratar om vad normkritiken betytt for eleverna pa ett personligt plan beskriver manga
att det inneburit en forandring i hur de tanker kring hur de sjalva och andra ténker och talar.
Love berattar att han »/.../ tanker véldigt mycket efter pa vad folk sager och vad jag sjalv
sager och tanker att det ar konstigt varfor man sager just sa eller att man tanker pa vissa satt
som pa nat vis ar som outtalade regler lite«. Alex beskrivning av vad det normkritiska
forhallningssattet for med sig later: »Den har ju gjort att alla tanker efter vad man haller pa
med, manga i alla fall har vl fatt nagon san har inblick om 'oj varfor séger jag som jag gor',
varfor sager man hora eller bog eller neger eller liknande, man tanker till lite«. Det som ater-
kommer i elevernas reflektioner kring denna utveckling ar upplevelsen av att de far ett mer
vuxet synsatt tack vare den normkritiska pedagogiken och att detta &r tydligt nar de jamfor sig
med jamnariga kompisar pa andra skolor.

Tendens till toleranspedagogik

Nagra av eleverna funderar Gver att deras egen privilegierade stallning inte lyfts fram i
tillracklig utstrackning av lararna. Mika menar att det ar viktigt att bade larare och elever
kommer ihag att granska sig sjalva och sin egen fordelaktiga situation och att det nu finns en
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tendens hos en del av lararna att enbart lyfta in exempel pa “andra” grupper som behéver
motas med tolerans. »Nar man, i undervisningen, att man exemplifierar da handikappade eller
och sa vidare och pratar om acceptans gentemot och tolerans och sa vidare. Men ofta sa tycker
jag att det &r sva... alltsa, manga larare och pedagoger glommer bort att belysa den egna
gruppens privilegier som man har i samhallet och tdnka 6ver dom. For det &r ofta en bekvam
sits att vara i, att kunna... att vi vet att det ar synd om dom andra men vi har det ganska bra.«

Nar vi talar om normkritik &r det viktigt att minnas att normer uppratthalls av de starka,
privilegierade grupperna i samhallet, de som sa att saga ar normen. Toleranspedagogiken, som
beskrivs i Lika varde, lika villkor? (Nordenmark & Rosén 2008:80), &r ett vanligt satt att
arbeta med jamstalldhet och likabehandling i undervisning, har blivit synlig och ifragasatts
har av denna elev. Att eleverna i var undersokning klarar att reflektera vidare och konstatera
att ett sadant forhallningssatt i sig kan vara fortryckande visar pa att den normkritiska
pedagogiken bidrar med ett mer reflekterande synsatt. Resonemanget tyder pa att eleverna fatt
verktyg att kritisera normer som uppratthalls genom exempelvis larares sétt att undervisa
toleranspedagogiskt. Darmed visas att normkritikens ansats, att bidra med nagot nytt till
undervisning, till larares forhallningssatt gentemot elever och till utvecklandet av ett kritiskt
synsatt hos elever, kan uppnas.

Kumashiro noterar att det &r en vanlig tendens hos de lararstudenter han undervisat att
visserligen halla med om att det finns ett behov av att ifrdgasatta och motarbeta ojamlika
strukturer i samhéllet, men att de sjalva inte behover forandra sig eftersom de ju redan
accepterar att det finns fler satt att vara &n det egna. De valjer istallet att anvanda sig av
toleranspedagogik for att synliggéra minoritetsgrupper i undervisningen, och att fa eleverna
att utveckla sympati for dessa, for att pa sa satt motarbeta fordomar. (Kumashiro 2002:3,
Nordenmark & Rosén 2008:88) Anna berattar att de forumteaterdévningar eleverna arbetat
med visar pa en formaga hos eleverna att satta sig in och forsta de normerande och varderande
tendenserna i att tolerera “de avvikande”. Eleverna har under dramadvningarna uttryckt att
den typ av normering som kommer till uttryck genom tolerans for det avvikande ar en av de
varsta formerna av diskriminering eftersom den &r sa svar att komma at. | dessa
dramadvningar som eleverna arbetar med under sin forsta termin pa skolan ar den vanligaste
strategin for att hantera denna "tolerans mot det avvikande" att lata den tolererade bli subjekt
och visa hur situationen upplevs. Elevernas egen strategi for att hantera en nedvérderande
tolerans &r allts& en av dem som anvénds for att motarbeta harskartekniker®.

Normkritiken som norm

Hos en del av eleverna framkommer tankar och farhdgor om att normkritiken i sig blir en
norm som alla ska folja pa ett ratt satt. Sam uttrycker det sa hér: »jag har varit, flera ganger,
mycket kritisk till sjalva normkritiken (skratt) alltsa... kritisk till... vad det ar dom vill visa pa
for nat. For att nanstans... eller ofta sa har det kants som att man ska komma fram till nanting,

6 Harskarteknikerna synliggjordes pa 1970-talet av politikern och sociologen Berit As och beskriver hur
maktordningar uppratthélls genom subtila strategier. Exempel pa harskartekniker ar bland annat osynliggérande,
forlgjligande och undanhéllande av information. P& senare ar har sa kallade framjartekniker utvecklats for att ge
verktyg for att forebygga och bekdmpa hérskarteknikernas negativa verkningar.
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ett visst budskap.« Hon upplever att det hos lararna finns en bestdmd uppfattning om vad det
ar eleverna ska fa med sig fran en viss dvning eller uppgift, att det finns ett ratt svar.

Anna gor ocksa reflektioner kring detta och konstaterar att: »problemet hér &r att det blir som
en norm hér att vara normbrytande.« Hon menar att det innebér en risk for att “den dolda
laroplanen” gor att eleverna antar ett ytligt och oreflekterat normkritiskt perspektiv. Hon
menar att om de inte pratar med eleverna, utan till, si kommer den dolda laroplanen innebara
att eleverna bara gor det som forvantas av dem, de kommer att reproducera vad de kanner att
lararna forvantar sig av dem utan att for den skull ha forandrat sina egna tankemonster.

For att undvika att hamna i en sadan situation poangterar Anna vikten av elevdemokrati och
dessutom av att lararna ska erkénna och reflektera dver sina "misstag”. Genom att synliggora
misstag infor eleverna visar lararna en 6ppenhet som leder till samtal och reflektion och pa s&
sétt hoppas hon undvika att eleverna okritiskt anpassar sig till en dold laroplan. Eleverna
kommer ocksa in pa risken for att normkritiken blir en egen norm néar vi pratar om att skolan
har fatt pris, nagot som de &r stolta och glada éver men som de ocksa ser en fara med. Sam
uttrycker sig pa foljande satt kring detta: »Och da finns det en annan kraft som anda vill ha
med en i det har 'Jomen kom igen, vi gor det enda rétta, vi kritiserar dom har férdomarna’ men
/.../ da blir man normkritisk till det liksom«

Idéer och ideal

»/.../ man brukar ju ha normkritisk pedagogik tillsammans med estetiska amnen typ drama
och sant dar och gora sana évningar /.../ att Drama A skulle vara obligatoriskt. Bade kanske
for att lite fa in den har pedagogiken och lara folk att uttrycka sig och sta upp for sig sjalva.
Jag tror att det &r viktigt att det kommer ut pa flera skolor. Verkligen.« Mika

Att eleverna foreslar att Drama A borde bli obligatoriskt pa alla gymnasieskolor talar for att
de upplever just dramaundervisningen som ett av de barande momenten i den normkritiska
pedagogiken. (Drama A ar den bendmningen eleverna anvander nér de talar om kursen Estetik
och skapande.) Vi tror att detta har att géra med den 6kade forstaelse som kan uppnas genom
att eleverna praktiskt far satta sig in i hur normer kan verka exkluderande. Eleverna far under
sin forsta termin pa skolan, genom att ha arbetat i dramaundervisningen med att prova pa att
vara ”den andra”, en ny upplevelse av hur exkluderande normer kan upplevas. Att skolan har
en estetisk inriktning, framhalls alltsa som av bade larare och elever som en anledning till, och
ibland till och med en forutsattning for, att den normkritiska pedagogiken kan vara
framgangsrik.

| ett av samtalen diskuterar eleverna om det kan vara sa att det ar lattare att arbeta med
normkritik pa en estetisk skola. De tror att det nog ar s, bland annat for att flera av eleverna
nog avvikit fran normen pa sina hogstadieskolor. Det &r dock inte bara pa andra gymnasier
som eleverna kan tanka att det vore bra med normkritisk pedagogik. De gar vidare till tanken
om att den normkritiska undervisningen behéver komma in tidigare under skolgangen om det
ska fungera att jobba med den pa andra skolor, eftersom elever pa andra skolor antagligen inte
har samma erfarenheter av att bryta mot normer. Det sistnamnda kan diskuteras. Eleverna pa
denna skola ar visserligen esteter, men inte darfor med nodvandighet avvikare fran normen.

Tanken om att den normkritiska undervisningen bor inforas redan i de lagre aldrarna &r

daremot mer tankbar. Eleverna foreslar att normkritik kan foras in pa lagstadiet, men de kan
inte se nagra hinder for att det ska kunna ske redan i forskolan. Att arbeta med att motverka
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begransande normer redan fran forskolan har ocksa stod i laroplanen for forskolan dar det
bland annat ségs att barnen ska "ha respekt for skillnader i ménniskors uppfattningar och
levnadssatt" och dessutom &r det inskrivet i dokumentet att pojkar och flickor ska ha
mojlighet att utvecklas utan de begrénsningar som traditionella konsroller kan medféra
(Lpf098:3-4).

»Jag tror att det skulle vara allra bast, 6verhuvudtaget med normkritiskt
tankande, att satta in det redan fran dagisniva. Att man inte ska behdva
presentera det nu, att alla ska veta vad det ar. Till sist ska det ju inte
finnas.«

»Liksom inte stoppa smapojkar som pussas, till exempel, som gar pa dagis.«
Sam & Michelle
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Avslutande diskussion

Utmaningar och fortjanster

Den risk som finns att eleverna enbart tagit till sig den normkritiska pedagogiken pa ett ytligt
plan, att de inte i grunden forandrat sitt satt att tdnka utan sa att saga reproducerar skolans nya
normkritiska normer, ar svar att komma at. De elever vi pratat med &r valformulerade och
insatta i skolans arbetssatt och intentioner, de & medvetna om skillnaderna mellan normkritik
och toleranspedagogik och de foresprakar den forra framfor den senare som de menar kan
vara fortryckande. Vi har dock inte samtalat kring alla ténkbara normer och
diskrimineringsgrunder och darfor vet vi inte om de normer eleverna kan ifragasatta ar
begrénsade till just de vi samtalat kring. Att de framforallt kritiserar normer som innebar att
eleverna slipper granska och ifragasatta sig sjalva kan vara en forklaring till att de elever vi
samtalat med inte upplevt nagra storre kriser i och med implementeringen av ett normkritiskt
forhallningssatt. En annan problematik som vi maste forhalla oss till i den har uppsatsen &r att
vi har undersokt en pd manga sétt privilegierad skola.

Privilegierade och ”andra”

Det faktum att skolan utifran radande normer har en till synes gynnad elevgrupp é&r inte ett
problem som ska atgardas, atminstone inte fran skolans sida, men att bedriva en normkritisk
pedagogik kan forsvaras (genom forenkling) nar majoriteten av eleverna i stort sett “ar”
normen. Detta innebar dels att den enda “andra” som studenterna behover forhalla sig till ar
imagindr, dels att det kan vara svart att synliggora elevernas egna privilegierade stallning.
Kumishiro skriver att fortryck inte enbart handlar om att marginalisera de missgynnade utan
ocksa om att gynna de redan privilegierade (2002:37). Det finns dock en risk med att tala om
en homogen elevgrupp, dven om den i det har fallet definieras som privilegierad, da det kan
tdnkas medfora att olikheter inom gruppen osynliggors.

Sett till samhallet i stort finns en risk att den gynnade stallning som skolans elever har kan
innebara att de far svart att fa syn pd de normer som inte aktualiserats i undervisningen.
Daremot kan vi argumentera, i linje med Kumashiro, att vi anda aldrig kan lara elever om de
marginaliserade grupperna utan att definiera dem. Han menar att full kunskap om de andra”,
eller om nagonting dverhuvudtaget for den delen, inte kan uppnas eftersom det ju skulle
innebdra att undervisa om miljontals olika identiteter (Kumashiro 2002:42). Uppgiften hos en
undervisare blir da snarare att gora tydligt att endast ett urval kunskaper presenteras och att de
inte ar definita eller allméngiltiga, nagot som ocksd Anna papekar dd hon med ett exempel
konstaterar att hon undervisar i vasterlandsk teaterhistoria, for att det &r det hon kan, men da
maste gora tydligt att det ar enbart den vasterlandska teaterhistorien hon presenterar. Hon
menar ocksa att hon skulle forstarka normen ytterligare om hon valde att presentera till
exempel afrikansk teaterhistoria eller kvinnliga dramatiker som nagot sarskilt.

Nar vi analyserar hur eleverna pratar om normkritik, vilket sprak och vilka begrepp de
anvander, slar det oss att resonemangen framst handlar om att respektera andra, att behandla
andra som man sjalv vill bli behandlad, att saker och ting kan analyseras ur olika, men lika
mycket vérda, perspektiv. Nar det galler att satta namn pa, eller vélja att inte bendmna, de
normer som ska Kritiseras finns flera problematiska aspekter. Sjalva bendmnandet kan leda till
en fortryckssituation, ndgot som normkritiska pedagoger givetvis vill undvika, men om man
istallet valjer att inte benamna normerna finns en risk for att den intersektionella forstaelsen
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av normsystem fallerar. Eleverna har i vara intervjuer inte gett uttryck for att de uppnatt en
intersektionell forstaelse, det vill sdga att de inte uppmérksammat hur fortryckande normer
samverkar. Som tidigare namnts sétter eleverna ord bara pa genusnormer, vilket ytterligare
belyser att de inte har begrepp for att tydliggora en forstaelse for det fortryck som sker i
skarningspunkterna mellan normer och mellan identiteter. En vanlig vdg till en intersektionell
forstaelse av fortryckande system &r dock att forst bygga upp en forstaelse kring den eller de
normer som ligger narmast den egna verkligheten, varfor det att eleverna inte gett uttryck for
en sadan forstaelse i vara intervjuer behdver vara en allvarlig brist.

Vidare verkar fokus snarare ligga pa att ifragasatta begransande normer &n pa att utmana den
makt- och hierarkiska ordning som ligger bakom. Aven om eleverna gor vissa reflektioner
kring att en analys av deras egen privilegierade stéllning saknas, & maktaspekten i norm-
kritiken i farozonen. Eleverna namner inte i nagon storre utstrackning maktaspekten nar de
ombeds beskriva pedagogiken och i den man vi upplever att den berors handlar det om makt-
positioner utanfor dem sjalva (och istallet ”i samhallet”). De kritiserar alltsa, som vi ser det,
endast de maktstrukturer som de sjalva inte aktivt bidrar till att uppratthalla. Anna namner
ocksa att hon &r orolig for att tappa bort maktaspekten, men véljer anda som en strategi for att
kunna bedriva en bred normkritisk undervisning att ibland undvika att utmana maktstrukturer
om hon anser att det skulle kunna leda till ett for stort motstand. Dock ges maktaspekten for-
hallandevis stort utrymme i undervisningen och farhagan att maktfragor hamnar i bakgrunden
far ses i relation till hoga ambitioner med normkritiken.

Kriser och motstand

| analysen av vara resultat tycker vi oss kunna identifiera tre tankbara orsaker till elevernas
kriser i samband med det normkritiska forhallningssattet och motstandet som darmed kan
vackas mot den normkritiska undervisningen. Den forsta ar att sjalva ifragaséttandet av det
som tagits for sanning och verklighet kan innebdra en personlig kris for eleverna, alldeles
oavsett om deras egen position kommer att forbattras eller forsamras som en foljd av detta.
Den andra handlar istallet om den kris som innebér att eleverna maste ifragasatta sin egen
identitet och sin medverkan till att uppratthalla och reproducera eventuellt fortryckande
normer, oavsett om de innehar en maktposition i samhallet eller inte. Den tredje krisen &r den
som orsakas av att eleverna inser att ett ifragasdttande av normer i allmanhet och av for-
tryckande normer i synnerhet kommer att innebéra att deras egen privilegierade stéllning
riskerar att rubbas. Sammanfattat kan de tre typerna beskrivas som kris orsakad av ny syn pa
yttre verklighet, kris orsakad av ny bild av egen identitet och kris orsakad av forlust av makt-
position.

De tre typerna av kris vi har identifierat ar ordnade sa att de som drabbas av den tredje typen
av kris per automatik ocksa genomgar de tva forsta typerna, nagot som vi ser innebér att den
tredje krisen dr bade den som &r mest svarhanterlig for eleven sjalv och svarast att beméta
som larare. Vi anser att eleverna bor erbjudas nagon typ av stod genom kriserna, och ett satt
att gora det &r att, som Shosana Feldman (referad i Kumashiro 2002:63) foreslar, lata eleverna
reflektera dver och analysera sin upplevelse av krisen eftersom processen att satta ord pa
upplevelsen bidrar till att mildra dess destruktiva effekter.

Fragan om huruvida det ar etiskt forsvarbart att medvetet forsatta elever i kriser skulle vi vilja
besvara genom att konstatera att det kan vara problematiskt och att det &r en frdga som
pedagoger maste reflektera ver, men att det skulle vara mindre etiskt forsvarbart att inte gora
det eftersom det skulle innebara att vi lat eleverna hélla fast vid normerande praktiker som ar
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fortryckande. Att med vilje forsatta elever i kris vacker dock funderingar hos oss om hur vi
kan relatera detta till de tankar som presenterades ovan kring vad som gor att en del elever
inte verkar genomga nagon allvarlig kris. Vi gor tolkningen att det ar lattare for eleverna att ta
till sig det normkritiska synsattet om de ar medvetna om och forstatt malet for detsamma. Det
skulle innebéra att ett satt for att kunna forsétta eleverna i den kris som ar nédvandig for att de
ska kunna utmana sina nuvarande tankemonster och samtidigt leda dem igenom krisen vore
att bedriva en undervisning som &r mycket tydlig med de bakomliggande motiven for den
normkritiska pedagogiken.

Normkritiken infor framtiden

Vi har genom hela uppsatsen hénvisat till skolans styrdokument for att visa att det dar finns
starkt stod for den normkritiska pedagogiken. Dock finns i l&roplanerna andra, mycket
tydliga, tendenser som star i direkt opposition mot de véarden som ett normkritiskt synsatt
framhaller som viktiga. Det framkommer pa vissa stallen i dokumenten tendenser till en
toleranspedagogisk installning som ar problematisk. Exempel pa detta finns i Lpo94 och
Lpf94, dar det under rubriken Grundlaggande vérden star att eleverna ska fostras till tolerans
och att de genom att dela ett gemensamt kulturarv kan utveckla en trygg identitet. Liknande,
men inte lika starka, tendenser finns i Lpf698. Att laroplanerna i sa stor utstrackning talar om
tolerans utan att problematisera eller reflektera kring inneborden av begreppet ar alltsa nagot
som, med stod i den har studien, skulle kunna ersattas med skrivningar om makt och
normkritik, nagot som ocksa skulle stamma battre Gverens med Skolverkets (2009)
intentioner.

Malet med den normkritiska pedagogiken maste vara att den blir ett grundlaggande for-
hallningssatt i all undervisning. Normkritiken ska bli ett forhallningssatt som genomsyrar
undervisning och larande snarare &n enbart ett medvetet anvandande av normkritiska metoder
for undervisning. Att inte uppmana eleverna att ifragasatta och reflektera 6ver sadant de upp-
fattat som sanningar om varlden och sina egna och andras identiteter forran pa gymnasiet
skulle da kunna undvikas, nagot vi tror skulle vara positivt eftersom tondren ar identitets-
skapande fas for manga ungdomar. Ju tidigare barnen tillats och ges mojligheter att fa syn pa
normen, desto mindre &r risken for att eleverna genomgar sa stora kriser att de innebér ett
aktivt motstand mot undervisningen.

For att kunna fa elever och larare att se sin egen medverkan i att bibehalla etablerade makt-
strukturer och inte stanna vid att kritiskt granska dem som nagonting bortom den egna sfaren
kravs en formaga till reflektion dver misstag och till att erkdnna nar man missar att kritiskt
granska normen hos ldararna for att de ska kunna agera forebilder for elevernas eget arbete
med att ifrdgasatta sig sjalva och samhéllets normer. Att enbart tillhandahalla forebilder
kanske dock inte racker for att eleverna sjélva ska kunna kritiskt granska sina egna "misstag”,
da det kan vara den maktposition som larare befinner sig i som ar forutsattningen for att de
kan lyfta fram dem i ljuset. Installningen att det att fa syn pa sina "misstag” ar nagot positivt
ar nagot som vi hoppas kunna bara med oss i var framtida yrkesroll.

Vinster
Vi har ovan redovisat flertalet vinster med den normkritiska pedagogiken och uppsatsen har
visat att eleverna Overlag uppskattar arbetssattet och att de beskriver det som en genom-

syrande princip for verksamheten. Nagot som framstatt extra tydligt i var undersokning, och
som ocksa var en positiv 6verraskning, var det faktum att eleverna utvecklat en sa hdg grad av
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medvetenhet om skillnader mellan normkritisk pedagogik och toleranspedagogik att de kunde
identifiera de olika forhallningssatten hos olika larare. Den normkritiska pedagogiken har
ocksa, enligt elevernas egen utsago, gett dem redskapen for att kunna bidra till att skapa ett
sadant samhalle som de vill leva i.

Normkritiken uppfattas av eleverna som en pedagogik som é&r viktig, relevant och positiv och
som nagot som genomsyrar i stort sett hela skolans verksamhet, vilket uppskattas och ses som
en nodvandighet. Bland annat lyfts att skillnader inte gors mellan tjejer och killar, nagot som
upplevs som befriande. Den positiva synen pa pedagogiken innebér ocksa att eleverna garna
skulle se att en normkritisk undervisning bedrevs pa fler skolor och i alla arskurser.

Ytterligare en vinst med den bedrivna pedagogiken &r att eleverna &r bekvdma med att
reflektera Gver normer, sarskilt i samband med sprak, nagot som gor att de kan diskutera
normer pa en relativt avancerad niva. Eleverna upplever att metoderna for att forandra sprak-
bruk och andra normerande praktiker ar utvecklande. Metoden att ifragasatta och diskutera,
snarare an att fordoma, hjélper eleverna att fa syn pa tankemanster, bade hos sig sjalva och i
samhallet, som de tidigare varit omedvetna om. Eleverna uttrycker ocksa att den normkritiska
undervisningen har bidragit till deras personliga utveckling. De anser att de har fatt redskap
for att fA syn pa normer och strukturer som de inte tidigare lagt méarke till samt for att
reflektera Gver dessa och 6ver hur spraket reflekterar normer.

Slutord

Nagot som har blivit ett stort tema i denna uppsats ar de pedagogiska kriser och det motstand
som den normkritiska undervisningen kan medfora, och som ocksa vi sjalva fatt uppleva
under arbetsprocessen. Arbetet med uppsatsen har fatt oss som skribenter att reflektera éver
vart eget sprakbruk och Gver hur vi bade i texten och i vara intervjuer samt i samtalen oss
emellan gett uttryck for och fatt syn pa normer vi inte varit medvetna om att vi i sa stor ut-
strackning reproducerat. Att skriva en text som handlar om normkritisk pedagogik och sam-
tidigt forsoka undvika att aterskapa normer har varit svarare an vi forestallt oss och har
inneburit bade att vi varit tvungna att kompromissa med var stravan att vara icke-normerande
och att vi fatt avsta fran att problematisera alla de normer vi gett uttryck fér. Vi konstaterar
dock att bara det faktum att vi behdver anvanda oss av svenskt, akademiskt sprakbruk for att
presentera var uppsats innebar att vi med nodvandighet aterskapar flera av de normer som
uppstatt i en vasterlandsk, manlig historia. For att helt undvika detta hade det varit nddvandigt
for oss att skapa ett helt nytt sprak, men da skulle istallet vara egna normer forma spraket. Vi
har alltsa fatt uppleva det som resultatet fran uppsatsen visar dven i vart eget arbete. Det ar i
det narmsta omgjligt att befria sig fran normerande praktiker — det basta vi kan gora, for oss
sjalva och for vara elever, ar att synliggdra och kritiskt granska begransande normer.

Uppsatsen har visat att ett normkritiskt forhallningssatt i undervisningen &r ett satt att uppna
en skola for alla i uttryckets sanna bemaérkelse. Den normkritiska pedagogiken har, genom sitt
tillkomstsétt, en inneboende demokratiseringspotential. Grasrotsrorelsers engagemang, ideella
organisationers idoga arbete, queeraktivismens ifragasattande av forgivettagna sanningar och
en folklig forandringsrorelse har lett till att nya perspektiv tagit sig in hos beslutsfattare och
myndigheter och darmed bevisat att forandring ar mojlig!
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Bilagor
Bilaga 1:1

Mejl till genuslistan

Hej,

vi &r tva studenter pa lararutbildningen som skriver var examensuppsats om att arbeta med
queerpedagogik och normkritik i skolan. Vi vill forsoka att belysa fungerande verksamheter
snarare an att kartlagga bristerna, darfor ar vi pa jakt efter larare och andra verksamma inom
utbildningsvésendet som vill dela med sig av exempel pa hur det gar att arbeta
queerpedagogiskt/normkritiskt.

Om du &r en sadan person eller kanner nagon som ar det, hér garna av dig!

Det gor du lattast genom att skicka ett mejl till

elsa.berglund@gmail.com eller till gussilosu@student.gu.se.

Tack pa forhand!

//Elsa Berglund & Sanna Silow
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Bilaga 2:1

Fragor till fokusgrupper

-Beskriv er skola

-Skiljer den sig fran andra skolor?

-Skiljer det sig i hur ni lar er saker har jamfort med andra skolor?
-Hur ser ni pa att skolan fatt pris?

-Berétta om normkritisk pedagogik?

-Varfor arbetar skolan normkritiskt tror ni?

-Hanger den normkritiska pedagogiken ihop med musiken péa nagot satt?
-Har attityderna hos dig/klassen féréandrats?

-Skulle denna pedagogik fungera pa vilken skola som helst tror ni?
-Ar det ndgot som inte fungerar? Som kanns jobbigt?
-Likabehandlingsplanen?

-Skulle undervisning med ett normkritiskt perspektiv kunna vara pa nagot annat satt? Saknar
ni nagot?
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Bilaga 2:2

Fragor till Anna

-Begreppen ni véljer; normkritik?

-Vilka begrepp har ni valt att anvanda varfér? Hur anvander ni dem gentemot eleverna?

-Hur forhaller ni er till den dubbla strategin?

-Toleranspedagogik? Metoder, metodmaterial?

-En ganska homogen och priviligerad elevgrupp, hur hanterar ni det ur normkritisk synvinkel?
-Arbetslag, skolan i 6vrigt?

-Ordet kritik kan uppfattas negativt, det positiva? Hur géra? Utopin?

-Har ni nagon strategi for att inga perspektiv och fragor ska tappas bort?

-Hur anvéanda normkritik i andra omraden/amnen &n just likabehandling. Kanske som ett
allmant kritiskt forhallningssatt?

-Har ni utvarderat?
-Hur definieras normkritisk pedagogik pa skolan?
-Vad &r intentionerna med det normkritiska arbetet pa skolan?

-Vilka normkritiska och queerpedagogiska modeller anvénds i skolan?
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