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Sammanfattning: Syftet med den héar studien har varit att fa en 6kad forstaelse for hur man far
en sa optimal matematikundervisning som méjligt for en elevgrupp. Min
forhoppning éar &ven att det har arbetet ska kunna inspirera och bidra till en
Okad kunskap hos andra l&rare i amnet.

Jag har anvant mig av fragestillningarna: Hur motverkar man matematiska
svarigheter, vilka material som anvénds, samt hur matematikundervisningen
kan forbattras for att leda mig till svaret pd min huvudfragestallning: *Hur
skapar man en bra matematikundervisning’. For att ta reda pa svaren pé
dessa fragestallningar har jag tagit del av tidigare forskning samt fort samtal
med tre informanter. Observationer av dessa har till viss del dven
genomforts.

Da jag endast haft tre informanter kan jag inte kunnat gdéra nagon
generalisering av resultaten, men mina informanter samt den tidigare
forskningen har varit dverrens om att planeringen av undervisningen &r av
avgorande betydelse. Utformningen av undervisningen ar ocksé ndgonting
som belysts. For att forbereda eleverna och ge dem sé& bra forutsattningar
som mojligt maste man ge dem variation. Ett viktigt material for att utveckla
det abstrakta tdnkandet ar laborativt material, nagot som betonas bade av
samtliga informanter samt av tidigare forskning. Resurser, kompetens och
storleken pa elevgrupper ar andra extremt viktiga faktorer som alla paverkar
undervisningens kvalitet och som kommer att diskuteras i studien



FORORD

Stort tack till alla som hjélpt till och medverkat i mitt examensarbete. Utan Er hade det inte
varit mojligt att genomfdra detta arbete.

Jag ansokte om att avvika fran kursplanen och skriva sjalv av personliga skél och fick det
beviljat, sd jag har gjort detta examensarbete helt enskilt. Det har dock fungerat véldigt bra da
jag haft bra kommunikation med gamla kursare och aktiva larare ute pa faltet. D& manga av
dessa personer har en brinnande drivkraft att vidareutveckla sin egen undervisning och
forandringar i skolans upplégg, har detta vackt stort intresse hos mig. De har inspirerat mig att
hela tiden ta sin undervisning ett steg langre och standigt vidareutveckla den, fér man kan
aldrig na en helt optimal och felfri undervisning. Ens forutsattning skiftar fran ar till ar, da ens
gruppsammansattning férandras kontinuerligt.
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1. INLEDNING

| detta inledande avsnitt av mitt examensarbete kommer jag att beskriva bakgrunden samt
syftet med studien. De aktuella fragestallningarna for studien kommer likval att redogoras i
detta avsnitt.

1.1 BAKGRUND

SVT - Sveriges Television — Rapport (091026) gjorde ett inslag angdende dagens
matematikundervisning, om att den &r allt for abstrakt for att eleverna ska ha den matematiska
forstaelsen som de bor ha uppnatt vid de nationella proven. Eftersom studien var dvergripande
i samtliga arskurser kommer jag inte att inrikta mig pa en specifik arskurs inom grundskolan.

Nagra forskare inom specialpedagogik med matematisk inriktning poéangterar varfor
matematik ar sa viktigt:

Det ar nodvandigt for alla manniskor i vart samhalle att ha kunskaper i matematik for
att kunna l6sa problem av matematisk karaktar som uppstar i vardags- och arbetsliv.
Matematiska kunskaper ar aven en forutsattning for att kunna ta aktiv del i den
demokratiska processen i vart samhalle dar omfattande samhallsinformation ges med
hjélp av matematik.

(Ahlberg, Klasson & Nordevall, 2003, 11)

Citatet hdr ovan anser jag poangterar vikten av att kunna ta till sig matematiken i skolan och
oka sin matematiska forstaelse. Om eleverna verkligen skulle forsta hur viktig matematik ar
sa skulle det forhoppningsvis kunna motivera dem att lagga ner mer tid pd matematiken.

Jag har aven upptackt under min verksamhetsforlagda utbildning, samt da jag arbetat som
larare, att manga elever inte har sa val utvecklad matematisk forstaelse. Med matematisk
forstaelse menar jag att de inte forstar vad de gor, varfor de anvander ett visst raknesatt eller
vet hur man ska ga tillvaga. Om ett tal star rakt upp och ner i laroboken sa kan de rakna ut det
eftersom de da inte behover tanka s mycket runt omkring det, vilket raknesatt de ska anvanda
etc. om det handlar om ett sa kallat konkret tal. Skulle samma tal komma i en raknesaga sa
blir det mycket svarare att forsta; da vet de inte alls hur de ska tanka eftersom talet da blir mer
abstrakt. 1 och med att jag uppmarksammat detta kdnner jag att matematikundervisningen
behéver utvecklas for att oka elevers matematiska forstaelse. Deras forstaelse behover
forbattras vad det galler allt fran avancerade uppgifter till enkel vardagsmatematik.

1.2 SYFTE

Syftet med den har studien har varit att fa en 6kad forstaelse for hur man far en sa optimal
matematikundervisning som mojligt for en elevgrupp. Med den 6kade kunskapen inom &mnet
hoppas jag sedan kunna genomfdra en battre matematikundervisning i min framtida yrkesroll
som ldarare. Genom att gora studiens resultat tillgangligt for andra larare och &vriga
intresserade av amnet hoppas jag dven kunna bidra till en ckad forstaelse hos dessa for &mnet.



121 PROBLEMFORMULERING

| dagslaget ar det inte alla som hanger med i skolans matematikundervisning och manga
grupper behover darfor sarskilt stod for att de forhoppningsvis ska kunna dka sin matematiska
forstaelse. Da sarskilt stod ska ges till en elev ska det enligt styrdokumentet upprattas ett
atgardsprogram for planering och genomftrande av det sarskilda stodet.

1.2.2 FRAGESTALLNINGAR

Jag har tagit fram en huvudfragestéllning, samt tre underfragestallningar for att underbygga
denna huvudfragestallning.
Hur skapar man en bra undervisning i matematik?
- Hur kan man motverka matematiska svarigheter?
- Vilka material kan anvandas?
- Pavilka andra satt kan matematikundervisningen forbéattras?



2. METOD OCH MATERIAL

| det har avsnittet kommer jag att redogora for mitt tillvagagangssatt for hur jag har valt att
inforskaffa mig tillrackligt med information och kunskap i @amnet. Jag kommer &ven att
presentera den skola samt de tre intressenter som forekommer i studien.

2.1 INLEDNING

Materialet till det har examensarbetet har inh&mtats dels genom studier av tidigare forskning,
dels genom information fran en specialpedagog som varit med och startat upp familjeklasser i
sodra Sverige, samt genom egna empiriska undersokningar. Av specialpedagogen har jag fatt
broschyrer samt artiklar angaende hennes arbetsmetod. | den empiriska undersokningen har
jag intervjuat larare i olika arskurser pa en skola. Dessa larare har ett specifikt intresse for
matematikundervisningen och dess utveckling. Sa bade priméara och sekundara kallor kommer
att tydliggoras i det har avsnittet.

Ahlberg (1995) framh&ver att man inom den fenomenografriska forskningsansatsen oftast
anvander sig utav intervjuer for att ha som hjalpmedel vid den empiriska undersdkningen.
Med tanke pa att jag inspirerats utav denna forskningsansats nar jag skrev det har arbetet sa
valde jag att ta det i beaktning néar jag valde metod. En annan anledning till att jag valde just
intervjuer ar for att man genom en enkatundersékning endast far en 6verblick och inte nagra
mer djupgaende svar. Observationer har ocksa skett, i mer eller mindre utstrackning for att
kunna 6ka min forstaelse for de svar som informanterna gav mig, vilket gav mig djupare
inblick och forstaelse.

2.2 URVAL

Jag hade sjélv kontakt med en larare som har ett specifikt intresse for matematik pa en skola,
men da jag behovde fler informanter s& pratade jag med denna larare samt med skolledningen.
De i sin tur hanvisade mig till andra larare som &r aktiva for att vidareutveckla matematiken.
Min fokus var att hitta informanter pd en och samma skola, som alla har nagorlunda samma
forutsattningar och arbetar pa samma satt, med samma lokala arbetsplan etc.

Jag har intervjuat tre informanter som jag kommer att presentera ytterligare senare i arbetet.
Informanten — kvinna ett, har jag fatt mojligheten att intervjua samt observera under en langre
tid, sa jag vl insatt i hur hon arbetar. Informanten — man ett, har jag fatt mojligheten att
observera under en tid d& han ingar som resurslarare i min forsta informants klass. Min tredje
och sista informant — kvinna tva, har jag ingen tidigare relation till. Henne intervjuade jag och
fick under en mycket kort tidsperiod mojligheten att observera hennes undervisning. Jag valde
att observera mina informanter for att fa lite mer kunskap om deras arbetssétt da jag endast
intervjuat tre stycken.

Det jag har fatt ha i beaktning under hela arbetets gang &r att mina tre informanter endast ar en
brakdel av landets samtliga larare. Detta medfor att jag endast fatt inblick i ytterst fa larares
arbete kring matematik under en kort tid, Med tanke pa detta sa kan jag inte generalisera
nagonting; jag kan enbart gora en jamforelse mellan mina informanter och den tidigare
forskningen. Vidare kan jag enbart yttra mig om vad de har berattat for mig om hur de arbetar,



inte hur de arbetar i verkligheten. For att kunna uttala mig om detta hade jag behovt gora
omfattande observationer i mina informanters klassrum, under en lagre tid 4n vad som lag
inom ramen for denna studie.

221 INTERVJUUNDERSOKNING

I fenomenografiska undersokningar anvénder man oftast intervjuer som
datainsamlingsmetod. Fragorna som stélls har en oppen karaktar. Det finns inte
nagra givna svarsalternativ och den intervjuade far sjalv avgransa innehallet i
samtalen [...].

(Ahlberg, 1995, 37)

Citatet har ovan visar att man vanligtvis anvénder sig utav intervjuer inom den
fenomenografiska forskningsansatsen.

Tre personer kommer att delta i min empiriska intervjuundersokning. Jag valde att fokusera
pa att de lararna for att de har ett intresse for matematik; jag hade inte fokus pa deras
bakgrund. Jag forsokte dock att fa olika infallsvinklar pa matematikundervisningen, for att fa
sa stort variation som mojligt. For att fa olika infallsvinklar forsokte jag fa olika lararroller
representerade av informanterna.

2.2.2 UPPLAGGET FOR MINA INFORMANTERS BERATTELSER

Min forhoppning med intervjuerna var att fa igang en dialog sa att lararen beréttade om sin
undervisning och att jag pa sa satt skulle fa svar pa mina fragor. Som utgangspunkt gjorde jag
en frageguide (se; Bilaga - Frageguide) som bildade basen, men sedan varierade fragorna lite
for varje larare beroende pa vilken arskurs de hade. Frageguiden var mer tankt som ett
komplement om jag inte kom pa nagra foljdfragor under tiden lararen till exempel berattade
om sin undervisning, material och vad de tankte pa vid planering. Att ha en sa kallad
frageguide ar nagonting som bl.a. Kvale & Brinkmann (2009) betonar som viktigt. De svar
samt de observationer som genomforts ska utforma l&rarnas beréttelser om sin
matematikundervisning.

Vidare skriver Kvale & Brinkmann (2009) att intervjun bor vara sa spontan som majligt da
det brukar leda till att det blir béttre svar. Med det menar forfattarna att man pa sa satt kan fa
mer nyanserade och ovéntade svar. For att fa ett tema eller omrade att prata om kan man
anvanda sig av nagonting som forfattarna kallar for tematiska fragor, eller halvstrukturerade
fragor. Man har ett tema, en huvudfrdga med ett par underfragor. Min frageguide bestar av
fem olika teman samt diverse underfragor till varje tema eller bara punkter.

For att mina informanter skulle fa& majligheten att forbereda sig infor vart samtal kring deras
upplagg pd matematikundervisningen fick de i forvag lite instruktioner. D& jag hade min
forsta kontakt med samtliga via e-post sa skrev jag en liten kort presentation om mitt
examensarbete; dar jag aven bifogade frageguide i forvag sa de visste vilka omraden jag ville
behandla. Forhoppningsvis skulle det har arbetsséttet gora att mina informanter skulle kunna
forbereda sig, som i sin tur skulle kunna ge mig bra och genomtanka svar. Jag ar dock
medveten om att det har arbetssattet kan fa vissa konsekvenser, som att de hinner tanka ut bra
svar som de borde svara pa mina fragor.



Jag ar medveten om att det ar svart att genomfora samma studie pa en annan skola da jag
enbart haft en frageguide att utgd ifran. Min tanke var dock att mina informanter skulle
vidareutveckla just det jag ansag var av intresse nar de beréattade.

Jag spelade inte in sjilva samtalet med mina informanter utan antecknade vad informanterna
lyfte fram under samtalet. Vissa av informanterna hade sjalv skrivit ner lite stodord pa
frageguiden som hjalp som jag fick ta del av. Anledningen till att jag inte valde att spela in
samtalen var for att jag kdnde att jag inte behdvde rena citat utan mer en helhetsbild. Av
tidigare erfarenheter vet jag att informanter kan kanna sig mer nervgsa och osdkra vid
inspelning utav samtalet. En annan anledning till att jag inte kénde att jag behdvde det var for
att jag redan innan intervjun hade en nagorlunda bra overgripande blick av de tva forsta
informanterna, och kande da att jag endast behdvde lite fordjupande inblickar i vissa moment.

2.3 ETISK HANSYN

"Det ar ett krav enligt etikprévningslagen att forskningspersonen skall
informeras om:

Den 6vergripande planen for forskningen

Syftet med forskningen

De metoder som kommer att anvandas

De foljder och risker som forskningen kan medféra

Vem som &r forskningshuvudman

Att deltagande i forskningen ar frivilligt

Att forskningspersonens har rétt att nar som helst avbryta sin medverkan”

(http://lwww.codex.vr.se/manniska2.shtml)

Uppgifter insamlade om enskilda personer far dessutom enbart anvandas for
forskningsandamal enligt det sd kallade nyttjandekravet, enligt Vetenskapsradet (2009).
Samtliga informanter har fatt ta del av all ovanstaende information.

Jag finner ingen vasentlig betydelse for arbetet att ange vare sig var skolan &r beldgen eller
dess namn. Da jag tror att vi alla har mer eller mindre undermedvetna fordomar, kopplat till
olika geografiskt belagna omraden sa anser jag att sadan information skulle kunna starka
dessa. En annan anledning &r att jag vill kunna garantera mina informanter trygghet och
anonymitet. For att ingen ska kunna ifragaséatta deras svar i efterhand kommer denna
information att utelamnas, likval deras riktiga namn.

24 SKOLAN

Skolan ar beldgen i en medelstor stad som ligger i vastra Sverige. Sjalva stadsdelen dar skolan
ar belagen har ungefar 3 500 invanare och har en inkomst som ligger runt det svenska
medelsnittet. | omradet finns det bade hyresratter, bostadsratter samt nagra villor. Den etniska
bakgrunden varierar; det forekommer bade elever med helt svensk bakgrund samt utlandsk
bakgrund. | en skolklass bestar ungefar halften av elever med svensk bakgrund samt halften
med utlandsk bakgrund. Det ar en mangkulturell skola, da de eleverna med utlandsk bakgrund
harstammar fran manga olika regioner i varlden.



Skolan har funnits en langre tid och gar fran forskoleklass upp till arskurs nio. Skolan ar dock
avdelad i tva sektioner, den ena ar F-3 som har en rektor. Arskurserna fyra och fem ér lite
mittemellan; de haller till bland F-3’s lokaler, men tillhér sektionen 4-9, som har en annan
rektor. | de lagre arskurserna finns enbart en klass i varje arskurs, men nar eleverna ska borja
arskurs sex sa kommer det elever fran andra mindre skolor som enbart har lag- och
mellanstadiet och bildar da flertalet klasser inom varje arskurs. | sektionen 4-9 finns det fler
resurser som F-3 inte far ta del utav. Dar finns det specialpedagoger, forberedelseklass,
sérskola etc. medan F-3 enbart har en specialldrare som extraresurs.

2.5 PRESENTATION AV INFORMANTER

Hér kommer jag att redovisa en kortare presentation av de tre informanter som deltagit i min
empiriska faktainsamling. D jag lovade mina informanter anonymitet sa har jag valt att kalla
dessa informanter kvinna respektive man med ett numeriskt vérde. Jag kunde valt att kalla
mina informanter nagot annat namn, men jag anser att man har olika relationer till olika namn,
beroende pa tidigare relationer till respektive namn. Med tanke pa det har jag valt att inte ha
nagra namn med, for att ge en sa fordomsfri och neutral bild utav informanterna som majligt.
Pa sa satt hoppas jag att deras asikter ligger i fokus.

Jag har dock valt att ge mina informanter en konsidentitet. Detta da jag anser att man inte har
samma undermedvetna fordomar om konstillhérighet som de man kan ha for olika namn.

251 KVINNAETT

Kvinna Ett ar en kvinna i 30-arsaldern och har varit aktiv som larare i ungefar fem ar. Under
sin VFU — verksamhetsforlagda utbildning, var hon pa den befintliga skolan som hon nu
arbetar pa.

Hon har en utbildning som innefattar svenska, matematik samt SO — samhéllsorienterade
amnen mot de tidigare aldrarna. Tidigare har hon varit klassforestandare for en
aldersintegrerad klass, arskurs tva och tre. Det blev dock en omorganisation pa skolan, sa nu
ar det en renodlad arskurs tre som hon &r klasslarare i. Hennes utbildning ar den som ar mest
lik den befintliga utbildningen idag, bortsett fran det nuvarande kravet att alla maste ha minst
15 hogskolepoéng i las- och skrivinlarning samt matematik, detta &r dock nagot hon valde att
lasa anda, trots att det inte var ett krav nar hon studerade.

252 MANETT

Nasta informant ar en man i 40-arsalder som har arbetat pa ytterligare en skola innan han kom
till sin befintliga. Den forra skolan skilde sig enligt informanten valdigt mycket fran den
nuvarande, da den forra lag i ett omrade dar sa gott som alla elever har svensk bakgrund och
levnadsstandarden var desto hogre.

Han har utbildning for matematik och NO - naturorienterade d@mnena mot de tidigare
aldrarna. Han arbetar i en arskurs sex pa skolan dar han har sina tva amnen, men han arbetar
aven som resurslarare i matematik i de lagre arskurserna. Da den férra informanten — kvinna
ett har manga svaga/langsamma elever agerar den har informanten — man ett, som resurslarare
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i hennes klass. De tillfallen han &r inne i hennes klass ar han framst inne pa
matematiklektionerna och dar tar han ut en grupp om fem elever. Dessa fem elever ligger
nagorlunda pa samma niva och ligger efter de 6vriga eleverna i klassen, vissa av dem har inte
ens uppnatt malen for matematik i arskurs tva.

Jag har valt att inrikta mig framst pa hans roll som resurslarare da jag kanner att jag redan har
matematiklararens synvinkel presenterad utav de andra tva informanterna och vill ha sa stor
variation som mojligt. Forhoppningsvis kan hans roll som resurslarare ge en &nnu vidare syn
pa matematikundervisningen.

2.5.3 KVINNA TVA

Den har informanten — kvinna tva, arbetar i den andra sektionen utav skolan, i hogstadiet och
da framst i en arskurs atta. Nu ar forsta aret som hennes elever ska ha betyg och nasta ar ska
samtliga elever forhoppningsvis ha sa pass bra betyg att de kan soka och komma in péa den
gymnasieutbildning de helst 6nskar.

Informanten &r i sextioarsaldern och har en annorlunda utbildning i forhallande till de tva
tidigare informanterna. Hon har den tidigare gamla utbildningen, namligen smaskolelérare.
Den uthildningen skiljer sig mot dagens larareutbildning genom att man da laste nagra poang i
samtliga @amnen. Hon har en smaskolelarareutbildning, da hon tidigare arbetat i de tidigare
aldrarna, men har under senare aren arbetat pa hogstadiet. For att utoka sin kunskap har hon
last en distanskurs i matematik under senare aren for att fa battre kompetens. Hon anser
kompetensen vara valdigt viktigt for att man ska kunna halla en bra undervisning.

11



3. LITTERATURGENOMGANG

| det har avsnittet kommer jag att presentera en litteraturgenomgang for att redovisa utvalda
delar av den tidigare forskningen som genomforts i amnet. Avsnittet kommer att besta av tva
delar: den forsta delen behandlar tidigare forskning medan den andra handlar om
familjeklasser, ett forsok i Eslovs kommun.

3.1 TIDIGARE FORSKNING

Héar kommer jag att presentera tidigare forskning som jag anser relevant for att besvara mina
fragestallningar. Jag kommer framst att behandla diverse olika verk fran Ann Ahlberg, d hon
har genomfort omfattade forskning inom kombinationen matematik och specialpedagogik.

Jag kommer nu ge en kort sammanfattning av hur jag tolkar den tidigare forskningen. Den
tidigare forskningen betonar vikten av en bra planering for att undervisningen ska tilltala och
darmed motivera eleverna. Faktorer som intressen, laborativt material, varierande
undervisning samt problemlésningsstrategier bor man tanka pa vid planeringen, vilket dven
citatet har nedan styrker.

For att det ska vara mojligt att uppfylla laroplanens mal maste saledes perspektivet pa
innehallet i matematikundervisningen vidgas, sarskilt da det galler elever i behov av
sarskilt stod. Ahlberg (1992) menar att matematikens sprakliga och sociala karaktar
ska betonas i undervisningen. Aven elever med svarigheter i matematik borde f&
tillfalle att mota matematiken pa olika satt — tala matematik, upptacka manster,
relationer och samband etc. — och inte enbart trdna mer av samma sort.

(Ahlberg, Klasson & Nordevall, 2003, s. 15)

| citatet har ovan belyser forfattarna vikten av att arbeta med matematiken pa olika sétt, en
varierad matematikundervisning som &ven innefattar matematiska dialoger.

3.1.1 BRAFORUTSATTNINGAR FOR UNDERVISNINGEN

Hgines (2000) &r en av manga forfattare som poangterar att samtliga elever redan innan de nar
skolaldern har matematiska forkunskaper. De ar dock ofta omedvetna om att de redan har
matematiska kunskaper och har darfor svart att se kopplingen till de problem som de stéter pa
i sin vardag. Exempel pa sadana situationer kan vara vid uppdelning av godis, begrepp som
centimeter, kilogram, plus och sa vidare. De vet exempelvis aven sin alder jamfort med
eventuellt syskon och jamfor langder.

Barn har redan innan skolstarten tillignat sig en méngd skilda
problemlésningsstrategier som de anvéander nér de I6ser problem i vardagslivet. [...]
Barnen kan lgsa problemen, men de kan inte uttrycka rékneoperationen med

skriftliga matematiska symboler.
(Ahlberg, 1995b, 5.13)
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Citatet belyser hur stor skillnad det &r mellan de férkunskaper eleverna har i matematik nar de
kommer till skolan i forhallande till de skrivna matematiska problemldsningarna i laromedlen.
Vidare poéngterar forfattaren att vardagsmatematiken har lika stor betydelse som de
problemldsningar som finns i laroboken. Med detta i atanke blir darfér problematiken for
skolan att vidareutveckla elevernas redan utvecklade problemldsningsstrategier. Dessvérre ser
det inte alltid ut s& ute pa skolorna, da manga skolor har problemldsningar i sin undervisning
som skiljer sig fran de redan utvecklade strategierna som eleverna har.

3.1.1.1  VIKTEN AV BRA PLANERING

For att fd en sd bra matematikundervisning som majligt bér man ta hansyn till elevernas
tidigare erfarenheter, deras forvéntningar, intresse och forsoka vécka nyfikenhet. Dessa
faktorer bor vara avgorande da man som larare planerar sin matematikundervisning. Gor man
det far man en desto mer lustfylld undervisning, vilket poangteras av saval Ahlberg, Klasson
& Nordevall (2003) som Ahlberg (2001). Nagra andra faktorer man ocksa bor tanka pa vid
planeringen av undervisning ar att satta upp korta och langsiktliga mal, samt organisera
upplagget for att na dessa mal. Pa sa satt far undervisningen ett innehall och blir mer tydlig
for eleverna. Forfattarna belyser &ven vikten av att man ska ha en helhetssyn, vilket innebér
att man som larare forsoker att ta elevens perspektiv for att pa sa satt fa en djupare forstaelse
om varfor en elev har eventuella svarigheter i matematik. Nar man som larare tagit elevens
perspektiv, bor man stodja eleven sa pass mycket att han eller hon kan ta sig framat i sin
utveckling.

Ahlberg, Klasson & Nordevall (2003) tar upp vikten av att anpassa undervisningen efter den
grupp individer man har. Forfattarna presenterar en undersokning de genomfort angaende
detta. Den pavisade att manga larare hade som syfte att starka elevernas sjalvfortroende. Det
poangteras daven att foréldrars delaktighet och engagemang har stor betydelse, allra storst
betydelse om det ar en svag elev med tanke pa att han eller hon behover annu mer hjalp och
stottning.

En annan som belyser vikten av planeringen av matematikundervisningen &r Hgines (2000).
Hon anser att man genom en dialog med eleverna far fram hur man pa béast lampade satt ska
lagga upp sin undervisning. Hur undervisningen bor vara upplagd varierar fran klass till klass
och man kan darfor inte anvdnda samma planering och uppldgg man gjort med tidigare
klasser. Dessvarre kan man inte gora en alltfor langsiktlig planering heller, for det kan
forandras med tiden. Som larare maste man vara flexibel och utveckla saker och ting allt
eftersom tiden gar. En annan aspekt som forfattaren belyser ar att eleverna kan ligga pa
valdigt olika kunskapsniva i en och samma klass, vilket man maste ta hansyn till vid
planeringen av matematikundervisningen.

3.1.1.2 MATEMATISKA SAMTAL

Ahlberg, Klasson & Nordevall (2003) poéngterar vikten av att eleverna ska fa mojlighet att
fora en bra dialog kring matematik. De maste aven fa tillfalle att testa sig fram genom olika
lampliga l6sningar och strategier. Undervisningen i dagens skola ar mestadels fokuserad pa
prov och resultat, vilket inte &r det viktigaste anser dessa fOrfattare. De podngterar vikten av
att anknyta skolundervisningen till deras tidigare erfarenheter, samt vikten av ett 6kat fokus
pa vardagsmatematik. Vidare poangterar forfattarna att den matematiska undervisningen i
skolan bildar grunden for ett livslangt larande, vilket inte blir budskapet om man enbart
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fokuserar pa prov och resultat. Nagonting man far ha i atanke nar man fokuserar allt for
mycket pa prov ar nagonting som Ahlberg (1995a) belyser: P ett prov framgar inte hur val
eleven passar in i klassen, hur han eller hon kan samarbeta eller passar in i omgivningen, hur
val denne tillampar kunskapen och andra liknande faktorer.

Hgines (2000) poangterar ocksa vikten av att tala med eleverna och inte till dem. G6r man det
sa kan man som larare forsoka att ta reda pa vad det ar som eleverna vill forsoka fa sagt.
Malet med dialogen, anser forfattaren, ar att eleverna ska fa 6kad medvetenhet om sin egen
utveckling, erfarenhet och forstaelse sa de kan formedla den verbalt. Det i sin tur kan leda till
att eleverna kan fa ett mer korrekt och nyanserat sprak nar deras matematiska forstaelse borjar
utvecklas. Det ar dock inte l&rarens uppgift att starta denna utveckling skriver forfattaren, utan
hon anser att vi ska ge eleverna mojligheten att vidareutveckla den matematiska formaga som
eleven redan har erdvrat.

Kommunikation ar ménniskans viktigaste verktyg for att skapa gemenskap. Ordet
kommer fran latinska “communicare” som betyder "att géra gemensam”. Vara
handlingar och vart sprdk & kommunikationens uttrycksformer. All
kommunikation &r riktad — kommunikationen har ett innehall. Det handlar om att
sta i forbindelse med omgivningen och att relatera sig till olika sammanhang och
andra ménniskor.

(Ahlberg, 2001, s. 21)

Ahlberg (1995a) ar av asikten att eleverna ska ges tillfalle att ta till sig det matematiska
symbolspraket. For att mojliggora detta maste det sammankopplas med elevernas egna sprak.
De maste aven ges mojligheten att se kopplingen mellan deras egna matematiska symbolsprak
i de vardagliga problemen och skolans matematik. Faktum &r att eleverna kan mena samma
sak med sitt eget matematiska sprak som en larare som anvander symbolspraket i skolan. Ett
exempel som forfattaren ger ar att nar man har nedskrivna problem i en berattelse sa kan
symbolspraket fungera som en metod som Oversétter berattelsen till elevens egna vardagliga
matematiska sprak eller till det formella symbolspraket.

Hgines (2000) anser att det ar viktigt att man for en dialog mellan larare och elev for att na
maximal utveckling hos eleven. Utvecklar man arbetssattet och kan ta det till nasta niva sa ges
aven mojligheten att I6sa problemet sjalvstandigt eller med hjalp av andra klasskamrater.
Detta medfor att man som larare ska forsoka att ha olika arbetsformer som framjar samarbete
eleverna sinsemellan — gédrna en arbetsform som ar anpassad bade for de mest framgangsrika
eleverna, men som aven fungerar for dem som behéver mer tid.

Enligt Lpo94 — Léroplanen for det obligatoriska skolvasendet 1994 — bor skolan framja
elevernas larande genom en aktiv diskussion, en konversation om vad man anser &r viktigt
och vad som ar av betydelse infor elevens kommande framtid. Vidare poangteras det att
skolan ska ge eleverna mojligheten att arbeta med en varierad undervisning, med olika
innehall samt arbetsformer.

3.1.13 EGET ANSVAR OCH INBLICK
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Lpo94 poéngterar vikten av att eleverna ska ta eget ansvar, reflektera, vara delaktiga och
kunna paverka sin egen inlarning. Ahlberg (1999) belyser dock vissa nackdelar som finns
med att lata eleverna arbeta med eget ansvar, framst i de tidigare aldrarna. Nar hon menar att
det finns nackdelar, ligger fokus mestadels pa former som eget arbete. Som larare far man
halla en och samma genomgéang med samtliga elever vid flertalet olika tillfallen, varefter varje
elev arbetat sig fram till det nya momentet. FOrfattaren podngterar aven att undervisningen
kan bli véldigt laromedelsbunden eftersom eleverna arbetar med sitt, dar de befinner sig. Om
man arbetar pa det har sattet ar risken att budskapet blir mer otydligt for eleverna och darmed
leder till desto s&mre kvalitet. Det i sin tur kan leda till att eleverna inte blir lika medvetna om
sin egen utveckling, och borjar tavla i stallet om vem som ligger langst fram i laroboken.
Detta sker istallet for att fokus ligger pa om man lart sig ndgonting under arbetets gang.

Enligt Lpo94 ska varje elev fa mojligheten att kunna paverka sin egen utveckling samt fa
kanna ansvarstagande och delaktighet i sin egen kunskapsutveckling. Detta anses viktigt for
att kunna na sa hog utvecklingsniva som mojligt, bade i den sociala samt kunskapsméssiga
utvecklingen. Arbetar man pa detta satt blir framstegen desto tydligare eftersom eleven sjélv
har en inblick i det hela.

Aven Ahlberg (1995a) belyser vikten av att eleverna blir medvetna om sin egen utveckling for
att oka framgangen i matematiken och framja deras forstaelse. Hon har fyra beskrivande
punkten som kan uppméarksamma eleverna pa deras handlingar. Dessa kan i sin tur leda till att
eleverna i storre utstrackning ifragasatter vad de gor.

1.  Varfor ska vi gora det?
Fragan innebar att eleverna ska granska den valda strategin.

2. Ardu séker pa att vi ska addera (subtrahera, multiplicera, dividera)?
Fragan innebar att eleverna ska granska en specifik berakning.

3. Vad ar det vi forsoker gora nu?
Fragan innebar att eleverna ska granska och klargora malet.

4.  Vad betyder talen?
Fragan innebar att eleverna ska forsoka forstd i stallet for att
koncentrera sig pa berdkningar och symbolmanipulationer.

(Ahlberg, 1995a, s. 51-52)

3.11.4 MATEMATIKENS BETYDELSE | SAMHALLET

Vi lever idag i ett demokratiskt samhélle, ett mera jamlikt samhélle &n tidigare. Heimersson
(2009) belyser att vi dock inte kan behandla alla elever likadant med tanke pa detta. Skolans
uppgift ar att erbjuda samtliga elever en undervisning som &r anpassad sa att alla kan ta till sig
den. Vidare poangterar forfattaren att sa fort man hyser minsta lilla oro for att en elev inte ska
uppna de uppsatta kursmalen, i arskurs tre, fem respektive nio sa ska skolan erbjuda eleven
sarskilt stod. Enligt gallande styrdokument ska det skrivas ett sa kallat atgardsprogram enligt
grundskoleforordningen. Ett atgardsprogram innebér att man ska skriva ett specifikt dokument
dar man talar om vad skolan ska gora for forandringar for att hjalpa eleven och dess
utveckling. Man ska inte skriva vad man vill dndra pa hos eleven, utan endast vad skolan ska
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forandra i ett atgardsprogram. En slags planering om vilka insatser skolan ska vidta for att
frdmja elevens larande.

Forsmark (2009) poangterar att matematiken har fatt storre betydelse for samhéllet under de
senare aren. Hon menar att har man brister i sin matematiska forstaelse, sa kan det fa stora
konsekvenser eftersom man har desto svarare att medverka i demokratiska processer i
samhallet. Samhéllet idag kraver ocksa mer av en som individ an vad som kravdes forr. Idag
maste man bade kunna rakna, tala, skriva och lasa for att kunna arbeta.

Larande handlar inte bara om att skaffa information, fardigheter och forstaelse utan
ocksa att kunna avgdra vad som ar relevant i olika sammanhang.

(Forsmark, 2009, s. 215)

Enligt Lpo94 har skolan som uppgift att fostra samt utrusta eleverna med de redskap som
behdvs for att klara av det kommande livet i samhallet. De ska aktivt kunna delta i vart
demokratiska samhdlle, ett jamlikt samhdlle som skapar goda forutsattningar infor kommande
studier och arbetsliv.

3.1.2 MOTVERKA MATEMATISKA SVARIGHETER

Ahlberg (1995b) anser att det ar forst nar eleverna forstar matematiken som det blir en
meningsfull undervisning. Hon anser darfor att en bra forutsattning for utveckling ar om de
far anvanda vardagsmatematik for att forsta matematiken sa tidigt som majligt. Likasa ar det
viktigt att eleverna far mgjligheten att testa olika typer av problemldsning i olika situationer
for att pa sa satt ge dem den beredskapen som behdvs for att sa smaningom kunna klara av
matematiska problem i olika sammanhang, med olika problemldsningsstrategier.

Det ar ett kritiskt skede i matematikinlarningen néar barnen ska Gverga fran sina
informella, personliga l6sningsstrategier till att anvanda sig av den formella
skolmatematiken. Undervisningen tar ofta inte sin utgangspunkt i barnens varld
utan i matematikens, och skolans krav pa specifika losningsmetoder och
tabellkunskaper innebdr ett brott mot barnens egna sétt att tdnka. Den inledande
matematikundervisningens bor darfor inte ensidigt riktas mot att barnen ska
anvanda upprakning och bendmna antal. | stéllet bor barnen i storre utstrackning
agna sig at problemlosande aktiviteter, sa att den forstaelse av matematik som
barnen redan har tillagnat sig, tas tillvara och utvecklas.

(Ahlberg, 19954, s. 14)

Ahlberg (2001) betonar att om en elev har svarigheter inom matematik sa innebar det inte
alltid att eleven bor trana mer pa samma typ av tal, utan kanske skulle utvecklas av att fa ga
vidare till en annan niva. Ibland kan sérskilt stod for dessa svaga elever bli aktuellt, da far
man noga tdnka igenom hur man ska sammansétta dessa grupper. Ibland kan det vara bra med
en homogen grupp. Da alla ligger alla mer pa samma niva och det blir darfor lattare att
nivaanpassa undervisningen. | en heterogen grupp 4 andra sidan kan eleverna utmana
varandra och ta lardom av varandra.
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3.1.21 MOTIVERANDE MATEMATIKUNDERVISNING

Om man later eleverna arbeta tillsammans anser Ahlberg (1995a) att eventuella misstag eller
felberdkningar blir ett mer roande inslag i stéllet for att betraktas som ett skrdmmande
moment. Det i sin tur kan férhoppningsvis leda till att eventuella svarigheter inte behdver
upplevas som avskréckande, utan i stéllet bli en utmaning att klara av inom gruppen med
hjalp av samarbete.

Ahlberg (2001) anser att man maste sammankoppla den matematiska undervisningen med
elevens intresse for att kunna skapa nyfikenhet hos eleven. Hon menar darfor att det inte finns
en enda undervisningsmetod som &r den réatta; en klass bestar av cirka 25 individer som alla
har olika intressen. FOr att kunna skapa en bra undervisning som baseras pa elevernas
intressen bor man som larare gora en kartlaggning 6ver sina elever, om vad de har for
intresse, forvantningar, erfarenheter, forkunskaper etc. Om man inte har en tilltalade
matematikundervisning sa blir det svarare for eleverna att ta till sig den, vilket i sin tur kan
medf6ra att man riskerar att fa matematiska svarigheter langre fram. Hon menar vidare att om
undervisningen ar svar att ta till sig sa engagerar man sig inte i den.

Det ar i motet mellan elevernas forestallningsvarld och problemens innehall som det
matematiska tdnkandet utvecklas. En forutséttning for att alla elever ska forbéattra sin
formaga att 16sa matematiska problem maste darfor vara att undervisningen tar sin
utgangspunkt i elevernas eget satt att behandla problem och att undervisningen knyter
an till deras forestaliningsvérld. Men det dr inte tillrackligt att anknyta till elevernas
erfarenheter. De maste ocksa se matematiken i uppgifterna och skapa tankeredskap
for att I6sa problem med varierande innehall och matematiska struktur och
tillsammans med andra diskutera och reflektera dver problemens innehall.

(Ahlberg, 1995b, s. 35)

For att barnen ska tycka att matematik i skolan & meningsfullt poédngterar Ahlberg (1995a) att
man ska tydliggdra att matematik ar ndgonting man har anvandning utav i det vardagliga livet
och darfor inte enbart &r ett skolamne. Vidare skriver forfattaren att det ofta &r en alltfor stor
klyfta mellan elevernas vardagliga matematiska tankegang och skolans matematik. For att
underlatta for eleverna anser forfattaren att man maste forséka minska denna Kklyfta. |
vardagsmatematiken hittar vi sallan formellt skrivna problem. Detta utgdr den storsta
skillnaden i en elevs olika matematiska vérldar. Ett delsyfte med matematikundervisningen,
anser forfattaren, ska vara att eleverna ska beharska det formella spraket i amnet. De ska aven
kunna tillampa detta sprak i de vardagliga situationerna.

En av huvuduppgifterna i matematiken bor enligt forfattaren vara att fa tid att féra en dialog
inom &mnet for att eleverna ska kunna ges mojligheten att reflektera dver sitt handlande. Det
ar dock manga som lagger tyngdpunkten pa andra aspekter i matematikundervisning. For att
fa en Okad forstaelse samt mer tyngd pa detta moment anser forfattaren att man kan stalla
fragor till eleverna for att uppmarksamma dem om detta. Man kan &ven lata eleverna arbeta
med olika problemldsningsmetoder och strategier for att de ska bli desto mer medvetna.

Som larare anser Kilborn (1997) att man har stor anvandning av sin didaktiska amnesteori.
Den ar nodvandig nar man ska forsoka att forsta elevernas tankar och asikter, hur eleverna
tanker och tar till sig matematikundervisningen. Med tanke pa att den didaktiska amnesteorin
ar sa pass viktig, anser forfattaren att man bor utga ifran den forskning som redan existerar om
hur barn tilldgnar sig matematik
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For att forbattra matematikundervisningen i skolan ger Ahlberg (1995a) exempel pa en studie
hon genomforde i en skola for de tidigare aldrarna. Dér arbetade de med tematiskt arbete, en
amnesoverskridande undervisning som innefattade matematik, svenska samt bild. Det ledde
enligt forfattaren till en forbéttrad och mer tilltalande matematikundervisning for eleverna.

3.1.22  TIDSBRIST | MATEMATIKUNDERVISNINGEN

Forsmark (2009) redovisar en studie dar hon belyser problematiken kring tidsbrist i dagens
undervisning. Manga elever anser att undervisningen gar for fort framat och att ingen kunskap
bestar. Det finns hela tiden en tidspress med att hinna till ett visst stélle i laroboken, t.ex. infor
ett kommande prov. Studien visade att eleverna anser att nya moment introduceras innan det
gamla hunnit satta sig. Studien pavisade &ven att de mest framgangsrika eleverna kanner sig
stressade och Onskade ett lugnare tempo for att de ska fa mer tid att reflektera 6ver vad de
gjort och hinna ta till sig den nya kunskapen sa att den bestar. Vidare skriver forfattaren att
eleverna maste ges utrymme att soka mening och forstaelse med matematiken, samtidigt som
de ska fa mojligheten att relatera den nya kunskapen till den tidigare forstaelsen.
Konsekvenserna blir av denna tidspress att de inte far mojligheten att befasta nadgon kunskap
ordentligt samt att de inte far bra forutsattningar for att na de hogre resultaten. Detta kan &ven
medfora att manga utav eleverna tappar motivationen och lusten till matematik, om fokus
ligger pa resultatet i stallet for processen.

Vidare skriver Forsmark (2009) att det & manga elever som memorerar, framfor allt de som
inte har matematik som sitt favoritimne. Med att memorera menar hon att eleverna beféaster
kunskapen och dess aktuella problemldsningsstrategier for stunden. Detta pa grund av att de
inte anser sig ha tillrackligt med tid for att ta till sig undervisningen pa ett bestaende satt.

Vidare beskriver hon att ”[...] viljan att lyckas ska vara storre &n radslan for att misslyckas”
(Forsmark, 2009, s. 221). Synen pa misslyckande skiljer sig dock mellan pojkar och flickor.
Pojkar skyller ofta pa de sa kallade yttre faktorerna som, forutsattningar, material etc. medan
flickorna anser att de ar deras eget fel och tar darfér misslyckanden desto hardare.

3.1.2.3  FYSISKA MILJONS BETYDELSE

Sahlin (1997) belyser att man ofta fokuserar pa eleven i sig for barn med matematiska
svarigheter. Det kan leda till att man anser att det ar eleven som &r orsaken till sina
svarigheter. Ahlberg (2001) menar att fokus inte bor ligga pa individen da det kan finnas
andra orsaker till varfor en elev har svarigheter i matematik. Orsaker som nedskarningar utav
personal, den fysiska miljon; exempelvis lokaler, minskad kompetens bland personalen,
tidsbrist och andra liknade faktorer kan vara avgoérande for en elevs inlérning. Vidare
beskriver hon att det finns tva olika perspektiv pa hur man kan se pa varfor elever har
matematiska svarigheter. Det forsta perspektivet ar individperspektivet, som ocksa ar det
storsta om man tittar tillbaka historiskt. Inom detta perspektiv anser man att individen i sig ar
orsaken till de bristande kunskaperna, medan man i det andra perspektivet,
deltagarperspektivet, anser att alla individer tillsammans bildar ramen for undervisningen och
dess kunskapsniva.
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Kullberg (2006) diskuterar aven vikten av den fysiska miljon, att man har ett klassrum som
inspirerar eleven och dess lust att lara. Man ska ha olika avgransningar inom exempelvis
matematik och svenska som uppmuntrar och inbjuder eleverna till att anvdnda materialet.
Med detta menar hon olika hérn med material och inspirationskallor, for att skapa struktur.
Hon poéngterar dven vikten av att ha materialet inom rackhall for eleverna: har man sma
elever sa ska allt vara pa deras niva och inte utom rackhall. De ska inte behova be om hjalp
for att komma at materialet. En inspirerande miljo anser forfattaren vara oerhort viktig. Man
bor dock inte ha for mycket pa vaggarna da det kan medfora att eleverna blir okoncentrerade.
Det ar dock bra med nagonting pa vaggarna som kan vacka inspiration. Hon menar att man
ska ha ratt saker pa vaggarna, i ratt mangder. Som larare bér man dven ta reda pa vad eleverna
finner inspirerande, eftersom det ar dem som ska inspirerares. Med tanke pa det anser hon att
eleverna bor fa vara med och paverka klassrumsmiljon.

3.12.4 SARSKILT STOD

Begreppet "sarskilt stod’ forekommer framst inom grundskolan. | dagsléaget &r det ungefar 20
procent av grundskolans elever som ar i behov av sérskilt stod. Studier som Andreasson &
Asp-Onsjo (2009) genomfort, visar att det dverlag ar narmare dubbelt s& manga pojkar &n
flickor som &r i behov av sarskilt stéd. En bakomliggande orsak kan vara att pojkar, generellt
sett, mognar senare an flickor.

Persson (2001) menar att sarskilt stod i forsta hand ska ges i anknytning till ordinarie
undervisning. Med det menar han att helst ska inte eleven avskiljas och fa extra stod utanfor
sin ordinarie klass. Om man avskiljer eleven fran ordinarie klass for mycket, kan det i sin tur
leda till att han eller hon latt kan forlora samhdrigheten med sin ordinarie klass och kan
darfor bli utanfor. Detta belyses &ven av Lpo94 dar betydelsen av elevernas valbefinnande i
skolan poéangteras, att eleverna maste ges tillfalle att uppleva tillndrighet och
sammanhallning. Tar man ut en elev fran ordinarie undervisning for sarskilt stod kan det
medfora att han eller hon upplever att de inte langre tillhor klassen pa samma satt langre. Bra
forutsattningar for samarbete, som Ahlberg, Klasson & Nordevall (2003) anser mycket
viktigt, kréver att det finns en bra ledning som stddjer och spenderar tid att utveckla detta..

3.14 MATEMATISKA MATERIAL

Att arbeta med konktretiseringsmaterial &r nagonting som Hgines (2000) anser vara valdigt
meningsfullt. Man kan dven kalla det for ett laborativt material och tanken med ett sadant
material ar att fortydliga problemlésningen. Materialet ska ge eleverna en konkret bild av
tankeverkstaden som sker i huvudet. Det behdver inte vara avancerat material, att rakna pa
fingrarna kan ocksa anses som ett konkretiseringsmaterial, eftersom det hjélper eleverna att
fortydliga dess rakneoperation i en problemldsning. Ett annat exempel som forfattaren ger &r
att rita en forklarande bild, som problemldsningen och dess rakneoperation. Bilden kan ocksa
vara en slags kommunikation, ett sprak for vad sjalva probleml6sningen innebér.

Aven Kilborn (1997) belyser konkret material som ett hjalpmedel innan eleven har hunnit
utveckla sitt matematiska tdnkande. Han anser att det viktigt eftersom eleverna tydligt ska
kunna se materialets funktion sa de latt kan ta till sig den nya kunskapen. Han &r dven en av
manga forfattare som menar att talsekvensen ar viktig for att kunna utveckla sin matematiska
forstaelse. Vidare belyser han att man i forsta hand anvander materialet sa att man kan se
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helheten, for att man sa smaningom ska kunna 6vergd till mer abstrakta numeriska
problemldsningar.

3.15 UTVECKLA MATEMATIKUNDERVISNINGEN

Ahlberg (1995a) anser att elevernas metakognitiva formaga ocksa ar en faktor som har en
avgorande betydelse for hur de ska lyckas l6sa ett problem. Med det metakognitiva tankandet
menar forfattaren att det handlar om forstaelsen av det egna tankandet. Forfattaren belyser
amnet problemldsning och dess strategier for att fa en forstaelse om hur de olika stegen i den
matematiska utvecklingen ser ut. Med 6kad forstaelse om detta kan det férhoppningsvis leda
till en mer utvecklad och framgangsrik matematikundervisning. | en problemldsningsprocess
menar forfattaren att man foljer ett speciellt monster:

1. Problemorientering
Né&r man kartlagger vilka strategier som finns for att analysera och 16sa problemet.

2. Organisation
Nar man planerar sitt handlande for att na 16sningen pa problemet.

3. Utférande
Hur man gar tillvaga for att na det svaret.

4. Verifikation
Nar man reflekterar 6ver ens beslut och handlingar man gjort under processens gang.

Vidare skriver forfattaren att de elever som &r starka inom &amnet fokuserar pa
problemorienteringen samt organisationen, medan de svaga eleverna inte fokuserar pa
forstaelsen av problemet, planeringen. | stallet fokuserar de pd att ta lampliga tal, sa att talen
ska ga jamt ut i slutandan. Vidare poangterar forfattaren vikten av att lata eleverna fa fora en
dialog kring matematik och dess problemlésningsstrategier. Later man eleverna diskutera sa
ges eleverna mojligheten att ta del utav att det finns fler &n ett sétt att I0sa ett problem, vissa
battre &n andra. Elevernas ges dven tillfalle att anvanda sitt matematiska sprak, forklara sin
egen tankegang och forsvara sitt eget tankande. Det &r ett viktigt och kunskapsutvecklande
moment i matematikundervisningen anser forfattaren. Man ska som larare tydliggora for
eleverna vikten av att diskutera problemlésningsprocessen, att huvudsaken inte bara &r att
komma fram till sétt svar, produkt.

3.141 OLIKA TYPER AV PROBLEM

Ahlberg (1995a) talar om att det finns fyra olika typer av problem inom
matematikundervisningen. Det forsta ar enkla Gversattningsproblem, som ocksa kan kallas
enstegsproblem. Detta ar den vanligaste typen i larobockerna, vilket innebédr att man far
oversatta problemet i boken till ett matematiskt sprak. Det andra & komplexa
oversattningsproblem, som ocksa kan kallas for flerstegsproblem. Det & som den forsta
typen, men man ska nu utfora utrdkningen i tva steg. Det tredje ar processproblem dar man
inte kan valja att rédkna i olika steg. Man far anvanda logiskt tdnkande, anvénda
konkretiseringmaterial for att komma fram till en gissning eller se ett monster/samband. Det
fjarde och sista problemet &r tillampningsproblem som &r mest lika vardagsmatematiken.
Sjalva problemet innefattar mer &n enbart matematik; matematiken &r dock huvudamnet i
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problemldsningen. Vidare beskriver forfattaren fem olika faser/sekvenser som férekommer i
ett matematiskt problem:

= Fas 1 — Berattelseproblem utan aritmetiska berékningar
Denna fas bygger pa berattelser med manga ord och meningar, dar det
férekommer en roll som eleverna kan kénna igen sig i. Det forekommer
dock inga numeriska berékningar i denna fas. Problematiken &r 6ppen,
sa det finns flera olika sétt att l6sa problemet for att 6ppna upp elevernas
probleml@sningsstrategier.

» Fas 2 — Berattelseproblem med aritmetiska beréakningar
I denna fas kan eleverna utfora aritmetiska berékningar; de som inte
riktigt hunnit sa langt i sin utveckling bor aven de kunna I6sa delar av
problemet. Sjalva talen &r dolda i beréattelsen for att eleverna ska lara sig
att synliggora dessa. Beréttelsen i sig ar lang, med mycket information
som inte har med sjalva problemldsningen att gora. Det finns dock med i
beréttelsen for att vécka intresse och gora det roligare for eleverna.

» Fas 3 - Numeriska utrdkningar som inforlivas i berattelser
I den har fasen far eleverna skriva en egen rakneberattelse till ett redan
angivet tal. Eleverna bor gora detta for att de ska l&ra sig att se
sammankopplingen mellan det matematiska formella symbolspraket och
sitt egna matematiska sprak.

» Fas 4 — Berattelseproblem med uppskattning
Hér i denna fas &r berattelserna kortare och saknar numerisk information
som behovs for att kunna gora den aritmetiska utrdkningen. Eleverna
maste sjalva uppskatta eller bestamma numeriska fakta for att kunna
genomfora en utrakning. Genom att arbeta pa detta satt uppmarksammar
man eleverna pa att vardagliga problem i omvarlden ser olika ut.

» Fas 5 - Bendmnda uppgifter

Denna slutliga fas bestar av annu kortare berattelser som ar mer lika de
skriftliga, verbala problem som oftast forekommer i larobdckerna. Ofta
far man gora utrakningen i flera steg for att komma fram till svaret.
Vilken metod och strategi man ska anvénda skiftar for att gora eleverna
medvetna om att varje problem har en egen problemlésarprocess. Dessa
problem ar ocksd latta att géra en avbildning av med hjalp av en
teckning, for att underlatta proceduren for eleverna.

Vidare redogor Ahlberg (1995a) for en studie hon genomfort. I den har de olika faserna hér
ovan anvants av vissa larare. Problemen forekommer i stencilform i separata parmar, da varje
fas har en farg for att man latt ska kunna skilja dem at. Forfattaren anser det viktigt att man
som larare forsoker l6sa upp elevernas forestallningar om att ett matematiskt problem maste
I6sas snabbt. Som pedagog ska man fokusera pa processen i stallet for produkten. Manga
elever skyndar igenom problemlésningsprocessen for att snabbt kunna ta sig vidare till nésta
problem. Hon ger exempel pa hur man kan forsoka motverka detta problem. Om man har
problemen pa stenciler, leder det till att eleverna fokuserar battre pa just det problem som de
arbetar med. Om de &r fardiga med en problemlésning sa far de inte ga vidare utan tvingas
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fortsatta arbeta pa sjalva losningsprocessen pa det problemet de arbetar med. Eleverna maste
arbeta vidare med problemldsningen pa ett djupare plan innan de far ga vidare, ett mer
djupgdende genomférande. De kan aven fa konstruera liknande problem sjalva till sina
klasskompisar.

Har nedan kommer ett citat frdn Ahlberg som belyser vikten av att ha sina elever som
utgangspunkt nar man planerar sin matematikundervisning. Det i sin tur kan leda till storre
framsteg i elevernas utveckling.

For att alla elever ska forbattra sin formaga att 16sa matematiska problem maste
undervisningen ta sin utgangspunkt i barnens tidigare erfarenheter och knyta an till
dess forestallningsvarld.

(Ahlberg, 1995, s. 46)

3.2 FAMILJEKLASSER

Tanken med familjeklassen &r att med foraldrars medverkan goéra eleven till en
battre skolelev.
(Eslévs kommun, 2008)

Karin Rosberg &r en aktiv specialpedagog som arbetar heltid med familjeklasser. Hon har
forsett mig med mycket information genom bland annat broschyrer och artikelutdrag
angaende arbetssattet. Hon arbetar pa en hogstadieskola som ar bendgen i en liten kommun i
sodra Sverige. Skolan stravar efter att fa samtliga elever inkluderade. | stallet for att avskilja
eleverna med svarigheter forsoker man att inkludera dessa med extra stod. Extra stod satts in i
de situationer da eleven ér i behov av det.

Sjalva konceptet familjeklasser kommer fran England beskriver Rosberg i en intervju med
Skanskan (090223) och den har skolan var den forsta skolan i Sverige som tog efter detta
koncept. Det har visat sig véldigt framgangsrikt pa skolan. Det &r ett vaxande koncept landet
over, och manga kommer pa studiebesok till skolan for att fa mojligheten att ta del av
framgangen dar.

Tanken med familjeklasser ar att man ska involvera de mer livliga elevernas foraldrar for att
fa ett bra samarbete med gemensamma mal samt att dra nytta av varandras kunskaper om
eleven. Skanskan (090223) har intervjuat Rosberg dar hon sdger att detta visat sig valdigt
omtyckt av elever och foraldrar da hon fatt positivt feedback vid utvérderingar, trots den
negativa installningen som manga hade till en borjan, da foraldrarna sag det enbart som
jobbigt och onddigt att ta ledigt fran sina arbeten. Familjeklassen traffas under tolv veckor,
tva halvdagar i veckan da man kan arbeta med elevens installning och attityd till skolan.

Enligt Eslovs kommun (2008) sa ska skolan forsoka se till de dysfynktionella miljoerna i
stéllet for den dysfynktionella eleven. For att det ska fungera ar skolan utrustad med stor
kompetens bland personalen. Det finns bland annat: skolskoterska, kurator, studievégledare,
specialpedagog, larare pa skolan. Gruppen av personal traffas varje vecka for att diskutera
problem, svarigheter och eleverna for att kontinuerligt ha en dialog sinsemellan. Skillnaden
fran det har teamet till elevvardsteamet som ska finnas pa varje skola &r att det har teamet
redan har en utarbetad strategi for de elever som ar i behov av sérskilt stéd, namligen
familjeklasser, dar man sedan satter upp individuella mal fér varje elev. | ett elevvardsteam
finns det inte samma ténkta utarbetade strategi for hur man ska agera som det gér med
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familjeklasser. Familjeklasser fokuserar i forsta hand pa elever som ar livliga, har
koncentrationssvarigheter samt elever med fel attityder, medan elevvardsteamet inriktar sig pa
samtliga elever pa skolan.

| en intervju med Rosberg som Skanskan (090223) gjorde sa sager hon att familjeklassserna
fokuserar pa elever med koncentrationssvarigheter, de som har svart att strukturera upp sitt
arbete, de som har svart att komma Gverens med andra elever i samma aldersgrupp samt de
som har svart att f6lja skolans policy. Férhoppningen ar att man med hjalp av familjeklasserna
ska uppnd mal som; att eleven ska utveckla sig kunskapsmassigt, emotionellt samt socialt.
Man vill ocksa att eleven ska ta mer ansvar for sin utveckling och framgang, och man vill att
dessa forandringar ska bli tydliga och méatbara. Tanken ar ocksa att det har ska Gppna upp en
mojlighet for fordldrarna att ta ansvar och vara delaktiga. Tillsammans med elev, larare,
mentor och pedagogen for familjeklassen kommer man 6verens om vad man vill fokusera pa.
For att uppna dessa mal bedémer man elevens attityd och beteende efter varje dag. Sedan ges
aven foraldrarna mojligheten att bedoma elevens insats de dagar da de har familjeklassen. De
ovriga dagarna ar det den undervisande lararen som far ge sitt yttrande kring elevens
beteende.

3.3 TEORETISK ANKNYTNING

Jag har hamtat inspiration fran den fenomenografiska forskningsansatsen; jag vill dock
poangtera att jag endast inspirerats av den. Tidsramen &r sa pass kort att jag inte haft
mojlighet att sétta mig in i forskningsansatsen till fullo.

Ahlberg (1995a) forklarar att den som grundade och utvecklade det fenomenografiska
synsattet var Ference Marton och hans medarbetare vid Goteborgs Universitet, institutionen
for pedagogik och didaktik. Fokus inom detta synsétt ligger pa hur vi manniskor uppfattar var
omvérld. Det finns dock ingen forbestdmd uppfattning om hur man bor uppfatta sin omvarld.
Man tolkar omvarlden utefter sina erfarenheter, ens olika perspektiv och sammanhang. Alla
individer har sina tolkningar om hur man upplever omvarlden, vilket medfor att man ser pa
saker och ting med stor variation.

Med det fenomenografriska synsattet menar man att ”Fenomenografisk forskning &r riktad
mot att beskriva hur méanniskor erfar, forstar och upplever skilda fenomen i omvarlden.”
(Ahlberg, Klasson & Nordevall, 2003, s. 12).

Forsmark (2009) forklarar fenomenografin med att vi forsoker att se ett visst fenomen utifran
olika manniskors synvinklar. Synsattet skiljer mellan perspektiven; *vad nagonting ar’ och
"vad nagonting uppfattas att vara’, vilket medfor att ett och samma fenomen kan uppfattas
olika fran individ till individ. Bakomliggande faktorer som forkunskaper och erfarenheter ar
det som avgor hur en individ uppfattar nagonting.
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4. RESULTATREDOVISNING

| det har avsnittet kommer jag att presentera resultatet av min empiriska undersékning for
denna studie. Undersokningen redovisas i form av berattelser dar respektive informants
asikter framfors. Avsnittet avslutas med en jamforelse av informanternas tankar kring
matematikundervisning.

4.1 SAMMANFATTNING UTAV BERATTELSERNA

Jag kommer nu att sammanfatta resultatet av vad intervjuerna samt observationerna gav for
resultat. Beréattelse presenteras under en rubrik for varje informant, som beréttar hur
informanten planerar sin matematikundervisning och dess tillvagagangssatt.

4.1.1 KVINNAETT BERATTAR

Da den har informanten &r ensam klassforestandare i klassen har hon eleverna i samtliga
amnen. Hon har en arskurs tva, med ungefar 25 elever, vilket innebar stor spridning pa vilken
niva eleverna ligger kunskapsmassigt. Vid vissa tillfallen i veckan far hon dock hjélp av
resurspersonal och fritidspedagog. De tillfallen da hon har hjalp av fritidspedagogen har hon
halvklass. Da brukar informanten — kvinna ett, passa pa att halla nya genomgangar. Hon vill
ha de nya genomgangarna da for att kunna hjalpa alla sa mycket som méjligt. De behover da
inte racka upp handen, utan hon cirkulerar runt och kollar samtliga elever. Hon arbetar pa det
har sattet, for att hon vill forsoka att forhindra felaktiga svar sa tidigt som mojligt. Dessa
tillfallen da hon har halvlass kanner hon att hon hinner med att se samtliga elever, samt
bekrafta dem. Da hon uppskattar dessa tillfallen sa pass mycket forsoker hon att lagga extra
energi pa dessa lektioner. Hon gor det eftersom hon aven vill ha mojligheten att ha en nagot
mer laborativ undervisning och ett mer annorlunda arbetssatt. Hon kan &ven passa pa att
presentera nya spel, kanske arbeta mer i par eller mindre grupper etc. eftersom hon da kan ha
mer kontroll pa samtliga elever och iaktta deras arbetsgang.

Denna larare arbetar till viss del med schemalagd undervisning, dvs. att hon har bestdmda
lektioner i hel- eller halvklass. Den andra delen bestar utav eget arbete, da eleverna sjalva far
bestamma vad de vill arbeta med. Hon uppmuntrar da eleverna till att vélja det amne de
behdver trana extra pa eller det som de inte hunnit med, dar de ligger lite efter de Gvriga
eleverna. Hon kallar detta arbete for *eget arbete — eget ansvar’, dock &r det hon som satter
ramarna for vad som ska goras under veckan.

Nar hon planerar sina lektioner i matematik s& utgdr hon i forsta hand fran de nationella
proven i matematik som eleverna bor klara av i var. Da vissa av de nationella proven kommer
redan i borjan av terminen sa ar det inte sakert att hon hunnit ga igenom alla moment &nnu,
men proven &r bra att ha som utgangspunkt anser hon. Den har, informanten — kvinna ett,
genomforde de nationella proven for forsta gangen forra aret. Hon anser att det var
tidskravande, men att hon fick en bra dverblick 6ver var eleverna lag kunskapsmassigt. Som
larare fick hon &ven en slags respons om sin egen insats, vad eleverna lattast tagit till sig och
vad hon kanske behdvde vidareutveckla. Hon tar kursplanerna i beaktning, men hon anser att
hon far en béattre verblick av de nationella proven.

24



Hon tar hansyn till de mal som ska uppnas’ i kursplanen. De malen lagger basen for hennes
overgripande och langsiktliga planering. Hon tar’mal att strava efter’ i beaktning likval, da
hon har vissa elever som behéver mer utmaningar.

For att ge de hjalp till de elever som &r i behov av sarskilt stod sa har hon satt ihop en liten
matematikgrupp om fem elever som informanten — Man Ett har nagra timmar i veckan. Med
denna lilla matematikgrupp som komplement till ordinarie matematikundervisning hoppas
hon att dessa elever ska kunna géra storre framsteg i sin matematikutveckling. De far genom
den lilla matematikgruppen mer undervisning pa sin niva, da den ordinarie undervisningen ar
for svar. Hon kéanner dessutom att hon far stod av informanten — Man Ett. De planerar
undervisningen for den lilla matematikgruppen tillsammans. Genom att de samarbetar sa
kanner hon at hon far stéd. Hon far dven en annans utlatelse och de tva kan reflektera och
utvérdera tillsammans, da de bada har dessa elever i matematik.

Om hon fick mojligheten att bestamma hur hennes drémundervisning skulle se ut, sa vore det
att ha en mindre klass, sa att hon fick mer tid for eleverna. Det i sig skulle medftra att hon
kunde hjalpa och motverka fel utrakningar béattre, men framfor allt motverka att elever
riskerar att hamna efter. Vidare beskriver hon att mindre klasser skulle medféra storre
mojlighet att se alla elever, ge alla elever den tid de behtver. Hon &r dock medveten om
nedskarningarna pa skolan, vilket innebér att det inte blir mindre grupper, snarare tvart om.

Ett annat drdmmal som hon har &r att inte ha nagot fardig laromedel, utan hon sjalv skulle
vilja ta fram eget material att ha som utgangspunkt i matematikundervisningen. Hon inser
dock hur tidskravande det &r att ta fram eget material, sa hon forsoker att ta in stenciler som
komplement till laromedlet i dagslaget. Hon arbetar pa det sattet for att hon anser att
laroboken de har idag inte behandlar alla omraden som en elev bor kanna till och inte belyser
amnet fran tillrackligt manga synvinklar. Vissa stenciler har hon sjalv gjort, vissa har hon fatt
av nagon annan larare, och hon brukar dven hamta inspiration fran andra laromedel etc.

Informanten — Kvinna Ett arbetar enligt henne sjalv lite efter Pygmalion-effekten, vilket
innebar att man tror pa att eleverna lever upp till hur vi ser dem. Om hon ser eleverna pa ett
bra satt, sa leder det till att eleverna lever upp till denna syn da de inte vill gora sin larare
besviken. Som larare ar det viktigt att inte skélla och se for stort pa deras misstag, utan bara
lata eleverna misslyckas och ta lardom av detta till nasta gang. Sa nar det vl sker ett misstag,
exempelvis en felberékning, sa haller hon lag profil. Da bér man som larare uppmuntra och
beromma att han eller hon har forsokt och vagat prova i stallet for att fokusera pa
misslyckandet. Nar de sedan genomfort uppgiften helt korrekt sa 6veréser man eleven med
berom. Hon anser att man ska stddja eleverna i sin utveckling och sa att de pa egen hand ska
fa testa sig fram. Det skapar nyfikenhet. Om man bérjar kritisera eller skélla pa en elev, ar
risken stor att man tar dod pa nyfikenheten samt lusten att lara, tror hon. Hon &r dock noga
med att poangtera vikten av att kontinuerligt ge berdm eftersom hon anser att det ar da som
eleverna lyfts och vagar ga vidare i sin utveckling. De lyser upp och blir desto mer sjalvsakra
nar de blir bekraftade.

Den hér informanten beréttar vidare om de ldxor som hon ger eleverna i matematik. For
tillfallet har hon de olika multiplikationstabellerna som laxa i matematik. Om en elev fastnar
for lange pa en tabell sd kan hon lata den elev ga vidare till nasta for att inte tappa
motivationen. Hon for samtidigt en dialog med eleven, om att den ar uppe pa en sa svar niva
att det tar tid for eleven att lara sig den.
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Hennes elever tycker att matematikspel &ar roligt, mest for att de far sitta med sina
klasskompisar. Darfor forsoker hon att 1agga in detta moment kontinuerligt. Ibland valjer hon
vem eleverna ska arbeta med och ibland far de vélja sjalva. Nar de ska vélja sjalva forsoker
hon fa eleverna att inte bara vélja sin basta kompis utan aven nagon som ligger pa samma niva
som de sjalva. Vilken multiplikationstabell de har i laxa ar utgangspunkt for vem de ska
arbeta med. Om de arbetar med en klasskompis som &r pa samma niva sa kan det leda till en
storre utmaning tror hon. Om eleverna arbetar med nagon pa samma niva sa kan de trana
gemensamt pa den kunskapsnivan som de befinner sig pa, och pa sa satt motivera varandra att
avancera framat. Hon poangterar dven vikten av att eleverna ska kunna samarbeta med de
ovriga klasskompisarna.

4.1.2 MAN ETT BERATTAR

Som jag tidigare namnde valde jag att inrikta mig pa denne informants roll som resurslarare
for att fa en bredare syn pa matematikundervisningen.

Nar Man Ett planerar sina matematiklektioner med den lilla matematikgruppen sa forsoker
han att se helheten, och pa sa satt hitta vad dessa elever behover trana extra pa. Vad som
behover tréanas for att de ska ges mojligheten att tréna upp sina brister, som exempelvis; tio-
kompisar, dubblorna. De far dock &ven sitta och rakna i sina larobocker, men de far mer hjélp
eftersom det enbart ar fem elever pa en pedagog, i stallet for tjugofem.

Den har informanten planerar dels sin matematiska undervisning sjalv, dels radgor han med
informanten Kvinna Ett da de bada har samma elever i matematikundervisningen. Han anser
att det &r bra att radgora med informanten — Kvinna Ett, eftersom hon har dem i samtliga
amnen och har darmed en battre helhetsbild 6ver eleverna. Informanten — Man Ett anser att
denna kommunikation larare emellan &r véldigt betydelsefull. De far stéd och peppning av
varandra och har alltid ndgon att radfraga vilket gor att de aldrig kanner sig helt ensamma.
Han tycker &ven att det underlattar ndr man ska utvardera framsteg hos eleverna att man har
tva synvinklar om hur det har gatt. Skulle man méta pa nagot problem, eller att de inte
kommer vidare i sin utveckling sa slipper man kanna sig ensam, man har alltid nagon med sig
att radgora med.

Till skillnad fran tidigare informant sa fokuserar denna informant enbart pa “malen att uppna’.
Han anser att det ar onddigt att fokusera pa malen att strava efter, eftersom vissa av eleverna
inte ens kommer att uppna malen for arskurs tre. Nagra av dessa fem elever har inte ens
uppnatt de malen de bor ha klarat av, namligen malen for arskurs tva. Samtliga av dessa
elever har ett sa kallat atgardsprogram dar skolan satt in sarskilt stod, som de far genom
honom. Genom att de far det har sarskilda stodet ar forhoppningarna att man ska Oka
forutsattningarna for att de ska 6ka sin matematiska forstaelse och utveckling.

For att gora undervisningen sa konkret som mojligt sa forsoker han att ta hjalp av sa mycket
laborativt material som mojligt. Han anser att materialet &r ett bra hjalpmedel och ger en mer
konkret bild av problemlésningen vilket underlattar huvudrakning. | arskurs sex forvantas de
kunna desto mer och har darfor inte lika mycket laborativt material tillgangligt. Aven om de
skulle ha det sa tror informanten — man ett, att det kan anses vara en aning barnsligt att arbeta
med det. Nar man kommit upp i arskurs sex, sa har man en annan mognad och syn pa skolan.
Da blir det mer pinsamt att hamna i den lilla gruppen’, eller att man inte klarar att rakna ett
tal utan nagot laborativt material.
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Informanten — man ett, podngterar kontrasten av att ha denna lilla grupp i matematik i
forhallande till hans helklass i arskurs sex. | den lilla matematikgruppen tar genomgangarna
langre tid, men nar de val gor framsteg blir det en annan sorts gladje, bade for eleverna och
for honom sjalv. Han tror att det beror pd att det ofta gar trogt. Sedan lossnar det och
framstegen blir desto storre. Eleverna i den lilla matematikgruppen gar i arskurs tre, vilket
innebar att de har mer tillgang till laborativt material i forhallande till hans elever i arskurs
sex. Han anser att tillgangen till det laborativa materialet underlattar och forenklar elevers
problemldsningar; det blir inte lika abstrakt.

Informanten — man ett podngterar vikten av att eleverna & medvetna om att deras
matematiska formaga kommer att ha stor betydelse senare i livet. Som elevernas larare
forsoker han att uppmarksamma eleverna pa detta genom att forklara och ge exempel pa
matematiska problem fran vardagen. Han ar dock medveten om att inte lagga allt for mycket
fokus pa detta sa att det blir en slags press for eleverna, som i sin tur kan medfora att de
kanner misslyckande om de inte kan. Det ar &ven viktigt att man forsoker att stirka elevernas
sjalvfortroende belyser han. G6r man det sa tror han att det kan leda till desto storre framsteg
for elevens matematiska utveckling och forstaelse. Vidare belyser han hur manga elever i
dagens skola tappar sjalvfortroendet efter alltfor manga misslyckanden.

Vidare pavisar informanten — man ett, skillnaden mellan rollen som resurslarare och den som
klasslarare i matematik. Han anser att det ar tva helt olika slags utmaningar. Arbetet i sig
skiljer sig valdigt mycket, da de kunskapsmassigt ligger pa helt olika plan, samt i antalet
elever. Han poéngterar dock att de fem eleverna i stodgruppen kan vara lika tidskrévande som
hans ordinarie klass pa 23 elever. Med det menar han att dessa fem elever ar desto mer
tidskravande att hjalpa, samt att genomgangarna behover vara desto mer detaljerade. Da han
samarbetar med informanten — kvinna ett sa brukar han ta de stora genomgangarna med dessa
elever. De arbetar pa det har sattet da informanten — kvinna ett, har 25 elever och darfér har
mindre tid att satta sig med stora genomgangar. Hon valjer da att Gverlata dessa stora
genomgangar till informanten — man ett, eftersom hon vet att han har mojligheten att ge dessa
i den lilla matematikgruppen.

Om den har informanten skulle fa bestamma fritt hur hans matematikundervisning skulle se ut
sa skulle man inte behdva ett atgardsprogram for att fa tillgang till sarskilt stod. Han anser att
alla elever ar individer med olika behov. En elev behover inte ha svarigheter med matematik,
utan kanske enbart har svart att koncentrera sig, eller behéver mer bekraftelse av lararen for
att ga stodundervisning. Det ar dock allt for manga larare som kopplar dessa elevers problem
till matematiska svarigheter allt for fort utan att ta reda pa bakomliggande faktorer anser han.
En av anledningarna till att lararna inte orkar ta reda pa de bakomliggande orsakerna tror han
kan vara att klasserna ar for stora. Som l&rare hinner han inte se alla elever, och bekrafta dem
i den omfattning de behdver. Lararna har helt enkelt inte tid att se samtliga elever i en klass
under en och samma lektion. Det &r en stor fordel med den ligga grupper poéangterar han, att
han under varje lektion hinner se och bekrafta samtliga fem elever.

Vidare podngterar han vikten av att ha tillgang till speciallarare och specialpedagoger samt
vikten av bra kollegor som man kan kommunicera med. Han anser att hans kollegor &r ett bra
stod och att han kan alltid radfrdga dem. Darfor ar det viktigt att kollegorna har hdg
kompetens. Har man méjlighet att samarbeta och hjalpa varandra sa underlattar det otroligt
mycket. Har man inte kollegor och ett arbetslag som star bakom en och som man kan radfraga
sd tror han att manga blir utbranda. Man kan komma att kdnna sig helt ensam i en
problematisk situation. Man ska trivas med dem man arbetar med, och inte ha for stora klasser
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ar det bé&sta anser han. Han tror &ven att det spelar stor roll om man har en drivande ledning,
som stravar efter utveckling och kampar emot nedskarningar och satsar pa personal med ratt
kompetens. Han ar medveten om att det inte ar sa mycket han kan gora for att paverka dessa
faktorer, forutom att upplysa ledningen om hans 6nskemal vilket han och manga andra
kollegor har gjort. Han forsoker att gora det basta utav situationen och anpassa sig, sa mycket
annat anser han inte att han kan gora.

4.1.3 KVINNA TVA BERATTAR

Den héar informanten — Kvinna Tva forsoker att dra nytta utav det lilla laborativa material som
finns. Hon poangterar dock att det inte finns s& mycket bra laborativt material for de aldre
eleverna som hon onskar. Med tanke pa det forsoker hon géra sma projekt av tematiska
arbeten for att motivera eleverna ytterligare till matematik. Vilka andra &mnen som ingar i det
amnesoverskridande tematiska arbetet varierar, beroende pa vad som passar. Den har
informanten — kvinna tva, uttrycker sig sjalv som att hon ar alltid 6ppen for att testa nya saker.
Hon ser mojligheter snarare &n hinder, vilket brukar vara ganska uppskattat fran elevernas
sida. Det ar nar hon far positiv respons tillbaka som hon kanner att hon lyckas med
undervisningen och det &r det som motiverar henne att vilja vidareutveckla sin
matematikundervisning kontinuerligt.

Hon forsoker att ha manga genomgangar framme pa tavlan. Pa tavlan skriver hon noga och
tydligt varje réakneoperation, vilket i sin tur kan rdknas som ett konkretiseringsmaterial. Nar
hon sager att det inte finns sa mycket laborativt material s menar hon material som klossar,
positionssystemet i materiellt format etc. FOr att ge eleverna varierad undervisning forsoker
hon &ven lata eleverna &gna sig at problemldsningar, raknesagor i mindre grupper eller i par.

De elever som ar svaga far tyvarr inte det extra stod som hon anser att de borde fa tillgang till.
Det ar forst nar de kommer upp i arskurs atta och nio, i och med de nationella proven samt nar
de ska ha betyg som man verkligen tar svarigheterna pa allvar. Hon uttrycker ett stort
missndje med detta. Vissa kanske kan klara att uppna godként, men for manga elever kan det
da vara for sent att hamta ikapp allt de som de ligger efter med. Som larare forsoker hon
strava efter mer resurser, men i dagens lage nar kommunen forsoker spara pengar sa ar det
svart. Med tanke pa det forsoker hon att gora de sma insatser hon kan gora gor for att
underlatta for de elever som har svarigheter i matematik. Hon forsoker ge dessa elever laxor
som &r mer anpassade for dem, vid grupparbete forsoker hon att sitta de svaga med elever
som kan hjalpa dem pa ratt satt. Med ratt hjalp menar hon elever som later dem forsoka utan
att vara for dominanta. Hon forsoker aven att halla lite extra koll pa dessa elever under
matematiklektionerna.

Vid planeringen av lektionerna sa forsoker hon att utga fran vilken grupp elever hon har, da
alla arbetar och lar pa olika satt. Hon sager att det inte ar latt; det ar valdigt tidskravande, men
med tiden lar man sig att bli effektivare pa att planera. Vissa grundsaker, tips och allmanna
moment i matematikundervisningen kan man alltid ta med sig till den nya planeringen eller
inspireras av. Som larare for en hel klass vill hon inte favorisera nagon eller nagra elever, men
det faktum att man kommer narmare de svaga eleverna gar inte att bortse ifran. Hon anser att
man kommer dessa elever narmare for att man far arbeta desto mer med dem. Néar hon
planerar sin matematikundervisning, bade den kortsiktliga samt den langsiktliga sa forsoker
hon tanka lite extra pa de svaga eleverna for att hon anser att de starka eleverna kan lattare
anpassa sig an de svaga. Hon &r dock medveten om att detta kan medfora att de starka
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eleverna inte far den utmaningen de &r kapabla till; hon forséker da att tillférse dem med extra
uppgifter. Uppgifter med lite annorlunda tankesétt, sa de far tanka till och pa sa satt bli
utmanade till att vidareutveckla sin matematiska forstaelse.

Den hér informanten — kvinna tva, planerar mer likt den forsta informanten — kvinna ett, att
man utgar fran *mal att uppnd’ i kursplanen for matematik. Hon tittar aven pa 'mal att strava
efter’, med tanke pa att hon har vissa mycket starka elever som ligger langt fore de andra
eleverna. De starka eleverna ska fa ocksa fa utmaningar, och hon anser att det bara &r bra om
eleverna ligger sa langt fram som majligt i sin matematiska forstaelse. Hon forsoker darfor
satta langsiktliga mal, for att det aldrig skadar att ligga lite fore. Malen i kursplanen ar en bra
riktlinje for vad eleverna bor kunna efter avslutad arskurs och bra att ha som utgangspunkt vid
planeringen anser hon.

For de elever som behdver extra stod i matematik finns det mojlighet att delta i den laxhjélp
som skolan anordnar. Dit kan eleverna ga med sina laxor i matematik om de inte kan fa den
hjalp de behdver i hemmet. Den har majligheten finns enbart for de elever som gar i de hogre
arskurserna pa skolan.

Att fa ha en resurslarare ibland skulle hjalpa anser den har informanten — kvinna tva, trots att
hon inte har s manga svaga elever. Hon dnskar man kunde fa mojligheten till att fa ha en till
larare med inne i klassen, da hon helst har klassen i samlad grupp for att fa ta del av samtliga
elevers utveckling. Hon utvecklar tanken vidare med att man inte ska ta ut vissa elever, utan
att den har resurslararen skulle finnas till hands for att fa mojlighet att ge samtliga elever lite
mer tid sa att man verkligen kan satta sig ner med samtliga elever, utvardera det som de har
gjort och bekréfta varje elev. Hon belyser dock att det inte behbéver vara varje
matematiklektion hon har en extra resurslérare inne hos sig, men lite da och da, kanske en till
tva ganger i veckan skulle gora stor skillnad. Skulle hon fa mojlighet till det skulle det
medfdra att hon hinner se varje elev och hjalpa dem vidare innan de fastnar ordentligt i ett
moment. Hon tror att en sadan resurs skulle betyda mycket for elevernas utveckling.

| borjan av hennes arbetsliv hade klasserna aldrig fler &n tjugo elever. Den 6kning som skett
pa senare tid har stor betydelse anser hon. Hon tycker att det ar konstigt att man idag satsar
mindre pa barn och ungdomar i samhéllet och deras utbildning jamfort med forr. | dagens lage
har elevernas utbildning en storre betydelse for dem senare i livet jamfort med forr. Da kunde
man fa ett arbete utan uthildning, i dagens lage forvantas det nastan att eleverna laser vidare
pa universitet eller hogskola. Vidare belyser hon skolans betydelse; for att fa mojlighet att
studera vidare maste man ha gatt gymnasiet, och for att fa ga gymnasiet maste man ha
godkant i matematik eftersom det &r ett karnamne. Man maste likasa ha tillrackligt hoga betyg
for att komma in pa sjalva gymnasiet. Det ar dock svart att fa hoga betyg i dagens lage, med
alla nedskéarningar och de stora klasserna. Detta & nagot hon anser vara en konstig
samhallsprioritering, da dagens barn och ungdomar &ar samhallets framtid.

42 LIKHETER OCH SKILLNADER MELLAN INFORMANTERNA

Min huvudfragestéllning i detta arbete var hur man skapar en bra matematikundervisning.
Mina informanters enhélliga svar pa denna fraga var att planeringen har en avgdrande
betydelse. Overlag forsokte informanterna att planera utifrdn 'mal att strdva mot’ som
beskriver de mal som man onskar att eleverna nar. Medan i arbetet med de svaga far de
fokusera pa "mal att uppna’, som ar de mal som varje elev ska ha uppnatt vid varje avslutad
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arskurs. De arbetar pa detta satt for att skapa en matematikundervisning som ska motivera och
tilltala deras elever. Detta tror informanterna kan leda till att farre elever hamnar i
matematiska svarigheter, vilket var en av mina fragestéllningar i detta arbete. Informanterna
forsoker att gora en langsiktlig planering med flera delmal som sa smaningom ska leda dem
till de slutliga malen som oftast & malen for respektive arskurs, vilka ar uppsatta i kursplanen
for matematik.

En skillnad &r att informanten — kvinna ett, inte uttrycker samma oro fér om en elev ligger lite
efter, eftersom nar den eleven val utvecklar sin forstaelse sa gar det sedan oftast fort framat.
Detta synsatt skiljer sig fran informanten kvinna tva som hyser desto storre oro for de elever
som inte tenderar att uppna malen i kursplanen med motiveringen att hennes elever snart ska
fa betyg i amnet och maste klara av godkéant for att kunna soka in pa ett gymnasieprogram.

Angaende fragestallningen om vilka material de anvander i sin undervisning sa svarar
samtliga informanter att de arbetar med laborativt material for att géra problemldsningar mer
konkreta. Det forekommer dock mer laborativt material i de lagre aldrarna, medan i de senare
arskurserna sa forsoker informanten, kvinna tva, att anvanda tavlan vid genomgangar samt
avbildningar av problem.

Nar det galler fragestallningen om att forbattra matematikundervisningen sa har samtliga
informanter ungefar samma mal: mindre klasser och tillgang till mer material samt resurser.
Om detta vore mojligt, skulle det medféra att man som larare skulle hinna med att hjélpa
samtliga elever samt bekrafta deras arbete. De ar ocksa dverrens om att det &r svart att ha en
och samma undervisning som passar alla elever i en klass lika mycket. Informanterna belyser
att det ofta blir de starka eleverna som blir drabbade eftersom de redan uppfyllt malen som
ska uppnas och man da maste lagga mer energi pa dem som inte har gjort det. Hade man haft
som informanterna énskar; mindre klasser, sa skulle matematikplaneringen ocksa underlttas,
eftersom man inte har lika manga behov att ta hansyn till.

En annan sak som kom fram i mina samtal med informanterna var nar jag fragade om tips till
min framtida yrkesroll som larare, da sa samtliga informanter praktiskt taget samma sak.
Namligen att dven om det kanns tungt och jobbigt sa far man aldrig ge upp. Man maste ha
tilltro som ldrare till sina kunskaper och till sin undervisning. Sa smaningom kommer det att
visa resultat, &ven om det ibland kan k&nnas hopplést.
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5. DISKUSSION OCH SLUTSATSER

| det har avsnittet kommer jag att fora en diskussion mellan resultaten fran den empiriska
faktainsamlingen och den tidigare forskningen. Déarefter kommer jag att lagga till mina egna
reflektioner.

5.1 ATT SKAPA EN BRA MATEMATIKUNDERVISNING

Informanterna lyfter fram att man ska forsoka starka elevernas sjalvfortroende och tilliten till
deras egen kunskap, vilket dven styrks utav Lpo94. Samtliga informanter forsoker stirka
elevernas sjalvfortroende, da de tror det kan leda till storre utveckling hos dem.
Sjalvfortroendet, anser informanterna, leder till sjéalvsakerhet och att de darmed vagar testa pa
olika arbetssatt som kan framja deras matematiska forstaelse. Vilket i sin tur leder till battre
forutsattningar for att klara sig bra i samhallet. Om eleverna ér sjalvsakra och vagar prova nya
saker, sa utvecklas de mer anser informanterna, det i sin tur kan motverka att eleverna hamnar
i matematiska svarigheter.

En annan sak som ar viktig enligt Hgines (2000) ar att man ska anpassa undervisningen sa
man Oppnar upp for en matematisk dialog. Later man eleverna kommunicera sa anser
forfattaren att de far 6kad inblick i de andras problemlésningsstrategier, vilket jag haller med
om. Ger man eleverna majligheten till det, sa tror jag att det kan leda till att 6kad medvetenhet
om vad de gor. Som forfattaren belyser, de maste forsvara sina egna asikter men de maste
ocksa forsta vad de gjort for att kunna delge sina problemldsningar till sina kamrater.

Lpo94 séger att skolan har som uppgift att forbereda eleverna for det kommande livet i
samhallet. Da anser jag att man inte enbart kan fokusera pa kursplanerna inom matematik,
utan man aven maste se till vad samhallet som helhet kréaver. Samhéllet forandras standigt och
nya kunskaper vager tyngre, sa det galler att hela tiden ha i atanke att vi lever i en foranderlig
varld och att vi hela tiden maste anpassa oss. | dagens samhalle anser jag att samtalet har en
stor betydelse. Darfor ska samtalet &ven ha samma betydelse i skolan for att ge eleven en bra
forutsattning att ta till sig samhallets normer.

Ahlberg, Klasson & Nordevall (2003) anser att man ska anpassa den matematiska
undervisningen efter vilken gruppsammanséttning man har. Det tar &ven samtliga informanter
upp att det ar nagot de lagger stor vikt pa. Detta &r ndgonting som jag tror kommer vara ett av
de mest tidskravande momenten for en som larare. Dock tror jag att ndr man blir mer erfaren
sd kan man utga mer och mer fran tidigare planeringar, som informanten — Kvinna Tva tar

upp.

Enligt Lpo94 ska man framja elevernas larande och for att lyckas med det anser jag att det
kravs stor kdnnedom om varje individ. Man bor daven ha en bra undervisning som ar anpassad
till ens klass. Det racker inte att man har en kortsiktlig planering utan man maste dven ha en
mer Gvergripande, for att kunna na de langsiktiga malen. Som larare anser jag att man maste
vara flexibel och kunna &ndra planeringen allt eftersom nar man mérker vad som passar béttre
respektive samre.

Enligt Ahlberg, Klasson & Nordevall (2003) och Ahlberg (1995b) sa &r varje individ unik och

lar sig bast pa olika satt. Med tanke pa det bor man ha en varierad undervisning for att fa en
bred matematisk grund. Det haller jag med om, jag tror dock att det &r viktigt att man tar det i
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sin takt, att man inte blandar in for manga olika typer av problem samtidigt. Gor man det sa
tror jag risken finns att det blir rorigt for eleven, de far svart att ta in de nya kunskaperna.
Alltsa inte introducera for manga olika probleml6sningsstrategier samtidigt, utan att
introducera en i taget som man sedan kan vidareutveckla till nésta strategi. De olika
strategierna ska ha naturlig ordning, som bygger vidare pa det som de redan kan. Arbetar man
pa det sattet sa tror jag att det underlattar och blir mer naturligt for eleverna. Pa sa satt far man
variation. Pa langre sikt haller jag med Ahlberg, Klasson & Nordevall (2003) om att man
maste lata eleverna fa en variationsrik matematikundervisning for att de ska fa sa stora
referensramar som mojligt, sa de klarar av sa manga problemlésningar som majligt.

5.2 UNDERVISNING SOM MOTVERKAR MATEMATISKA SVARIGHETER

Jag vill borja med att redogora min tolkning av vad matematiska svarigheter ar baserat pa
mina informanters resultat, den tidigare forskningen samt mina egna erfarenheter och
observationer.

Nar jag talar om matematiska svarigheter sd menar jag de eleverna som ligger i farozonen for
att inte na de uppsatta kursmalen. Da skriver man oftast ett atgardsprogram som Andreasson
& Asp-Onsjo (2009) tar upp, sa det satts in sarskilt stod for att hjalpa dessa elever. Vidare
skriver forfattarna att det saledes ar fler pojkar an flickor som ar i behov av sarskilt stod. En
bakomliggande orsak kan vara att pojkarna mognar senare én flickorna.

Det i sin tur leder till att jag reflekterar om man ska andra gruppsammanséttningen som
Ahlberg (2001) belyser. Hon tar upp fordelar och nackdelar med homogen respektive
heterogen grupp. Med en heterogen grupp kan eleverna utmana varandra, medan i en
homogen grupp kan man anpassa undervisningen battre efter den elevgrupp man har. Vilket
aven informant — Man Ett belyser, som arbetar bade i helklass som anses vara en heterogen
grupp respektive den lilla gruppen, som &r mer utav en homogen grupp. Informanten belyser
aven det faktum att elever kan anse det som pinsamt att hamna i den lilla gruppen, vilket jag
tror man som larare kan paverka. Det beror pa hur skolan och lararna ser pa situationen,
instéliningen och hur de talar om det.

Om mojligheten ges sa anser jag att man bor ha heterogena grupper, men det & mer
tidskravande att hinna se samtliga elever precis som informant — Kvinna Ett tar upp. For man
ska fa ut basta mojliga resultat av en heterogen grupp sd anser jag att man borde fa
mojligheten att ha lite mindre grupper, med tanke pa att man som larare anda har ansvaret for
elevernas utbildning. De ska klara av sin utbildning pa basta méjliga satt for att na framgang
senare i livet. Det kan dock vara bra med lite mindre grupper om man har manga svaga elever
anser jag, da de ofta behdver mer hjalp och darfor ar mer tidskravande som informant — Man
Ett tar upp.

Jag hoppas att det inte behover ske mer resursnedskarningar inom skolan generellt, for pa en
skola bor man ha tillgang till specialpedagog, resurspersonal och alla sadana hjalpande
faktorer. Hur resursfordelningen ser ut spelar stor roll anser jag, for med ratt resurser kan man
motverka att eleverna hamnar i matematiska svarigheter. En annan forhoppning jag har ar att
klasserna ska minska i antal elever. Om jag tittar tillbaka till min egen skolgang i de tidigare
aldrarna sa var vi aldrig fler an 17 elever, vilket innebar en elevokning pa atta stycken fran da
till nu.

32



Som jag namnde ovan ska man skriva ett atgardsprogram om man befarar att en elev inte
kommer uppna de utsatta kursmalen. DA ska man enligt Andreasson & Asp-Onsjo (2009)
fokusera pa den dysfunktionella miljon och inte den dysfunktionella eleven. Det far mig att
reflektera dver hur viktig den fysiska miljon ar, vilket dven Sahlin (1997) styrker. Man som
larare bar inte hela ansvaret for att ens elever ska uppna de utsatta kursmalen. Ens egna
klassrumsmiljo kan man utforma efter ens elevgrupp, men skolans lokaler och skolgérd kan
man inte paverka pa samma satt. Jag anser att man kan framfora sin 6nskan, men man kan inte
utforma den efter enbart sin egen elevgrupp utan den ska anpassas efter desto fler elever. Det
tror jag kan forsvara det hela, men det &r viktigt att man forsoker ha en anpassad miljo sa att
eleverna trivs. For om inte eleverna trivs s tror jag inte de kan prestera sitt basta. Jag kommer
dock forsoka att ta med mig aspekter om klassrumsmiljén som Kullberg (2006) belyser som
viktiga. Det i sin tur tror och hoppas jag kan motverka matematiska svarigheter, om eleverna
trivs och blir intresserade i miljon de vistas i.

Ahlberg (1995a), Lpo94 samt Ahlberg, Klasson & Nordevall (2003) visar pa vikten av att
eleverna ska vara delaktiga i sin egen undervisning for att motverka svarigheter. Ger man
eleverna mojligheten att ta eget ansvar och ha en inblick i sin egen utveckling blir den mer
pataglig och synlig. Eleverna bor fa kanna att de kan paverka sin skolgang anser jag, sa de blir
delaktiga. Det i sin tur kan leda till battre sjalvfortroende. Har man nagon form av portfolio
eller annan dokumentation kan man klart och tydligt visa en elevs framsteg. Det anser jag
vara viktigt, for det kan motivera en elev att arbeta vidare.

Informanten — kvinna ett arbetar med eget ansvar, dar eleverna ska hinna med vissa moment i
varje amne under en veckas tid. Nar de vill arbeta med respektive amne véljer de sjalva.
Ahlberg (1999) uppméarksammar dock att vissa elever inte klarar att ha denna frihet. Da anser
jag att det ar viktigt som larare att man har koll pa vilka som det fungerar for samt vilka som
behdver mer stod for att klara av denna frihet.

Lyckas man att minska klyftan mellan vardagsmatematiken och skolans matematik &r risken
mindre att eleverna ska fa svarigheter i matematik enligt t.ex. Ahlberg (1995a). Mina
informanter sag detta som en viktig del av deras arbete, men att det inte var ett medvetet fokus
fran deras sida. De sag det som naturligt att man forsoker gora aterkopplingar till verkligheten
i undervisningen. Att mina informanter inte belyste denna aspekt tror jag kan bero pa att det ar
framst viktigt i forskoleklasser, samt arskurs ett, da det ar dar man ska sammankoppla de olika
varldarna. Mina informanter arbetar i senare arskurser och da tror jag forhoppningen ar att
tidigare larare redan sammankopplat dessa tva varldar. Vid 6vergangen fran tidigare arskurser
far man ett skriftligt omdome samt kan samtala med tidigare larare om elevgruppen man far,
vilket aven betyder att man far kunskap och kdnnedom om eleverna. Att hela tiden ha elevens
vardag utanfor skolan i sina tankar anser jag viktigt da Ahlberg (1995a) verkligen belyser
vikten av att koppla ihop dessa tva vérldar. Lyckas man med det sa tror jag att man kan
vidareutveckla den kunskapen som de redan har.

Ahlberg, Klasson & Nordevall (2003) belyser att de svaga eleverna inte alltid behdver trana
mer pa problem av samma sort, utan ibland maste fa testa pa nagonting annat for att ta sig
vidare i sin utveckling. Den matematiska forstaelsen kring just det momentet som de har svart
med innan kan komma i efterhand nar man inte laser sig helt vid just det momenten belyser
forfattarna, vilket dven informant — Kvinna Ett styrker nér hon pratar om matematiklaxan. Det
tror jag att manga larare latt kan lasa sig vid. Jag tror att det kan leda till 6kad motivation hos
eleverna, att de inte tréttnar pa ett moment utan far nya utmaningar och tar sig framat.

33



Jag tror att manga larare kan ha svart att tanka pa att arbeta med att involvera eleverna i sin
kunskapsutveckling samt att arbeta med deras sjalvfortroende, vilket Lpo94 ocksa belyser.
Mina informanter forsoker ocksa att arbeta med elevernas inblick i deras utveckling samt att
starka elevernas sjalvkansla. Om eleven ges mojlighet till inblick i sin egen utveckling sa tror
jag att det kan ha stor betydelse for elevens utveckling. Framstegen i utvecklingen blir mer
tydlig, vilket kan motivera eleverna till att arbeta. For att tydligt kunna visa eleverna deras
utveckling anser jag att nagon form av dokumentation ar bra, exempelvis en portfolio.

Ahlberg, Klasson & Nordevall (2003) belyser samarbetet med vardnadshavare och dess
betydelse vilket ar annu viktigare om eleven har svarigheter i matematik. Lpo94 poangterar
likval att man ska ha ett gott samarbete med hemmet, vilket jag ocksa anser for att man ska
ha struktur och for att man tillsammans ska kunna strava efter gemensamma mal. Gor man
det sa tror jag att det underlattar for eleven.

5.3 MATEMATISKA MATERIAL

Jag hade tidigare inte reflekterat dver mojligheten att ta fram ett eget material innan
informanten — Kvinna Ett belyste det. Det finns dock nackdelar som jag kan se med det —
exempelvis att jag som larare maste ha stor koll pa vilka omraden som maste behandlas enligt
kursplanen. Svarigheterna med att ha en och samma planering har tidigare berorts i arbetet,
vilket kan gora det svart att ha samma larobok eller eget material. Ska man ha ett eget
material s maste man hela tiden uppdatera det och komma med nya 6vningar som passar de
elever man har. Sjalva processen att ta fram ett eget material ar valdigt tidskravande, likasa att
halla det uppdaterat, vilket jag ifragasatter om man har tid med.

Jag anser dock att informanten — kvinna ett tar upp en mycket bra aspekt med eget material:
att man kan ha en samlad undervisning, sa att alla arbetar inom samma omrade pa sin niva.
Det anser jag vara viktigt da det kan leda till battre kvalitet pa undervisningen. Om eleverna
arbetar i sin takt och man tvingas ha en och samma genomgang flertalet ganger vid olika
tillfallen sa tror jag att man latt kan glémma nagonting. Man tror att man har gatt igenom
nagonting fast det var med nagon annan. Riktar man da in sig pa en enda stor genomgang kan
man lagga mer tid och kraft pa den genomgangen.

Viljer man att arbeta med ett eget material, maste man som ldrare se till att samtliga omraden
behandlas sa eleverna klarar av de mal som finns att uppna i kursplanen. Jag anser att ett eget
material kan vara bra, da det kan skifta fran ar till ar vad eleverna har svarigheter inom. Vissa
ar kan det exempelvis vara multiplikation som man behdver lagga mer tid pa, medan ett annat
ar ar det division. Arbetar man da med ett eget material kan man sjélv vélja hur lange man vill
arbeta med respektive omrade och hamnar inte lika latt i den tidsbrist som Forsmark (2009)
skriver om.

Som Ahlberg (1999) poangterar, far man en mindre laromedelsbunden
matematikundervisning om man inte har en larobok att utgad fran. Det i sin tur tror jag kan
Gppna upp nya mojligheter for en som larare. Man far pa sa satt mer frihet och blir inte lika
last vid att folja en specifik turordning.

Samtliga informanter foresprakar laborativt material, vilket dven Hgines (2000) kallar for

konkretiseringsmaterial. Forfattaren beskriver att det inte behOver vara avancerade redskap:
att rakna pa fingrarna eller avbilda problemet med bild kan vara saddana redskap. Genom att
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arbeta med ett konkret material kan ett problem bli abstrakt for eleverna, vilket dven Kilborn
(1997) styrker. Han anser att man maste ge eleverna en konkret bild av en problemlGsning s&
de senare har nagonting att relatera till for att kunna tillampa det. Det anser jag som en
naturlig gang, for jag tror att det ofta &r nar man gett eleverna mojligheten att se det hela
konkret som man verkligen forstar det och kan ta till sig det och anvéanda det.

Att arbeta med laborativt material ar nagonting som jag anser vara valdigt viktigt. Av mina
observationer och erfarenheter sa vet jag att eleverna oftast tycker att det ar roligt. Inforskaffar
man ett nytt laborativt material sa blir konkurrensen stor. Samtliga vill arbeta med det
materialet &ven om det inte &r det bast lampade for deras uppgift.

Om man som larare forsoker att forklara ett problem med enbart ord s& har manga elever svart
att forsta, speciellt de svaga. Ritar man en bild eller hamtar nagot fardigt laborativt material sa
blir det mycket lattare for eleven att se en helhetsbild och kan da forsta problemet. Har man
en lite starkare elev sa kan man fraga fragor som Ahlberg (1995a) ger exempel pa: vad det ar
som de ska ta reda pd, hur de ska ta reda pa det etc. Det kan leda till en djupare inblick i
problemet for eleven. Jag anser att man ska forsoka anvanda laborativt material s& mycket
som behdvs.

Ahlberg (1995a) poangterar vikten av att eleverna far ett bra forsta mote med skolan och dess
matematikundervisning; det har stor betydelse for hur eleverna kommer att uppfatta
matematiken, om det &r ett lustfyllt och roligt &mne eller om det &r trakigt och jobbigt. Vilket
aven Rosberg belyser i Skanskan (2008). De forsoker att arbeta med elevers attityder och
instéllning till skolan. Jag inte tidigare reflekterat 6ver hur viktigt det &r, men nér jag laste om
det sa insag jag verkligen vikten av det. Om en elev inte har en bra instéllning till skolan, som
att han eller hon inte trivs, sa anser jag det naturligt att man inte vill eller & motiverad att
prestera bra.

Informanterna forsoker strdva efter att gora en tilltalande undervisning for eleverna, att
motivera och inspirera dem &r en bra forutsattning for att lyckas anser jag. Har man stravan att
undervisningen ska tilltala eleverna som Ahlberg (2991) belyser, sa tror jag att man kan uppna
det med réatt installning, laromedel och kunskap om ens elever. Om man kanner eleverna sa
tror jag att man paverkar deras instéallning och attityd till matematik da de forhoppningsvis
hyser respekt och har fortroende till en som larare. Med en god och bra relation till varje elev
ar mojligheterna storre att man kan forandra deras installning tror jag. Da har man kunskap
om vad som gar hem, respektive inte gar hem hos varje elev.

54 FORBATTRA MATEMATIKUNDERVISNINGEN

Samtliga av mina informanter anser att det ar allt for stora resursnedskérningar, vilket leder
till att eleverna far forsamrade forutsattningar for att na samma utveckling. Med
resursnedskarningar namns faktorer som den fysiska miljon, storre elevgrupper samt inte lika
bred kompetens. Sahlin (1997) belyser vikten av den fysiska miljons betydelse, vilket jag inte
sett som en avgorande faktor innan. Hon anser att miljon ska vara inspirerande och
motiverande for elever. Det i sin tur ledde till att jag reflekterade 6ver hus mina informanter
hade det moblerat i sina klassrum. Nastan samtliga elever hade sma gruppbord och de
matematiska material de hade samlat pa ett och samma stalle. En mobler jag anser passande,
som jag aven sjalv kommer att ta efter for att underlatta for eleverna.
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Om man féljer de olika faserna som Ahlberg (1995a) talar om sa tror jag att man kan fa ett bra
upplagg pa undervisningen. Tidigare studier har visat att det &r ett bra arbetssétt som visar hur
en elev utvecklas. Jag anser att det ar en naturlig ordning for att man ska kunna avancera i sitt
matematiska tankande. Med tanke pa detta s& kommer jag att forsoka ta hansyn till denna
turordning for att kunna underlatta sa mycket som mojligt for eleverna.

Da informanterna namnde resursnedskarningar som den framsta faktorn som kan leda till en
forbattrad matematikundervisning sa sager dven de att man inte kan géra sa mycket at det. Det
enda de kan gora ar att framfora sina asikter samt énskemal. Informant — Man Ett talar om
vikten av ratt kompetens, sa man alltid har ndgon att fora en dialog med samt fa tips och rad
som han far av informant - Kvinna Ett dd de planerar den lilla gruppens
matematikundervisning. N&r jag kommer ut pa arbetsmarknaden s& hoppas jag komma i ett
bra arbetslag dar man samarbeta for att kunna fa denna hjélp av mina kollegor, speciellt nar
man ar ny och oerfaren ldrare. For som informanten namnde sa tror jag att det kan underlatta
véldigt mycket.

Som Ahlberg (2001) belyser, att det &r viktigt att man ar medveten om de olika faserna och
problemldsningsstrategierna som finns for att kunna hjalpa eleverna. Det &r viktigt att man
som larare planerar matematikundervisningen utefter dessa faser anser jag, sa att man inte
hoppar 6ver nagot steg. Det i sin tur tror jag kan forsvara en elevs matematiska utveckling.
Med tanke pa detta sa anser jag att det & bra om man som ldrare bitvis tagit del av den
tidigare forskningen. Har man gjort det sa tror jag att man har 6kade chanser att lyckas med
en bra matematikundervisning, eftersom den tidigare forskningen redan gjort studier som
visar resultat.

55 DISKUSSION KRING FRAGESTALLNINGARNA

Studiens huvudfragestallning var "Hur skapar man en bra matematikundervisning’. Svaret pa
denna fragestallning kan sammanfattas som féljande. Bland annat Ahlberg (1995b) fran den
tidigare forskningen samt mina informanter podngterar planeringens betydelse vilket jag
haller med om da ens elevgrupp ser olika ut fran ar till ar. De har olika forkunskaper,
intressen, forvantningar etc. som man bor ha som utgangspunkt vid planeringen.
Informanterna forsoker att lagga mycket tid pa planeringen, dar de har elevgruppen som
utgangspunkt. De forsoker dven att planera en varierad undervisning i matematik, vilket
Ahlberg, Klasson & Nordevall (2003) styrker. Forfattarna anser att variation &r viktigt for att
skolan enligt Lpo94 ska forbereda eleverna for det kommande livet i vart samhélle.

Nar det galler min fragestallning "Hur man motverkar matematiska svarigheter’ belyser
Ahlberg (1995a) att man som ldarare maste forsoka motverka klyftan mellan elevernas
vardagsmatematik och skolans matematik. Med tanke pa detta sa anser jag att det ar viktigt att
skapa ratt instéllning och attityd hos eleverna. Ett bra forsta mote med skolan har en
avgorande betydelse tror jag. Att attityder spelar roll belyser &ven Rosberg i en intervju med
Skanskan (090223). En annan aspekt som lyfts fram av Sahlin (1997) ar att den fysiska miljon
spelar stor roll. Dar ger Kullberg (2006) tips pa hur man skapar en bra klassrumsmiljo.
Informanterna forsoker att skapa en bra planering med utgangspunkt fran den elevgrupp de
har. Da anser de att man skapar bra forutsattningar for eleverna och darfor kan éka chanserna
att lyckas i matematiken. Informant — kvinna tva, namner dven att hennes elever ges
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mojligheten att delta i laxhjalp for att fa mer hjalp av larare med kompetens. Informant —
kvinna ett, har satt ihop en liten matematikgrupp for de svaga som informant — man ett har.

P& fragestallningen *Vilket material som anvands’ sd benamner samtliga informanter att de
forsoker anvénda det laborativa material som finns, vilket &ven Hgines (2000) belyser som en
viktig aspekt. Informant — kvinna ett & den enda som pavisar en dnskan om att tillverka ett
eget material. |1 de senare arskurserna forekommer inte laborativt material i samma
utstrackning, men hon arbetar med konkreta genomgangar pa tavlan samt med avbildning.
Arbetet med laborativt material anser jag forenklar genomgangar och ofta vécker intresse hos
eleverna da de far arbeta mer praktiskt. Det i sin tur tror jag kan leda till utveckling av den
matematiska forstaelsen.

Som svar pa min sista fragestallning angaende “Hur matematikundervisningen kan forbattras’
sa uttrycker samtliga informanter en 6nskan om mindre elevgrupper. Informant — man ett
uttrycker dven vikten av rétt kompetens bland personalen for att kunna méta elevernas olika
behov. Vilket aven Ahlberg (2001) poangterar. Jag tycker darfor att det ar extra trakigt med
dessa nedskarningar da mindre klasser inte ser ut att vara nara forestaende. Jag tycker att det
ar trakigt att man som larare tyvarr inte kan paverka dessa faktorer; man kan enbart framféra
sin 6nskan och hoppas att resurser och kompetens fordelas pa ett sa optimalt satt som mojligt.

Sammanfattningsvis sa anser jag att mina fragestallningar har blivit besvarade, sett utifran de
kallor jag valt att anvanda, allting &r relativt och vem vet om val av andra informanter hade
gett helt andra svar. Jag anser dock att studien har gett mig en okad forstaelse fér hur den
optimala matematikundervisningen bor se ut. Jag blev glatt 6verraskad av att mina
informanter lade ner mycket tid pa planeringen da jag tidigare trott att man mestadels utgick
fran tidigare planeringar. Det laborativa materialets har fatt en annan betydelse for mig, det
har verkligen gatt upp for mig hur viktigt det ar. Jag har inte tidigare forstatt vikten av att
eleverna forst maste lara sig konkret tankande innan de kan ga Gver och tdnka mer abstrakt.
Att mina informanter uttryckte en 6nskan om mindre elevgrupper var ganska vantat da jag ar
val medveten om att elevgruppernas storlek okar da det ar resursnedskarningar. Det trakiga ar
att eleverna blir lidande anser jag, da det blir storre elevgrupper. Jag har fatt intrycket av att
specialpedagoger och liknande ar sadant som det sparas in pa, vilket gor att kompetensen blir
lagre.

5.6 METODDISKUSSION

Jag ar nojd med mitt metodval, jag hade dock Onskat att jag hade fatt mojligheten att
observera informanten — kvinna tva mer, detta da jag hade desto mer observationer av de
andra informanterna. Det i sin tur hade kunna ge mig en mer jamn och rattvis inblick hos
informanterna. Nu i efterhand kanns det som jag har sa mycket mer kunskap om de tva forsta
informanterna, och jag har mer att utga ifran hos dessa. Jag kande att jag kunde relatera
samtalet till mina tidigare observationer av dessa tva informanter. Information om den tredje
informantens undervisning fick jag mer eller mindre helt basera pa vart samtal.

Nagonting som jag har fatt ta i beaktning ar att jag inte vet hur palitliga svar jag fatt d mina
informanter kan ha sagt vad de borde svara eller trott att jag ville hdra. Under mina
observationer kan informanterna saledes ha visat upp sina basta sidor, vilket kan skilja fran
den vardagliga planeringen. Med tanke pa det har kan man inte ta allting ordagrant utan man
far vara medveten om det. Jag ar &ven medveten om att samtliga av mina informanter svarade
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manga bra saker som jag haller med om, vilket jag tror kan bero pa att de har ett intresse av
matematik och vill vidareutveckla den.

Om jag hade haft en langre tidsaspekt att studera hade jag 6nskat langre observationer av
samtliga informanter, for att verkligen fa mojligheten att se om de arbetar som de séger. Det
hade ocksa varit intressant om jag hunnit samtala med fler informanter, for att fa fler
perspektiv. Nu kan jag inte generalisera och dra nagra direkta slutsatser, men med fler
informanter hade jag eventuellt kunnat se en mer 6vergripande bild. Jag 6nskar ocksa att jag
haft mojlighet till ar att dka och gora ett studiebesok i familjeklasserna for att pa sa satt 6ka
min forstaelse och fa en inblick i deras arbetssitt.

5.7 SLUTSATSER

Slutsatserna jag kan dra av den hér studien dr att planeringen av matematikundervisningen har
en oerhort stor betydelse. Som larare s& ska man lagga mestadels av tiden pa planeringen. Da
far man bra kortsiktliga respektive langsiktliga mal. Samtidigt ska man inte lasa sig vid
planeringen, utan man maste vara flexibel som larare och &ndra efter undervisningens gang
allt efter elevernas utveckling. Det anser jag valdigt viktigt, att man inte laser sig bara for att
planeringen sager sa, utan anpassar den efter ens elevgrupp.

Nar man planerar bor man aven fa med vissa faktorer for att eleverna ska fa sa bred kunskap
som majligt, samtidigt man maste ha Kursplanen i matematik och dess mal i beaktning.

* En varierande matematikundervisning som &ar nivaanpassad och
bygger pa ens elevgrupps forutsattningar och intresse.

= Man ska ge eleverna mojligheten att arbeta pa olika arbetssatt
(exempelvis matematikspel), individuellt, parvis samt i grupp for
att fa igang ett matematiskt samtal.

= Lata eleverna arbeta med laborativa material sa de lattare ska klara
av det abstrakta tdnkande darefter.

= Ge eleverna mojligheten att utvecklas enligt faserna, samt prova pa
olika problemldsningsstrategier.

Ovanstdende ar atminstone nagonting som jag kommer att forséka utga ifran nar jag planerar
mina matematikundervisningar. Detta da tidigare forskning samt erfarna aktiva larare anser att
det ger bra forutsattningar. Med hjélp av den kunskap och lardom som denna studie har gett
mig hoppas jag kunna skapa en bra matematikundervisning for mina kommande elevgrupper.
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BILAGOR

| det har avsnittet finns de bilagor som under arbetets gang har refererats till.
BILAGA 1 - FRAGEGUIDE

BAKGRUND

Vad heter du?

Hur gammal &r du?

Vad har du for utbildning?

Hur lange har du arbetet som larare?
I vilka skolor har du arbetet?

| vilka arskurser har du arbetet i?
Hur ser klasserna ut? (etnicitet etc.)

MOTIVERANDE UNDERVISNING

Hur ser din matematikundervisning ut idag?

Vad arbetar du med for material?

Hur motiverar man eleverna till matematik?

Vad har du for upplagg for att motivera samtliga elever?

Hur planerar du?

Hur nar du ut till samtliga elever?

Hur kan man anpassa undervisningen till elevgruppen?

Tittar du mycket pa kursplanen i matematik och nationella proven?
Varfor har du det som idag?

DROMUNDERVISNING

Hur ser din dromundervisning ut i matematik?

Vad skulle du vilja ha for typ av material?

Hur vill du att upplagget ska vara?

Varfor &r det din drémundervisning?

Hur kan du komma narmare din drémundervisning?
Finns det eventuella delmal for att na dit?

SARSKILT STOD | MATEMATIKUNDERVISNINGEN

Arbetar du med nagot sérskilt material med de eleverna?
Har du annat upplégg for dessa elever?

Hur gér man med dem som behéver extra/sarskilt stod?
Vad kan man gora ytterliggare for dessa elever i dagslaget?
Varfor arbetar du sa med de eleverna?

Hur skulle du vilja arbeta med dessa elever?

Varfor vill du arbeta sa?

FORANDRING

Hur skulle man kunna férdndra matematikundervisning?
Har du nagra tips att tdnka pa nar man planerar upplagget av undervisningen?
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