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Sammanfattning

Interkulturell tva-sprakig utbildning (EIB) ar ett viktigt verktyg for ursprungsbefolkning i form av en lamplig
utbildning som &r grundad pé utformningen av ett utbildningssystem som stravar efter lika villkor for olika
kulturer. Syftet med mitt arbete &r att undersdka om och hur EIB-programmet tillimpas praktiskt pa tva olika
skolor i Chile om och hur denna tillimpning har for konsekvenser for synen pa EIB hos de inblandade aktorerna.
Syftet ar dven att undersoka erfarenheter av EIB hos elever som tidigare studerat vid skolor med EIB och nu gar
i gymnasiet skolan dér. Fragestéllningar 4r Hur ser de olika aktdrerna pa anvidndningen av den interkulturella
tvasprakiga undervisningen (EIB) i skolorna? Tar skolan hansyn till kulturell etnisk mangfald i de undersokta
skolorna i Chile, Vilken syn p&d EIB-programmet har de olika aktdrerna? Ur detta perspektiv kommer denna
studie att analysera situationen for den allménna politiken som utbildningsministeriet i Chile har, nar det géller
planering, genomforande och utvérdering av EIB. Detta sérskilt i norra Chile ddr Aymara - befolkningen bor.
Denna ir en kvalitativ studie med kvantitativt inslag, eftersom jag har valt att anvénda mig av intervjuer, enkéter
och observationer som hjilper mig att fa en béttre insyn i strivan att svara pa mitt syfte. Dessa intervjuer, enkiter
och observationer har jag genomfort under mitt féltarbete pa tre olika skolor med Aymara — elever samt fyra
vuxna som har anknytning till Aymara skolor. I resultatet framkommer det i min studie att tvd att av de
undersokta skolor s& upplevs EIB tillimpning som mycket svag, men en av skolorna upplever starkt EIB och vet
vad EIB innebar.

Resultatet visar ocksd att skolan erbjuder en funktionell utbildning fo6r personlig utveckling, dér béttre
karridarmdjligheter finns men dér skolan inte erbjuder lika mycket undervisning om aymara kulturen. Behovet
efter kompetenta larare som anammar EIB programmet och som infor det i sina dagliga rutiner dr angeldget.
Trots att EIB inte uppnétt den handlingskraftiga nivan dn, sa visar dven studien att de flesta elever &r positiva till
att fa ldra sig om Aymara kulturen och &r &ven positiva till att tala Aymara-spraket. Skolans ansvar i vart
mangkulturella samhélle i Chile 4r sd som hér i Sverige, det dr vanligt med tva sprak. Méangkulturalitet ska med
hjilp av den litteratur, forskning och utbildning ha en battre forstaelse for betydelsen som detta har for elevernas
varnande av sitt hem sprék, samt att ge ett interkulturellt perspektiv i undervisningen for alla.



Forord

Att skriva det hér arbetet har bade varit utvecklande och roligt. Jag vill framfora ett tack till
skolledning som gav mig mdjlighet till mitt faltarbete 1 Chile, da utan er géstfrihet hade detta
inte varit mojligt. Jag vill tacka till alla respondenter, elever sdsom skolpersonal och Pablo
Humire som stillde upp sd att jag kunde gora min undersdkning. Jag vill speciellt tacka min
handledare Pia Nykdnen vid institutionen for pedagogik och didaktik/Department of
Education - Goteborgs Universitet som har varit positiv och gett mig mycket goda rdd, under
den hir skivprocessen och den tid arbetet har varat.
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1. Inledning

Jag har valt just detta &mne eftersom jag dr intresserad av att se och forstd olika kulturer och
vilka metoder de anvinder sig av i skolan, for att 16sa olika utmaningar i en mankulturell
samhélle. Dessa utmaningar finns bdde lokalt hér i Sverige, Goteborg, och globalt, 1 detta fall
Chile. Eftersom jag kom in pa ldararutbildningen med inriktning (LNS) -ldrare. natur och
samhille pd ett lokalt och globalt perspektiv, kidnns det vildigt bra att vélja detta &mne som
mitt examensarbete. Amnet handlar om en filtstudie, om skolor i Chile och deras arbete mot
en ldmplig utbildning fér Aymara-barn. Jag tycker dérfor att detta arbete dr relevant for ldrare
eftersom, genom att se och forstd metoder och tankar kring dessa, badde pa ett lokalt och
globalt perspektiv, s& kan man fa en bittre insyn i rollen som ldrare i ett mangkulturellt
samhille. Det &dr viktigt att undervisningen 1 skolan antar de utmaningar som den moderna
skolan efterstrdvar, genom att inkludera det interkulturella perspektivet, det vill séga inte vara
for de nationella minoriteterna utan for att berika hela samhéllet.

For att forstd de olika foreteelserna i ett land, behdver man ha en inblick i samhillets historia.
Och for att forstd den nya skolpolitiken i Chile samt deras mal, svérigheter och mojligheter,
maste man forstd hur det sdg ut i samhaillet innan och vad nationalstaterna i Latinamerika
efterstravade efter. De hade infort en hegemonisk ordning i bérjan av nitton hundra talet, hade
de som syfte att ha en homogenisk utbildning dér andra kulturer inte hade plats, s som
ursprungs befolkningskultur och spréak; bland dessa kulturer finns Aymara kulturen som finns
i norra Chile. Det spanska spraket infordes som det officiella spraket. Dessutom astadkoms en
stigmatisering av ursprungsbefolkningar som andra klassens medborgare, i en process av
exkludering av olika kulturer som hade levt dir fore den spanska erévringen, men staten
vilkomnade didremot de vésterldndska kulturerna. Jag kommer att ta hjdlp av Bourdieu&
Passeron reproduktions teori for att analysera skolpolitikens roll och deras influens i
nuvarande syn pa Aymara-barn gentemot sitt kulturella ursprung.

Efter 500 ar av kolonisering, har nya krav pa uppréttelse av urbefolkningen blivit aktuella och
nagra av dessa krav géller deras kultur samt deras sprak. Som svar pa dessa krav har staten ett
forslag om tillampning av interkulturell tvasprakig utbildning, som syftar till att skapa en
forandring 1 det rddande utbildningssystemet. Denna interkulturella tvasprakiga utbildning
kallas for EIB, som star for den politiska delen av ursprungsbefolkningen som sérskild har
faststillts av republikens president. Tillimpningen av EIB har som mal att arbeta for en
ateruppskattning och rdddning av alla dessa kulturer som har exkluderats. EIB ska verka for
en forstaelse av de olika ursprungsbefolkningarnas kulturer som finns i Chile, och i skolor
integrera dessa 1 det chilenska samhidlle samt uppmuntra ett aktivt deltagande av
ursprungsbefolkningen i skolan. Kopplat till den tva spriklig undervisning kommer jag att
presentera teorier och forskning som vissa paralleller med begreppet interkulturell och
méngkulturell samt nationella minoriteter, for en béttre forstaelse av vad som ska strivas i
skolan 1 ett mangkulturellt samhille.

Mitt filtarbete har jag utfort 1 tva skolor 1 norra Chile samt har jag varit i en Gymnasieskola;
en av skolorna ligger i den forsta regionen Tarapaca och dem andra tva skolorna ligger i
femtonde regionen, Arica och Parinacota. Jag ville undersoka de hir skolorna eftersom de har
Aymara elever i sina skolor. Jag skulle observera hur skolorna tar hand om och genomfor
undervisningen, si som den Interkulturella tvasprikiga undervisningen' foreslar for detta

1 Interkulturell tvasprakig undervisning (EIB) ; &r den undervisning som anses lamplig for elever som har en
etnisk tillhorighet fran ndgon av de inhemska kulturerna i Chile. Det 4r utbildningsministeriet som ansvarar for
att den foljs fullt ut. (EIB stir for Educacion Intercultural Bilingiie)



omréde. Jag ville undersdka om elever hade en positiv eller negativ instéllning gentemot EIB
och om denna instillning har pdverkat synen pd Aymara-kulturen hos de elever som tillhor
denna kulturella inhemska etniska grupp.

Jag tog hénsyn till olika faktorer i undersdkningen, som strukturen i samhillet, eftersom den
aterspeglas 1 betydelsen av den sociokulturella och den samhéllsekonomiska aspekten for att
ge en adekvat skolutbildning. Jag lade sdrskild vikt vid insatser som skolan gor for att ridda
den ursprungliga kulturen. Insatser som kan kontrolleras i praktiken dr exempelvis,

interkulturell tvasprékig undervisning inom dessa omrdden samt genomforandet av
karakteristiska matseminarier, hur kulturella organisationer i skolor med stark andinsk
identitet samverkar med sjdlva skolan, tdvlingar i skolan och sé vidare. En annan
medverkande kraft i utbildningen &r den rollen som lirarna har i skolan, hur de véljer att ta
upp frdgan om integration och fragan om jamstilldhet med sina elever. Jag ville ocksa
undersoka vad eleverna vet om EIB eller hur de resonerade kring sin egen skola som ingér 1
detta program.

De erfarenheter som jag hade under en ménads tid, kom att delas upp i atta respektive sex
dagar pa varje skola dér jag hade mitt féltarbete och vid tre tillfdllen pa en gymnasiet skolan.
Detta gav mig mdjlighet att se och jamfora de metoder som anvindes pa skolorna. Detta
skulle dven forhoppningsvis ge mig en mdjlighet att se universella metoder och synsitt som
kan tillimpas dverallt i varlden, dér det finns nirvaro av tvasprakig undervisning.

Beskrivning av uppsats disposition

Denna studie &r en studie som placeras inom utbildnings omradet. Dess huvudsakliga idé &r
att presentera en kritisk granskning av den interkulturella tvisprakiga undervisningen i norra
Chile, sd som begrepp och hur det tillimpas och fungerar i1 praktiken. Hér problematiserar
ocksé inneborden av stats politiks paverkan av den sociala och ekonomiska strukturen pa det
nationella samhaéllet, och som speglas i skolans arbete med Aymara eleverna.

For att & en bittre insyn samt forstdelse for temat och dess syfte har arbetet uppdelats upp i
sex kapitel. I det forsta kapitlet presenteras ett ramverk av den historiska tolkningen av
utbildningen 1 Chile, samt visar den republikanska politiska och ideologiska bakgrunden som
ger upphov till EIB, liksom erfarenheter i omradet och senare en kritisk granskning. I kapitel
tva presenteras studiens syfte i &mnet och fragestéllningarna. Kapitel tre dgnas helt och hallet
at litteraturen och den teoretiska ramen for EIB och dess inverkan pa skolan. Dér tar jag upp,
kopplar och visar paralleller med begreppet interkulturell och méngkulturell samt nationella
minoriteter, for en béttre forstdelse av vad som ska strivas i skolan i ett méngkulturellt
samhdlle. Har analyseras skolpolitikens roll och deras influens i nuvarande syn pa Aymara -
barnen gentemot sitt kulturella ursprung.

I kapitel fyra klargdrs vilka metoder samt tillvigagangssitt som jag har anvédnt mig av i den
hir studien. I kapitel fem skriver jag min analys och vilka méttekniker som anvénds inom
omrédet, for en battre forstaelse av fenomenen foljer i sluten av arbetet som bilaga hor till
enkét analysen . I Kapitel sex dgnas den storsta delen at att beskriva de viktigaste resultaten av
undersdkningen.



1.1Bakgrund

Detta kapitel strivar jag efter att forklara samt ge en historisk kontextualisering av Aymaras
historia, och utvecklingen av utbildning i Chile som en nationalstat.

For att lattare forstd de skeende som &r aktuella i senare delen i denna studie, ar det viktig att
belysa sambandet mellan utbildningen och den social struktur organisationen i en sirskild
ordning.

1.1.1 Aymaras historia.

Aymara folket bosatte sig runt Titicacasjon i det moderna Bolivia, och foljde efter en tradition
som fick faste med spridningen av Tiwanaku-kulturen (500 - 1000 e. Kr.). Efter nedgidngen av
samhaéllet fran tiden fore den spanska erdvringen, fortsatte Aymarafolket att utvecklas
sjalvstandigt 1 dess organiserade regionala riken, nagra av stor komplexitet, som sedan ar
1400 e. Kr. ingick i Inkaimperiet. Men detta skedde inte forrdn den spanska erévringen nir
den sociala och ekonomiska strukturen i dessa omraden led en stor nedging, sérskilt under
perioden for utrotning av avgudadyrkan 1534 och mellan 1600 och 1650. Kristendom, tog
dock inte bort den traditionella vérldsbilden, eftersom den assimilerade, breddade sig och
anpassade sig 1 de nya kontexterna som de nya skattesystemen, nya religiosa och politiska
makten. Mellan 1700 och 1850, forblev aymarafolket som bodde i det aktuella chilenska
territoriet relativt isolerade, for att senare, med erovrandet av Tarapaca i Chile efter
Salpeterkriget (1879-1883), bli chilenskt bade ekonomiskt och kulturellt. De fick uppleva en
stark process dir man hade en forkérlek for all vasterlandsk livsstil i Chile. Sedan 1950 hade
stdder och hamnar en ekonomisk och kulturell grund som kérnan for modernitet och den
’ratta” kulturen, men moderniseringen var dven ett sitt att ta bort den etnicitet som man hade
eftersom den ansags vara “ful”.

Aymaras sociala organisation bestar av olika etniska grupper som kan urskiljas bade sprakligt
och socialt. Den sociala organisationsmodellen som de anvénder sig av ar vérldsrymd och
territorium, d&ven om den har fordandrats och antar teologiska, ideologiska och organisatoriska
vasterldndska principer dr denna organisationsmodell bortom nuvarande politiska granser da
det territorium dar varje etnisk grupp lever finns kring deras gamla samhéllsplats, som fanns
innan de spanska koloniseringarna. Aymara fokuserar sina ritualer, utbyte av varor och/eller
arbete och dktenskapsallianser helst med folk i samma sektor. Pa den socioekonomiska nivan
finns en tydlig indelning mellan jordbruks- och boskapsuppfodare. Under festligheterna i det
liturgiska Aymara-aret forankrar traditionella sociala organisationer betydelse och medverkar
gbér ménniskorna i hdglandet och bergen. Myndighetsuppdrag, i Aymaras samhélle, pagér
under en begrédnsad tid, ett, tva eller tre ar som innebér prestige och anseende. Tillgéng till
sddana uppdrag har bara de minniskor som &ar gifta. Titlarna ar: tvd hovdingar, fyra
ordningsvakter och fyra underofficerare, forutom en borgmistare eller flera s kallade
vattenborgmaéstare, inom jordbrukssektorn. Slutligen bér man ndmna att organisationer i
stdderna inréttas for att tillhandahélla solidaritet och bistand till besdkarna som kommer in i
staden fran bergen, men ocksd hjilper till genom utvecklingsarbete for det andinska
samhillet.

1.1.2 Sprak och bakgrund i Chile

I Chile, liksom manga andra ldnder i Amerika, finns befolkning som varit och fortfarande ar
flersprékig. Bara i det chilenska territoriet har inhemska etniska grupper talat 11 sprék, som
tillhor olika familjer eller sprakliga bestdnd. Av dessa har flera dott ut, vissa ar hotade och



négra fa ar fortfarande giltiga, men i varierande omfattning.

Enligt den allménna chilenska folkrdkningen for befolkningen och bostdder i april 2002 finns
en befolkning pa 15 116 435 minniskor, varav 692 196 tillhor de etniska infodda folken,
alltsd ursprungsbefolkning, det utgor ca 4,6 % av den totala befolkningen.

Nir det giller antalet Aymara-talare i det andinska omréadet uppskattas de till cirka fyra
miljoner i hela den sydamerikanska andinska regionen (Hardman, 1980). Och enligt Mamani
berdknas det finnas upp emot 70 000 Aymara-talare i norra Chile, bland annat i provinserna
Parinacota, Arica, Iquique och Calama.

Aymaras sprak tillhor den sprékliga familjen med samma namn eller jaqi (Hardman 1980).
Dess sprakbrukare bor i norr (I: a och Il:a regionen), i hdglandet (6ver 3 800 meter), i dalar,
raviner, vid foten av Andernas bergkedja och 1 kuststdderna (Arica och Iquique,
huvudsakligen). Gilberto Sanchez C skriver att enligt den ndmnda folkrékningen finns 48 501
Aymara-indianer (7,01 % av ursprungsbefolkningen ), varav de flesta bor i den I:a regionen
(42 200). De finns ocksa i andra regioner, 2 743 personer som riaknas till Aymara indianerna
som har sin hemvist i huvudstads regionen Santiago. Man kan forklara skillnaden mellan den
allménna chilenska folkrdkningen for befolkning och bostéder i april 2002 och Mamanis
berdkningar av Aymara med att det finns en social angeldgenhet att forknippas som Aymara
for sin egen och for sin familjs skull. Ménga har dndrat sina efternamn eller véljer att inte
ndmna sitt ursprung av radsla for att bli diskriminerade.

Anderna 1 Chile har varit bebott l1angt innan européerna kom till kontinenten, med en stor
population Aymara med sitt egna sociala system, kultur och sprak, som fortfarande 4n i dag
existerar, trots att spraket under det senaste arhundradet har varit och fortfarande ar hotat.

Aymara-spraket har spelat och spelar en viktig roll i det sociala, kulturella och ekonomiska
omrédet, som en naturlig del av att vara andinsk, som kénnetecknas av kulturell och spréklig
rikedom 1 det chilenska Anderna.

1.1.3 Bakgrund till det chilenska skolsystemet

I dag har spanska inforts 1 hela Chiles territorium. Denna kontakt med det spanska spréket har
dominerat i den latinamerikanska kulturen och har tvingat urbefolkningen att anvinda ett
andra sprdk for kommunikationsmedel och genom detta blev de tvingade till tvasprakighet.
Salas forklarar de villkor som gav upphov till detta sprakliga fenomen:

Egentligen var alla krafter av social dynamik fran borjan pé deras sida: i antal, ekonomisk och politisk
makt, territoriell kontroll, social prestige och kulturellt intresse. I sjdlva verket var de nedsénkta
infodingarna i en frimmande vérld dir det inte fanns nagon plats for dem. De var en sociokulturellt
avgransad grupp. (Salas 1992, s. 43)

Han talar om hur urinvanare i Chile fick finna sig i att vara ett folk som domineras av en
overmiktig makt och var tvungna att anpassa sig till inkrdktarnas sprak och kultur. Enligt
Salas, ledde detta till att det inte fanns nagra speciella program for att hantera sprakliga och
kulturella behov som etniska minoriteter sésom Mapuche, Aymara, m.fl. har. Manga barn lar
sig spanska nir de borjar grundskolan. Skolan som en nationell institution har en enhetlig
modell for hela landet. Barn pa landsbygden har varit kvar hemma 1 fyra till fem ér.



Detta sdger Salas forklarar att det finns olika faktorer som kan paverka valet av anvindningen
av tvasprakighet eller val av ensprékighet.

A ena sidan finns tvasprakighet s& som for barn eller ungdomar som bor pé landsbygden; de
fortsétter oftast att utveckla sitt inhemska sprak som det dominerande spraket, till skillnad
frdn den spanska som anvénds for att kopa eller silja produkter, for civilrdttsliga drenden, nér
man soker vard och sa vidare. A andra sidan finns det de situationer dér de som #r tvasprakiga
flyttar till staden och integreras genom arbetslivet. De dr dagligen utsatta for det andra spraket
och utvecklar darfor spanska som det dominerande spriket dir det inhemska spraket blir
forsvagat, och mest anvinds som ett hjélpsprak eftersom deras anvéndning ar begrinsad till
besok de gor till sina samhéllen pd landsbygden. Salas ger exempel pd méinniskor som bor i
sOdra Chile (Mapuche) och som med tidens gang, ldmnar stiderna dir deras interaktion med
spanska krymper. De har inget behov av att tala spanska och de tappar och glommer det
spréket. Sé blir de dldre ensprakiga. Samma fenomen kan ses for de dldre med etniskt pabra
runtom i landet. Nér det géller de yngre generationerna skriver Salas, att minst en generation
av de som bor 1 stdderna inte kan eller vill besoka sina tidigare samhillen och har dérfor glomt
och dirigenom forlorat sitt modersmal®.

Liksom manga i ursprungsbefolkningen ser fordldrarna till att forvalta landets dominerande
sprak, just i detta fall prioriteras spanska for barnens framtid och den kan ge dem en bittre
livskvalitet. Manga fordldrar forbjuder det inhemska spraket i sina hem, dven om de sjélva har
en dalig spanska dr det sprak det anvdnder. Salunda skrev Salas "det enda de astadkommer é&r
att sdtta ett socialt stigmatiserande beteende och skapa ett restriktivt sprak." (Ibid., 47-48)

José Calfuqueo Nahuelpan® forklarar att ursprungsbefolkningen i Chile har utsatts for en
politik for kulturell och spréklig homogenisering i mer dn tva drhundraden. Den chilenska
staten har anvéint olika metoder for att verkstélla denna politik, en var skolan, som var ett av
de mest effektiva verktygen for sprdklig och kulturell homogenisering for
ursprungsbefolkningens barn, dir de bland annat forbjods att tala sina modersmal. Offentliga
institutioner och media bidrar genom att enbart utnyttja det spanska spriket som
kommunikationsmedel. Trots alla dessa atgdrder mot de materiella och immateriella
kulturarven hos ursprungsbefolkningar, lever dessa folk nu och har kiimpat for att bevara sina
kulturer och sprék, trots att kostnaderna har varit hoga sedan de nya generationerna blev
spanskt ensprakiga samt kénner osékerhet infor sin kultur. En del har forlorat sin identitet och
andra har drabbats av 14g sjdlvkdnsla. Dock har den inhemska sociala rérelsen mangdubblat
sina anstringningar att bli hord av statliga myndigheter for att beaktas i sina krav, vilket har
lett till en djupgdende fordndring, efter antagandet av lagen 19. 253, skapas en Nationell
Indiansk Utvecklingsorganisation (CONADI).

1.1.4 Bakgrund till den nya ursprungsbefolkningen i Chile och vad som star
kring tvasprakig undervisning

I slutet av éttiotalet borjade manga av de organisationer som verkar for
ursprungsbefolkningen, bland andra Aymara, uttrycka sitt missndje mer dppet i Chile och
kréva sina rittigheter att bli erkéinda som ursprungsfolk. Bland dessa réttigheter var

2 Salas skriver: Om barn och ungdomar med etniskt pabrd som fodda och uppvéxta i en spansktalande miljo i
staden och som endast talar spanska

3 Ordfoérande for enheten for kultur och utbildning i det chilenska sa kallade Nationella Organet for
Urbefolkningsutveckling “Corporacion Nacional de Desarrollo Indigena” (CONADI)



genomforandet av en utbildning som var ldmplig for den verklighet som
ursprungsbefolkningen hade, syftet var att dterskapa eller dterstéilla vad som hade tvingats bort
under dessa 500 ar, dvs. att ha rétt till sin egen kultur inom det chilenska samhillet och skolan
som hade varit ett taktiskt verktyg for assimilering av de olika styrande regeringarna. I sddra
Chile var det forst den spanska kolonin sedan den chilenska staten. I norra Chile var det
spanska kolonisatdrer, sen den peruanska staten och till sist den chilenska staten.

1990 utfardade presidenten Patricio Alwyn ett dekret nr 30, genom vilken det skapades en
sirskild kommitté for ursprungsbefolkningar CEPI* som skulle vara ansvarig for att utarbeta
ett lagforslag for det inhemska omradet. Tre ar senare blev detta grunden for en
ursprungsbefolkningslag.

Enligt Utbildningsministeriet har Chile erként att det finns ursprungsbefolkning i landet enligt
urbefolkningens (indiansk) lag nr 19 253 frdn 1993. Med den hir lagen har man ocksa
medgett att de har funnits 1 territoriet frdn tiden fore Columbus och att marken dr den
viktigaste grundvalen for deras existens och kultur.

De etniska grupper som den chilenska staten har erként dr itta: Aymara, Mapuche, Rapa Nui
(Paskon), Atacama, Quechua, Colla, Alacalufe och Kawashkar (dv. kallad Yagan eller
Yamana).

I artikel 28 1 den lagen, star det att det dr en legitim rittighet att upprétta sin kultur och ha
tillgang till inhemsk utbildning. Dock kan man ha och bevara det inhemska spraket vid sidan
av spanska 1 ursprungsbefolkningens mest titbebodda omraden, dvs. inte 1 stora stider dar det
finns flest av icke-ursprungsbefolkningen. Vad det géller det nationella utbildningssystemet
ville man ha en programenhet som gor det mgjligt for studerande att fa tillgang till tillracklig
kunskap om inhemska kulturer och sprék och att ldrare ska lara ut det vilkomnas.
Man ville ocksa ha ett inrdttande av professurer i historia, kultur och inhemska sprak i den
hogre utbildningen.

Det etablerades en Nationell Enhet for Urbefolkningens Utveckling, denna star for forvaltning
och genomforande av program for erkdnnande, respekt och skydd av kulturerna.

Omraden med hog koncentration av urbefolkning och i samarbete med statliga myndigheter eller
organ som i forekommande fall, till att forbereda inhemska studenter att fungera tillfredsstédllande i
samhéllet, bdde hemma och i det globala samhillet. Effekten kan stddja eller komma Overens med
regionala regeringar, kommuner eller privata organ, permanenta eller experimentella program. (Artikel
22, Indiansk Lag, egen dversittning).

1.1.5 Bakgrund till interkulturellt tvasprakigt utbildningsprogram

PEIB’: s politik- och grundprinciper som foreslas var i en kontext som kinnetecknas av bl. a.
en vdxande oro i samhéllet, mot bakgrund av politisk och social vergang frin diktatur till en
demokrati. Samhéillet hade en Onskan att stirka och praktisera de demokratiska friheterna,
bygga ett socialt politiskt medborgarskap, frdmja pluralism och méngfald som en
forutséttning for ett demokratiskt mangkulturellt samhélle, riktningen mot en social rittvisa,
och bekdmpa alla former av diskriminering.

4 CEPI (Comision Especial de Pueblos Indigenas). Sérskild kommission for
ursprungsbefolkningar

5 PEIB: (Programa Educacional Interculural Bilingiie), Interkulturellt tvasprakigt
utbildningsprogram

10



Fran olika hall i landet ville man ha en utbildningsreform, en nationell prioritering, baserad pa
principerna om réttvisa och bittre kvalitet 1 utbildningen. Det vdxande behovet av en
sprakpolitik i landet som tog hénsyn till olika modersmal och deras davarande situation,
aterstilla spriket, deras utveckling och anvindning, som en del av ett mangkulturellt och
flersprékigt samhélle.

1.1.6 PEIB programmet

Enligt Utbildningsministeriet (MINEDUC)® inrittades det Interkulturella Tvasprikiga
Utbildningsprogrammet (PEIB) 1995. Dennas roll dr att utveckla och frimja utbildning och
kultur, det var i enlighet med sitt uppdrag enligt den urbefolkningen och den (indianska) lagen
(nr 19 253/1993). PEIB ér den institutionella enhet som ansvarar for utformning, férslag och
genomforande, direkt eller genom decentraliserade dtgirder, riktlinjer frain MINEDUC.

Denna verksamhet startades 1996, da undertecknade utbildningsministeriet (MINEDUC) och
Det Nationella Organet for Ursprungsbefolkningens utveckling (CONADI) en
overenskommelse om ett dmsesidigt samarbete, dir de enades om att frimja planer och
program for att hjdlpa de inhemska kulturerna och deras utveckling. Universitetet och
enskilda organisationer bedrev forskning i internetiska relationer och inom
utbildningsomradet. Med hjdlp av dessa arbeten, kunde skapas ett program beslutsmal som
har gett impulser till manga initiativ pd omradet for det civila samhéllet, kommuner, regionala
myndigheter, stiftelse. Samma ar kom ett forslag for att driva ett pilotprojekt med syfte att
bygga och gora en utformning av en laroplan som skulle vara lamplig i sin kontext vad géller
den inhemska kulturer som deltog. Den tar hdnsyn till kunskap, krav och behov av
huvudaktdrer i den pedagogiska processen.

PEIB:n omfattar olika program eller sérskilda atgirder som &r: det bestindiga programmet
EIB som arbetar runt om i landet, urbefolkningsstipendier, personalutvecklings utbildningar
och Ursprungsprogram (MIDEPLAN). Det sistnimnda programmet kan vara en central del av
atgirder for att utveckla och det storsta statliga program som é&r designat for
ursprungsbefolkningar. Denna process méaste dvervidga vad som gjorts hittills, nya sociala,
politiska och pedagogiska sammanhang, de historiska och det aktuella pedagogiska forslaget
for ursprungsbefolkningar.

Saledes, 1 den forsta delen tas Aymaras historia upp, som en introduktion till ldsare samt som
en presentation till denna ursprungsbefolknings kultur och syn péd den chilenska staten. Vidare
tas det sedan upp en tillbaka blick till det chilenska skolsystemet och paverkan till
ursprungsbefolkningen. Dér visas framvixten av utbildningen i Chile, och deras syn pa den
roll skolan hade och dess historiska utveckling till nutid. For att vidare komma fram till den
bakomliggande idén om den historisk specificitet av utbildningsreformer, med sarskild vikt pa
interkulturell tvasprakig undervisning. I kapitel tva ar just EIB som star i fokus i min studie,
dér har jag som mal genom mitt syfte att ha en storre insyn till detta tema samt problematisera
amnet for att kunna forsta de olika aktorernas perspektiv, vilket tas bade deras underliggande
logik och erfarenheter som samt EIB sociala arbete och dess betydelse for samhillet som
utformas och genomfors och som jag tycker har relevans till mitt yrke som lirare.

6 MINEDUC ( Ministerio De Educacion). Utbildnings ministeriet.
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2. Syfte, fragestallningar samt avgransningar

Syftet med denna studie &r att identifiera och analysera de krav, motiv och genomforandet av
” Interkulturell tvasprékig undervisning, eftersom detta dr en viktig aspekt som beakta
utbildningsreformer som frimjas i landet av utbildningsministeriet. EIB &r en intressant studie
med tanke pd dess betydelse och krav, som har att regeringen 1 Chile har en ny diskurs for
ursprungsbefolkningens sak i landet. I manga ar har ursprungsbefolkningen diskrimineras och
dess sprak och kultur underprioriteras. Da ar det viktigt att undersoka om den nya lagen och
atgarder ar tillrdckliga for att bevara aymara spraket sa att det forblir ett levande sprak och
kultur. Jag vill se om den interkulturell tvasprakig undervisningen, bidrar till att attityden hos
de olika aktorerna kring detta har en positiv instdllning till deras kulturer och Aymara-spréket.
Det dr nodvandigt att analysera forslaget fran EIB, bade den pedagogiska modell som syftar
till att bevara och framja de kulturella aspekterna av landets ursprungsbefolkning, i samband
med att integrera dessa 1 samhdillet. Enligt regeringens synsétt dr grunden for en kulturell
integration genom en utbildningsprocess, och detta i min mening verkar vara de mest
relevanta fordndringarna i utbildningssystemet i Chile. Det &r det forsta steget mot den
sociala, kulturella, ekonomiska och politiska jimlikhet. Folket som historiskt sitt har varit
diskriminerat ser en fordndring fran makthavarna i det nationella samhaéllet, och det dr de som
bidrar till att det ar viktig att studera vidare pa plats i skolorna dir férdndringen ska kunna
synas. Studiens avgrénsas till tvd grundskolor och en gymnasiet skola i norra Chile samt alla
hade anknyttning till Aymara - och spanska spraket.

Syfte

Syftet med mitt arbete dr att undersoka om och hur EIB-programmet tillimpas praktiskt pa tva
olika skolor i Chile om och hur denna tillimpning har f6r konsekvenser for synen pa EIB hos
de inblandade aktdrerna. Syftet dr dven att undersoka erfarenheter av EIB hos elever som
tidigare studerat vid skolor med EIB.

Fragestéllningar

Hur ser de olika aktorerna pd anvdndningen av den interkulturella tvasprakiga undervisningen
(EIB) 1 skolorna?

Tar skolan hénsyn till kulturell etnisk mangfald i de undersokta skolorna i Chile?

Vilken syn pa EIB-programmet har de olika aktorerna?

3 Litteratur, teorier och forskning

Detta kapitel innehdller en presentation av teorier samt forskning om EIB programmet. Olika
begrepp som, mangkultur, nationella minoriteter, Interkulturalitet och reproduktion kommer
genom en sammanfattande beskrivning att presenteras fOr att senare i arbete problematiseras
och kopplas samman med ursprungsbefolkning. Den teoretiska ram som ligger bakom detta
arbete dr huvudsakligen baserad pa teorier av Will Kymlickas analys av méngkulturella
samhdillet och nationella minoriteter, Pierre Bourdieu och hans teori om symboliskt vald och
reproduktion som skriver om symboliskt vald och struktur i den pedagogiska diskursen och
Lorentz’s interkulturella perspektiv. Vidare anvénts dokumentets fran Utbildnings

departementet om forslag for Interkulturell tvasprakig utbildning i Chile.
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3.1 Mangkulturellt medborgarskap, Will Kymlicka

Kymlicka gor en analys om integrationen av kulturella minoriteter i samhédllen i en
dominerande majoritetskultur. Bland dessa finns "nationella minoriteter" sddana kulturer hade
innan de infogades i en nationell stat, haft ett fullstindigt och fungerande sjdlvstyre.
Nationella minoriteter omfattar historiska samhéllen med ett gemensamt sprak och kultur, och
strdvar efter att stanna pa dess inhemska territorium, det &r olikt de samhillen i
majoritetskulturen i1 den stat som de tillhor. Kymlicka sétter in ursprungsbefolkningar i denna
kategori. Nationella minoriteter kridver speciella rittigheter for sjalvstyre inom staten, for att
diarmed sékerstélla sin overlevnad som skilda samhéllen. Kymlickas teori &r en liberal teori
om staten, men samtidigt foresprakar vikten av kulturell identitet for folk.

Kymlicka anviander begreppet méngkultur och kultur pé ett begrénsat sitt, och anvénde det
senare som synonym for "nation" eller "folk", som intar ett visst territorium eller hemland och
delar ett sprdk och en sdrskild historia. Darfor &r en mangkulturell stat om det finns olika
folkslag som tillhor olika nationer.

En kélla till kulturell méngfald inom en stat &r samexistensen av mer @n en nation inom det.
Ett land som innehaller mer &n en nation har en historisk gemenskap, ett folkslag som delar ett
sprék, kultur och som har ett ockuperat hemland &r inte en nationalstat, men &r en
multinationell stat dir mindre kulturer eller icke-hegemoniska kulturer &r nationella
minoriteter.

De flesta multinationella stater &r resultatet av invasion och erovring. Ett exempel av de fall dr
den Andinska kulturen Aymara i Chile, Peru och Bolivia dér de oftrivilliga ingick i en stdrre
stat, inom vilken det var friga om demografi och/eller politisk makt dér de var minoritet.

Niér det géller "nationella minoriteter", bor de ha som sin samhélleliga kultur vara sin egen
kultur, den har ratt att "blomstra" i en stat som ar erkdnd som en multinationell.

Vad Kymlicka efterstrivar med en teori som syftar till att frimja och erkidnna de nationella
minoriteternas rittigheter dr att de bibehdller och utvecklar sin egen samhélleliga kultur inom
en stat som respekterar minoritetsgruppernas nationers existens. I Kymlickas ord "malet for
en liberal teori om minoriteters rattigheter ar att faststilla lampliga villkor for integrationen av
invandrare och att de nationella minoriteterna kan héllas som skilda samhéllen"(Kymlicka,
2003. s, 82).

Kymlicka forsoker att visa att den liberala politiska teorin inte bara ska forsvara individens
rittigheter, utan ocksd ge ritten till olika kulturella grupper, Kymlicka menar att en liberal
teori om minoriteters réttigheter skall forklara hur minoriteters réttigheter samexistera med de
mainskliga réttigheter, och dven hur minoriteters réttigheter begrinsas av principerna om
individuell frihet, demokrati och social rittvisa.

3.2 Utbildningsministeriets forslag for Interkulturell tvasprakig utbildning
Utbildningsministeriet i Chile foresldr vissa grunder som i praktiken kan hjdlpa i den kontext
som skolpolitik i den interkulturella tvasprakiga utbildningen ser ut idag.

EIB dr en del av de atgirder for den politiken for ursprungsbefolkningarna som sarskilt
faststillts av republikens president. Den ska kunna ge végledning och utveckla integrationen
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samt forstirka en kulturell identitet, bade for elever, ldrare och administratdrer, som
samhéllen. Syftet ér att bygga en dvergdng till samexistens i omradena samt ett interkulturellt
utbyte. EIB bor uppna de méal som den utbildningsreformen har samtidigt som det ar det, som
det inhemska samhillet lyfter upp som viktigt.

I erkdnnandet av den réttsliga ramen for EIB fortsétter utbildningsministeriet att skriva om:
forklaringen om de ménskliga rittigheterna, den internationella konventionen om barnets
rattigheter, den indianska lagen, utbildningsreformen. Alla barn har lika rétt infor lagen och
EIB har en lagstadgad skyldighet infor barnen for deras sociala, kulturella utveckling och det
inhemska spraket.

Man vill se interkulturalism som en social konstruktion, ett uttryck for pluralism och
méngfald i ett demokratiskt méngkulturellt samhélle. En endogen av forédndringarna,
framsteg, som ar lampligt for skolans sjdlvforvaltning eller gemensam ledning och social
beddmning av utbildningens kvalitet i omraden av lirande.

Man ser historia och kontext i den pedagogiska processen i Chile alltsd, utbildning som en
forutsittning for en demokratisk, social och kulturell omvandling. Som en social och kulturell
handling. Den é&r politisk: det innebér att den &r alternativet for en typ av samhille som har en
spanning eller har en motsdgelse mellan intressen fran de sociala sektorerna och olika
kulturer.

EIB ska ha en inriktning mot de strategierna for lokal och regional utveckling samt anta att
den mangkulturella verklighet som finns i1 stiderna och pa landsbygden ér olika. Eller att se
sammanhangen, som den tekniska eller traditionella eller moderniseringen av ekonomier. EIB
ska ocksa integrera genusaspekter i det foreslagna arbetet som en viktig komponent for ett
méngkulturellt samhélle och interkulturell utbildning.

3.3 Interkulturella perspektiv

Hantz Lorentz analyserar Interkulturella perspektiv i1 sin bok med samma namn (2006). Detta
interkulturella perspektiv inom pedagogiken &r ett perspektiv som dverensstimmer dvs. tar
hinsyn till det postmoderna samhéillet som préglas av den mangkulturella globaliseringen. Det
ar framfor allt en social konstruktion som fokuseras pa individens olika identiteter. Ett
interkulturellt perspektiv pa pedagogik innebir att utveckla forstaelse, respekt och demokrati
mellan kulturer.

Begreppen méngkulturell och interkulturell borjar anvindas 1974 inom UNESCO-
konventioner som utbildning for internationell forstaelse, samarbete och fred. Dessutom vad
giller ménskliga rattigheter och de grundldggande friheterna.

Lorentz etablerar en skillnad mellan begreppen “mangkulturell” och ”interkulturell”. Det
forsta betyder tillstand, dvs. individer med olika kulturer, nationaliteter och etniska rétter. Och
det andra innebdr handling och interaktion mellan individer. Hér syftar begreppen kultur pa
bland annat ekonomiska, och sociala strukturer, beteenden och vérderingar.

Lorentz skriver att inom en interkulturell pedagogik anvinder man begreppet interkulturell pa
ett visst sétt:

Interkulturalitet ar begreppet som betecknar hela omradet av kulturméten, mangkultur, skillnader och likheter i
pedagogiska sammanhang, samtidigt som Interkulturalitet ocksa kan ses som en kvalitativaspekt pé utbildning
och kommunikation inom en viss kulturméteskontext (Lorentz 2006, sid. 17)
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Enlig Lorentz betydelse for skolans roll i det moderna samhaéllet dr att man ser ldrande i en
postmodernistisk kunskapsbildning som en stindigt, pagdende fordndringsprocess. Subjekten
ses inte statiskt utan som nagot som forédndras beroende av situation och sammanhang. I den
hir kontexten anses spraket som néagot i rorelse, dessutom tvetydigt, undflyende, metaforiskt.

Ett interkulturellt perspektiv pa spriket ldgger vikt vid sprikliga konstruktioner och
gestaltningar. I interaktion med de andra skapas mening genom sprékliga uttryck. Dessa
spraks konstruktioner, hjilper oss att kommunicera och avgor hur vi skaffar kunskaper och
bildar identitet.

Lorentz menar att det innebar att den har pedagogiken har ett interkulturellt synsétt som gar ut
pa en medvetenhet om ldrande och kunskaper som maste formedlas utifran flera didaktiska
former och kunskaper. Det maste ocksa tas hinsyn till ldrarens och elevers erfarenheter.
Undervisning 1 en mangkulturell miljo maste inkludera analys av olika begrepp som:
kunskapskonstruktion, gruppens inkludering och exkludering, bearbetning av attityder och
fordomar, diskussioner av samhillsfragor: rasism, sexism, integration, réttvisa, jdmlikhet,
marginalisering och sa vidare.

Enligt Lorentz (2006) kan man inom denna pedagogik ocksd tala om ett interkulturellt
larande, eftersom man har en inverkan pa de personliga tolkningar av den skilda kunskapen
som man har om olika foreteelser 1 virlden, da man har ett larande med olika kulturella
beteenden, varderingar, regler och kunskaper hos olika méanniskor, som har olika etniska eller
kulturella bakgrund. Och som 1i sitt sociala samspel har en interkulturell kommunikation som
de paverkas av.

Ett interkulturellt larande har som syfte att skapa social och interkulturell kompetens. Det vill
utveckla eleven genom en interkulturell kommunikation. Dessutom &r ett exempel pa
mangkulturell utbildning en avsikt som frdmjar mangfald och motverkar likhetstédnkande.
Lorentz séger att en mingkulturell utbildning inte kan bli exklusiv for vissa utan ska vara for
alla. Alla individer 1 samhéllet borde ha interkulturell kompetens. Det skulle motverka tanken
att det mangkulturella &r ett hot mot vésterldndsk kultur och virderingar. Samtidigt finns det
radsla for fordndringar fran lararen och skolledare.

Begreppet identitet dr en aktuell fraga som vicker intresse darfor att vi bor 1 ett mangkulturellt
samhélle med olika identiteter. Det finns kategorier som konstruerar identitet som
klasstillhorighet, kon, etnicitet, sprak, sexualitet, religion. I svensk laroplan talas om en trygg
identitet som skapas genom medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma
kulturarvet. Identitet maste utvecklas tillsammans med forstaelse for andras villkor och
varderingar.(Lorentz 2006, sid. 42)

Olika discipliner har definierat identitet. Enligt existentialismen uppfattas minniskan som en
egen individ, autonom och oberoende, ens identitet utvecklar manniskan sjilv.

Det hir begreppet har blivit kritiserat, i stillet har det vuxit fram en social, kulturell
uppfattning, diar det skapas identitet genom socialisering dir identiteten dr négot som
fordndras och darfor den dr aldrig ndgot som &r fardigkonstruerad och genom interaktiva
processer skapas. Det sociala sammanhanget spelar en avgorande roll for vilka “mgjliga
identiteter” som kan forverkligas. Idag inkorporeras begreppet “multipla identiteter” och det
beror pad det som hénder, alltsa identitet skapas alltid inom en kontext i samspel mellan
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individer och grupper. I sadana relationer etablerar minniskor likheter, skillnader och
paverkas genom tankar och uttryck av andras identiteter.

I en enskild grupp konstrueras identitet genom individuella erfarenheter, men ocksa ar den
paverkad av de kollektiva erfarenheterna, minnen och traditioner som gruppen har. Ocksé
kombineras identitetskonstruktion med gruppens forvédntningar. Multipla identiteter innebér
att en individ omfattar olika identiteter. Det kan bli en konfliktsituation att leva i tva kulturer.
Men ofta ér det en fordel att vara tva eller flersprakig. Lorentz citerar Roger Ballat (1994)”as
with language, so with culture. Just at individuals can be bilingual, so they also can be
multicultural with the competences to behave appropriately in a number of different arenas
and to switch codes as appropriate.” Han menar att formégan att anvinda olika kulturella
koder ger formaga att hantera olika kulturella situationer.

Lorentz analyserar en mangkulturell organisation. Den kénnetecknas av heterogenitet, respekt
for méngfald och uppskattning av individuella olikheter.(Mlkov&Widell 2003). Ledarskap i
en mangkulturell organisation maste striva efter att hantera och leda olikheter. Syftet i en
sddan organisation dr att utveckla dmsesidig respekt, tolerans, social réttvisa och jamlikhet.
Ledaren ska kunna arbeta med mangfald, demokratiska varden, respekt for andra méanniskor
och olika individers behov.

Enligt Lorentz kriver ett interkulturellt ledarskap ett ledarskap som stimulerar ldrande och att
det skapas tid och rum for meningsutbyte och meningsskapande kommunikationer mellan
olika grupper och organisationer. Han menar att interkulturell kompetens i detta avseende ér
nédr ledaren dr medveten om att de olika kulturella bakgrunderna kan medfora filter som
forsvérar kontakten mellan ménniskor.

Lorenz sédger att Nina Bunar (1999) skiljer mellan olika nivaer pa skolverksamheten. Den
officiella som bestdr av laroplanen och kursplanen och den pragmatiska med skolpersonal,
tjdnsteman bl.a. Det forsta ldroplanen maste ha som centrala idéer &r, grundliggande
demokratiska vérderingar, jimlikhet, medmaéansklighet, integration, etc. Den pragmatiska
nivan & sin sida maste formedla och forverkliga dessa idéer.

Han analyserar vilka aspekter maste skolan ta hinsyn till for att bli en mangkulturell skola.
Det ir olika: attityder, virderingar, respekt for annorlunda kultur. Samtidigt atgérder for att
garantera att malen ska uppfyllas.

Angaende ledarskap i den mangkulturella skolan anser Lorentz att ledaren maste vara
engagerad, med en sensitiv forméga till det annorlunda, medvetenhet om att olika miljoer
paverkar méanniskans tankesétt, handlingsmonster och vérderingar.

En mangkulturell milj6 maste odlas stindigt i hur man pratar, kommunicerar, hanterar
konflikter och stéller sig i andra situationer. Det maste finnas mycket 6ppenhet och formaga
att tinka med empati.

3.4 Reproduktion, en teori om utbildningssystemet.

Bourdieu & Passeron (1999) séger att skolan dr grunden for ojamlikhet och dess inre funktion
gor det mojlig att effektivt utfora denna ojamlikhet utan att skapa nagon form av motstdnd for
bade studenter och ldrare. Forutsattningen for att utdva nadgon form av undervisning, av detta
slag dr bristen pa den effektiva sanningen som ger ett symboliskt vald i varje pedagogisk
insats och for att detta ska trdda i kraft, méste de sociala villkoren fér medverkan ges som stod
av en kulturell godtycklighet.
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Bourdieu & Passeron forklarar skolan som en konservativ institution. Flera studier visar att
skolan dr en viktig aktor 1 den sociala reproduktionen dir ojamlikhet méts, det vill séga
socioekonomiska positioner i deras familjers ursprung, det dr dven en struktur for legitimitet
samt ojamlikhet mellan dessa standpunkter.

Enligt Torres (1991) ar denna teori kédnd for sitt bidrag av att erbjuda en forklarande modell av
de mekanismer som fungerar inom utbildningssystemet. Konceptet kretsar kring den
reproduktiva funktionen som motsvarar den sociala miljon, som utfoérs genom dverforing och
inprintande av de ideologiska idéerna frin vissa klasser eller av dominerande grupper med
sarskilda intressen. Den &r sérskilt angeldgen for att forstd hur kulturella monster forevigas
hegemoniska och den sociala dominansen av vissa sociala grupper framfor de andra, och
forklarar i vilken utstrickning socialisationsprocessen ar ideologiskt betingad.

Det finns fem dimensioner som utgdr denna teori, som definierar begrepp och de rationella
begreppen: symboliskt vald, pedagogiska handlingar, pedagogiska myndigheter, pedagogiskt
arbete och utbildningssystemet. Bourdieu (1979) och Giroux (1997) forklarar att det forsta
konceptet, symboliskt vild, avser atgarder som vidtas av dominerande grupper eller klasser
for att inféra en definition av den sociala vérld, som &dr Overensstimmande med deras
intressen som formedlar och reproducerar uppdelningen i klasser och sociala grupper som
legitima.

Enligt Bourdieu och Passeron (1998), ingdr den pedagogiska handlingen i en instruktions
praxis, som verkar inom familjen, sdsom insatserna inom utbildningssystemet. Legitimiteten i
den pedagogiska handlingen, behdvs inom de inprintade kulturella godtycke och for darmed
en viss ideologi som definieras som pedagogisk institution.

Utbildningssystemet bestar av alla de delar som deltar i de pedagogiska processerna, dér det
formella utbildningssystemet omfattar bade en utbildningspolitik, en byrakratisk struktur,
samt utbildningsinstitutioner for de blivande anstdllda som kommer att utdva sitt yrke inom
skolan som lédrare, det ansvarar for stodmaterial for utvecklingen och effektiviteten i
pedagogiskt arbete.

Bourdieu (1998) hivdar att reproduktionen av den strukturen ar anledningen till fordelningen
av kulturellt kapital, och dr verksam 1 forhallandet mellan de strategierna inom familjer och av
den sidrskilda logiken av den institutionella skolan. Reproduktionen av klassrelationer
uppkommer inte bara som en foljd av skolans pedagogiska erfarenheter utan dven av
socialisering som sker inom familjen, dessa Overforingar har riktlinjer for badde familjens
kulturella kapital, samt virde inom de kulturella modeller som exempelvis paverkar val av
skolutbildning for barn eller val for arbetslivet.

Torres (1991) skriver att "Habitus” dr en produkt av en internalisering av principerna for den
dominerande kulturen i uppfattning och uppskattning av verkligheten och det kommer att fi
reproduktions effekter. Genom detta koncept kan vi forsta att i en kultur, kan dess aktorer vara
inforstddda vad det géller vissa koder, och det innebér att de har samma betydelse for dessa
ord, samma beteenden och samma vanliga sétt att 16sa dessa problem. Socialiseringen som é&r
en del av det pedagogiska arbetet, innefattar inte bara skolan utan dven familjen, det kommer
att skapa denna “Habitus”. Detta kan forklaras enligt Giroux (1997) varfor de som dominerar
deltar 1 regel, eftersom strukturerna kommer att dverforas och inpréintas. Detta kommer att
upprepas och assimileras till sist.
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4 Metod och tillvagagangssatt

Nir jag skulle vilja vilken metod som skulle passa bast det vill sdga. Det som skulle hjélpa
mig att besvara pa fragestéllningarna och syftet i arbetet pa bésta sitt, fick jag tdnka pa de
olika for- och nackdelar som de olika metoderna ger. En stor del av mitt arbete grundar sig pa
féltarbetet som jag skulle genomfora i norra Chile, déir skolornas storlek vad det giller antal
elever, personal och klimat varierar. Da mitt syfte var undersoka om och hur EIB-programmet
tillimpas praktisk pa tva skolor 1 Chile och dven att undersoka erfarenheter av EIB hos elever
som tidigare studerat vid skolor med EIB, bestdmde jag mig for att ta del av olika metoder
som skulle hjdlpa mig att fa ett battre perspektiv {for att fa svar. Da anvinder man sig enligt
Stukat (2005) av olika angreppssitt och olika typer av analyser som kan vara givande for att
4 ut mer giltiga forskningsresultat och en mer realistisk tolkning (Ibid, s.34). Jan Trost talar
ocksa om anvindningar av olika metoder i sin bok, om kvalitativa intervjuer. Han talar om
“triangulering” dér man kan anvénda sig av flera médtmetoder for att komma fram till de ritta
svaren pa forskningsfragorna. (Trots, 2005, s.17) Metoden som jag valt att anvénda i denna
studie ar kvalitativ med kvantitativt inslag.

4.1 Den kvalitativa metoden

Enligt Stukat (2005) &r den kvalitativa metoden ursprungligen ur den humanistiska
vetenskapen, dessa typer av studier bygger pa den syn av att forsta och tolka de resultat som
kommer fram. Syftet med detta &r just att uppticka och beskriva vilka fenomen som finns pa
det studerade omradet (Stukat 2005,s.34). Och enligt Jan Trost (2005) betyder den kvalitativa
metoden att man forsoker att forstd ménniskors sitt att resonera och sdrskilja varierande
handlingsmonster. Intervjuns var av den semistrukturera typen,som enligt Stukat (2005) den
typen av intervjuer har en fokus dvs. jag var medveten om vilken @mnesomrddet jag ville
ticka, men stillde frigor 1 det ordning situationen erbjod till. 1 detta fall ville jag at
respondenternas forstdelse av innebdrden av den Interkulturella tvasprékiga utbildningen och
deras roll i den som jag skulle uppmérksamma

Utgangspunkten har varit mitt faltarbete 1 tva skolor som anvénder sig av det hir programmet,
1 norra Chile och elever frdn en gymnasieskola som har gatt i grundskolor dir EIB
programmet fanns. Det dr dessa skolor som har gett mig material genom mina enkiter,
intervjuer samt observationer péd plats. Med hjélp av litteraturen, utbildning pé institutionen
for pedagogik och didaktik vid Goteborgs universitet har jag kopplat och problematiserat
dmnet till programmet EIB, genom intervjuer och observationer samt teorier om den
interkulturella undervisningen

4.2 Den kvantitativa metoden

Aven om den kvantitativa metoden har sin bakgrund i naturvetenskap, anviinds den ocksé
inom samhiéllsvetenskap. Syftet med den dr att kunna analysera och finna monster i en stor
mingd samlad fakta, som formodas gélla generellt (Stukat, 2005, s. 31). Eftersom att de
resultat som man kommer fram till i sddana studier oftast géller flera grupper &n enbart den
grupp som man undersokt (Stukat 2005, s. 31).

Jag valde att anvinda mig av den kvantitativa metoden for att kunna generalisera och hitta
monster med utgangspunkt i de resultat som jag kommit fram till, eftersom jag &r intresserad
av att se EIB:-s paverkan i samband med den praktiska tillimpningen i skolor, hos eleverna
med Aymara-etniskt ursprung och deras syn pd EIB. Det blir intressant att se om de tre
skolorna delar ett visst monster, men som Jan Trost skriver i Enkdtboken (2007): inom
beteende -och samhillsvetenskaperna dr praktiskt taget inga studier av helt kvantitativ natur,
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utan det dr néstan alla blandformer, alltsd ocksé kvalitativa. Jag dr intresserad av att forsoka
forstd méinniskors sétt att resonera och/eller att urskilja varierande handlingsmonster. I den hér
arbetsprocessen i form av analys, att jag anvdnde mig en enkit som data-insamling (detta var
sa att sdga kvantitativt), som det andra steget av bearbetning eller analysen av data och det
tredje steget av tolkningen av analysen/bearbetning &dr kvalitativt och det dr darfor som jag
tycker att det dr rimlig att séga att studier &r kvalitativa med kvantitativa inslag.

4.2.1 Enkat

Enkéten dr den metod jag valde for eleverna. Den passade bést for att besvara mitt syfte och
frdgestéllningar. Med enkéten har jag fordelen att na fler elever, enkétfragorna ar bearbetade i
forhand och samtidigt kan man hantera analysen av manga respondenter.

De typer av frdgor jag har anvint mig av i enkiten &r bdde strukturerade frdgor och
ostrukturerade fragor. I strukturerade fragor ska respondenter vilja mellan de svarsalternativ
som redan &r faststillda. I de ostrukturerade frdgorna har man Oppna fragor som
respondenterna sjdlva formulerar och skriver svar pa. De svaren kan vara mycket ovintade
och intressanta, det tillvigagéngssittet kan vara ett komplement till andra
undersokningsmetoder (Stukat, 2005, s. 42-44).

4.2.2 Pilot studie

Innan man delar ut en enkdt till respondenter, &r det viktigt att ha test undersokt den. Genom
att 1ata andra personer ta del av den och ge en kritisk syn pé den till exempel personer som
delar &lder och bakgrund. Detta kallas for pilotstudie och kan hjilpa till att se oklarheter i
fragor eller se om spraket dr pa ritt nivd. Man kan ha mojligheten att fa insyn i det som kan
dndras till fordel for studien. Forutom att en ldrare tittade péd frigorna hade jag hjilp av tre
ungdomar som var 14-15 ar. De gav en konstruktiv kritik pa min testenkat.

Pilotstudien gav mig mgjlighet att gora dndringar i enkiten som var nddvindiga, vissa
formuleringar pa fragor, sa som olika svarsalternativ som jag hade missat att ta med, samtidigt
fanns det andra som inte behovdes.

4.2.3 Material.

I alla tre kolor som jag har gjort min undersokning finns elever som har Aymara-etniskt
ursprung, i de tva grundskolorna finns EIB-programmet, men inte i gymnasieskolan. I arskurs
sju, atta 1 grundskolan och forsta gymnasiet deltog 30 elever i undersokning.

Urval.

Nir jag ldste om EIB-programmet blev jag intresserad av att undersoka hur EIB-programmet
ar kopplat 1 den praktiska tillimpningen bland tre olika skolor i Chile. Respondenter jag valde
var 1 sjunde, attonde klass och forsta aret i gymnasiet. Alla tre skolor hade olika geografiskt
lage, och hade elever med Aymara-ursprung. Det ena skolan ligger i kuststaden Arica, den
andra i Pintados som ligger i en jordbruksbygd och den tredje skolan ligger i Andernas
bergkedja 4250 meter 6ver havet och dr ett boskapsskdtselomrade. Alla elever har varit i
skolan och upplevt EIB. Darfor var jag intresserad av dessa grupper av elever, for att
undersoka deras syn pa EIB i deras liv.

Efter flera méanader av letande efter en skola som kunde ta emot mig, som hade de
karakteristiska egenskaper jag letade efter fick jag tva positiva brev. Da skickade jag min
presentations brev som forklarade mitt motiv for att géra undersékningen. Vi kom dverens
efter ytterligare brev vixlingar via mail att jag skulle vara tva veckor i varje skola. Nu blev
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det inte sa som man hade planerat, i samband med att jag kom fram till Chile fick jag beskedet
att rektorns chef i den forsta skola jag skulle vara, ville ha ett méte med mig innan jag skulle
borja. Hon hade inte tid forrdn i slutet pa veckan. I samband med denna héndelse, fick jag
mojlighet att ga till en gymnasieskola, déar de flesta Aymara ungdomar sokte sig till 1 Arica.
Eftersom jag hade bara 4 veckor for att ha mitt féltarbete, bestimde jag mig att ha den
gymnasieskolan ocksa i min undersokning som den tredje skolan. Eftersom jag tyckte att det
var mycket intressant att se variationen i de olika skolornas sammanséttningar, men ocksa
folja elever i en icke homogenisk skola och deras erfarenheter. I gymnasieskolan kom jag att
undersoka 16 elever. I det lilla samhéllet i Pintados hade de 4 elever i hogstadiet och i Visviri
skolan fanns 10 elever i det hogstadiet.

4.2.4 Etiska principer.

Undersokningen har gjorts enligt Vetenskapsradets forskningsetiska principer (www.vr.se).
D4 jag hade kontakt via mail med skolorna fick de ett brev av mig ett par manader innan jag
skulle komma till dem. Jag forklarade syftet med min studie genom mail och skolans
ansvariga tog kontakt med foéridldrarna och elever. I brevet hade jag skrivit om vissa av de
etiska punkter som jag skulle ta hansyn till. Darfor informerade jag om att respondenter skulle
delta frivilligt i studien och att det skulle vara i form av en enkét. Eftersom respondenterna var
i dldrarna 11-16 ville jag att bdde fordldrarna och elever skulle ge sitt samtycke dven for de
som var 16 ar eftersom anses édnda att elever vistas i1 skolan och de d4r omyndiga, och i den
aspekten var det kdnsligt att inte gora det. Genom att det material som insamlas under studien
skulle behandlas konfidentiellt och respondenternas anonymitet skulle bevaras kan
Konfidentialitetskravet uppfyllas. Det sista av de fyra huvudkraven i de forskningsetiska
principerna jag tog hénsyn till var utnyttjande kravet, da jag hade informerat om att mina
resultat skulle anvidndas endast i samband med min forskningsstudie.

4.2.5 Avgransningar

Den interkulturella tvdsprakiga undervisningen innefattar olika delar som skolan maste ta
hénsyn till. Hemmiljon, religion, samhéllsklass och niva pa det levande spréket hos eleverna.
Och lédrarna spelar en stor roll i undervisningen. Jag var véldigt intresserad av att undersoka
hur EIB-programmet dr kopplat i den praktiska tillimpningen bland tre olika skolor i Chile.
Jag begriansade min studie genom att observera och intervjua liarare och fi information genom
enkédter hos eleverna i1 skolmiljo. Jag har dven begrinsat antalet frigor for att min
undersokning inte skulle bli alltfor stor.

Fenomenet som jag studerade &r alltfér komplicerat och har minga faktorer som gor att jag
fokuserade mitt arbete pa ett ytligt plan.

4.2.6 Min enkat

Syfte med enkiten var att klargdra elevernas kunskap, kdnnedom och tillimpning om och av
EIB. De forsta fragorna ar relaterade till elevernas sociokulturella miljo och bakgrund. Den
inriktar sig pa elevernas egna intressen, familjesituation och vinskapskrets samt yttre
paverkan av den hegemoniska kulturen dvs. Internet, musik, tv, radio m.m., dessa for att
kunna fa en béttre bild av elevernas omgivning. Sista delen av enkéten handlar om elevernas
egna tankar och upplevelser gentemot Aymara-spraket och mojligheten att utva sin etniska
kultur 1 skolan. Hur &r elevernas syn pa béda spréken, alltsd, det spanska spréket och Aymara-
spréket, dess svarigheter och mojligheter samt vilket intresse de har for dessa och vilka
mojligheter som skolan ger. Dér tar jag upp elevernas egna erfarenheter av anvéndning av
Aymara-spraket t ex. hur viktigt det ar i elevernas vardagsliv, i skolan, fritid etc.... att
behdrska spraket eller om de anser att det att 1ira sig Aymara ér av vikt.
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Vid bearbetning av svaren pa enkédten upptickte jag att det fanns oklara stéllda fragor och det
fattades frigor som hade varit viktiga att stélla i sammanhanget. Vid frigor om elevernas
instéllning till Aymara spraket skulle det varit viktigt att friga om fordldrarnas egna asikter
om samma tema. Jag tog for givet att alla barn bodde 1 en kdrnfamilj dvs. med béda
fordldrarna. Jag fragade inte heller om barnen vistades nagon gang i en homogenisk Aymara
miljo.

I efterhand inser jag att det finns nagra fragor som saknade alternativ eller behdvde korrigeras.
Det finns dnd& mojligheter, déir eleverna kunde skriva ett val som inte fanns skriven i ”Annat,
nidmligen...” 1 svarsalternativ.

Jag anser dnd4 att enkdten har gett den grund fOr att kunna ge svar pd mitt syfte och mina
fragestéllningar.

4.3 Studiens tillforlitlighet

I min diskussion om kvalitet pd undersokningen kommer jag att diskutera begreppen
reliabilitet, wvaliditet och generaliserbarhet i1 denna studie. Reliabilitet handlar om
tillforlitligheten i undersékningen, och denna tillforlitlighet kan bestimmas beroende pé hur
noggrant man har utformat métinstrumentet (Stukat 2005, s. 125-126). Mina métinstrument ar
min intervju, enkédt och mina observationer, dir olika faktorer kan paverka tillforlitligheten. I
enkdten, kan vissa fragor ha misstolkats av respondenter och dirfér kan resultaten blir
vilseledande och med den risken minskar reliabiliteten i studien. Med validiteten menas att
man verkligen méter det man avser av att méta (Stukat 2005, s. 126-128). For mig handlar det
om hur jag gjort mitt urval av de skolor och urval av olika aktérer med anknytning till EIB.
Att jag stdllde rétta frigor pa enkéten. Den teoretiska delen fungerar som en utgdngspunkt och
ar vald for att belysa pa bidsta sitt mitt syfte med undersokningen. Intervjufrdgor sdsom
enkdtfrigorna och mina deltagande observationer dr hirledda ur mitt syfte och mina
fragestillningar. Det urval jag gjort har jag baserat pa de olika aktdrer som &dr kopplade kring
EIB-programmet. Dirfor dr det extra intressant att studera det, med tanke pd den inverkan
och paverkan som reflekteras i det praktiska arbete som EIB efterstriavar. De olika aktdrerna
som deltog 1 unders6kningen &r kopplade till EIB.

Genom mitt faltarbete kom jag i kontakt med skolor och med elever som har Aymara etnisk
tillhorighet och det var de som var enkédtrespondenter. De var i &dldrarna 11-16 ar.
Generaliserbarhet handlar om f6r vem eller vilka de resultat man far fram géaller (Stukat 2005,
s. 125-129). P4 grund av det laga antalet deltagare i en av skolorna som jag besokte kan jag
inte uttala mig om nagra andra dn de som stéllde upp det vill sdga, eleverna frdn de tre
skolorna.

4.4 Studiens styrkor.

Aven om det har uppstatt brister och svérigheter i undersdkningen ser jag de resultat som jag
kommit fram till i denna studie som givande. Vad géller val av metod, teorier, fragor och
observationer tycker jag de dr adekvata i stridvan efter att kunna besvara mitt syfte och
fragestéllningar. Om detta skriver jag tydligare om i resultatkapitlet. Det har varit larorikt att
genomfora och ldsa om hur undersdkningar bor utformas. Arbetsprocessen under de hir
veckorna har gett mig en ny erfarenhet och kunskaper.
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4.5 Observationer

Jag var delvis deltagande observator som enligt Katrine Fangen (2005) dr den som lyckas
genom att glida in naturligt och for det méste delta i det vardagliga samspelet genom att
smiprata och f6lja de implicita sociala regler som géller i den aktuella gruppen. Hon skriver
ockséd om att upplevelser 1 faltarbete ger tillging till olika typer av information, beroende pé
om du bara star utanfor och observerar eller om du dras in i samspelet.

Jag anvinde ett Oppet, explorerande filtarbete som en metod for att skaffa djupinformation
(Fangen, 2005, s.187), for att drefter anvinda en frageformulidrsundersdkning for att f4 fram
hur utbredda vissa av de resultat jag fick ar i den miljo jag studerade som helhet som till
exempel forekomsten av vissa virderingar eller handlingssitt. Observationerna var vanliga
osystematiska observationer da jag vill komplettera en annan metod for att fa en helhetsbild.
For att kunna utvérdera EIB- programs tillimpning pa plats, dé jag ville ta reda pd vad man
faktiskt gor,(Fangen, 2005, s.41) har jag fokuserat pa att observera tecken pa interkulturellt
tvasprakig undervisning under skoltid. Under lektions tid fokuserade jag pé tecken pa
tvasprakigheter i undervisning, om dmnen sattes i kontext med den ekologiska miljon eller
interkulturella aspekter. Om det integrerades aymara kultur eller gavs utrymme till samtal 1
den interkulturella undervisningen. Under raster fokuserades pa elevernas sprakbruk och
konstellationer s& som ldrarnas roll under raster. Enligt Fangen (2005) for att kartldgga och
utforska dessa ’gorande” ska man fokusera pa den sociala och inte individuella monster och
sammanhang.

Urval: Mitt val av ort, social enhet och personer i den sociala enheten &r skola -i klassrum &r
det lektioner (matte, spanska, gympa, naturkunskap, musik), rast, matsalen. Da kan man hitta
ett vanligt fall som kanske kan aterfinnas i andra varianter pa andra stédlle(Fangen, 2005,s. 58).

Enligt Fangen (2005) &r frigor som man ska stdlla ndr man observerar viktigt att ha redan
innan sa att man vet vad man ska se efter. Jag tinkte pé fradgor som till exempel, vilken typ av
aktiviteter uppmuntras? Hur anvédnder lirare EIB? Hur kommunicerar eleverna, ldrare med
varandra? Hur undviker de att kommunicera? Finns det ndgon. skillnad mellan hur de
framtrader ndr de 4r ensamma, péd tu man hand och nér de 4r i grupp?

Jag arrangerade fdltarbetet 1 forhand via e-post, och hade en eller tvd dagar 6ppen for att
skriva och mitt arbete innan jag borjade med den nya skolan. Eftersom tiden i skolor var
kortvarig fick jag forsdka anvdnda min tid effektivt.

Relationsproblem i den forsta fasen: Jag moétte svarigheter och kunde inte komma igang
med min datainsamling s som jag hade tinkt mig. Forst 1 Pintados da ”Sostenedora” som é&r
chef for utbildning och pedagogisk innehavare i regionen. Hon dr chef for Pintados rektorn
ville att jag skulle prata med henne innan jag fick gora mitt faltarbete, hon skillde ut mig och
anklagade mig for att tro att vi utldnningar kunde gora som vi ville, utan att be att fi lov.
Efterat fick jag be om ursdkt och forsdkra att mitt agerande inte var illa menat utan att det var
av okunskap, nir hon gav med sig blev hon pa bra humor och gav mig tillstdnd for att gora
mitt arbete. Da hade det gatt 4 dagar innan jag kunde mota henne.

I mitt faltarbete 1 Visviri var det borgmaéstarens reaktioner. Nér jag slutade min forsta vecka
fick jag triffa borgmaéstare for att tacka att jag kunde vara dir. Da kom det pa tal att jag skulle
vara med i en tidningsartikel som handlade om mitt arbete om EIB. Jag var tveksam men de
forsdkrade att det var bra for samhéllet, da jag kom pé att de ville ha denna intervju i de
politiska sidorna i tidningen sade jag forsiktig att jag inte kunde uttala mig politiskt men gédrna
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stdllde upp pa att vara med pa de kulturella sidorna. D4 fick jag inte komma upp igen med den
buss som jag hade lovats att jag skulle, inte heller fick jag ga till de andra sma samhillena.
Och sekreteraren som skulle hjidlpa mig hade fitt andra uppgifter. Ingen intervju blev aktuell.
Rektorsintervjun blev inte heller av, han ville {4 frigorna via mail. Och efter 4 veckor att mitt
faltarbete hade slutat, kom han fortfarande med ursikter sd som att han inte fatt fragorna.

5. Resultat och analys

I detta kapitel kommer jag att redovisa data fran den empiriska delen av studien, intervjuerna,
observationer och frigeformuldren. Jag har valt att 1 en sammanfattande form redovisa mitt
arbete i mén av plats pa ett sammanfattande vis, dér jag redovisar det som ar relevant.

5.1 Intervju del

Jag anvinder mig av min egen Oversittning, av de spansktalande respondenternas svar. Jag
borjar forst och frimst med intervjun, ddr gor jag en kort presentation av de personer som jag
valt att intervjua samt skriva om deras bakgrund, for att senare ldgga in deras svar i en
sammanfattad form av de tva frigor som jag valt att utga ifrdn. Varje respondent kommer att
betecknas med ett fiktivt namn.

Marie
Maria Isabel Mesa har varit huvud ansvarig larare i fyra ar for skolan Oasis en el desierto
(Oasen i 6knen) i staden Pintados, som tillhér kommunen Pozo Almonte.

Jag ér fran Calama och dven om jag inte &r insatt i detta omrade, och inte tillhor Aymara
rotterna, sa tycker jag att det ar valdigt viktigt att bevara den Aymara kulturen. Det &r viktigt
att arbeta med den humanitira sidan hos folk och samtidigt samarbeta med fordldrarna for att
uppna de fordandringar som de vill uppna och forsoka I6sa de problem som kan uppkomma, vi
har en vision och en mission som landsbygds larare, vi dr glada Gver att eleverna vill fortsitta
att studera 1 hogre utbildnings nivaer.

I forsta hand sa har regeringens politik 1 vart land gjort stora anstrangningar, for att garantera
att alla barn i vart land ska ha tillgang till grundskoleutbildning av hogkvalitativ, det vill sédga
att det inte ska finns ndgon skillnad mellan de barn som studerar, vare sig dem studerar i en
stad eller pa landsbygden. Vi har inte s& manga elever och dérfor anvidnder vi oss
av integrerade klasser. Vi kan se att verkligheten vi lever 1 dr en globaliserad virld, och vi har
dven kommit i underfund med att det som vi gér nu paverkar var verklighet i Chile, som har
lett till ett mycket ogdstvanligt Pampas. Vi har elever med ménga fardigheter, som i sin tur
utvecklar kunskap, som studenterna sedan har nytta av i framtiden. De sammanhang dér vi ror
oss pa, ar mycket annorlunda jamfort med en helt urban vérld, dar &mnet ar vardagsteknologi
for dem. For oss ar det ndgot uppenbart, men inte ndgot s vanligt och vardagligt i vara barns
liv. I dagens samhille tjdnar utbildningsbasen pé jordbruk.

Foraldrar till vara barn har en relativt 1ag utbildningsniva, jag menar da att utbildningsnivan ar
hogst till dttonde klass om inte mindre, s det dr forstandigt att forédldrarna inte kan vara till
nagot starkt stdd till sina barn. I denna skola arbetar man i en lantlig by, i en slitt som
forhoppningsvis ska bli till ett jordbruksomréde. Regeringens politik tillater mig dven att i
kontext med miljon kring skolan att vara flexibel. Majoriteten av mina studenter har sitt
ursprung fran Aymara befolkningen, sa jag kommer dé att med hjélp av dem att utga fran
deras tidigare kunskaper. Tanken &r att hjdlpa de elever som redan dr behoriga inom dessa
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termer: kognitiva, affektiva, psykomotorisk, det vill sdga de studenter som har intellektuell
problemldsnings kompetens och dr kompetenta och duktiga studenter for att kunna losa
situationer i vardagslivet. En sddan forandring tvingar barn redan i ung alder som i sjitte klass
att [amna sin familj, vanner och dess omgivning for att gé i en internatskola, men det kan
anses som nagot negativt. Darfor har jag arbetat for att eleverna ska kunna ha hela sin
grundskoleutbildning hér.

Juliano

Termen av pedagogisk innehavare (Sostenedor). Denna befattning uppkom nér utbildning
blev kommunal, {or att vara specifik sa uppkom det nér landsbygdskommunerna tog éver vad
som dr utbildning, 1986.

Mitt ansvar ar och arbete dr att forvalta skolor enligt det regelverk som ges ut av
utbildningsministeriet, det vill sdga att det dr det lanken mellan utbildningsministeriet och
kommunen. I forsta hand sa forvaltas utbildningsinstitutioner enligt den bestdmmelse som
faststillts av underbildningsministeriet, det & min roll som chef for utbildningen och
pedagogisk innehavare. Det d&r kommunen som star for utbildningens utgifter. Fran grund och
botten dr jag mattematik ldrare som borjade arbeta i kommunen General Lagos 1979, och dér
arbetade i fem ar. Senare var jag chef for utbildnings departementet i 23 ar i kommunen
Camarones, och nu arbetar jag i Kommunen General Lagos med den nya befattningen.

Nelli

Jag kommer fran byn Huayatire. Jag har arbetat sedan 1996 i en yrkeshdgskola som heter
Antonio Varas de la Barra ”’B 4”, med en administrativ befattning, sedan ar 2006 borjade jag
lasa "interkulturella tvasprékig grundldggande allminbildning" pa universitet. For mig var det
en nddvandighet och en mgjlighet, eftersom min drom var att gé 1 hogskolan, sa da var jag
tvungen att gora det utav flera anledningar, en av dem ir att jag 4&r en mamma, den andra r att
jag ville folja min drém. Jag har nu en hogskoleutbildning, samtidigt som jag har ett samband
med min Aymara kultur. Nar det kommer till spraket sa talar mina fordldrar Aymara spraket
flytande, men dem anvinde inte det spraket med oss barn. Mina forédldrar var véldigt strikta.

De forde oss till staden och sade till oss att de skulle ge oss en mojlighet till en utbildning.
Min mor tyckte att ju mindre kontakt med Aymara kulturen desto béttre. P4 sa sitt berdvade
min mor oss av att delta och uppleva Aymara festivaler samt ceremonier, och nu inser jag att
jag har gétt miste om mycket vad det kommer till Aymara kulturen. Jag tror att mina foréldrar
alltid har haft sin Aymara identitet eftersom det &r en process dér de levde 1 sen de var sma,
men som de sedan blev tvungna till att [dmna. De fick inte tala om Aymara eller anvédnda
spraket, eftersom det fanns ett poliskontor 1 ndrheten s& blev dem 6vervakade och péd grund av
det fick dem inte anvénda sig utav deras sprak eftersom de kunde bli anmélda. Eftersom att
jag ar fast och insatt i skolan, ser jag att det finns manga brister 1 frdga om identitet. Néar jag
ser barn frdn ursprungsbefolkning bli diskriminerade eller diskriminera sig sjdlv i vissa
avseenden, sa ser jag att hdr har jag mycket jobb att géra. Och vid en viss tidpunkt som
mamma, maste man skaffa sig ett verktyg for att kunna fortsétta med sin personlighet. Jag har
gjort min praktik i staden, i dalgangarna och jag kommer gora en annan i foten av Andernas
bergkedja.

Det speciella med denna utbildning ar att alla eleverna har sitt ursprung frdn Aymara
befolkningen och de flesta kommer frdn byar. D4 bodde dem pa ett visst sétt och deras
verklighet ser likadan ut nu, som nédr de véxte upp. De flesta har ett enormt engagemang for
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kulturen, eftersom det hinde oss sa kan vi se bristerna. Det vill sdga att samhéllet visade oss
inte den potential vi redan hade, s& pa nagot sitt diskriminerade vi oss automatiskt sjdlva.
Foréaldrar gav oss inte verktygen for att frimja varan egna identitet, genom att inte tala spraket
dven om mina fordldrar talade flytande sa vagrade de att tala, vilket har lett till att jag inte
pratar bra nog men jag har borjat 1dsa den nu i min utbildning. Och fér mig ar det en kulturell
raddning. Eftersom jag rdaddar mig sjdlv genom att rddda min kultur och har en tydligt
atagande, det har jag alltid kint. Eftersom jag sett i verkliga livet sen jag borjade arbeta pa den
hir skolan att verkligheten for elever och nir foréldrar fran dalarna kommer till skolan ménga
ganger inte far den respekt som de fortjdnar.

Pablo

Poet, kompositor, hantverkare, forfattare och aymara. Han dr ocksd professor i spanska och
lingvistik. Pedro foddes den 30 juni 1935 i byn Socoroma i regionen General Lagos. Han
studerade sprakvetenskap och litteratur vid universitetet i Chile. Han har vunnit flera priser
for sin poesi och sammanséttning ”Parinacota” 1963 och 1964 fick han pris for sin diffusion
av musikinstrument som charango och quena (flojt), han vann tva ganger priset for sin
andiska poesi 1999 och 2002. Vann sangfestivalen i Chiles universitet 1983 "Jiskalala" och
1985 "pedagogiska". Och dr 2008 har han arbetat i avdelningen for interkulturell tvasprakig
utbildning 1 utbildnings ministerium. Ddr han skrev sin tvasprikiga bok "Aymara folkets
sagor, myter och legender”. Det kommer att bli ett stod materiellt f6r skolor. Boken kommer
att levereras av ministeriet till alla skolor i norr, gratis.

Hér 1 denna avdelning har jag fatt tillrdckligt med uppskattning f6r mitt arbete, som har gett
mig mitt lilla kontor och dven tillgang till dator, nu kan jag ga vidare till andra projekt, sdsom
ett lexikon, jag vill utveckla ett lexikon inom jordbruks och boskapsuppfodning i provinsen
Arica.

Jag har anvént alla instanser for att utbildas till en lingvist. Jag var tvungen att studera latin,
grekiska och bedriva forskning vid Sans skrivster, i den indoeuropeiska eftersom det dr det
som universitet i Chile brukar ha. Hér finns det ingen kurs for de inhemska spréken, sé jag
fick sjdlv leta och registrera mig i en valbar kurs for mapudungu. Den kursen var inte en
hogskola kurs men det var det som fanns. Ibland paverkar politiken eftersom jag har varit en
politisk fange. De rddde mig, nér jag ldmnade fangelset att soka asyl, efter en lang tid nér
skadorna lékt pa sjukhuset bestimde jag mig for att stanna eftersom min mamma var mycket
gammal och kanske skulle det finnas en risk att jag inte skulle kunna komma tillbaks igen om
myndigheterna hir skulle veta om att jag stodde eller arbetade med nigot som opposition av
davarande regeringen.

Jag bodde alla diktatur dagar hir, sen min mamma dog, sa att jag kunde vara med henne dnda
till slutet. S& det var mitt beslut, men i landet idag, det politiska dr ocksa en faktor. Med det
menar jag att om exempelvis borgméstaren inte dr fran vénster och ser att jag ar en fore detta
politisk fange sé far jag inte delta eller gi i skolan. Jag utgar fran forutséttningen att jag maste
fortsdtta smuggla gdmd, utan att friga nagon om lov. Jag kommer alltid att hitta en ldrare som
ger mig en timme av sin lektions tid. Det dr en mdjlighet for mig att tala Aymara spriket med
barnen. Men det finns ndgra samhéllen dar borgmastarna har haft storre lust att traffa mig.

Jag tycker att det har varit vért att offra s manga ar for att gjuta nytt liv i aymara spraket,
eftersom hédr 1 Chile var aymara ett dott sprak, eftersom de flesta ldrare som arbetade i
hoglanderna ansag det. I ockupationen av provinsen Tarapaca under 1924-25 av chilenska
trupper och chilenska myndigheterna, tvingades ursprungsbefolkningen att glomma aymara
spréket, musiken, kulturen i allménhet. De hade en forestéllning att genom dessa atgirder
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skulle vi bli eller kdnna oss mer som chilenska medborgare an peruanska eller bolivianska.
Det ér naivt, det kommer inte att hinda eftersom vi dr mycket vdl medvetna om att vi &r ett
mycket gammalt folkslag med en tusendrig kultur, och vad vi vill &r att blomstra. Kampanjen
var pa manga sitt med en forodande utgéng bland oss, olyckligtvis i den meningen att spraket
var forlorad da dem forbjod dessa tjanstemian och fordldrar att tala och dven ldra sina barn.
Det dr vildigt sorgligt att se att manga forédldrar dr rddda for att tala med sina barn i aymara
och @ven lata dem tala aymara. Manga foraldrar lar ha straffats eftersom fordldrarna hotades
av denna myndighetsorder att inte tala eller sjunga pa aymara. Att detta hant kan jag intyga
eftersom ndr jag var rektor i en skola, i dalen Lluta, fick jag dessa order.
For mig var det svart samtidigt som det var helt oférstandligt .... (Han ar Tagen). Hur kan en
person respektera och lyda dessa order, att inte tala sitt eget sprak som &r foraktad Aymara
sprak inom Chiles territorium? Nej, detta dr en milstolpe som visar att det chilenska syftet var
ett patvingat sitt utan att bry sig om folkets asikter.

5.1.1 P4 vilket satt arbetar skolan med EIB?

Marie:

Regeringens politik tillater mig att arbeta 1 kontext med miljon kring skolan att vara flexibel,
och det dr skont eftersom majoriteten av mina studenter har sitt ursprung frdn Aymara
befolkningen, sa jag kommer da att med hjédlp av dem att utgd fran deras tidigare kunskaper.
Precis som jordbruks kunskap arbetar vi med att elever skall kinna till sina rétter som Aymara
dven om fordldrarna inte hundra procent Aymara talare som elevernas far- och morforéldrar.
Som ldrare kan man inte bortse fran elevernas rotter, darfor arbetar vi med detta for att de ska
se det som nagot positivt. Vi ldrare tar sma steg. En av det forsta stegen, ar att rddda
folkloristisk rot. I borjan ville vissa elever inte delta eller skimdes dem pa nigot sétt ver att
presentera danser fran norra Chile, eftersom det pa andra platser i vart land diskrimineras. Vi
arbetar for att de ocksa skall se vérde i sina rotter sa att det inte gar forlorat. Kommunikation
med fordldrarna, borjade vi sakta med sdkert med eftersom jag &r inte aymara och var tvungen
till att arbeta for att vinna deras fortroende. Det var inte létt att ta sig till hjartat av Aymara i
skolvérlden, men vi har lart oss att arbeta tillsammans, fordldrar, studenter och larare.

Nu nér vi har ett ndra forhallande, sa kan de komma till oss och sidga hur det ligger till, att de
till exempel inte kan stodja sina barn eftersom de inte vet, och det dr dd skolans uppgift att
finna en 16sning. Det 4r en utmaning som dven visar ett behov, som &r att forbereda fordldrar
for att slutfora sitt attonde &r i grundskolan. S& med uthéllighet har varit mojligt att ge
fordldrarna mojligheten att 14sa upp till attonde klass. Skolarbetet kridver ett avtal mellan
foréldrar, elever och ldrare, ett avtal som maste goras i samforstand. Relationen mellan skolan
och hemmet &r intim och bor vara respektfull.

Juliano:

Var utbildning 4r inriktad mot interkulturell tvésprakig undervisning. Vi har fatt Origenes
program, och vi har darfor i nio skolor en kulturell radgivare, under tio manader tid, fran mars
till december med lérarens tillsyn kan leverera eller lira ut om aymara etnicitet. inte alla
radgivare talar aymara, men méanniskor som har valts &r minniskor frdn samhillet som kdnner
till traditioner, seder av folket och det 4r vad vi vill ridda. Aven om Aymara och EIB inte ir
ett dmne, den dr ndrvarande 1 alla &mne. Det dr inte heller tanken pé att ldra dem att tala
aymara, men om de forstar en del saker och de kan bevara kulturen. Sa jag tror att det
allménna eller sérskilda dndamal, kommer vi att bevara de viarden och aymara kultur. Vi har
utvecklat andra sma projekt, sisom firandet av ”Pashasmara” med gemenskapen, som &r det
nya aret, en utstdllning som fordes till Arica och presenterar vad som ar" interkulturell
tvaspraklig undervisning” och en utstillning om sjélva aymara kulturen, danser, hantverk, det

26



arbete som de gor.

Nelli :

- Jag har borjat pa en lérarutbildning som heter "interkulturella tvasprakig grundldggande
allménbildning" Det speciella med denna &r att alla lararstudenter har indiskt ursprung och ar
alla fran sma samhéllen runt om Andernas bergskedja. Da har de upplev till en viss del det de
framtida elever vi kommer att undervisa upplever i verkligheten. De flesta har ett enormt
engagemang for kulturen Eftersom vi ser de bristerna som finns i skolan eftersom det hédnde
oss. Vi fir aymara sprakkurser for att forbéttra eller far det som togs bort. Jag kan undervisa
om kulturméten pa spanska med de verktyg universitet get mig. jag gillar att mina
praktikplatser varierar, och har i olika grad aymara elever. Vi gar pad Aymara sprakkurser.

Pablo:

- Det &r viktigt att undervisningsministeriet ger utrymme for att géra stod material for aymara
elever. Boken jag skrivit kommer att leverera till alla skolor i norr gratis. I Iquique den
interkulturella tvasprakig utbildning for larare 4r mycket mer vanligt &n i Arica, den dr mer
organiserade och det finns en ldrare heter Ticuna Elias som har examen frdn Bolivias
universitet, den heter "Magisterexamen i1 ursprungs sprak" han har tillrdckligt med lust for
undervisa larare studenter som vill ldra sig detta sprak. Sjalv har mycket att sdga, jag vet att
jag fortfarande ser fram att arbeta tillsammans for att uppfylla vart méil.

5.1.2 Vad behdover skolan arbeta mer for att EIB ska uppnas?

Marie:

- Nér det giller sprak finner vi en begransning da de ofta blandar det feminina artikeln om ett
maskulint substantiv, eller ett ord i singularis och den andra i plural dar det finns en
grammatisk avtal som later oss som utbildare se verkligheten for vara elever. Vi anvénds
dessa kunskaper for att vara relevanta och ta i kontext nar vi leverera en uppgift. Tanken ar att
vi maste ansdka “Origenes program”, for att fa medel for att fortsdtta med folklore och ldnka
den for rdddningen av aymara spraket, eftersom den ar i kris dd den inhemska sprak inte
anvands. barn kan rdkna men det ar inte varje dag, dr inte i drift, &r inte tillrdklig for att kunna
kommunicera, och tanken dr att ge en meningsfull utbildning med relevans.

Juliano:

Universitet forbereder ldrarna for stadsomraden, men inte for landsbygdens omrdden. Lararen
har inte de verktyg som behovs for att forsoka ldra barn med den etniciteten. Arturo Pratt
universitet har nyligen bdrjat utbilda ldrare med interkulturell tvasprdkig undervisning. Jag
tycker att det skulle forbattra landsbygdens utbildning avsevird, om liarare kom fran samma
omrade. Det kommunala utbildningsvésendet méste ske genom en offentlig budgivning. Da
allménheten endast har begransad konkurrens, villkor eller krav endast lagligt etablerad sa kan
vi inte stdlla andra krav for att ange en annan. Till exempel kan vi inte sdga att det dr av
aymara hiarkomst, eftersom det skulle vara diskriminerande. Kanske med en sérskild lag. Vi
har inte ritt bocker till landsbygden for var miljo, utbildningsministeriet skickar bocker som
ar gjorda for det urbana omrédet, vi behdver mer material stod for att fa en utbildning. De
forstar inte att det hér ar problemet med mangkulturer.

Fordldrarna forstir sjilva inte vad interkulturell utbildning &r, och att det handlar om att
bevara kulturen, att ta det bésta av sin kultur och kommunicera med det. Sa jag tror att det
finns ndgon slags kommunikations problem med ldrarna, de har inte forklarat vad det
innebdr. Man maste jobba med att bygga upp ett fortroende med aymara folket och framfor
allt ska man vara gener0s mot dem. Lérarna maiste jobba mer med respekt i alla dess
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omfattning i sitt sammanhang. De maste kénna till den miljon de kommer att arbeta med, for
att inte infora det visterlandska synséttet som vill &ndra seder och bruk. Denna betydelsefulla
forandring kan inte ske, det méste forst ske en fordndring av den statliga politiken.

Nelli:

- Identiteten &r ett stort problem, eftersom de inte sjdlva identifierar sig med kulturen, d&ven
om det dr uppenbart och inte kan fornekas att man ar aymara, det visar ben egenskaper. Att
dolja ens identitet, funkar inte eftersom man fysiskt ser dem aymara dragen, men det dr nagot
som eleverna maste anta och behover veta hur hon/han ska bira. Det som behdvs ér att borja
arbeta med sjdlvkinsla och ens identitet, det 4r nagot som har en stor betydelse. Fér om jag
har motiverade elever med hog sjilvkénsla, kan jag skapa fordndringar. Den sjélvsikra
kulturellt bombarderade med vad kultur, varldsuppfattning de kdnner sig stolta over att ha en
gammal kultur. Politiken i staten dr inte klart definierat med avseende pa vad mangkulturell
och interkulturell undervisning, det &r fortfarande i processen. Ministeriet vill att du som
larare ska lara, leverera planer och program. Men det beror pa om det ingér i politiken att
skolan ska ldra ut den interkulturella undervisningen eller inom den kurs som du kan. Vi
larare och studenter behover fortsdtta att fa mer aymara sprakkurser. Det adr viktigt att gjuta
nytt liv i sprdket aymara, eftersom det dr genom spraket du har en tanke, genom spréaket
tanker du pa ett visst sétt samtidigt som det finns kulturella aspekter som gér hand i hand med
spraket och kulturen.

Pablo:

- Utbildnings program bor regionalisera och levererar relevanta material eftersom manga
regioner dr mycket olika och bdckerna dr inte anpassade till sin milj6. D& detta gors 1
Santiago, har inte ndgon programutvecklare tagit hdnsyn till det. Jag vet att jag fortfarande ser
fram emot att samarbeta, for att uppnd vart mal. I Bolivia till skillnad fran Chile visar aymara
folket en stolthet for sitt ursprung och sprak. De har ingen blygsamhet att tala aymara 6ppet.
Statliga lagar hjélper inte ménniskor 1 omrddet eller med samma etnicitet att arbeta ddr som
larare. Sé ldrare som dr inte &r fran dessa kulturer och som inte har i sina planer att stanna dér
ar de som far jobb som ldrare. De verkar for det mesta inte ha som syfte att géra ndgot for
Aymara kulturen. Utbildningsministeriet borde snarare uppmuntra elever som studerar vid
universitetet Arturo Pratt, 1 den interkulturell tvasprdkig utbildning att fa jobb 1 dessa
omraden. En annan sak som behdver forbédttras dr ldrarnas forstdelse av aymara eleven i
skolan eller som kommer till universitetet och dess semantiska félt som fortfarande &r hos de
inhemska spraken, deras semantiska féiltet, deras sitt att tinka. Jag menar vad jag gor, att
borja studera de inhemska sprdken méste komma med den tanken, med premissen: "Inhemska
sprak dr olika." De har en annan struktur, de har en annan semantik, de har en annan syn pa
vérlden.

5.2 Observationer

Observationer i grundskolan i Visviri.
Filtarbetet i grundskolan Visviri varade 8 dagar. Pa den tiden samlade jag in data genom
enkiter och observationer i klassrummet och under raster.

Grundskolan Visviri fungerar ocksa som internat, och ligger i ett boskapsomrade for lama och
alpacka djur i kommunen General Lagos. Detta omrdde omfattar en stor befolkning och en
rad sma samhéllen, Visviri 4r ocksd huvudplats for kommunen. Den ligger i Andernas berg
kedja 4 250m 6ver havet och 285 km nordvist om kuststaden Arica.
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Tilltrade till Visviri dr mycket svart eftersom det bara finns en buss som aker upp en ging 1
vecka fran staden Arica. Men kommunen har ordnat sa att befolkning fran Visviri kan éka
med en speciell buss tva ganger per vecka. Restid dr ungefdr atta till tio timmar. Hojden for
de som inte bor i dessa omraden dr mycket svar att std ut med pa grund av den laga syrehalt,
som rdder i dessa hojder . Luften kidnns tunn och man far yrsel, huvudvirk och andfiddhet.

Klimatet 1 bergen dr mycket kallt. Ordet ”Visviri” betyder vindar, och det dr faktiskt manga
olika vindar som man kdnner av under dag och natt, med olika styrkor och frén olika vinklar. I
september manad - som var den ménad jag var dér- temperaturen varierade frin 20-25 grader
dag tid till 10 minus grader pé natten

Grundskolan 1 Visviri har 42 elever fran forsta till attonde klass. De flesta av elever kommer
frén familjer med 14g inkomst.

Anstillda i skolan &r en lararansvarig (rektor), tva lararinnor och en manlig lérare. Det finns
ocksa en kulturell rddgivare (en anstilld som inte dr ldrare men kan tala spanska och lite
Aymara och som kommer till skolan en gang per vecka) samt mat personal. Alla ldrare &r
enbart spansktalande. Eftersom de flesta av eleverna bor i internat finns 3 anstdllda som ser
efter eleverna. Jag fér tilligga att ingen av de anstillda i skolan talar Aymara (utom den
kulturelle radgivaren) och alla bor i Arica. De éker hem varje helg. Man kan sdga att de
anstéllda bor ocksa i en form av internat liv, eftersom de kan dka hem bara under helgerna.

Utbildning i landsbygden ar integrerade klasser, det innebér att en ldrare har 1 sin klass tva
eller tre olika arskurser. Dessa dr indelade 1 arskurs ett och tva, arskurs tre och fyra, arskurs
fem till atta.

Anvandning av sprak: Sma drag av tvéasprikighet kan ses hos eleverna, dessa saknas dock
bland ldrarna och naturligtvis i klassrummet, dir man inte ser ett uns av tvasprakighet.
Eleverna kan anvdnda Aymara-spraket sinsemellan, t ex. hélsa varandra och dven anvinda
andra vanliga fraser pA Aymara, men i stora grupper talar de dverhuvudtaget spanska.

Amnena i skolan som har anknytning till den ekologiska hemmiljon ir mycket begrinsad eller
helt enkelt obefintlig. Daremot i1 aktiviteter som musik och gymnastik undervisas elever i
traditionella danser fran Anderna.

Genom att fa stipendier fran staten kan de lidra sig Aymara-spraket en gang i veckan. I
lektionen far alla elever fran &k 1 till 8 14ra sig siffrorna pa aymara genom att upprepa vad den
kulturelle radgivaren sédger; detsamma sker med bendmningarna for olika familjemedlemmar.
Hér kunde jag se att alla elever fick hantera samma innehall under lektionen d&ven om det
fanns en skillnad 1 bade alder och tid som de hade varit med i skolan. Under lektionen som jag
observerade var en av ldrarna ocksa med.

Alla elever far dta lunch i skolan. Man planerar menyn ménadsvis 1 forvdg men quifiua och
andra matrétter som ir typiska for Aymara-kulturen forekommer endast nadgon gang per
manad. Frukost och middag fér bara elever som bor pa internat.

Observationer i grundskolan i Pintados

Filtarbetet i grundskolan Pintados pdgick under 6 dagar. Under den tiden samlade jag in data
genom enkiter och observationer gjorda i1 klassrummet och under raster.
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Grundskolan heter egentligen “Oasis en el desierto” (Oas 1 Oknen) och ligger i
jordbrukskolonin Pintados med en befolkning pd 220 invénare. Denna koloni tillhor
kommunen Pozo Almonte, som ligger 100 km frén kuststaden Iquique.

I Pintados har en del av befolkningen Aymara-ursprung och de kommer ursprungligen fran
andra samhillen langst upp 1 Andernas bergkedja. Det finns dven andra familjer (icke aymara)
som har flyttat in frdn andra stider. Det spraket som dominerar i omradet dr spanska.

Skolan i Pintados var tidigare en herrgard. Ar 1994 borjade den fungera som en skola. Efter
jordbavningen 2007 blev matsalen rekonstruerad och ett antal container habiliterades som
klassrum.

Skolan ligger knappt en timme frdn Pozo Almonte, som ir det ndrmaste storre samhaéllet 1
omradet, och det tar ungefdr lite mer d4n en timmas restid med kollektivtrafik till Iquique.
Pintados ligger i den nedre delen av Andernas bergkedja och har dérfor bergsklimat.

Fran forsta till attonde klass har skolan 41elever. De anstéllda i skolan &r en ldraransvarig
(rektor), tva ldrarinnor och en engelsk ldrare som arbetar 6 timmar per vecka, samt
matpersonal. Alla ldrare &r enbart spansktalande. Utom matpersonalen talar ingen av de
anstillda 1 skolan Aymara-spraket och alla bor i andra stidder, De dker alltsd hem varje helg.
Man kan sdga att de anstéllda ocksé bor i en form av internat liv, eftersom de dker hem under
helger.

Utbildningen i landsbygden dr som i Visviri skola, ndmligen integrerade klasser indelade i
arskurs ett och tva, arskurs tre och fyra och arskurs fem till étta.

Anvandning av sprak: Sma drag av tvasprikighet ser man hos eleverna och hos en av
lararinnorna, det som i allménhet dr begrinsat till en mycket grundldggande niva. Det bestar
av hélsnings fraser, enstaka ord och nigra vanliga fraser pa aymara. Négra talar spanska
sinsemellan, men i stora grupper ar det alltid spanska som géller, med diverse fel som t ex.
svarigheten att skilja mellan de feminina och manliga bendmningarna till f6ljd av att dessa
inte finns i Aymara-spréaket.

Amnena i skolan har en tydlig anknytning till den ekologiska miljon som eleverna lever i,
som t ex. boskapsskdtsel, djurliv, geografi. Forsok finns ocksé till interkulturella utbyten
genom att ge eleverna mojligheten till att anvanda deras inhemska kunskap i klassrummet,
men dessa &r ytterst begransade. Vart att notera ar det att eleverna deltar ocksa i arbetet av att
ta hand om miljon i skolan genom att plantera vaxter som de sedan maste sjélva skota om.

I aktiviteter som musik och gymnastik undervisas elever i traditionella danser frain Anderna.
Trots att skolan har ansokt om stipendier for att fa en kulturell radgivare som lér eleverna
Aymara-spraket, har de inte lyckats eftersom skolan &r inte helt aymara.

Niér det géller mat far Aymara-eleverna frukost och lunch i skolan. Menyn som forbereds en
manad 1 forvidg bestar av typiska matrétter frdn aymara kulturen som quifiua m.m. och den
erbjuds tva génger per vecka. Stipendier i form av lunch och frukost ges eftersom elever
kommer frén familjer med 14g inkomst.
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Observationer i Gymnasieskolan i staden Arica.

Gymnasiet Antonio Varas dela Barra "B 4" ligger 1 kuststaden Arica. Dér var jag pa besok vid
tre tillfallen och under tiden samlade jag in data genom enkéter och observationer i
klassrummet och under raster.

Arica dr huvudstaden 1 kommunen. Den har ett milt klimat med tva arstider, var och sommar.
Tilltrade till Arica ar 14tt med ménga kollektivforbindelser ndra gymnasiet. Manga elever med
Aymara-ursprung bor i staden och vissa utanfor Arica i Azapa dalen déir fordldrarna arbetar
med jordbruk. Majoriteten av respondenterna hade fordldrar med 1&g inkomst.

Det finns 1448 elever i gymnasiet, och utbildning pagér i fyra &r. Minoriteten av eleverna &r
av Aymara-ursprung, och skolan har inte EIB-undervisning. Méanga av de respondenterna var
medvetna om att aymara kulturen inte undervisas i den hér staden, eftersom majoriteten av
befolkningen inte &r Aymara. Men de flesta av respondenterna hade ldst i landsbygd néra
Anderna.

Sprakbruk: Det gér att se smd drag av tvasprikighet hos eleverna, men inte hos lirarna.
Amnen med aymara som sprak eller interkulturell undervisning finns helt enkelt inte 1 skolan.

Eftersom familjerna har 1ag inkomst far manga av eleverna med Aymara-ursprung stipendier 1
form av lunch i skolan. Maten bestér av chilenska matrétter, samma som vanligen serveras i
skolor.

5.3 Enkatundersotkning

Respondenterna som deltog i studien dr 30 Aymaraelever fran tre olika skolor. De svarade pa
enkiten personligen pé de skolor de gick i. Nar det géller struktur i enkdten s& hade den 6ppna
fragor, som ger uppgiftslimnaren mojlighet att 1damna det svar de tror &r bast, och "stdngda
fragor" dar talaren erbjuds ett begrinsat antal mojligheter att svara pa och i vissa fall, blandat.
For att bekrifta de svar jag har fitt har jag dven anvint tekniken med observation. Jag har
observerat under undervisning och andra skolaktiviteter och i andra miljoer, som exempelvis
under raster och dven i matsalen.

Frageformuliret inneholl foljande punkter:

1. Personligt: Denna punkt dr avsedd att registrera personuppgifter om informatérerna for
tolkningen av dessa svar, dlder, var de bodde, antal personer i familjen, fordldrars arbete.

2. Sprakforhallande: Denna punkt bestér av fragor for att veta den sprékliga situationen for
varje svarande.

3. Bakgrund och preferens: Denna punkt bestér av fragor for att kontrollera de dominerande
spraken eller anvdndningen inom vissa omraden eller doméner. Frdgorna syftar ocks4 till att
kdnna till dess aktuella vitalitet av aymara (n) pé de olika platserna.

4. Attityder aymara(n) och spanska: Detta dr den centrala punkten i frageformulédret. Genom
den kan man fa insyn i och information om den personliga instillningen, informatdrerna intar
gentemot Aymara(n) och spanska. Hér kan man ocksé veta om elever i skolans arbete ser en
interkulturell tvasprékig undervisning for Aymaraelever dir denna kultur inkluderas.
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Nér det giller urvalskriterierna som tillimpades 1 fradgeformuléret var det totalt 30 Aymara
elever, 15 flickor och 15 pojkar. Grupperna delas in i1 f6ljande skolor som bendmns for sina
geografiska platser:

I: Visviri

II: Pintados

III: Arica

Nedan anges de respondenters uppgifter som erholls genom frageformuldret. De presenteras i
sex olika tabeller, i vissa har jag tagit variabel med tanke pa respektive kon och skolplats.

5.3.1. Sprék forhallande
Tabell 1

Respondenters familjer, sprak-kompetens . Tva kronologiska generationer innan.
Deras fordelning pa skolomrade.

Mor/farforaldrar Total Foraldrar Total
| II 111 | II I
Aymara 4 1 4 9 0 2 2
Spanska 3 0 3 5 0 5 10
Aymara/ spanska 2 3 11 16 5 4 9 18
Saknas total 1 1 2

Om de specifika siffrorna jamfors med informatdrernas fordldrar och mor/farfordldrar, (se
tabell 1), sa antyds att ju mer vi avancerar i tid, identifieras desto mindre kompetenta Aymara-
talare. Saledes, 1 den generationen, som bestar av informatorernas mor/farforéldrar sé svarade
tre stycken att de inte talar Aymara, nio talar enbart aymara och sexton talar bada spraken. I
fordldrarnas generation, dr det tio av respondenternas fordldrar som inte talar spriket aymara,
trots nagra av dessa anvdnder bara ndgon aymara ord, arton svarar att fordldrar talar bada
sprak och tva av respondenterna har fordldrar som talar endast aymara. Vidare kan vi i (tabell
1.2) fortsdtta med den aktuella siffran i respondenternas egen kompetens, vad géller aymara
spraket. Respondenter som talar bdde aymara och spanska ér sju stycken. Och de som talar
enbart spanska dr tjugotre av respondenterna.

Om vi tar det 1 procent blir det att de som talade enbart aymara har sjunkit frdn 30 % 1
generationer fran mor/farfordldrar till 6,7% av fordldrarnas generation till 0% f{or
respondenterna. Nér det géller de som talar enbart spanska har mor/farfordldrarnas generation
53,3%, fordldrar 33,3% och respondenter 76,7% det vill sdga, fran mor/farfordldrar till
nuvarande respondenter som talar enbart spanska har dkat med 13,4%. For de som talar bade
aymara och spanska dr for mor/ farfordldrar 10 %, fordldrar 60 % och respondenter 23,3 %.
Fran foréldrars generation till respondenternas generation har det minskat med 37 %.
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Tabell 1.2

Respondenters sprédk kompetens . Deras fordelning pa kon och skolomrade.
Elever talar enbart: Flickor Pojkar Total
| I1 [11 11 111
Aymara 0 0 0 0
Spanska 4 1 10 1 2 23
Aymara/ Spanska 1 2 4 7
saknas

Respondenternas sprak kompetens i aymara (se tabell 1.3), de sorterade uppgifterna ar i
fallande grad av kunskap om aymara(n). Endast (3,3 %) behédrskar den helt, har forvérvat
spréket. Sen &r det (20 %) av respondenterna som uppger att de beharskar det tillrackligt men
inte helt. ( 36,6%) skriver att de forstar nir de hor det, men utan att kunna tala det. ( 3,3 %)
bestar av de svarande som uppger att de talar det inte alls. De som sdger att de endast
anviander ett fatal ord ar (36,6%), eftersom graden av kunskap é&r likvirdig i ord av
informatorerna, kunskaper om fonologi av spraket och forvaltning av hilsnings fraser samt
avsked, ndgra namn pé saker och verb. 3,3 % av respondenterna uppger att de inte talar
spraket alls.

Tabell 1.3
Respondenters sprak kompetens i aymara. Deras fordelning pa kon och skolomrade.
Grad av aymara som elever kan. Flickor Pojkar Total
I I1 [11 II 111
Talar inte aymara 1 1
Anvinder endast nagra ord 3 1 4 11
Forstér men talar inte 1 1 5 2 11
Kan vildigt mycket 1 2 3 6
Behérskar helt 1 1

Dessa procentsatser dr Oversatta till ett visst antal tillfrigade och dr sammanstilld med kon
och skolgrupp och (se tabell 1.3) som visar att bdde en majoritet av respondenterna anviander
endast nigra fa ord pa Aymara (n), dr atta flickor och tre pojkar. Och respondenter som svarar
jag forstar, men inte talar spriket, dr 7 flickor och 4 pojkar. De respondenterna som svarar att
de kan vildigt mycket av Aymara-spraket dr 6 pojkar. En respondent svarade att den
behérskar spraket helt, och en flicka svarade att hon inte kan tala spraket alls.

Baserat pa dessa fakta visas att pojkar har en stérre kompetens i aymara (n) spraket dn flickor
(jadmfort med sju pojkar och 0 flickor). Grupp 3 har det storsta antalet pojkar som talar aymara
(fyra av sex), dock sé dr det mer dn hilften av flickorna i samma grupp, det vill sdga sju
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flickor som varken kan tala flytande eller tala 6verhuvudtaget. Tillsammans med den forsta
gruppen av flickor som har fyra s dr dem grupper som &r svagare i aymara spraket.

Personerna som har svarat pa fragorna, om vad dem har lart sig och vad de vet om
Aymaras-spraket och Aymara-kulturen

De flesta av de tillfragade, 25 totalt,( atta i forsta gruppen, tre av den andra och tretton av
tredje grupp) har lirt sig vad de vet om Aymara (n) av sina fordldrar (se tabell 1.4), ndstan
fullt ut med bada. Men, 25 respondenter (sex i den forsta gruppen fyra i den andra och femton
1 tredje) har lirt sig av sina farfordldrar. Den grupp som har eller haft aymara undervisning i
skolan &r 6 av respondenterna (1 i den forsta gruppen 4 andra och 1 i den tredje gruppen, den
sista respondenten har inte undervisning 1 den nuvarande gymnasieskolan utan hade det i
grundskolan). En respondent svarade att den inte har haft ndgon att lara sig av nagon och en
respondent har inte svarat.

Tabell 1.4

Personer med vilka respondenter har lart sig vad de vet om Aymara-spraket

I I 1 Total
Med sina foraldrar 8 3 13 24
Med farforaldrar 6 4 15 25
Med sina larare i skolan 1 4 1 6
Ingen 1 1
saknas 1 1

5.3.2Bakgrund och preferenser

Den musikstil som respondenterna lyssnar mest pa

Bland de olika musikstilarna s& lyssnar dem flesta, av alla tre grupperna helst p4 Reggaeton,
sen kommer romantisk musik och dérefter Aymara musikstil. Det som respondenterna
lyssnade minst pd var cumbia och annan musik som, rock, pop och gospel musik. Béde tjejer
och killar foredrar att lyssna pa Reggeton och romantisk musik. Vad det giller aymara
musikstilen sd dr det sju pojkar som lyssnar mest jaimfort med tjejerna som endast ar tre
stycken.

Tabell 2
Musikstil som respondenter helst lyssna pa.
Flickor Total Pojkar Total
| I1 I11 I II | III
Reggeton (spanska) 3 4 7 14 4 3 5 12
Romantisk (spanska) 3 0 7 10 4 3 1 8
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Aymara 1 2 3 3 2 2 7

Cumbia (spanska) 1 0 2 3 2 2

Annat(engelsk& spansk) 1 1 2 4 2 3 5

Om vi analyserar samma information frdn synvinkel av musik som de lyssnar pa i sin
hemmiljo, (se tabell 2.1) visar det att de flesta svarade att den musikstil som respondenterna
kdnner igen fran sin hemmiljo har ocksa Reggeton som den musikstil som majoriteten lyssnar
pa, dven romantisk stil kommer i andra plats. Aymara kommer pé tredje plats som den mest
lyssnade musikstilen tillsammans med annat dér ingér rock, pop, hip hop och R’n’B. Sist
kommer musikstilen cumbia som alla respondenter av den tredje gruppen angav att de lyssnar
pa i sina hemmiljoer. Vad giller musik de lyssnar till i skolan har elever kryssat i grupp I och
III {6r pop, reggaeton och romantisk musik som &r pd spanska och engelska. Grupp II har alla
svarat att de lyssnar pa Aymara-musik i skolan.

Tabell 2.1

Musikstil som respondenter lyssnar i sin hemmilj6

I I Il Total
Reggeton 17 3 27 47
Romantisk 11 0 18 29
Aymara 5 3 9 17
Cumbia 0 16 16
Annat 5 3 9 17

De flesta spenderar sin tid med att titta pd tv, det ar frdmst grupp tre och fyra av
respondenterna har alla valt det alternativet. Grupp ett har bara tva av tio elever som valt de
alternativen. Dérefter kommer internet, hér dr bade grupp ett och tre som majoriteten av dessa
har angett det alternativet. Familjen har majoriteten av grupp tva och tre kryssat for. I grupp
ett dir de flesta bor pa internat har de inte mojlighet att tréffa sina fordldrar eller familjer mer
an en gang i veckan eller en gang i manaden. Nista alternativ som &r studier har alla grupper
fyllt 1. Det var intressant att alternativen sdsom musik, sport och vénner, inte blivit valt av s
manga respondenter. Men kan &dnda ndmna att hilften av respondenterna 1 grupp tvd dnda
valde sport.
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Tabell 2.2

Vad anvéander respondenter sin fritid till?

Total
[ 11 111
Internet (spansk, engelsk) 8 0 12 20
familjen 3 12 15
Studier (spansk, engelsk) 5 1 5 11
vanner 3 2 0 5
Tv (spansk, engelsk) 3 4 16 23
Musik (spansk, engelsk, aymara) 2 1 6 9
Spelar sport 5 2 0 7

5.3.3. Attityder gentemot aymara(n) i skolan

Tabell 2.3: Med hénvisning till den plats dér informatorerna hittar Aymara-kulturen, (tabell
2.4) 1 allminhet angav de flesta att det 4r med sin familj. 24 stycken ser festivaler i hembyn
som den plats dir de ocksa moter Aymara-kulturen. Respondenter som har svarat pa
alternativet ”skola” och som “dmnen” &r tio stycken, det kan dven delas in, de som hittade
Aymara-kulturen i dmnet i skolan var sex stycken, dar tva fran grupp 1 och 4 i grupp 2. Och
fyra stycken frdn grupp 2 angav att de hittade Aymara-kulturen pa skolan, hos nagon som ar
aymara och talar spraket. De respondenter som angav “bocker” ar 4 stycken fran den forsta
gruppen, hiar kan man inte veta om dessa bocker ar fran skolan, biblioteket eller hemma mm.
Generellt ser man inte négot stort positivt bidrag fran skolor i grupp 1 och 3. De ger inte
Aymara elever ett omfattande stod for att bevara sin kultur, attityden verkar likgiltig. Daremot
1 grupp 2 ser man en positiv attityd fran skolan i strivan att ge stod for Aymara att bevara sin
kultur.

Tabell 2.3

Var hittar respondenter Aymara-kulturen, de har kontakt med.

I 1 11 Total
Familjen 6 4 16 26
Skolan och @mnet i skolan 2 4 4 10
Bocker 4 0 0 4
Fester i byn 9 3 12 24

Generellt dr majoriteten av respondenterna i tabell 2.4 positiva till att ldra sig om aymara
kulturen. De flesta i grupp 3 och hilften av grupp 2 och bara 3 av tio i grupp 1. De som dr
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negativa till att ldra sig ar hélften 1 grupp 2 (dvs. 2 av 4) och tre st. i grupp 1 och 5 stycken i
grupp 3, fyra personer svarade inte.

Tabell 2.4
Viktigt att lara sig om aymara
Vill du lara dig det? Total
I II III
Ja 3 2 11 16
Nej 3 2 5 10
Ej svar 4 4

Respondenter som vill ha aymara som @mne 1 skolan dr majoriteten i alla grupper och i grupp
2 dr alla fyra respondenter positiva till det. I grupp 3 och 1 har fem respondenter angett att de
inte vill ha aymara som dmne 1 skolan.

Tabell 2.5
Aymara som amnet i skolan Total
1 II 111
Ja 7 4 11 22
Nej 3 0 5 8
Ej svar

I fragan om Aymara-spréket dr viktigt i Aymara-kulturen &r majoriteten av respondenterna 28
av 30, positiva eller instimmer 1 att spraket dr viktigt. Det dr bara en respondent fran grupp ett
som svarade nej och en gav inga svar.

Tabell 2.6
Ar viktigt att tala det? Total
1 II 111
Ja 8 4 16 28
Nej 1 0 0 1
Ej svar 1 0 0 1

Om man relaterar tabell 2.7 till ovanstdende siffror generellt av elever som &ar positivt eller
negativt instdllda(se tabell 2.4, 2.5 och 2.6) kan man se att av de som é&r positivt instdllda har
manga angett att de vill kunna tala med andra aymara pa Aymara-spraket. Sen har de ocksa
skrivit att de inte vill forlora kulturen och att de tycker att det dr viktigt att forstd. De
respondenter som dr negativa har angett som de flesta att de tycker att det ar ett svart sprak att
lara sig, att de blir mobbade av andra som icke dr aymara, och en har angett att det &r inte
aktuellt.
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Tabell 2.7

Viktigt att lara sig om Aymara-kulturen och spraket

Flickor Total
[ 11 111
Viktig att tala och forsta 4 3 7
Inte forlora kulturen 1 6 7
Vill kunna tala med andra 5 7 12
Med en larare 1 1 2
Nej, det dr svart 4 3 7
Nej, blir mobbad 4 4
Nej, det &r inte aktuellt 1 1

Bland alla grupper vet inte majoriteten av respondenter (28 av 30) vad EIB ir, eller vad det
innebdr att en skola ingér i det programmet. Tva av respondenterna fran grupp 3 visste delvis
vad det betydde eftersom forédldrarna arbetar i skolor dar EIB (n) tillampas, dér vid lunchtid
finns vissa Aymara matritter enligt de menyer for skolorna som ingédr i programmet for
interkulturella tvésprakiga skolor.

Tabell 2.8

Kéanner till EIB i skolan

Total
I 11 111
Ja 0 2 2
Nej 10 4 14 28
Ej svar

Sammanfattning och analys av enk&tundersokning

Utifran mitt resultat kan jag konstatera att, det som en indikerar pa trenderna ir inte som en
definitiv slutsats, den spréakliga vitaliteten 1 de tre grupperna dr mycket begransad och endast
hanvisad till specifika omraden. Detta beror frimst pa det laga antalet aymara-invanare i dessa
olika orter, som &r kunniga inom detta sprak. Det beror ocksa péd att eleverna i Visviri
internatet omges av bara spansk talande vuxna. Detta dr valdigt tydligt att se, da endast 23,3
% av respondenterna svarade att de hade tillgdng till aymara(n ), dessa har erhallit aymara
som fOrsta eller andra sprik. De allra flesta (76,7%) sédger att de anvénder i stor sétt spanska
och bara ndgra enstaka ord pd Aymara-spraket cller att de forstar men inte talar. De flesta av
respondenternas fordldrar har inte ldrt sina barn vad de vet om Aymara-spraket, vilket
aterspeglas i det faktum att spriket har forsvagats. Aven om 93,3% av respondenterna
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uttryckte att det ar viktigt att tala Aymara(n) i de skolor dér de gar, sade bara 20 % sig ha
tillgang till det genom skolan.

Nir det giller de specifika omraden diar Aymara(n) traditionellt varit vital, finnes i forsta
hand, att i majoriteten av respondenternas hemmiljo anvénds det spanska spraket. Aymara har
en liten grad av vitalitet och anvénds i de flesta fall i en familjemiljo med mor/farfordldrar. P4
de platser de bor &r aymara kontexten forknippad med ett specifikt &mne som i traditionella
religidsa ceremonier, dér aymara dr begrénsat till vissa ord och/eller fraser: hilsningsfraser
som avsked och ord av artighet. I samband med ett verkligt kommunikativt utbyte. Dir
aymara anviands mest som ett mérke eller symbol for identitet, grupptillhdrighet och inte som
ett effektivt kommunikationsverktyg. Arbetet att iter gjuta det Aymara spréaket dr av stor vikt.
Lorentz (2006) talar om vikten i den interkulturella synsétt som talar om spraket som ett
viktigt medel i interkulturella perspektiv.

Jag tycker mig se att nér det géller de olika generationerna generellt och respondenterna pa
den spanska ensprakiga skolan finns det en forlust av anvindning av Aymara(n) och en
okning i anvindningen av spanska. Detta forekommer ocksa, om &n i mindre grad, nir vi ser
fordldrar och mor/farforéldrar i studien. Kort sagt, vad analysen antyder &r ett direkt samband
mellan minskade aymara behoriga respondenter och inkorporering till det chilenska samhaéllet
i de olika generationsvaxlingarna over tid. Tvirtemot vad Kymlicka (2003) skriver om vad
nationella minoriteter borde ha for att blomstra dvs. sin egen kultur, dir spréket dr en viktig
del da den gemensamma sprék och kultur dr en forutsittning for att ursprungsbefolkning ska
overleva.

Nar det giller attityden hos informatdrerna gentemot aymara(n), anfér néstan alla att
aymara(n) dr av stort virde, eftersom de anser att det dr fullt av historia for sitt folk och sina
egna forfader. Aymara ar for dem en grundldggande del av deras kultur och samtidigt, ndgot
som utrustar deras identitet och férenar dem som en grupp. Att vara inbdddad i ett samhélle s&
olikt aymara samhdllet, det enda som fortsétter att ena dem dr de ldnkar som de fortfarande
har till spraket och deras traditioner. Lorentz (2006)Darfor pdpekar att den interkulturella
perspektiv som fokuseras pé individer olika identiteter. Den forstéelse, respekt och demokrati
mellan kulturer dr dér skulle man borja arbeta for badas kulturens utveckling och inte bara den
kultur och sprak som majoriteten i staten tillhor, utan bada ska kunna blomma. om de endast
anvint en del av aymara orden, som i fallet med de flesta av respondenterna, &r de &dnda
relaterade till aymara kulturen. Den positiva instédllningen till skolan &r ocksa delvis en positiv
instéllning till spanskan. Medan vissa av respondenterna ser detta som sitt forsta sprak, det
sprak som de blir bildade i, de sprdk som de kommunicerar med i samhéllet, som de anvénder
varje dag. De flesta av dem stddjer och uppskattar att en bred kompetens i detta sprak leder
till stérre chanser och acceptans i chilenska samhéllet, att fi béttre jobb och ddrmed uppné en
socioekonomisk forbattring. Det vill sdga, de flesta informatdrer har en medvetenhet om
viardet av det spanska och aymara spriket i samhillet. For dem sjdlva, ger aymara dem en
identitet och forenar dem som en grupp, det spanska spréket dr det som kan leda till att
overvinna den socioekonomiska déliga forhallande och gor det déarfor léttare att stiga socialt.
Bourdieu (1999) beskriver skolan som en viktig aktoér i den sociala reproduktionen, dar
ojamlikheten mdts. Da utbildning ger en bild av att inprantande idéer frdn visa dominerande
klasser. Kymlicka (2003)ocksa skriver om detta och det behovet att frimja och erkénna de
nationella minoriteters rattigheter, sd som t.ex. att utveckla sin samhéliga kultur inom en stat.
Men f{Orutsdttning &r att det maste ske ett byte av syn hos samhillet inte minst av
ursprungsbefolkning for att se i en mer positiv bild sin kultur, den bild som Lorentz
(2006)forklarar det interkulturella perspektiv. Siledes ménga unga ménniskor ska se att de
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olika identiteter hos ménniskor som bor i ett mangkulturellt samhélle till sin fordel dd man
kan kommunicera pé ett béttre sétt eftersom man behérskar tva eller fler spriket.

I skolan méter informatdrernas det spanska spraket och deras instillning till detta &r positiv.
Detta dé skolan ér platsen dér de kommer att forvirva sig kunskap, sérskilt den kunskap som
kommer att tjina dem och verktyg som hjdlper dem att klara sig i den urbana vérlden. Det
viktigaste av verktygen &r utan tvekan det spanska spriket. I studien anfor majoriteten, att
skolan som ett verktyg fOr att forvirva sig kunskap om aymara dr mycket osédker. Trots det ser
man att i grupp 2 sd har skolan arbetat med att integrera Aymara-kulturen i olika dmnen,
sasom maltider och kulturella aktiviteter i skolan. Utifrén all fakta tycker jag att EIB &r bist
lampad nér det giller sprak, att skolan ska arbeta for att elever ska vara laskunniga i spanska
forst, och sedan ldskunniga Aymara(n), det vill séga jag forordar ett utbildningssystem som
lar aymara spréket senare som andrasprak.

6. Diskussion och slutsatser

Vid utvecklingen av denna studie fokuserades uppmairksamheten till mitt syfte. ”Syfte med
mitt arbete dr att undersoka om och hur EIB-programmet tillimpas praktiskt pa tva olika
skolor i Chile och om hur denna tillimpning har konsekvenser for synen pa EIB hos de
inblandade aktorerna. Syfte dr dven att undersdka erfarenheter av EIB hos elever som tidigare
studerat vid skolor med EIB.”

Studiens fragor:

Hur ser de olika aktdrerna pd anvéndningen av den interkulturella tvésprikliga
undervisningen (EIB) i skolorna?

Tar skolan hinsyn till kulturell etnisk mangfald i de undersokta skolorna i Chile?
Vilken syn pd EIB-programmet har de olika aktérerna?

Etnicitet i den pedagogiskt arbete

I denna mening kan vi séga att det finns ett formellt och ett informellt erkéinnande av Aymara
elever 1 skolan, bade verbalt och pa ett statistiskt sdtt. Med formellt erkdinnande menar jag att
ha en Aymara befolkningsstatistik i skolan, och med informellt erkdnnande menar jag att deras
nédrvaro erkédnns i ett informellt samtal. Men ett sddant erkdnnande kénns vildigt svagt. Den
interkulturella tvdsprakiga undervisningen som innehallet eller utvecklingen av en utbildning
som dr modell inom den interkulturella undervisningen har dnnu inte inforts som det ska,
tvirtom, i tva av dessa skolor upplevs en mycket svag EIB, detta kan ses som en avsiktlig
handling som inte uppnas av en institutionell politik, och dérfor saknas pedagogisk praktik i
skolor. Skolan i Pintados ger en interkulturell undervisning med en klarare linje av vad som ar
tankt att EIB ska vara och som forhoppningsvis andra skolor kommer sd sméningom att ge.
Enligt Kymlicka (2003)den liberala politiken kan vara till hjdlp f6r nationella minoriteternas
att utveckla sin egen samhélleliga kultur inom en stat som respekterar deras existens.

Nar det géller sociala relationer mellan Aymara och icke Aymara elever, dr den etniska
identiteten hos elever en faktor som vanligtvis inte spelar nagon roll nidr de bygger upp ett
vinskapsband. Aven om jag inte kan siga att detta pastdende ir utbrett for alla, si finns det en
tendens att vinskap byggs upp med andra som man delar vissa gemensamma intressen med:
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smak, bostad, klass i skolan, bland annat. Enligt Lorentz (2006)kallas detta for interkulturell
larande och resulterar att médnniskor med olika etniska och kulturella bakgrund i sociala
samspel har en interkulturell kommunikation som de pdverkas av.

Aymara studenter ser skolan som ett verktyg for framtiden, ett verktyg som hjilper dem att
hantera arbetslivet pa ett battre sétt, samtidigt som de behaller sin kultur samt andlighet.
Enligt Lorentz (2006)ska ldrande ses som en stindigt, pagdende fordndringsprocess, dér
subjekten fordndrats beroende av situation och sammanhang. For Aymara studenter dr skolan
viktig och den forknippas inte med deras kultur samt andlighet eftersom det &r visats att
skolan erbjuder en funktionell utbildning for personlig utveckling i kombination med dkad
tillgang och battre karridrmdjlighet och det &r inpraglat sedan tidigare generationer att aymara
kulturen inte hor hemma i klasrummen. Denna syn har inte &ndrats dn déarfor finns ett stort
behov av att EIB:s undervisning ges av kompetenta ldrare. Det finns differentiering i
praktiken inom de pedagogiska omradena men dessa bygger inte pa nagon direkt etnisk
referens. Differentieringen indirekt har stor etnisk betydelse eftersom det finns ett starkt
samband mellan lagpresterande elever, som bor i landsbygden, som har lag utbildning, lever i
fattigdom och som tillhdr Aymara befolkningen, dessa framgar i sammanséttningen av skolor
jag observerade, vilket sammanfoll med den aktuella statistiken.

I denna studie fick jag integrera andra omraden frén livet av informatorerna s& som de sociala
delarna, det vill sdga familjen och miljon hemma. Detta ger en béttre insyn for att béttre
besvara de fragor som ror denna studie.

Formell utbildning ar kopplad till andra sociala faktorer, sirskilt med ekonomin och struktur
for de ekonomiska mojligheter, och har ocksa ett forhallande till sin historia som paverkar den
pagaende skolgingen. Det beteendet hos aktorerna 1 EIB paverkas av deras mallar av den
sociala verkligheten, och det dr darfor som skolor som erbjuds EIB bor vara tillrdckliga for att
motsvara behoven hos eleverna.

Den politiska synsatten i den pedagogiska arbete.

Utbildning spelar en viktig roll som en plats f6r bindemedel och socialisering. Dar
uppmuntras en typ av struktur som ticker de behov av en sérskilt produktionssétt, i detta fall
den kapitalistiska. Bourdieu & Passeron (1999)menar att skolan ar en konservatism
institution, dir de socioekonomiska positionerna mots och dverforingen och ideologiska idéer
fran vissa klasser eller av dominerande grupper med sirskilda intressen inpréntas i den svaga
gruppen. Utbildning 6ver tid har aldrig inlett en spartansk utbildning, utan har i stérre delen
av sin historia anviénts for att utbilda personer till arbete och krav som varje system behdver
producera.

For att utbildningen effektivt ska utfora sitt arbete, krdvs en form av diskurs och pedagogisk
praktik, for att vigleda eleverna mot olika former av kunskap. Da dessa elever effektivt
kommer in i produktionssystemet samtidigt som de reproducerar passivt men effektivt den
hierarkiska sociala arbetsfordelningen, for att denna pedagogiska praktik ska ha ett
godkidnnande av dem som ingér i den och drabbas av denna form av dominans. Det krivs
symboliska former av vdld som dr bdde homogeniserade element som i hemlighallande av de
faktorer som genererar ytterligare differentiering. Lorentz (2006)menar att i en organisation dr
det viktigt att utveckla dmsesidig respekt, tolerans, social rittvisa och jamlikhet. Ledaren ska
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kunna arbeta med mangfald, demokratiska vérden, respekt for andra minniskor och olika
individers behov.
Det dr staten som véljer ut innehdll och metoder som skall tillimpas i praktiken genom

utbildningsministeriet. Laroplanens innehall samverkar med de principer som styr vilken typ
av samhille man producerar. Aven om liroplanen efterstriivas av att vara opartisk, si ir den
inte det. Den hindras alltid av sociala intressens dominerande grupper. Enligt Kymlicka
(2003) kan minoriteters réttigheter begrinsas av principerna om individuell frihet, demokrati
och social réttvisa.

Den pedagogiska modellen for interkulturell tvasprakig undervisning ger uttryck &t dessa
aspekter. Bade nér det géller skolan i Visviri, sdsom i fallet med gymnasieskolan, det blir
tydligt att vad som ldrs ut som interkulturellt bara &r en ytlig skymt av tidigare kulturella delar
av ursprungsbefolkningen, dessa dr ofta framstillda av okunskap. Saledes som interkulturell
kunskapsoverforing finns pa bada skolorna, dér vissa element av kulturen inte finns trots att
de dr av vikt och avgorande for en verklig forstdelse av dess historia. Och som &dven kan
forklara den nuvarande situationen for Aymara eller stereotyper inom kulturella, sasom
inneborden av vissa ritualer som fortfarande utdvas, men med en helt annan symbolisk
innebord 4n 1 den traditionella Aymara-kulturen fore den spanska koloniseringen.

EIB tillampning i den pedagogiska arbete.

Niér det giller genomforandet av EIB, enligt min studie som genomforts i Visviri, Pintados
och i gymnasieskolan i Arica, praktiseras EIB inte sa som det foreslas for narvarande. I
Lorenz (2006)skiljer mellan olika nivaer pé skolverksamheten. Den forsta nivén laroplanen
som maste ha centrala idéer t ex. grundldggande demokratiska vérderingar, jadmlikhet,
medmaénsklighet, integration, etc. Samt den pragmatiska nivan a sin sida maste formedla och
forverkliga dessa idéer.

Eftersom den forutsitter fullt anvindande av en Aymara kultur, dven i det traditioner, ritual
och former f6r samexistens inom och utanfér gemenskapen (inklusive anvindning av Aymara-
spréket) som knappt praktiseras idag av respondenter. Kultur existerar inte i denna mening
langre, alltsa kan det inte finnas ett samband med de interkulturella, eftersom det foreligger en
skillnad mellan EIB-diskursen och det faktiska forslaget. D& det faktiska forslaget inkluderar
insikten att ursprungsbefolkningar hade en kultur som var olik fran de vi har idag, respekt och
uppskattning for forfidernas kultur, behovet eller nddviandigheten av att ateruppritta vissa
kulturella seder nira forknippade med det kollektiva utovandet av Aymara-kulturen.

Nir det géller tvasprakighet ar det nodvandigt att kunna skilja pa varje enskilt fall. Séledes,
ndr det giller Visviri skolan, ser vi att det sétts in i en ort dir anvdndningen av Aymara ar
verklig och systematisk. Har verkar det som elever kan behdlla Aymara-spréket, men problem
uppstér ndr lararen inte kan gora en overforing av innehallet. Lararna ar icke Aymara vilket i
sin tur leder till att de inte kan spraket, darfor undervisas klasserna enbart pa spanska, da
ogiltigforklaras Aymaras sprakliga styrka i samhdllet, till formén for undervisningssyftet. Da
de flesta elever bor i skolan den mesta av tiden fran forsta till attonde klass, blir skolan den
miljo dir de tillbringar mesta delen av sin tid det vill sdga, en spansktalande milj6. Enligt
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Lorentz(2006) ska en méngkulturell milj6 odlas standigt i hur man pratar, kommunicerar, hanterar
konflikter och stiller sig i andra situationer.

Samtidigt ser vi en helt annan frga i exemplet med Pintados och gymnasieskolan, dér
anvindningen av Aymara-spraket dr begrinsad till ett dussintals dldre, och farre antal av
fordldrar talar det, d@ samhéllets modersmal dr spanska kan en interkulturell tvasprakig
undervisning vara vl tillimpat och samtidigt verka vitaliserande p&4 Aymara.

Lorentz (2006)menar att ledarskap i den méngkulturella skolan ska ledaren maéste vara
engagerad, med en sensitiv formaga till det annorlunda, medvetenhet om att olika miljoer
paverkar minniskans tankesitt, handlingsmonster och vérderingar. Det finns vilja och det
finns olika sektorer fran aymara samhéllet sdsom den akademiska sfiren som borjar gora sig
horda. Visa har arbetat med detta linge sd som Pablo, andra vill fordndra livet for nista
generation som Nelli, som representerar den nya generationen aymara ldrarstudenter som
kommer att arbeta med EIB. Staten har borjat visa en viss vilja for fordndring sa att
ursprungsbefolkning far ritt till en mer rittvis utbildning, men den behover ett mer
interkulturell perspektiv. Det racker inte med EIB, det behovs en interkulturell undervisning i
alla chilenska skolor, d& Chile &r ett mangkulturellt samhille och alla behover ta del av denna
interkulturell perspektiv.
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Bilaga

Frageformular

1.Kén?  Kille]  Tiej [

2. Alder?  114ar (] 12 &r [ 13 ar [ 14 ar [ 1500 160

Annan 4lder, ndmligen .........

3. Vilket stad &r dina foraldrar fodda i? ............oooiiiii i
4. Vilket stad ar du fOdd 17 ... ...
5. Var bor du? Pintados [ Visviri [1  Arica [ Annat, namligen ...........

6. Har nagon av dina foraldrar grundskolestudier?
Nej, ingen av dem [ Ja, en av dem [ Ja, bada [

7. Har nagon av dina foraldrar gymnasiestudier?

Nej, ingen av dem [ Ja, en av dem [ Ja, bada [
8. Vad jobbar dina foraldrar med? ............ooiiiiiii e
9. Hur méanga syskon har du? 0 st I st[] 2 st ] 3 st
Fler, nAmMIIgen. ... e
10. Vilken KIass gar dui? .........cooviiniiii e,

11. Vilket / vilka @mnen gillar du bast? (Fler alternativ far véljas)

spanska (] matematik [ samhéllskunskap [ Naturkunskap [ Folklore [
Bild [ Religion [ Aymara sprak [ Gymnastik [
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Annan,

NAMIIZEN. . o

12. . Vilket amne ar svart att forsta? (Fler alternativ far viiljas)

spanska (] matematik [1 samhéllskunskap [
Religion [

Bild [
Annan,

NAMIIZEN. . . e

Naturkunskap [
Aymara sprdk [

13. I vilket &mne behéver du hjélp? (Fler alternativ far viljas)

spanska (] matematik [1 samhéllskunskap [
Religion [

Bild [
Annan,

NAMIIZEN. . . e e

14. Vilket sprak talar dina foraldrar?

Mamma

Pappa

15. Vilket sprak talar dina mor/ farféraldrar?

Mormor

Morfar

Farmor

Farfar

16. Vilket sprak talar ni..?
Hemma

Skolan

Fest/Kompisar
Fest/Familjen

Fest/byn

Spanska [

Spanska [

Spanska [
Spanska [
Spanska [

Spanska [

Spanska [
Spanska [
Spanska [
Spanska [

Spanska [

Naturkunskap [
Aymara sprdk [

Aymara [

Aymara [

Aymara [
Aymara [
Aymara [

Aymara [

Aymara [
Aymara [
Aymara [
Aymara [

Aymara [

Gymnastik [

Gymnastik [

Annat ,ndmligen!

Annat ,ndmligen![

Annat ,ndmligen! |
Annat ,ndmligen! |
Annat ,ndmligen! |

Annat ,ndmligen! |

Annat ,ndmligen! |
Annat ,ndmligen! |
Annat ,ndmligen! |
Annat ,ndmligen! |

Annat ,ndmligen! |

Folklore [J

Folklore [J
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17. Vilken/vilka andra sprak har du haft kontakt med? (Fler alternativ far viljas)

b b b

18. Vilken/vilka sorters musik gillar du? (Fler alternativ far viljas)
Pop [ Reggeton [ folklore/Anderna [ Folkmusik [

Rock ] Punk [ Annat, ndmligen

18. Vilken/vilka sortes musik lyssnar man pa..? (Fler alternativ far viljas)

Hemma Pop [ Reggeton [ folklore/Anderna [ Folkmusik
0

Rock ] Punk [ Annat, ndmligen

Kompisar  Pop [ Reggeton [ folklore/Anderna [ | Folkmusik
U

Rock [ Punk [ Annat, nimligen

Skolan Pop [ Reggeton [ folklore/Anderna [ Folkmusik
U

Rock ] Punk [] Annat, ndmligen

Byn Pop [ Reggeton [ folklore/Anderna [ | Folkmusik
U

Rock [ Punk [ Annat, nimligen

19. Vad gillar du att gora pa din fritid? (Fler alternativ far viljas)

20. Vad upptar det mesta av din fritid? (Fler alternativ far viljas)
Familj [ Vénner []  Fritidsintressen [ Studier {1 Religion [

Annat, nimligen

21. Vilket anvander du under din fritid ? (Fler alternativ far véljas)
Tv/Film []  Radio [ Tidningar [| Internet [| Bdcker [|  Tv- & Dataspel [ ]
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Bocker [ Annat, ndmligen

22. | vilken/vilka av aktiviteterna hittar du aymara-kulturen ? (Fler alternativ far véljas)

Amnet i skolan [ Fest/vanner [ Familjen [ Internet [

I skolan [ Musikmedium [ Fest/byn [ Annat, ndmligen

23. Kanner du till ndgon/nagra aymara-beréttelser eller sagor?

24a.Vill du lara dig aymara-spraket?
Jall Nejl] Vetej !

24b. Varfor?

25. Skulle du vilja ha aymara som amne i skolan?
Ja [l Nej [ Vetej [

25b.
Varfor?

26a. Skulle du vilja ha aymara som dmne i skolan?
Ja [ Nej [ Vetej [

26b.
Varfor?

27. Tror du att det ar viktigt, for aymara kunna tala sitt sprak?
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Ja [l Nej [ Vetej [

27b. Varfor?

28a. Kanner du till Interkulturell tvasprakig skola (EIB)?
Ja [l Nej [ Vetej [

28b. Ar Viktig?

29a. Hur manga lektions timmar i aymara har skolan per vecka?

Oh[J 0-12h O 1-2h [J 2-3h 0 3-4h [ eller mer [J

39. I vilket sammanhang anvands aymara?

Information [1  arbete [ Fest/byn [ skolan [] myndigheter [

Annat namligen
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