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Den genomforda studiens syfte var att fa svar pa hur pedagoger arbetar med Tragetons metod i dag jamfort med
tidigare. Samt om de gjort nagra forandringar eller utvecklat nya idéer med metoden. Till sist om de ser nagra
for- eller nackdelar med metoden. Vi valde att géra kvalitativa intervjuer med tva pedagoger som arbetar med
Tragetons metod, samt att vi observerade en arskurs tre dar en av pedagogerna ar klasslarare. Vi har dven anvént
relevant referenslitteratur for &mnet. Resultatet utifrdn véra intervjuer och var observation &r att pedagogerna
arbetar olika med Tragetons metod. De har lagt till egna moment till metoden. Ju mer verktyg man har inom l&s-
och skrivinlarningen som blivande pedagog, desto battre &r man utrustad for att méta alla elever i den svenska
grundskolan. Vi anser att Tragetons metod verkligen ligger i tiden. Hans metod har gett oss ytterligare ett
redskap infor var kommande yrkesroll. VVaga slapp pennan och lagg fingrarna pé tangentbordet. Det vill séga lyft
in informations- och kommunikationsteknik (IKT) i skolans varld.



Forord

Efter idogt arbete som har varit bade larorikt och intressant ar var uppsatstid snart till &nda. Vi
har tillsammans planerat och utformat i stort sett alla delar i uppsatsen. Nagra enstaka texter
har vi dock producerat individuellt, men det dvergripande ansvaret vilar pa oss bada.

Vi ar oerhort tacksamma Over det varma mottagande och det engagemang som vi fick av de
pedagoger vi intervjuade, samt den fantastiska klass vi fick méjlighet att observera. Utan er
hade uppsatsen gatt om intet.

Vi kan bara konstatera att denna uppsats har tagit mycket tid i ansprak. Speciellt markbart har
det blivit runt jul och nyarshelgen. Vi riktar darfor ett stort tack till vara familjer for visad
forstaelse och stort talamod.

Ett stort tack till var handledare Sylvana Sofkova Hashemi for konstruktiv kritik och goda
rad.

Goteborg den 4 januari 2010

Ann-Christine och Mikaela
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1 Inledning

Vi & medvetna om att vi inte &r de forsta som skriver om forskaren och pedagogen Arne
Trageton och inte heller de sista. Vart intresse for Arne Tragetons metod Att skriva sig till
lasning, uppstod under kursen Didaktik med inriktning mot tal, 1as- och skrivutveckling. Vi
betraktade Trageton som nytédnkande bland alla tidigare l&s och skrivinlarningsmetoder. Det
var just detta okonventionella satt att vanda pa ordningsféljden sa lasningen efterfoljs av
skrivningen som fick oss att bli intresserade av hans metod. Han ersatte pennan och papper
mot datorn, tangentbord och datorskarm som &r dagens kulturella artefakter.

Eleverna borjar pa ett lekfullt stt att skriva sa kallade bokstavstrackor® eller spokskrift som
det heter pa svenska. Denna metod Okar elevens maojlighet att se sig sjalv som en skribent.
Tragetons metod genomsyras av det sociokulturella perspektivet da eleverna samarbetar i par
vid datorerna och hjalper pa sa satt varandra med bland annat, textskapande. Det gar inte
heller att ta miste pa den gladje och det elevengagemang som praglar metoden.

| laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo94)
(Skolverket, 2006) kan man lasa foljande under skolans uppdrag: "genom rika mojligheter att
samtala, lasa och skriva skall varje elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och
darmed fa tilltro till sin sprakliga formaga”(Skolverket, 2006, s. 5). Trageton belyser ocksa
problematiken med elevers motoriska svarigheter. Att skriva och forma bokstéver tar mycket
av elevernas tid och kraft. En av metodens fordelar ar just att man skriver med hjalp av
tangentbordet och senarelagger handskrivningen till arskurs 2 i Sverige, da elevernas motorik
ar mer utvecklad.

Med tanke pa var framtida profession ar det viktigt att vi pedagoger kan erbjuda varje enskild
elev ett arbetssatt som skapar intresse och lust att lara. Genom Tragetons metod har vi fatt
ytterligare strategier som ligger till grund for elevers kunskapsinhamtande. Vara erfarenheter
fran den verksamhetsforlagda utbildningen har bland annat visat att elever med motoriska
svarigheter trottnar eller i varsta fall vagrar att skriva. Ofta for att det tar sa mycket kraft att
forma bokstaver och for att deras bokstéver inte blir "godké&nda” av pedagogen.

Det ar darfor av stor vikt att vi lararstudenter skaffar oss goda kunskaper inom l&s- och
skrivutveckling, eftersom detta ar det mest fundamentala i vart uppdrag som pedagoger. Vi
skall kunna mota elever pa deras niva och klara av att skapa gynnsamma forutsattningar for
deras inhamtande av kunskaper. Vi kommer i denna uppsats utga fran vart syfte och hoppas fa
svar pa vara fragestallningar genom var undersokning. Detta innebér att vi genomfor
intervjuer med tva pedagoger och observerar en klass hemmahdrande pa en skola som arbetar
I Tragetons anda.

! Bokstavstrackor &r nar man trycker ner tangenterna pa tangentbordet utan avbrott eller vantan (Trageton, 2005).



2 Syfte

Syftet med var undersokning &r att fa svar pa vad nagra pedagoger som arbetat med Tragetons
metod under ett antal ar, anser om metoden idag. Utifran denna utgangspunkt soker vi svar pa
foljande fragestallningar:

1. Hur arbetar de idag jamfort med tidigare?

2. Har de forandrat eller utvecklat nya idéer med metoden?

3. Ser de nagra for- eller nackdelar med metoden?



3 Bakgrund

| var teoridel kommer vi att lyfta fram det sociokulturella perspektivet pa larande. Darefter
kommer ett avsnitt om l&s- och skrivinlarning samt vad forskare inom &mnet har kommit fram
till. Vi synliggor tre metoder som alla baserar sin undervisning pa det sociokulturella
perspektivet och framhaver lekens och sprakets betydelse for elevers larande. Efterféljande
avsnitt handlar om las- och skrivinlarningsmetoder. Vi gar fran det mer traditionella Lasning
pa talets grund (LTG) och Bornholmsmodellen till Arne Tragetons metod som for oss
symboliserar nytdnkande och med datorn som verktyg. Under styrdokumenten lyfter vi fram
laroplanen for obligatoriska skolvésendet (Lpo 94) och avslutningsvis behandlar vi datorn och
IKT i skolan.

3.1 Inlarningsteori

Sociokulturell teori. Inom behaviorismen ser man pa larandet som en forandring av elevens
iakttagbara, yttre beteende. Kognitivismen ser pa larandet utifran elevens inre processer.
Medan man inom den sociokulturella teorin, betraktar larandet utifran deltagandet i en social
praktik (Dysthe, 2001). De sociokulturella perspektiven har sina rotter hos a ena sidan John
Dewey (1859-1952) och George Herbert Mead (1868-1931), & andra sidan hos Lev S
Vygotskij (1886-1934) och Mikhail Bahktin (1885-1975). Samtliga av ovanstaende personer,
var dverens om att kunskap &r beroende av den historiska och kulturella kontext som den ar
invavd i. Den & med andra ord situerad och existerar darmed aldrig 1 ett vakuum. Om
behavioristerna fokuserade pa yttre motivation sasom beloning och skratt sa lade
kognitivisterna stor vikt vid inre motivation. Fran det sociokulturella perspektivet framhaller
man den motivation som finns i kulturens och samhallets forvantningar pa barnen och
ungdomarna. Sjalvklart spelar ocksa god larandemiljo en betydande roll for elevernas aktiva
deltagande. Det ar ocksa av stor vikt att eleverna kanner sig accepterade pa ett positivt sétt.
Detta skapas genom miljoer och interaktionsformer dar eleverna kanner sig uppskattade, bade
som individer och for att de far betyda nagot for andra. Dewey kritiserade skolan for bland
annat att kunskapen var dekontextualiserad och inte grundade sig pa elevernas egna
erfarenheter. Nagot som ocksa framhalls som en viktig del av det sociokulturella larandet &r
”mediering”. Vygotskij inforde detta i det pedagogiska tdnkandet. Né&r olika redskap som t.ex.
datorer anvands som stdd eller hjalp for personer i laroprocessen skapas det nya praktiska och
kognitiva potentialer. De kommunikativa processerna sker i samarbete och genom interaktion
med andra och anses som en forutsattning for manniskans utveckling och larande (Dysthe,
2001). Genom att samtala, lyssna, hdrma och samverka med andra kan barnet ta del av
fardigheter och kunskaper fran tidiga barndomen och alla de spel och lekar som barn lar sig
dar det ingar bade regler och fysiska element, lar de sig likasd praktisk och spraklig
interaktion.

3.2 Olika I&s och skrivinriktningar

| var svenska grundskola anvands i dag olika metoder for att lara elever lasa och skriva. Den
analytiska och syntetiska inriktningen ar de tva som brukas inom det svenska skolvasendet.
Birgitta Kullberg (2006a) lyfter fram att pa 1860-talet borjade man utbilda larare i den sa
kallade ljudmetoden. Metoden anvénds fortfarande inom skolans vérld, men enligt Kullberg
(2006a) sa ar den bara en ibland manga lasmetoder. Ljudningsmetoden &ar en syntetisk metod
och med det menas att man utgar fran delarna i ett ord, det vill sdga bokstaver och ljud till
helheten som blir meningar och texter. Genom att féra samman de olika bokstavsljuden lar sig
eleverna lasa (Langsj6é & Nilsson, 2005). Forfattarna lyfter fram Byttner m.fl. och deras



tankar om att vart sprak ar sa pass ljudenligt att en syntetisk ljudmetod &r den sakraste vagen
till god lasformaga” (Langsjo, m.fl. 2005, s. 56). Rigmor Lindo (2002) framhaver Soderbergs
tankar utifran hans egen forskning att ” varje barn ar unikt och kommer, i sin egen takt, att
rékna ut sambandet mellan bokstav och ljud och bryta koden” (Lind6, 2002, s.110). Lundberg
har med sin forskning tagit fram den s& kallade Bornholmsmodellen som bygger pa olika
spraklekar och tillhor den syntetiska inriktningen (Kullberg, 2006b). Enligt Lundberg
synliggdrs genom forskningsresultat att vissa barn systematiskt behdver arbete och hjalp for
att erévra skriften” (Kullberg, 2006b, s. 18). Barn med svarigheter inom las- och
skrivomradet kan lara sig lasa aven med den analytiska inriktningen och bli goda lasare, enligt
Lundberg (2007).

Lasning pa talets grund (LTG) tillhér den analytiska inriktningen och fick stor
genomslagskraft under 1970-talets slut i den svenska skolan (Lindd, 2002). Den analytiska
metoden gar ut pa att man utgar fran helheten, som innebér att man gar fran t.ex. en egen
producerad text eller annan text och arbetar sig sedan nerat fran en rad, mening, ord och sist
till de olika bokstavsljuden (Lind6, 2002). Nar man utgar fran helheten sa ar amnet i texterna
och textforstaelsen viktigare dn att lasa texten ratt. Aven Tragetons metod Att skriva sig till
lasning med hjalp av datorn, dar eleverna &r producenter av sina egna texter, faller under den
analytiska inriktningen. Lindd (2002) hadvdar att ldsande och skrivandet bor vara
sammankopplade och bearbetas gemensamt i den tidiga l&s och skrivinlarningen. Hon
framhéaver aven Libergs tankar om "en del barn erdvrar skriftspraket genom lasande och andra
genom skrivande” (Lind6, 2002, s. 162).

3.3 Forskning inom 18s- och skrivinlarning

Caroline Liberg har en lang erfarenhet av undervisning och har forskat om barns och
ungdomars utveckling inom tal- och skriftsprak. I sin forskning framhaller Liberg (2006) att
interaktionen ar viktig for barns las- och skrivinlarning, spraket utvecklas genom
kommunikation och samspel med andra enligt Liberg (2006). Liberg betonar att de kognitiva
och sociokulturella perspektiven har stor inverkan pa barns larande. Tidigare, menar Liberg
lag fokuset mer pa vilket socialt samspel barnen var en del av. ldag havdar hon &ven att de
sociala och kulturella perspektiven har stor betydelse for barnens sprakutveckling inom las-
och skrivinlarning. Hon betonar hur viktig lararens roll &r i 1&s- och skrivundervisningen, men
aven att barnens egna tankar och egna val har en stor betydelse for barns l&s- och
skrivinlarning (Liberg, 2006). Liberg menar, att de barn som har kunskap om bokstéver och
deras olika ljud (fonem) innan de bérjar skolan, har goda férutsattningar for att lara sig lasa.

Den fonologiska medvetenheten? bidrar till utveckling av andra sprakliga formagor som t.ex.
att barnet utvecklar ett stort ordforrad, 6kad formaga att kunna aterberéatta olika texter och
kunna delta i olika samtal (Liberg, 2006). Liberg menar ar det viktigt att skapa meningsfulla
aktiviteter som t.ex. att ha gemensamma lds- och skrivverksamheter, dar barnen skriver
beréttelser eller olika texter tillsammans. Aven hoglasning ar ett viktigt moment i las- och
skrivinlarningen, dar barnen kan samtala om texten (Bjork & Liberg, 1999). Liberg lyfter
aven fram hur viktigt det ar att barnen far en “forforstaelse for det som skall lasas eller
skrivas” (Liberg, 2006, s. 27). Enligt Liberg &r det dven viktigt att ge barnen olika strukturer
som hjalper dem att komma vidare i sin las- och skrivutveckling (Liberg, 2006). “Eftersom
alla barn inte lar sig att lasa och skriva pa samma satt, maste de erbjudas olika arbetssatt och
uttrycksformer for att deras varierande behov och skilda forutsattningar ska tillgodoses”
(Liberg, 2006, s. 12).

2 Fonologisk medvetenhet &r kunskap om sprékets ljuduppbyggnad (Lundberg, 2007).
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Ingvar Lundbergs forskning visar att de kognitiva, sprakliga och de sociala villkoren har stor
inverkan pa barnets lasutveckling (Kullberg, 2006b). Han poéngterar att det finns tva olika
metoder att anvanda sig av ndr barn och elever skall lara sig lasa, den analytiska och den
syntetiska. Lundberg foresprakar den syntetiska metoden (ljudmetoden). "Férmagan att kunna
tala behdver inte, enligt Lundberg, betyda att man kan lasa” (Kullberg, 2006b, s. 16). I sin
egen forskning betonar Lundberg (2007) att lasning ar avkodning, for att kunna l&ra sig lasa
sa maste barnen kunna kanna igen och forsta olika ritade tecken t.ex. bokstaver. Han beskriver
att lasformaga bestar av fonologisk medvetenhet och ordavkodning, lasforstaelse, lasintresse
och att barnen far flyt i sin lasning. Lundberg menar att de olika momenten &r beroende av
varandra. Inom skriftspraket menar han att ljudningen &ar av stor betydelse och nédvandig for
barns forstaelse och bli medvetna om spraket. ”Man maste alltsa forsta att ord &r uppbyggda
av fonem och att dessa fonem i olika kombinationer kan bilda alla sprakliga otaliga ord”
(Lundberg, 2007, s. 9).

Forskaren Birgitta Kullberg betonar att lararens roll har forandrats under aren och lararen har
idag en mer handledande roll och det innebér att vagleda barnen och eleverna utifran deras
forforstaelse dar behov, intressen, fallenheter och prestationsformaga har stor betydelse for
elevernas egen kunskapsinhdmtning (Kullberg, 2006a). ”Det sags att l&raren egentligen inte
(och inte ndgon annan manniska heller) kan lara nagon nagonting. Var och en lar sig sjalv”
(Kullberg, 200643, s. 134). Hon lyfter fram Vygotskijs tankar om det lustfyllda larandet, att det
ar starten till elevernas larande och till den fortsatta motivationen till kunskapsinhdmtning
(Kullberg, 2004). Enligt Kullberg sa kan en larandekontext inte vara klar fran borjan, utan den
formas med eleverna. Det larande som sker i barns lekar och &ven det larande som sker i
undervisningen &r beroende av spraket. | leken far barnet tillgang till spraket dar tranar de pa
att imitera och lar sig dven den sociala samspelsgrammatiken (Kullberg, 2004). Aven Anna
Lindstrom lyfter fram den sociala samspelsgrammatiken som betydelsefull for barns larande i
sin doktorsavhandling Sprak som social handling. Grammatik, prosodi och interaktion i
svenska samtal (1999). Kullberg namner att ett positivt forhallningssatt till barnen &r viktigt
och att det &r en ren nodvandighet nér de skall lara sig att lasa och skriva (Kullberg, 2006a).
Hon beskriver och framhaller vikten av att eleverna far trana pa bokstavsbearbetning,
alfabetstraning och att elevernas delaktighet har betydelse for deras las- och skrivinlarning
(Kullberg, 2006a). Aven begrepp och begreppstraning &r viktigt for att eleverna skall utveckla
sitt sprak (Kullberg, 2006a).

Den norske forskaren och pedagogen Arne Trageton har i sin bok Att skriva sig till lasning
presenterat ett tredrigt projekt som genomfdérdes under aren 1999-2002 ( Trageton, 2005).
Eleverna kom fran 14 klasser fordelade pd Norge, Danmark, Finland och Estland. Eleverna
foljdes i Norge under skoldr 1-4 (6-9ar). Detta motsvarar forskoleklass till och med arskurs tre
i de andra medverkande ldnderna. Trageton pekar pa att datorn ar ett redskap som framjar
elevers skrivande och forbattrar ddrmed den motoriska utvecklingen. Detta innebar i praktiken
att handskrivningen fick vanta till skolar 3 (skolar 2 i Sverige). Ett handskrivningstest
genomfordes mellan sju datorklasser och sex handskrivningsklasser (som undervisats pa
traditionellt vis med att forma bokstaver). | slutet av skolar 3 (skolar 2 i Sverige) da eleverna
var mellan 8 — 9 ar gamla. Alla eleverna fick en tryckt text hamtad fran en larobok. De skulle
skriva av texten sa fint och snabbt de kunde inom loppet av tva minuter. Resultatet visade att
datorklasserna i genomsnitt skrev finare &n handskrivningsklasserna, men hastigheten var
nagot langsammare.

Trageton belyser ocksa vikten av ett lustfyllt larande. De inledande bokstavstrackorna ar
startfasen i utvecklingen av maskinskrivning. Han poangterar ocksa betydelsen av tva elever
vid samma dator (Trageton, 2005) for att stimulera det sociala samspelet. Eleverna far
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tvartemot den traditionella bokstavsinlarningen anvanda bokstaverna i egen takt. Tack vare de
bokstavstest som Tragetons elever far genomga, slipper eleverna trana pa de bokstaver de
redan kan. Manga av de sexaringar som ingick i forskningsprojektet kunde ldsa innan jul.
Tragetons forskning visar pa att elever har lattare att skriva med hjélp av datorn &n de har med
pennan. Om man ser utifran ett motoriskt perspektiv kravs det mycket mer arbete med att
forma bokstaver an att trycka pa tangentbordet. Trageton papekar att eleverna anvander
pennor for informell handskrivning och sager att eleverna far formell undervisning under
skolar 3. Alla teckningar som eleverna gor bidrar till den finmotoriska traningen. Darfor skall
eleverna inte anvanda sig av ritprogram pa datorn om sadana finns sa raderas de. Alltsa ingen
"Clipart” bor anvandas for eleverna maste skapa sina egna teckningar for enligt Trageton ar
det viktigt for begreppsutvecklingen skull (Trageton, 2005).

Tragetons (2005) forskning visar att i och med att eleverna skrivit egna meningsfulla texter pa
datorn samtidigt som de av en vuxen fatt hjalp och uppmuntran, faktiskt skrivit sig till lasning
redan under det forsta skoldret. Trageton poangterar ocksa elevernas egenproducerade
bokstavshocker anses som bade rikare och mer varierande an spraket som foérekommer i
kommersiella bokstavsbocker, enligt Trageton. Forskningen visade att attadringarna laste mer
komplicerade texter &n tidigare (Trageton, 2005).

3.4 Lasning pa talets grund

Smaskollararen Ulrika Leimar arbetade pa 1960-talet i Goteborg inom lararutbildningen och
uppmanades att Iamna in uppslag till forsoks- och demonstrationsskolan i Géteborg. Leimar
gick fran att praktiskt vaga prova en idé till att skapa en ny las- och skrivinlarningsmetod
under 1970-talets borjan. Metoden skulle utga fran “barnens eget sprak och dess fria
personliga skapande” (Leimar, 1974, s. 9). Leimar forklarar att LTG:s utformning har sin
grund i psykologen John B Carolls analys av lasprocessen (Leimar, 1974), han belyste vikten
av att texter och meningar bor vara betydelsefulla och intressanta for eleverna vid
lasinlarning. Han lyfte dven fram att elevernas formaga att gora egna val vid lasinlarningen
skall tas till vara (Leimar, 1974). LTG star for Lasning pa talets grund och &r en analytisk
metod. Den utgar fran helheten ner till de minsta delarna som &r bokstav och ljud. Hon
skapade en metod dér eleverna var i centrum och déar lararen i dialog med eleverna skapade
olika texter. Samtalen och lyssnandet var det centrala och texterna skulle utga fran barnens
egen begreppsvérld och erfarenheter. Leimar hade genom tidigare arbeten kommit i kontakt
med Vygotsky, Piaget och Brunners teorier, som gav henne bade igenkannande och aha-
upplevelser infor sin idé (Leimar, 1974). Leimar ifragasatte den traditionella las- och
skrivinlarningen som radde i skolans vérld pa 70- talet, som var den syntetiska metoden, dar
lasebokens ordningsfoljd och texterna i boken som var utgangspunkten for vilken bokstav
elever skulle lara sig. Leimar ansag att ljudanalys- och sammanljudningsévningar inom den
syntetiska metoden var viktig for att eleverna skall kunna lasa okénd text (Leimar, 1974). Hon
hade genom egna observationer och samtal med elever upptackt att de hade svart att lasa korta
ord som tex. vav och forsta deras innebord men enkelt kunde ldsa ett langre ord som
astronaut och forsta dess betydelse. Eleverna berattade att de tyckte svenskamnet var tjatigt
(Leimar, 1974). Det gav henne lust att vilja prova nagot nytt. Ulrika Leimar anvéande sig av
fem faser i LTG-metoden.

Ulrika Leimars fem faser 1 LTG - metoden.

1. Samtalsfasen
2. Dikteringsfasen
3. Laborationsfasen
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4. Aterlasningsfasen
5. Efterbehandlingsfasen

3.4.1 Samtalsfasen

Ulrika Leimar beskriver samtalsfasen som den férsta évningen eller momentet i LTG-
metoden dér eleverna arbetar med en text under cirka en vecka. Eleverna samtalar i grupp
och far da tillgang till ett storre ordforrad och olika begrepp, lararen dr behjilplig vid behov.
I dialog med varandra diskuterar eleverna sig fram till vad deras text eller berittelse skall
handla om. Texterna skall alltid utgd fran elevernas gemensamma erfarenheter, enligt
Leimar. Texten kan vara temabaserad, en hidndelse, en speciell situation, en bild eller handla
om ett foremal (Leimar, 1974).

3.4.2 Dikteringsfasen

Efter samtalsfasen kommer dikteringsfasen. Den kan paboérjas direkt efter att eleverna
samtalat klart, men det gar dven bra att vénta till dagen efter. Ndr gruppen bestdamt vad och
hur texten skall formuleras, dikterar ldiraren vad eleverna kommit fram till. Liraren skriver
pa ett blidderblock och eleverna &r delaktiga under processen. Under dikteringen ges
tillfalle till diskussion och eleverna lir av varandra. Vid dikteringen synliggors att det
skrivna spraket skiljer sig frdn det talade spraket. Aven enkla grammatiska begrepp och
ljudning lyfts upp under dikteringsfasen. Nar liraren skriver ljudar eleverna ihop orden och
nér texten dr klar laser de hela texten tillsammans (Leimar, 1974).

3.4.3 Laborationsfasen

Nir texten dr skriven overgér eleverna och ldraren till laborationstasen. Under denna fas
arbetar eleverna individuellt. Det innebidr att ldraren har forberett olika remsor fran
elevernas gemensamma text, allt fran en hel mening, enstaka ord eller till bara en bokstav
beroende pa hur langt eleverna har kommit i sin individuella sprakutveckling. Innan
eleverna far sitt 6vningsmaterial (remsorna) pekar en elev pa texten och eleverna ldser sedan
tillsammans efter sin egen férméaga. Elever anvinder sedan sina textremsor, de letar sedan
upp och jimfor med den gemensamma texten. Liraren samtalar med eleverna om t ex antal
meningar, begrepp och de riaknar hur ofta en bokstav forekommer 1 texten.

3.4.4 Aterlasningsfasen

I aterldsningstasen arbetar eleverna utifrdn den gemensamma texten och individuellt. Alla
eleverna far en kopia pa texten som arbetsmaterial. En del elever trdna pé att ldsa, andra
illustrerar till texten och ovriga elever ldser en i1 taget for ldraren. Eleverna gor alla
momenten under lektionen, arbetssittet gor att ldraren har tid att arbeta individuellt med
varje elev. Den text, de ord eller de bokstdver som eleverna kan ldsa stryker lararen under.
LTG metoden finns manga individuella 6vningar och “metoden dr uppbyggd kring
alfabetet” (Leimar, 1974, s. 17).

3.4.5 Efterbehandlingsfasen
Nir eleverna avslutat aterldsningsfasen skriver de av de understrukna meningar, ord eller
bokstidver de kan och samlar i sin ordsamlarlada, som de senare anvinder f6r andra 6vningar

1 sin ldsinldrningsprocess (Leimar, 1974). I denna fas far eleverna mala bilder till varje ord.
Innan de far ligga ner ordet i sina samlingslada ldser eleven och bendmner ljuden i ordet.
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3.5 Bornholmsmodellen

Bornholmsmodellen uppkom utifran ett forskningsprojekt som genomfordes pa den danska 6n
Bornholm, dar professor Ingvar Lundberg var vetenskaplig ledare. Projektets syfte var att visa
hur forebyggande arbete kan ge goda effekter pd den tidiga lasinlarningen (Frost,
http://www.bornholmsmodellen.nu/bornholmsmodellen_teori.htm). Ar 1994 kom det forsta
fardiga materialet ut pa svenska. Modellen &r ett dvningsmaterial for forskolan och bygger pa
lekar med spraket som utgangspunkt, det vill saga spraklig, fonologisk och fonemisk
medvetenhet. Lundberg (2007) och hans medarbetare har visat genom sin forskning att
spraklig medvetenhet ar viktig for barns kommande lasinlarning. | dag har
Bornholmsmodellen lyft in att &ven bokstavkunskap &r viktig for l&sinlarningen. Lundberg
betonar dock att material som tillampas i forskolan skall utgd fran barnens behov.
Spraklekarna bygger pa att barnen pa ett metodiskt satt leker de 45 spraklekar som ingar i
programmet under ca 15 minuter under ca 15 veckor. For att uppna goda resultat skall man
enligt Lundberg (2007) genomfoéra alla lekar i rétt ordningsfoljd och félja den struktur som
finns i programmet, pd grund av den stegring av svarighetsgraden som finns i spraklekarna.
Lekarna ar uppbyggda sa att bra forutséttningar for lasinlarning skall uppstd dar barnens
nyfikenhet, gladje och lust for att vilja lara tas tillvara (Lundberg, 2007).

Lundbergs lasutvecklings fyra pelare

Spraklig medvetenhet, sarskilt fonemisk medvetenhet.
Bokstavskunskap
Ett gott ordforrad
Motivation eller uppgiftsorientering (Lundberg, 2007)

Lundberg (2007) lyfter fram att de barn som far tillgang till alla momenten i
Bornholmsmodellen far forkunskaper om spraket. Det ger dem en fordel infor las- och
skrivinlarningen som oftast borjar pa allvar i den obligatoriska grundskolans tidiga ar. Barnen
har fatt trana pa ord, deras betydelse och att de ocksa har ett ljud. Barnen har fatt ljuda ihop
olika fonem till ord och de kan oftast de flesta bokstaverna. Lundberg och Sterner (2006)
synliggor att uppgiftsorienteringen har betydelse for lasinlarningen och att den innebér
uppmarksambhet, koncentration och barnens uthallighet.

Lundbergs uppdelning av spraklekarna

Lyssna

Ord och meningar

Forst och sista ljudet i ord
Fonem

Bokstéver

Enligt Lundberg (2007) lagger man fokus pa de forsta spraklekarna for att barnen skall lyssna
efter olika ljud. Barnen tranas genom lekarna pa att utveckla sin uppmarksamhet,
koncentration och uthallighetsformaga. | nasta kategori lekar kommer ord och meningar in
och har ar syftet att barnen skall forsta och utforska att en mening ar uppbyggd av olika ord.
Barnen tranas och utvecklar sitt ordforrad. Barnen skall fokusera pa hur ordet later, istéllet for
innebdrden av det. Vart talade sprak ar uppbyggt av fonem och i lekarna tranas barnen pa att
kunna urskilja olika fonem i ett ord. Vilket fonem hors forst respektive sist ett ord? Nésta steg
i barnens spraktraning ar att de 6var pa att ljuda ihop olika fonem, som blir ord och begrepp.
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Den sista kategorin som ingar i lekarna ar bokstaverna. Barnen far vetskap om att varje fonem
har en form i vart skriftsprak. Borgholmsmodellen har &ven en bedémning och ett
kartlaggningstest som ger pedagogen hjalp att faststalla hur langt de olika barnen har kommit
i sin fonologiska insikt (Lundberg, 2007). | kartlaggningen ingar olika delar som att upptécka,
forsta och skapa rim, lyssna efter begynnelseljud i olika ord och para ihop bilder, rakna hur
manga ljud (fonem) de hor i ett ord och skriva antal med streckmarkeringar. Barnen skall
aven jamfora tva ord och svara pa vilket ord som har flest fonem. Den sista delen i
kartlaggningen &r att barnen skall skriva ordet utifran bilder och sin kunskap om bokstavens
fonem. Resultatet bedéms med poéangsystem. Testen skall géras innan spraklekarna startar.
Det ger pedagogen végledning for vilka lekar som ar lampligast att utgd ifran. Provet bor
goras ett antal ganger under varje termin (Lundberg, 2007).

3.6 Att skriva sig till l&sning

Arne Trageton &r verksam forskare och pedagog vid hogskolan Tordi/Haugesund i Norge.
Hans bok Att skriva sig till lasning - IKT i forskoleklass och skola, innebar ett nytdnkande
(Trageton, 2005). For 80-90 procent av forskoleklassens 6-aringar ar datorn lika sjalvklar som
bade TV och video i deras hem. Trageton menar att eftersom bade hem och samhélle nyttjar
datorn som skrivmaskin, borde det vara lika sjalvklart att sexaringarna introduceras till att
tidigt anvénda datorn i undervisningen. Istéllet for den traditionella l&s- och skrivinlarningen,
menar Trageton att eleverna skall ges mojlighet att sjalv producera sina egna texter pa datorn.
Han foresprakar att eleverna ska sta upp vid datorn, da dagens barn sitter alldeles for mycket
framfor TV:n, videon etc. Eleverna arbetar tva och tva for att darigenom stimulera ett socialt
samspel. Genom att lata en flicka och en pojke samarbeta menar Trageton att deras alster med
stor sannolikhet blir mer varierande. Bada konens genrer och intresseomraden blir
representerade i bocker, reportage och sa vidare. De lar sig bast i dialog med andra. De kan
ocksa hjalpa varandra saval tekniskt som sprakligt. Tragetons forskning bygger pa 14
skolklasser i Norge, Danmark, Finland och Estland. Eleverna féljdes fran skolar 1 till skolar
4. 1 Sverige motsvarar det forskoleklass till skolar 3. Enligt Trageton ar det ocksa av stor vikt
att man genomfor ett bokstavstest dar man ser hur manga bokstaver varje elev kan, av bade
versaler och gemener. Detta test genomfors sen ytterligare en gang i slutet pa forsta eller i
borjan pa andra skolaret. P& sa satt kan eleverna lagga mer energi pa de bokstaverna de inte
kan (Trageton, 2005).

3.6.1 Bokstavslek

Bokstavsstrackor (samma betydelse som spokskrift pa svenska) fungerar som en introduktion
for vidare utveckling av maskinskrivning. Har skriver eleverna hela pappret fullt med olika
bokstaver. Man lagger stor vikt vid efterarbetet, dd man t.ex. undersoker hur manga ganger
man skrivit en viss bokstav. Pa det sattet far eleverna ocksa traning i matematik. De far ocksa
uttala namnet pa bokstaven nar de har markerat den. En viss bokstav blir bla, en annan grén
och sa vidare. Detta latsasskrivande ar av betydelse for eleverna, d&/.../ “de egenproducerade
bokstavshdckerna ar de viktigaste texterna under detta ar”/.../ (Trageton, 2005, s. 63).

Forfattaren menar att det idag fortfarande finns skolor som arbetar enligt mottot “idag ska vi
lara oss bokstaven L” (s. 63). Trageton menar har att det ar sloseri med tid att 6va pa sadana
bokstaver som de redan beharskar. De egenproducerade bokstavsbdckerna &ar bade billigare
och framjar den informella inlarning som sker pa ett lekfullt, effektivt och mer elevanpassat
satt. Eleverna tillats leka med tangenterna och anvanda alla fingrarna redan fran bérjan. Pa
kortast mojliga tid skriver eleverna s manga bokstaver de kan. Detta sker med nagot som kan
liknas vid touchsystemet.
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Forfattaren hanvisar ocksa till de manga traningsprogram som finns pa marknaden och som
man med fordel kan lata eleverna trana med, men for de yngsta eleverna galler det att sjalv fa
leka sig fram till sitt egna personliga touchsystem. For att forenkla det for eleverna séatter man
vid alla datorer upp bokstavsordningen pa tangentborden. De kan med fordel ocksa placeras i
klassrummet och narliggande rum dar eleverna ror sig frekvent. Déarefter markerar man
gransomradet mellan vanster respektive hoger hand pa tangentbordet. Att utforma lekar ar ett
bra sétt att forsoka fa eleverna att skriva utan att titta pa tangentbordet. Genom att ocksa hoja
upp F och J fortydligar man utgangslaget for pekfingrarna. Att hitta bokstaverna for hoger
respektive vanster hand kan vara en stimulerande lek. Om en automatisering sker redan under
forsta aret, ar mycket vunnet for det resterande skrivandet i grundskolan (Trageton, 2005).

3.6.2 Provofas

Trageton uppmanar ocksd pedagogerna att lata eleverna experimentera med
shiftlasfunktionen. Det &r stimulerande for eleverna att utforska registret av olika typsnitt och
storlekar. Det ingar i den sa kallade kreativa provofasen. Dock framhaller forfattaren att man
inte bor anvanda mindre an tjugo punkt i teckenstorlek, da har eleverna lattare att urskilja
bokstéverna och &ven lara sig dem. Att skriva sitt namn ar ju viktigt att kunna och ”Tragetons
elever” ar inget undantag. Utkasten avl6ser varandra. Det gar fortare och &r mindre jobbigt att
gora nya forsok pa datorn an de skulle ha gjort for hand. Detta ar bérjan pa processorienterad
skrivning. S& smaningom kommer bokstavsstrackorna att representera en beréattelse. Nar
eleverna har skrivit sin berattelse sa agerar pedagogen som medhjalpare och sekreterare. Detta
innebar att pedagogen skriver ner vad eleven berattar med hogst en eller tva satser som de
sedan laser tillsammans. Sa smaningom borjar det dyka upp enskilda ord i
bokstavsstrackorna. Man maste inte kunna ljuda for att lasa ordbilden, men daremot ar det av
stor vikt att man kan analysera ordet ner till nivan for grafen och fonem. Nast pa tur star de sa
kallade ordbdckerna som utgor en overgang till de mer komplicerade texterna. Eleverna
skriver ner ett antal nyckelord som de kommer pa (det spelar ingen roll i vilken ordning de
skrivs). | nasta steg far eleverna gora “riktiga” ordbdcker. Detta innebar att alla ord ska borja
pa samma bokstav. Eleverna far sjalv valja vilken begynnelsebokstav de vill ha som grund for
sin ordbok (Trageton, 2005).

Detta betyder individuella och elevanpassade ordbdcker, som bygger pa elevens egna
intressen och begreppsliga forstaelse. ”Invented spelling” &r ett engelskt uttryck och &r inte
helt enkelt att Oversétta till svenska. Dock tar forfattaren och lyfter fram Gversattningen “egen
pahittad stavning”. Eleverna kan i detta stadium inte skilja mellan ordgréanser, utan skriver
ihop orden. De kan ibland hitta sina egen originella I6sningar nér det galler att skriva. Detta
visar att eleven lyssnat ordentligt pa ordflodet. Trageton exemplifierar detta med ordet
"balkagner” (balkonger). Att lasa pahittade stavningar kraver en del av pedagogen ifraga.
Darfor kan det vara lattare att forsta vad eleverna har tankt nar de har skrivit, om de sjélva
laser upp sina texter (Trageton, 2005).

3.6.3 Skrivprocessen

Att dela upp orden i skrift och ta paus ar inget naturligt, vare sig man skriver for hand eller pa
datorn. Trageton menar att om man skall fa ett sammanhang i en text, bor pedagogen starta
med satsen eftersom det &r lattast for ett barn att ta till sig. Successivt upptéacker eleverna att
det &r en fordel att dela upp satsen i ord. Detta kraver forstas hjalp av pedagogen och en hel
del uppmuntran. Lararen uppmuntrar har sina elever att hitta sa manga olika ord i texten som
det bara & mojligt, sedan satter de markoren mellan tvd ord och trycker pa
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mellanslagstangenten. Pa detta sétt uppnar eleverna med hjélp av datorskrivning ytterligare en
fordel. Man behover inte skriva om nagot, som de skulle varit tvungen till vid handskrivning.

Nasta steg i skrivprocessen &r de temaorienterade texterna som eleverna nu sa smaningom kan
borja dgna sig at. Av de sexaringar som ingick i forskningsprojektet hade manga elever innan
jul lart att skriva sig till lasning. En tacksam genre for sexaringar ar att skriva poesi da
texterna ar korta med fa ord. Genom poesi och dikter uttrycker eleverna kreativitet och
kanslor. Trageton lyfter ocksa fram matematiken vars plats &r i de &mnesévergripande teman
som eleverna arbetar med. Den har enligt forfattaren sedan ldnge haft en isolerad
undervisningsplats. Trageton skriver att i borjan lekte eleverna med dmsom bokstaver,
o6msom siffror men att sifferfrekvensen avtog. Genom amnesovergripande teman dar rakning
och geometri ar representerade blir det ju naturligt att anvanda sig av datorn.

Ett viktigt kartlaggningsinstrument &r det sa kallade bokstavstestet dar man tar reda pa om de
finns bokstaver som eleverna annu inte kan. Pa sa satt kan dessa elever fa kompletterande
bokstavstraning. Under andra aret (skolar 1 i Sverige) ar det av stor vikt att barnen far
obekanta texter att trana pa. Detta sker genom att de laser sina kamraters berattelser och sedan
bocker fran klasshiblioteket. Trageton menar att det ar av stor betydelse att biblioteken har ett
rikt utbud av lattlasta bocker som innehaller saval skonlitterara bocker som faktabdcker
(Trageton, 2005).

3.6.4 Brevskrivning och dikter

Brevskrivande ar en annan genre som har en lang tradition framst under de forsta skolaren.
Det ar ocksa mycket lattare att skriva med hjélp av en dator. Har stélls dock mer krav pa den
som skriver. Har maste brevskrivaren formulera sig sa att mottagaren forstar vad som sags i
brevet. Blir mottagaren intresserad av att lasa mitt brev? Sist men inte minst kommer brevet
att besvaras? Eleverna kan ocksa anvanda e-posten till korta meddelanden och svar. Det blir
mycket mer stimulerande for brevskrivningen om det finns en verklig mottagare. Detta visar
tre ars forskning. Det finns manga olika sétt att stimulera eleverna till brevskrivande.
Forfattaren exemplifierar detta med att klassen kan ta kontakt med en parallellklass eller en
klass fran en annan skola, for att korrespondera. Fordelen med datorn &r att man i efterhand
kan klistra in tankar och idéer dar de passar.

Man kan kanske tycka att det borde vara enkelt att skriva dikter, da texterna ar ganska korta.
Men da poesins texter kan vara ganska sammansatta kan det vara nog sa svart. Det mest
grundlaggande for dikt och processkrivning ar att det ska vara lustfyllt nar eleverna skriver
bade langre och kortare dikter. Forfattaren rekommenderar ocksa att man bade skriver egna
alster och laser ”professionella” dikter. Vid datorn har ocksa eleverna méjlighet att skriva och
fa respons, andra och experimentera en preliminar dikt till en fardig skriven dikt. De kan ha
dikten i manga olika versioner och sen vélja en. Eleverna far har en naturlig fortsattning av
forskoleklassens arbete med rim och regler” (Trageton, 2005).

3.6.5 Tidningar

Aven tidningar har en positiv tradition i skolan, men forst i de hogre &ldrarna (10 — 11 &r). Om
man nu inte ndjer sig med vaggtidningar som endast lases av foréldrarna vid ett foraldramote,
vad gér man da? Har menar Trageton att datorn blivit ett sa kallat stort lyft i tidningsarbetet,
d& sjuéringarna ville ha en ordentlig tidning. Aterigen understryks vikten av att ha en
autentisk mottagare vilket &r bade stimulerande och viktigt for produktionen av text. En annan
fordel ar ju som namnts tidigare att eleverna slipper fundera pa bokstavernas utformning, utan
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istallet kan koncentrera sig pa innehallet. Eleverna som arbetar med layout, kan pa ett smidigt
satt andra teckensnitt och storlek. Att producera tidningen &r en sjélvklarhet enligt forfattaren
(Trageton, 2005). Sammanfattningsvis kan man séga att den sprakliga nivan héjdes genom att
tidningsarbetet skapade manga diskussioner och samtal i mindre grupper. Den
processorienterade skrivningen gav respons fran saval pedagoger som kamrater. "Att leka
tidningsredaktion ger en autentisk pragel at det funktionella sprakarbetet” (Trageton, 2005, s.
96). Tidningsarbetet stimulerade ocksa variationen, medvetenheten och blandningen inom de
olika genrerna (Trageton, 2005).

3.6.6 Produktion av lasebtcker

Tidigare har det framgatt att standardiserade lasebocker &r onddiga enligt forfattaren
(Trageton, 2005). Elevernas egenproducerade texter &r bade mer varierande och rikare rent
sprakmassigt an de bockerna ute i handeln. Att den mest populéra aktiviteten &r att producera
sina egna lasebdcker i skolar 2 (skolar 1 i Sverige) rader det inga tvivel om enligt forfattaren.
Eleverna i klassen skriver varsin del. De olika genrerna varierar. Temat bland eleverna
bestams av deras intresse. Laseproduktionen ar ett huvudomrade. Genom att eleverna far
respons fran bade pedagogen och 6vriga elever kan forfattarna upptéacka vad som fattas i deras
berattelse och om det bor kompletteras med nagot. Det variationsrika innehallet fangade
elevernas intresse for berattelserna. Hos eleverna ligger tonvikten fortfarande pa en niva som
ar fonologiskt ljudriktig, dock ar eleverna pa vag mot det ortografiskt® riktiga skriftspraket.
Fortfarande préglas texterna av elevernas dialekt och forfattaren synliggor detta genom att
papeka att eleverna utelamnar en del stumma bokstaver. Det forekommer ocksa ortografiska
avvikelser fran ljudriktigt tal. Aven dubbelkonsonanterna lyser med sin frnvaro (Trageton,
2005).

Man véntar med att ratta texterna till fjarde aret (arskurs 3 i Sverige). | allmanhet tycker
manga pedagogerna att man vantar for lange med att rétta elevernas texter (Trageton, 2005).
Enligt den Norska laroplanen ligger fokus mer pa innehéllet i elevernas texter dn pa
stavningen. Det finns bara ett fatal forskningsresultat som stéder den tesen att fel av det
ortografiska slaget i elevens texter skulle fastna hos eleven (Trageton, 2005). Det finns ju en
nackdel ndr man borjar rétta elevernas texter och det &r att eleverna kan kanna sig otillracklig
och att deras material inte duger. De har enligt Trageton inga problem att lasa fonologiskt
riktiga konstruktioner men de kunde fa problem att lasa efter det att lararen rattat textens
ortografiskt. Aterigen understryker forfattaren vikten av ett klassbibliotek med ett rikt urval
bocker i olika genrer. Det ska finnas bade lattlasta och professionella bocker som ar av hog
kvalitet inom ett brett spektrum sa att alla elever far sina intressen tillgodosedda (Trageton,
2005).

3.6.7 Uppskjuten handskrivning

"Eleverna ska fa uppleva att de varje dag far sagt nagot som bade andra elever och vuxna
lyssnar och svarar pa” (Trageton, 2005, s. 103). Att den muntliga delen av norskamnet fatt en
mer framskjuten plats visar Tragetons ovanstaende rader. De parvisa skrivandet hjalper ocksa
till att fa eleverna att samtala och lyssna pa varandra. Det innebér ju fler fordelar da
datorernas antal halveras. Man byter erfarenheter och Iser tekniska problem tillsammans.
Den forsta tiden delade man med sig av sina erfarenheter nér det galler bokstaver. Under detta
andra ar diskuterade man upplagget pa t.ex. en tidningsartikel eller bok med sin parkamrat.
Handskrivning omfattar bade textning och skrivstil och forfattaren vill har pavisa effekten av

% Ortografiskt betyder att man ser om ordet ser ratt ut, stavningsmassigt.
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att vanta till det tredje aret (skolar 2 i Sverige) istéllet for som brukligt till andra aret (skolar 1
i Sverige) (Trageton, 2005).

Manga av projektets elever kunde skriva versaler for hand utan att de fatt nagon formell
undervisning i skolar 1 och 2. Manga kunde skriva redan vid skolstart medan andra harmade
kamrater eller larde sig genom datorskrivandet. Tanken med att skjuta upp handsskrivningen
var enligt Trageton framst att underlatta 6ga och handkoordinationen och slippa de motoriska
svarigheterna med de handskrivna bokstdverna. Trots att farhdgorna var manga bland
foraldrarna infor den senarelagda handskrivningen sa visade det sig att datorklasserna efter ett
handskrivningstest skrev battre an handskrivningsklasserna. Sammanfattningsvis sa redovisar
Trageton att uppskjuten skrivstilsundervisning kombinerat med tidig datorskrivning inte har
gatt ut 6ver kvaliteten pa handskrivningen.

Tiden har istallet kunnat anvandas till langa och innehallsrika texter inom olika genrer pa
datorn. Manga pedagoger menar att det var speciellt gynnsamt for pojkarna finmotorik att
slippa den tidiga handskrivningsdebuten. De slapp kénna nederlag med en “ful handstil” Att
skriva pa dator har ocksa en positiv effekt pa handstilen. Likasa ar det onddigt att inforskaffa
dyra engangshaften som gor eleverna trotta av alla "ifyllnadsévningar” (Trageton, 2005).

3.7 Styrdokumenten for grundskolan

| laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo94)
(Skolverket, 2006) framgar det vad skolan har for olika uppdrag. Ett av dem "ar att 6verfora
grundlaggande varden och frdmja elevernas larande fOr att darigenom forbereda dem for att
leva och verka i samhallet” (Skolverket, 2006, s. 5). | Lpo94 tydliggors att sprak, larande och
identitetsutveckling & sammankopplade med varandra. "Genom rika mojligheter att samtala,
lasa och skriva skall varje elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och darmed fa
tilltro till sin sprakliga formaga™ (Skolverket, 2006, s. 5). | Lpo94 synliggdrs barns nyfikenhet
som viktig och det belyses under mal att strava mot, att undersokning, elevers nyfikenhet och
lusten till att lara skall ligga som grund for undervisningen i skolan (Skolverket, 2006). Under
uppndendemal i Lpo94 kan man lasa att skolan ansvarar for att varje elev efter grundskolan
"beharskar det svenska spraket och kan lyssna och lasa aktivt och uttrycka idéer och tankar i
tal och skrift” (Skolverket, 2006, s. 10).

Skolan har som uppdrag att eleverna "ges forutsattningar att utveckla sin formaga att arbeta
sjalvstandigt och 16sa problem. Sarskilt under de tidiga skolaren har leken stor betydelse for
att eleverna skall tillagna sig kunskaper” (Skolverket, 2006, s. 6). Nya metoder skall enligt
Lpo94 provas och utvecklas. Av kursplanen i svenska framgar det att “sprakférmagan har stor
betydelse for allt arbete i skolan och for elevernas fortsatta liv och verksamhet. Det ar darfor
ett av skolans viktigaste uppdrag att skapa goda mojligheter for elevernas sprakutveckling”
(Skolverket, 2000, s. 1).

Spraket har en nyckelstallning i skolarbetet. Genom spraket sker
kommunikation och samarbete med andra. Kunskap bildas genom
spraket och genom spraket gors den synlig och hanterbar.
Svenskédmnet syftar till att tillsammans med andra d&mnen i skolan
utveckla elevernas kommunikationsformaga, tankande och kreativitet
(Skolverket, 2000, s. 1).

| kursplanen i svenska ar ett av stravansmalen att eleverna skall utveckla sin fantasi och lust
att skapa med hjalp av spraket, bade individuellt och i samarbete med andra” (Skolverket,
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2000, s. 1) samt att de utvecklar en spraklig sékerhet i tal och skrift, och kan, vill och vagar
uttrycka sig i manga olika sammanhang samt genom skrivandet och talet erévrar medel for
tankande, larande, kontakt och paverkan” (Skolverket, 2000, s. 1). Eleverna skall &ven
utveckla “sin formaga att skriva lasligt for hand och att anvanda datorn som hjalpmedel”
(Skolverket, 2000, s. 1). Under ett av uppndendemadlen for svenskdmnet i tredje klass, skall
eleverna "kunna ldsa elevnira skonlitterdra texter och kunna é&terberdtta handlingen
muntligt eller skriftligt” (Skolverket, 2000, s. 1). VAr svenska laroplan (Lpo94) understryker
att lararen skall utgd fran varje enskild individs behov, forutsattningar, erfarenheter och
tdnkande” (Skolverket, 2006, 5.12).

3.8 Dator i skolan

Jan Hylén har i uppdrag fran regeringen och Myndigheten for skolutvecklingen tagit fram
tidskriften Digitala larresurser — mdojligheter och utmaningar for skolan (2007). Han
understryker att IT och Internet har fordndrat samhallet och for den generation barn och
ungdomar som vaxer upp med IT &r datoranvandning en del av deras vardag. Hylén (2007)
betonar att IKT ger skolan ett nytt verktyg som skapar mdojligheter till att ge eleverna
omvaxlande undervisning. Han belyser att skolan har olika uppdrag och ett av dem &r att ge
elever digital kompetens (Hylén, 2007).

Roger Saljo (2005) menar att vi utvecklar ny kunskap med nya kulturella redskap. Med nya
kulturella artefakter forandrar vi vart satt att leva, kommunicera och lara. Séljo lyfter dven
fram en betydande faltstudie om IKT - anvandning gjord av Professor Janet Schofield i en
amerikansk grundskola (Séljo & Linderoth, 2002). Genom sin forskning kom hon fram till att
datorn ar ett bra hjalpmedel for olika problemltsningar i skolundervisning. Datorn bjuder
aven in till dialog mellan elever nar de stoter pa svarigheter. Schofield betonar att eleverna
staller fler fragor nar de arbetar tillsammans vid datorn och i samband med olika
fragestallningar blir relationen mellan elever och larare lattsammare, havdar Schofield (Saljo
m.fl. 2002). Eleverna utvecklar enligt Schofield andra strategier for att 16sa olika uppgifter,
men lar sig dven att det ar okey att gora fel. Med hjélp av de nya informationstekniska
resurser kan eleverna gora om de olika uppgifterna, nar det géller skrivning, rakning eller nar
de utformar modeller eller andra uppgifter dar IKT &r involverad. Den nya tekniken har gjort
det enklare och framférallt snabbare att radera och bérja om pa nytt och eleverna provar garna
igen, menar Schofield (Saljo, m.fl. 2002).

Mikael Alexandersson har forskat kring larares och elevers sétt att lara med hjalp av bland
annat IKT (Séljé m.fl. 2002). Fran ett projekt som fick namnet LarIT dar fokus lag pa barns
kommunikation och samspel vid och med datorn. De som deltog var barn och elever fran
forskoleklass upp till arskurs 3. | de olika klasserna visade det sig att barnen och eleverna
motte den nya tekniken tillsammans med kamrater och lérare. De arbetade enligt
Alexandersson alltid gruppvis. Nar barnen och eleverna arbetade tillsammans vid datorn
uppstod det en tydlig interaktion mellan dem. Med de olika datorprogrammen blev barnen och
eleverna mycket mer aktiva, de samtalade med varandra, forklarade, hittade pa nya forslag
och losningar (Saljo m.fl. 2002). De visade varandra hansyn och samarbetade pa ett positivt
satt nar de arbetade vid datorn.

Fran projektet framkom det att de gav varandra respons nar de arbetade vid datorn, vilket
gjorde att de vagade testa och prova pa och utmana sig sjalva. Nar de samarbetade larde de sig
att ifragasatta sitt eget arbete och dven skapa en gemensam uppfattning om hur de skulle 16sa
en uppgift (Saljé m.fl. 2002). Barnen och eleverna larde sig samtala och resonera sig fram till
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en l6sning dar bada var dverens och noéjda. Under projektets gang synliggjordes att barnen
och eleverna anvédnde varandras olika kompetens nar de jobbade vid datorn, t.ex. en elev
skrev mer och den andra kamraten stod for uppdiktandet av en saga. Nar de skapade texter
tillsammans vid datorn var det mer lustfyllt, de funderade och resonerade hégt om vad de
skulle skriva. Turtagningen blev tydlig mellan barnen och eleverna som deltog i projektet, det
visade sig i bade samtalen och vid datorn (Saljé m.fl. 2002).

Alexandersson, Linderoth och Lindd (2001) belyser att datorn har foréndrat arbetssattet i
forskolan pa olika satt ”Dessutom har den oppnat nya mojligheter for barn med sarskilda
behov” (Alexandersson m.fl. 2001, s. 13).”Forskning visar just att textproduktion med hjalp
av ordbehandlare och dess mojligheter att redigera i texten gor skrivandet mer lustbetonat och
starker enligt manga forskare barns sjalvfortroende” (Alexandersson m.fl. 2001, s. 83).

Arne Trageton har genom sin forskning véckt liv i debatten om 1&s och skrivinlarning. Han
kom fram till att de eleverna som skrev pa datorn, skrev béttre det vill séga att de producerade
langre och mer innehallsrika texter (Trageton, 2005). De larde sig lasa fortare och deras
handskrift var finare trots att de bara hade anvand 15 timmar till att l&ra sig skriva med penna.
De skrev daremot langsammare an de elever som inte anvande datorn i projektet (Trageton,
2005).

Anne-Mari Folkesson blev tillfrdgad att utvardera ett datorprojekt dar tva larare med hjalp av
datorer gavs mojlighet att utveckla sin undervisning under varterminen 1997. De tva lararna
undervisade i 4k 1 - 3 och klassen bestod av 42 elever (Folkesson, 2004).
Sammanfattningsvis fick hon fram att eleverna skrev mycket mer nér de anvénde datorn, &n
nar de skrev for hand. Eleverna tyckte det var lattare att lasa datorskriven text, resultatet av
det blev att eleverna ofta laste sina kamraters alster. Det innebar att eleverna fick tillgang till
manga olika genrer. Nar eleverna arbetade vid datorn blev de medvetna om spraket. Nar
eleverna jobbade tillsammans testade och hjélpte de varandra, vilket gjorde att de kom vidare
med sina beréttelser (Folkesson, 2004). Eleverna skrev i olika genrer och de tyckte att skriva
sagor var bast for da de kunde fantisera mera, enligt Folkesson (2004). De fick dven anvanda
sig av Internet nar de skulle lasa olika genrer och i samband med det sa tranade eleverna
lasning utan att sjalva tanka pa det. Genom de olika menyerna i dataprogrammen och Internet
fick eleverna éven tillgang till verktygsknapparna i form av symboler, som underlattade for
eleverna att s6ka och prova sig fram. Folkesson betonar att symboler ger ett stod till de elever
som har svarigheter med sin lasning. Hon poéngterade att de som hade lassvarigheter hade
lattare att lasa texter vid datorn an nar lararen skrev pa tavlan i klassrummet (Folkesson,
2004).
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4 Metod

4.1 Val av metod

Inom forskningen anvands begreppen kvantitativa och kvalitativa metoder (Stukat, 2005).
Inom utbildningsvetenskapen anses intervjuer som ett viktigt och framforallt vanligt
arbetsmoment (Stukéat, 2005). Vi har valt att anvdnda oss av kvalitativa studier som har sin
grund i det humavetenskapliga synséttet i form av semistrukturerade intervjuer och
observationer. Vi har valt att anvadnda oss av samtalsintervjuer som ger ett fordelaktigare
utrymme for interaktion mellan forskare och huvudpersonen i undersékningen (Stukéat, 2005).
Det ar ocksa vanligt forekommande att kombinera samtalsintervjuer med direktobservationer
enligt Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wé&gnerud (2007). Vid en respondentundersdkning
ser man till svarspersonerna sjélva och deras tankar som da ar studieobjekten (Esaiasson, m.fl.
2007).

Vi har dven valt direktobservationer som forskningsmetod. Under intervjuerna anvande vi 0ss
av en bandspelare for att kunna lyssna pa intervjusvaren flera ganger. Vi skrev aven
stddanteckningar for att gardera oss mot tekniska problem. Stukét betonar att det ar viktigt att
fora egna anteckningar (Stukat, 2005). Nackdelen med bandupptagning ar att det tar valdigt
mycket tid i ansprak att transkribera. Fordelen med observationer ar att man ar pa plats och
kan gora egna iakttagelser, istallet for att fa det aterberattat av nagon annan (Esaiasson, m.fl.
2007). Vi forde &ven anteckningar under observationerna. Vi valde bort video- och deltagande
observationer darfor att de ar mycket tidskravande, de forstnamnda pa grund av de etiska
aspekterna och att eleverna kunde bli storda av filmandet. Sjalvklart finns det fordelar med
deltagandeobservationer dar man far sa kallade “inifrankunskap” det vill sidga dar socialt
samspel och den “tysta kunskapen” lyfts fram (Stukat, 2005). Det finns en risk med
enkatundersokningar, dar bortfall kan forekomma enligt Stukat (2005), samt att personerna
kan missforsta fragorna. Enkater har dock den fordelen att man nar ut till manga informanter.
Vi tyckte inte att det var en relevant metod for vara férehavanden.

4.2 Urval

Vi har valt att intervjua pedagoger som anvander sig av metoden Att skriva sig till 1&sning,
som baseras pa den norske pedagogen Arne Tragetons forskningsprojekt (Trageton, 2005).
Pedagogerna & hemmahdrande pa en skola i Vastsverige, som profilerar sig som en skola i
Tragetons anda. Pedagog A arbetar pa skolan i en forskoleklass och Pedagog B ar klasslarare i
arskurs 3 pa den aktuella skolan. Vi har valt att intervjua Pedagog B som var initiativtagare
till att starta upp Tragetons metod pa skolan, men &ven pa grund av pedagogens gedigna
kunskaper i Tragetons metod. Vi har dven valt att observera Pedagog B:s elever i arskurs 3 i
deras klassrum, for att fd en helhetshild av hur Pedagog B och eleverna arbetar utifran
metoden. Pa var begéran bad vi Pedagog B tillfraga ytterligare pedagoger som arbetar med
denna metod pa skolan om de kunde tanka sig medverka i var intervjuundersokning. Det
resulterade i att Pedagog A blev tillfragad och intervjuad. Under var specialisering, svenska
for tidigare aldrar, kom vi i kontakt med Tragetons metod. | samband med detta laste vi om
Pedagog B i en artikel. Vi tog alltsa kontakt med Pedagog B via e-post redan i borjan av ht.
08, for att forsakra oss om ett eventuellt samarbete med tanke pa var kommande C- uppsats.
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4.3 Reliabilitet

Enligt Stukat (2005) ar reliabiliteten ndgot som mater kvaliteten av en undersokning, alltsa
tillforlitligheten. Vid intervjuerna anvande vi oss av en bandspelare, dar en intervjuade och en
forde anteckningar for att sékerstalla en sa tillforlitlig studie som majligt. Vi har intervjuat tva
pedagoger fran samma arbetsplats och som bada utgar fran Tragetons metod. Det finns alltid
mer eller mindre brister i alla undersdkningar, enligt Stukat (2005). Vi & medvetna om att det
kan ha forekommit feltolkningar av bade fragor och svar fran bade intervjuaren och
informanten. Vi ar noviser nar det géller intervjuteknik. | annat fall hade vart resultat kanske
kunna bli annorlunda. "En stor fordel jamfort med intervjuer och enkéter ar att man far
kunskap som ar direkt hamtad fran sitt sammanhang” (Stukat, 2005, s. 49).
Observationsundersokningens resultat ar ofta konkret och latt att forsta det ar ocksa ett stabilt
underlag for ett vidare resonemang och tolkning (Stukat, 2005).

4.4 Validitet

Validiteten talar om en giltighet, om vara matningar har nagon relevans (Stukat, 2005). Vi
bedomer oss ha en god validitet da vara intervjuer grundar sig pa de Pedagoger som har en
god erfarenhet av Tragetons metod. Nar man har att géra med méanniskor skall man beakta
ytterligare en felkélla. Informanterna ar kanske inte helt &rliga eller sa vill de vara till lags och
ge sadana svar som intervjuaren vill ha (Stukat, 2005). Var goda validitet bygger ocksa pa en
bra planering och struktur pa undersokningen. Vi gick noga igenom vem som skulle gor vad
vid undersokningstillfallet.”Den tidigare ndmnda reliabiliteten &r en nddvandig (men inte
tillracklig) forutsattning for validitet” (Stukat, 2005, s 126). Validiteten star for hur bra man
mater det man skall méata och att reliabiliteten star for matnoggrannhet och tillforlitlighet av
undersokningen (Stukat, 2005). Om man vill undersska vad ménniskor faktiskt gér och inte
bara vad det sédger, sd kan man anvinda sig av nagon form av observation. Det finns ju ingen
garanti att informanterna svarat helt sanningsenligt, till exempel i intervjun. Pa detta sitt
anviander man sig sjdlv som mitinstrument genom att titta lyssna och registrera vad som
hinder. En klar fordel dr att man "tar kunskap direkt hamtad fran sitt ssmmanhang” (Stukat
2005, s. 49). Vi dr ocksd medvetna om att eleverna kanske upptor sig annorlunda under
observationen.

4.5 Etiska aspekter

Med tanke pa de etiska aspekterna anser vi att det ar viktigt med anonymitet och frivillighet.
Uppgifterna om skolans namn, pedagoger, elever och barn kommer att forbli anonyma. Stukat
(2005) lyfter fram det sa kallade informationskravet dar de medverkande skall informeras om
saval studiens syfte som att deltagandet ar frivilligt. Deltagarna bor ocksa fa reda pa
tillvagagangssattet, hur resultaten skall anvandas och hur det skall presenteras. De kan ocksa
nar som helst avbryta sin medverkan (Stukat, 2005). Vi omarbetade tillstindsmallen* for
elevers deltagande i observationen (se bilaga 1), fran ett vetenskapligt till ett mer vardagligt
sprak. Vi ville fortydliga innebdrden i mallen sa att de pa ett enkelt sétt kunde avgéra om de
ville medverka eller ej. Stukat (2005) menar pa att om deltagarna ar under 15 ar bér samtycke
till medverkan inhamtas av foraldrar eller vardnadshavare. Pedagog B fick mallen 6versand
via e-post i god tid innan var undersokning och Overlamnade den till elevernas
vardnadshavare for godkannande. Pedagogerna gav sitt samtycke redan i inledningsfasen till
bandinspelning vid intervjuerna och observationer av Pedagog B:s arbete i klassen.

* Tillstdndsmall &r ett dokument som vi studenter kan anvanda oss utav vid t.ex. observationer och intervjuer av
minderdriga elever (se bilaga 1).
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4.6 Genomfdrande

Var undersokning gjordes under en och samma dag pa pedagogernas skola. Vi blev val
mottagna, vi presenterades for ett fullsatt personalrum dar vi forde fram vart syfte med
besoket. Under Pedagogen B:s forsta lektion med sina ak 3 elever presenterade vi oss for dem
och anledningen till vart besok. Vi utférde intervjuer som tog ca 30 minuter vardera och
observationerna skedde under tva lektionspass a 90 minuter. Intervjun med Pedagog A
genomfordes i skolans personalrum som Pedagog A é&r vél bekant med. Pedagog B
intervjuades i sitt klassrum efter det att eleverna slutat for dagen, pa grund av att vi skulle
kunna sitta ostort och ej bli avbrutna under intervjusamtalet. Vi uppskattade pedagogernas val
av plats for de bada intervjuerna. Intervjuerna skall enligt Stukat (2005) ske i en sadan miljo
att bada intervjuaren och den intervjuade kanner sig bekvdma. Under intervjutillfallena
spelade vi in samtalen pa en bandspelare. Den ena av oss intervjuade medan den andra skrev
stodanteckningar. Det var Pedagog B:s arskurs 3 elever som vi observerade i sin
klassrumsmiljo. Vid observationstillfallet forflyttade vi oss runt diskret och forde
anteckningar 6ver handelserna i klassrummet. ”man observerar vad som sker utan att stora
processen /.../” (Stukat, 2005, s. 50).

4.7 Bearbetning

Vart material fran intervjuerna transkriberades, stédanteckningarna summerades och vi
renskrev noteringarna fran observationerna som blev det fundamentala i var undersékning.
Efterarbetet inleddes paféljande dag.
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5 Resultat

| detta kapitel redogors for resultatet fran intervjuer och observationen vi genomforde under
vara féltstudier. Vi har valt att sammanstélla intervjuresultatet under foljande rubriker: 1)
introduktion och uppstart av metoden 2) arbete med metoden idag 3) konsekvenser/resultat av
metoden (se bilaga 2, intervjumallen). Efter transkriberingen av intervjuerna har vi valt att
redovisa pedagogernas asikter var for sig. Vi har anvént oss av lpande text och citat fran
pedagogerna i avsikt att fortydliga deras standpunkter. Observationsresultaten redovisas i
I6pande text och citat fran elever.

Utgangspunkten for sjalva syftet ar nedanstaende fragestallningar:
e Hur arbetar de idag jamfort med tidigare?
e Har de forandrat eller utvecklat nya idéer med metoden?
e Ser de nagra for- och nackdelar med metoden?

5.1 Pedagogpresentation

Pedagog A

Ar utbildad forskoleldrare och arbetar pa skolan i en forskoleklass. Pedagogen har arbetat som
forskolelarare i tretton ar, varav de fyra sista aren pa den aktuella skolan med Tragetons
metod. Tog sin examen for 17 ar sedan.

Pedagog B

Ar utbildad Iagstadielarare sedan 40 &r tillbaka och har sedan mitten av 70-talet arbetat pa den
aktuella skolan, de senaste tva och ett halvt aren med samma elever som nu gar i arskurs tre.
Pedagogen startade upp Tragetons metod for drygt fem ar sedan och har aven forelast om
metoden runt om i Sverige.

5.2 Intervjuresultat
5.2.1 Introduktion och uppstart av metoden

Vi undrade ifall ndgra andra metoder synliggjordes under deras utbildningstid. Pedagog A
understryker att under dennes utbildningstid ber6rdes inte nagra las- och skrivmetoder pa
grund av utbildningsformen. Den inriktade sig pad lekmetodik, experiment och
upptéckargladje. Pedagog A kom i kontakt med Tragetons metod genom sin kollega (Pedagog
B) pa den aktuella skolan som entusiasmerade sina kollegor till nytdnkande inom las- och
skrivinlarning, da alla i dag arbetar mer eller mindre med metoden. Nar Pedagog A kom till
den aktuella skolan var Tragetons metod redan etablerad. Metoden har anvédnds som ett
komplement till barnens sprakutveckling i forskoleklassen i snart fyra ar, enligt Pedagog A.
Pedagogen hade endast tillgang till en dator vilket gjorde att barnen fick turas om. Alla barn
erbjods att skriva sagor med “spokskrift”, men intresset for att skriva vid datorn varierade
mellan barnen och ingen skulle kénna sig tvingad att skriva. Barnen fick bérja med den sa
kallade “spOkskriften” som &r det forsta momentet i metoden. En av metodens fordelar
berattar pedagogen ar:
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“Framforallt med dom barnen som inte har motoriken att kanske
kunna forma bokstaver pa papper och sant, sa att de fick en kansla att
dom anda kan hitta bokstaverna t.ex. lara sig bokstaverna utan att
behdva anvanda handen. S& smaningom kan man ju borja trana med
handen men det maste ju inte vara det forsta”(Pedagog A).

Pedagog A anpassar undervisningen till varje elevs behov och férmaga. | forskoleklassen
anvands bara "spokskriften” pa grund av att den fria leken tar sa mycket tid i ansprak.
Pedagog A uppger att denne anvander sig av Bornholmsmodellen i undervisningen.

Under Pedagog B:s utbildning synliggjordes Ulrika Leimars metod Lasning pa talets grund
(LTG) som enligt pedagogen har mycket gemensamt med Tragetons metod, som t.ex.
"respekt for barnet och dess egen inneboende kraft, till att vilja lara sig att ta vara pa sina
kunskaper och utga darifran”(Pedagog B). Vid uppstarten av Tragetons metod anvande sig
pedagogen av LTG- metoden och Bornholmsmodellen som kombination i undervisningen, for
att kunna ge eleverna olika strategier vid skriv- och l&sinlarning. Det ger eleverna en
valmojlighet att aktivt delta i sitt eget larande.

En av anledningar till att pedagog B ville starta upp Tragetons metod var pedagogens tidigare
erfarenheter av barns motoriska svarigheter i deras skrivprocess. | en artikel i tidskriften
Datorn i Utbildningen laste pedagogen om Tragetons metod Att skriva sig till lasning med
hjélp av datorn och blev mycket intresserad av att anamma metoden sjélv. Pedagogen gick till
rektorn och presenterade Tragetons metod och dnskan att fa starta upp metoden i sin klass.
Klartecken gavs men inga ekonomiska resurser fanns att tillgd. Pedagog B borjade med 25
elever i en ny arskurs etta och hade tillgang till tva resurslarare pa halvtid. De startade med ett
tomt klassrum, det vill sdga det fanns inga mobler att tillga den forsta tiden. De satt pa golvet.
Metoden kunde endast anvandas i begransad omfattning pd grund av att pedagogen enbart
hade en gammal dator utan skrivare och fick spara all text pa diskett. Utskriften av texterna
fick ske efter dagens slut. | uppstarten introducerade pedagogen den sé kallade spokskriften”
for alla eleverna individuellt eftersom det bara fanns en dator att tillga. Senare fick eleverna
sta och arbeta i par vid datorn nar de skrev sagor med “spokskriften”. Fran termin tva fick de
tillgang till fem datorer med skrivare skéankta av foraldrarna. Da kunde tio elever arbeta vid
datorn samtidigt. Pedagogens arbetssatt uppmarksammades genom tv och radio.

5.2.2 Arbetet med metoden idag

Nar vi fragade pedagogerna hur deras arbete med metoden ser ut idag till skillnad mot i borjan
svarade de foljande: | dag inriktar sig Pedagog A "framst pa de barn som inte har sa bra
sjalvfortroende inom las- och skrivinlarningsomradet”(Pedagog A). Det innebar “att barnen
har bokstaverna i huvudet, men har svart pa grund motoriken, att fa ner det pa papper”
(Pedagog A). Med hjalp av tangentbordet far barnen en mojlighet att skriva bokstaver
”spokskrift”, vilket enligt pedagogen kan forbattra deras sjalvkansla. Pedagog A arbetar med
Tragetons metod men anvéander &ven Bornholmsmodellen som ett komplement i sin
undervisning “for att alla barn lar in kunskap pa olika satt” (Pedagog A). Da leken for
forskolebarnen tar mycket tid i ansprak, erbjuds alla barn i dag att sitta vid datorn, enskilt eller
I par. "Det &r barnens intresse som styr vad de producerar for texter vid datorn” (Pedagog A).
Barnen borjar oftast med att skriva ner en saga pa datorn med “spokskriften”. Efterat
aterberéattar barnen for pedagogen vad deras saga handlar om. Pedagogen skriver nedanfor
elevernas ”spokskrift” med l&slig text vad sagan handlar om. Barnen illustrerar sedan sin text.
Pedagogen kopierar text och bild sa att barnet far hem ett exemplar. Det andra exemplaret féast
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upp pa ett fargat papper som barnet sjalv valjer och satts sedan upp i klassrummet. Det &r
frivilligt att lasa upp sin saga, men eleven uppmuntras dock av pedagog A att prova pa.

Pedagogen B arbetar nu med arskurs tre elever och anvander fortfarande Tragetonmetodens
alla moment, med undantag av att de sitter vid datorn istéllet for att std. Det beror pa att
eleverna producerar langre och mer innehallsrika texter. Efter det forsta utkastet laser
pedagogen igenom texten och de far hjélp med de svenska grammatiska delarna. Pedagogen
utgar idag fran klasslistan i ak 3 sa att alla elever fatt jobba i par med varandra under ett lasar.
Det &r for att eleverna skall fa ett mer varierat innehall i sina berattelser, anser Pedagog B.
Kommunen har licens for datorprogrammet 10Fingrar’. Pedagogen anvander det som ett
komplement till Tragetons metod. Pedagog B lyfte fram att redovisning eller det sa kallade
upplésningsmomentet i Tragetons metod &r mycket betydelsefullt och Pedagog B arbetar
dagligen med detta. Eleverna far genom momentet minnestraning och respons av kamraterna
som ar viktig for kommande texter. Pedagog B betonar att det frekventa skrivandet resulterar i
att eleverna producerar texter i manga olika genrer. Detta for att “undvika kiss och
bajshistorier, prinsar och princessagor. De fastnar gdrna i en genre” (Pedagog B). | forsta
hand laser eleverna varandras alster, men dven skonlitteratur och lattlasta faktabocker ingar i
deras lasvanor. Elevernas planerar och dokumenterar sjalva vem de skrivit med och en kort
beskrivning av berattelsen. Pedagog B understryker att de inte anvander sig av nagra andra
pedagogiska dataprogram, “det har vi inte tid med, tycker jag!” (Pedagog B).

5.2.3 Konsekvenser och resultat av metoden

Ingen av pedagogerna kunde se nagot ofordelaktigt med Tragetons metod till en borjan. Men
vid narmare eftertanke ansag de bada pedagogerna att det kunde forekomma elever som drog
sig undan ansvar och datorskrivande. Pedagogen A ser inga nackdelar med metoden i
forskoleklassen, men sédger att de elever som regelbundet arbetar med Tragetons metod t ex i
grundskolans tidiga ar kan bli bekvama av att anvanda tangentbordet i stallet for pennan.
Pedagog A anser ocksa att datorn och tangentbordet ar ett komplement till undervisningen
som helhet. Barnen behdver inte anvdnda penna vid formandet av bokstdverna. Detta ar
speciellt gynnsamt for de barn som inte har sa utvecklad finmotorik. Pennan anvéinds anda
regelbundet eftersom barnen gor illustrationer till sina texter och darmed tranas barnens
finmotorik. ”Alla barnen kan med hjalp av datorn skriva och skapa fantasirika sagor, dar allt
ar accepterat” (Pedagog A). Det Okar deras sjalvfortroende att de kan skriva och lasa.
Resultatet av metoden &r att eftersom barnen arbetar individuellt behdver de inte trdna
bokstaver de redan kan. De kan istallet fokusera pa nya bokstaver som leder dem framat i sin
skriv- och lasutveckling. Pedagogens roll som handledare ar viktig nér eleverna formar sina
texter, framhaller Pedagog A. "Bada eleverna skall vara lika delaktiga i sa val skriv- som
tankeprocessen” (Pedagog A). Denne har inte gjort nagra forandringar eller utvecklat nagra
nya idéer i metoden.

Pedagog B lyfter dévervagande fram metodens foérdelar. Alla eleverna i Pedagog B:s klass
larde sig lasa och skriva under det forsta skolaret. En nackdel enligt Pedagog B é&r att det kan
finnas elever som vill smita undan och lata kompisen skriva hela sagan. Viktigt ar att bada &r
delaktiga i skrivprocessen. Pedagogen B framhaver att det ar lattare att trycka ner en tangent
an att skriva med en penna. Eleverna skriver fortare, det gar att redigera och eleverna for en
dialog med varandra om textens innehall. Enligt Pedagog B blir dven texten snygg. Eleverna
skriver langre texter och mer fantasifullt, nér de arbetar tillsammans. Pedagog B har sett stora

> 10Fingrar &r ett datorprogram for l4s- och skrivinlarning som aven anvénds till tangetbordstraning
(www.elevdata.se/produkter/programmer/10finger/).
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skillnader mellan tidigare las- och skrivmetoder da eleverna skrev texter for hand och
Tragetons metod att producera med hjélp av datorn. Fran att eleverna har skrivit korta sagor
och berattelser med begransat innehall, till att som idag skapa langa, intressanta och
underhallande alster. I den avslutande delen av intervjun sager Pedagog B féljande:

man kan inte ga tillbaka till ndgot annat, Trageton har vant upp och
ner pa valdigt mycket. Forut var det inne med individualisering och
da jobbade de en och en, de va inge bra, de tyckte eleverna va trakigt.
Det var inte utvecklande. Metoden understryker ju samspel och det ar
ju bra, det &r sa vi skall jobba ’(Pedagog B)

5.3 Resultat fran observation
5.3.1 Klassrummet

Eleverna hade tillgang till fem datorer med skrivare som var placerade utmed ena vaggen i
klassrummet. Eleverna hade egna bénkar av den gamla modellen med lock och var placerade
fyra och fyra ihop. Det fanns &ven ett litet inglasat grupprum med plats for ca sex elever och
de kunde stdnga om sig i fall de ville arbeta ostért. Rummet hade enbart bord och stolar samt
kala véggar, vilket var en stor kontrast till det dvriga klassrummet. VVéggarna var val fyllda
med elevernas olika alster: allt fran dikter, poesi, faktatexter, sagor till malade bilder och
ovriga konstverk. Vi sag aven illustrerade alfabetskort som var bekanta for oss sedan var egen
skoltid. Framme vid Whiteboardtavlan fanns det en Oppen yta dar eleverna stod och
redovisade sina olika texter som de skapat tillsammans under lektionspasset. Klassrummet var
ljust och rymligt.

5.3.2. Observation

Vi observerade en arskurs 3 dar Pedagog B ar verksam. Innan observationstillfallet fick vi en
rundvandring av klasslararen som stolt visade upp skolans olika lokaler samt det
nyinstallerade biblioteket, som var inrett med datorer, soffor och hyllor. Dar fanns olika
sorters litteratur allt fran bilderbocker till faktabocker. Under en dag fick vi tillfalle att besoka
och observera en arskurs 3 som har arbetat enligt Tragetons modell i tva och ett halvt ar.
Klassen var aldershomogen och bestod av 20 elever med jamn kénsfordelning.

Under var observation var en person fran fritids i klassen som extraresurs. Innan lektionen
boérjade presenterade vi 0ss och berattade varfor vi var dér. Pedagog B startade upp lektionen
med eget arbete och eleverna var vél fortrogna med vad uppgiften innebar. Halva klassen
arbetade individuellt med bland annat handskrivning® och lasning. Fem elevpar satte sig vid
datorerna och borjade arbeta med sina berattelser. De hade kommit olika langt med sina
texter. Vi sg elever som arbetade utifran sina tankekartor’ nar de skrev sina texter vid datorn
och vi upplevde att de hade ett bra stéd av tankekartan. Eleverna diskuterade livligt och
entusiastiskt om orden i sin tankekarta. Eleverna satt parvis vid datorerna och skrev och de
turades om att skriva pa sin gemensamma text. De forde dialog med sin skrivkamrat om
berattelsens innehall och stallde fragor tillvarandra "kan vi skriva mutterskruvare?” (Elev). De
anvande sitt kroppssprak genom att peka pa skarmen och gestikulera. | ett av elevparen kunde
vi se att den ene av eleverna var mer aktiv. Den andra eleven satt och lekte med en
Fingerboard® som deras beréttelse baserades pa.

® Handskrivning inkluderar b&de textning och skrivstil (Trageton, 2005).
" Tankekartor &r en typ av strukturerad information om ett visst tema (Gibbons, 2006).
8 En Fingerboard &r en skateboard i miniatyr for fingrarna, en leksak.
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Vi upplevde att eleverna arbetade malinriktat med sina texter under observationstillfallena.
Noterbart &r att eleverna tillats fantisera fritt och uppmuntrades av Pedagog B. De fick skriva
om vad som helst. Ett par skrev om en leksak som for ut i rymden av sig sjélv. De skapade
berattelser under en relativt kort tid. Ett av elevparen arbetade valdigt fort och fick Kklar sin
saga pa ca 20 minuter. De ljudade sig fram till nya ord som de sedan anvénde i sina texter.
Eleverna handledde varandra bland annat ndr de arbetade vid datorerna. De visade varandra
hur de skulle anvanda de olika funktionerna som fanns att tillga pa tangentbordet och i
textprogrammet Word. Vid infogandet av en bild fick det ena elevparet hjalp av kamraterna
som satt vid datorn bakom. De gav muntlig instruktion om att hogerklicka pa bilden for att
sedan kunna andra pa storlek och placering av den valda bilden fran Clipart. Var uppfattning
var att eleverna var ivriga att fa skriva, de frdgade manga ganger “nér blir det ledigt vid
datorn?” (Elev). De péakallade pedagogens uppmarksamhet flera ganger att komma och lésa
deras texter.

Vi kunde se att Pedagog B gick runt och handledde eleverna i klassrummet genom att samtala
och gav dem konstruktiv respons pa deras texter. Pedagog B betonade att eleverna skall stava
orden ratt och sla upp dem i ordlistan i bokform och fa deras betydelse. De laste upp sina
halvfardiga texter for oss och fnittrade under arbetets gang. Vi sag tre par som redovisade sina
fardiga arbeten med glada miner for klassen. De redovisade parvis genom att lI4sa sin text
tillsammans. Vi noterade att den béttre l&saren vantade in sin parkamrat for att synkroniserat
anforandet. Till var stora forvaning anvande en del elevpar Clipart-bilder till sina alster.
Under dagen sdg vi att eleverna satt parvis nar de malade bilder till sina texter. Ljudnivan
uppfattades av oss som valdigt behaglig nér alla eleverna i klassen utférde olika arbeten, dar
aven forflyttning ingick.
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6 Diskussion

Var underséknings huvudsakliga syfte var att fa svar pa hur pedagogerna arbetar med
Tragetons metod i dag jamfort med tidigare och ifall de fordndrat eller utvecklat nya idéer,
samt ifall de ser nagra for- eller nackdelar med metoden. Har diskuterar vi vara resultat som vi
fick fran intervjuerna och vid observationerna. Samt om vi fatt svar pa vara fragestallningar.

6.1 Forandringar och nya idéer av metoden

Utifran intervjusvaren fran Pedagog A kan vi utldsa att en forandring har skett av dennes
arbetsatt med Tragetons metod i forskoleklassen pa den aktuella skolan. Pedagog A inriktar
sig nu framst pa de barn som &r i behov av mentalt och motoriskt stod i las- och
skrivprocessen. Vi uppfattar det som om Pedagog A i forsta hand erbjuder dessa barn att sitta
vid datorn och anvanda tangentbordet, for att skriva den sa kallade “spokskriften”. Det &r
synd att inte alla barn har samma mojlighet att skriva pa datorn. Har ser vi att Pedagog A gor
ett urval bland barnen. Detta hade enligt oss inte varit nddvandigt om alla barnen regelbundet
hade fatt arbeta utifran Tragetons metod. Fler datorer hade da behovts eftersom det i dagslaget
bara finns en dator. Pedagog A betonade att dven 6vriga barn erbjuds tid och védgledning vid
datorn under lasaret. Det ar barnens intresse, nyfikenhet och lust som far styra vad de vill
producera for texter och nér. Pedagog A patalade samtidigt att leken utgor den storsta delen
av barnens tid i forskolan. Vi tycker att barns lek &r viktig for deras utveckling eftersom den
bland annat stimulerar fantasin och deras samarbetsformaga. Detta kopplar vi till Lpo94 som
betonar lekens betydelse (se s. 18).

Eftersom skolan profilerar sig som en skola i Tragetons anda, sa tycker vi det &ar
anmarkningsvart att forskoleklassen dar Pedagog A verkar fortfarande bara har tillgang till en
dator i klassrummet. Vi har ocksa svart att forsta hur pedagogen skall kunna anvanda metoden
fullt ut pa grund av for fa datorer. Utifran intervjusvaren tolkar vi det som att Pedagog A
arbetar sporadiskt med Tragetons metod. Pedagog A menar pa att barn lar sig lasa och skriva
pa olika satt, detta synliggors genom Bjork och Libergs forskning dar de lyfter fram vikten av
variation i undervisningen, for att kunna tillgodose alla elevers olika behov och
forutsattningar att lara sig lasa och skriva (se s. 10). Det verkar som om stOrre delen av
undervisningen i forskoleklassen ar fargad av Bornholmsmodellen utifran vad Pedagog A
namner i intervjun (se s. 11).

Vi uppfattar det som om Pedagog A vill ge sken av att utgad fran Tragetons arbetssatt i sin
undervisning. Under intervjusvaren betonar Pedagog A att de arbetar med
Bornholmsmodellen i sin undervisning. | intervjun med Pedagog A framgar det att
forskoleklassen bara endast har tillgang till en dator. Man kan darmed inte arbeta med
Tragetons metod i sin helhet. Datoranvandning bor enligt Trageton introduceras tidigt i
forskolan och i forskoleklasser av den anledningen att det anvands bade i hemmen och det
ovriga samhéllet utanfor skolan (se s. 13). Samhallsutvecklingen forandras och nya kulturella
artefakter skapas som t.ex. datorer mm. Skolan och pedagoger bor ifragasatta de gamla las-
och skrivinlarningsmetoderna och éppna upp sinnet for nytdnkande och se moéjligheter med
datoranvéndning. Saljo havdar att det skapas nya larprocesser med IKT som vi skrev tidigare
(ses. 18).

Pedagog B arbetar sedan fem ar tillbaka med Tragetons metod och har enligt oss en gedigen

erfarenhet inom omradet. | intervjun framkom det att Pedagogen borjade med metoden fran
grunden pa skolan. Fran ett tomt klassrum med gamla datorer har pedagogen idag fem
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stycken datorer med skrivare av senaste modell. Pedagog B har forandrat sitt arbetssatt med
metoden. Idag sitter eleverna nér de skriver vid datorn, eftersom de producerar langre och
uttrycksfullare texter. Detta ar tvartemot Tragetons synsatt nédr det galler elevernas
textskapande vid datorerna. Han menar att 6 till 10 ariga barn sitter alltfor mycket framfor
TV:n och datorer idag och mar bra av att st upp (se s. 13). Pedagog B:s klasslista i ak 3 ar
utgangspunkten for parkonstellationerna, “déar alla jobbar med alla” (Pedagog B). Detta
tillvagagangssatt har sin grund i det sociokulturella perspektivet dar samarbete och interaktion
ar det mest fundamentala for elevers larande, menar Liberg (se s. 9). Detta foresprakar dven
Trageton men han gar ett steg langre och menar att elevernas texter kan bli mer nyanserade
om man redan fran skolstart later flickor och pojkar skriva tillsammans (se s. 14). Caroline
Liberg betonar att nar barn och elever lar sig lasa, lyssna, tala och skriva sker det alltid i
samspel med andra (se. s. 9).

Under intervjun med Pedagog B framkom det att datorprogrammet 10Fingrar anvéndes bland
annat for att trana ratt fingersattning vid tangentbordet. Trageton menar att det ar av stor vikt
att fingersattningen automatiseras sa tidigt som majligt nar det galler skrivningen vid datorn
(se s. 15) . Detta ger eleven ett forsprang infor kommande textproducering i grundskolan (se s.
14). Pedagog B later eleverna redovisa sina texter infér klassen, detta har vi ej kunnat harleda
till Tragetons forskning. Vi kan dock se fordelar med Pedagog B:s redovisningsmoment som
ocksa knyter an till kursplanen i svenskamnet, dar lasning, skrivning, tal och samtal &r
betydelsefulla moment for elevernas sprakutveckling och framtida larande (se s. 18).

Vi sag att eleverna anvéande tankekartor nar de skrev olika texter, det ar ett nytt moment som
Pedagog B anvander sig av nér eleverna skriver olika beréttelser tillsammans vid datorn.
Eleverna diskuterade och stallde fragor till varandra utifran tankekartan. Tankekartor ingar
inte i Tragetons metod, men vi kan &nda se fordelar och kopplingar till kursplanen i
svenskamnet, dar eleverna skall kunna samtala om olika texter (se s. 18). Liberg poédngterar
att barnens egna val och tankar har betydelse for deras 1&s- och skrivinlérning. Né&r eleverna
andvénder tankekartor anvéander de oftast begrepp som de redan kan. Begreppstraningen lyfter
Kullberg fram i sin forskning som betydelsefull for elevernas sprakutveckling (se s. 11).

Trageton understryker att eleverna skall gora illustrationer till sina texter och absolut inte
anvanda Clipart. Nar de malar och tecknar tranar eleverna pa finmotoriken, olika begrepp och
dess betydelse, som enligt Trageton ar viktigt (se s. 11). Vi ar 6verrens med Trageton om att
barn och eleverna tranar sin finmotorik men &ven sin fantasi genom att illustrera till sina egna
texter. Pedagog B tillat sina elever att infoga bilder fran Clipart som kan ses som nytankande
av Pedagog B. Under var observation av klass 3 redovisade eleverna infor sina klasskamrater,
sa snart de blivit klara med sina arbeten och fatt dem grammatiskt rattade av Pedagog B.
Detta tillvagagangssatt kan vi inte harleda till Trageton. Men vi anser att redovisning i saval
stor som liten grupp frdmjar elevers utveckling som individer. | kursplanen i svenskdmnet
skall elever ha uppnatt vissa mal och ett av dem ar att kunna redovisa ett arbete (se s. 18).
Detta tydliggors aven i Lpo94 under mal att uppna i grundskolan (se s. 18).

6.2 Resultatet av metoden

Fordelarna med metoden enligt Pedagog A och B ar att barnen och eleverna lér sig lasa redan
under forsta lasaret i grundskolan. Det mest elementdra med Tragetons metod ar att man
genom ett bokstavstest kontrollerar vilka bokstaver barnen har kunskap om. Detta betonar
aven Pedagog A som betydelsefullt, att eleverna inte behtver trana de bokstaver det redan kan
som tydliggjordes under intervjun med Pedagog A. Trageton menar att det ar onddigt att
elever maste trana pa bokstaver de redan kan (se s. 14). Lararens arbete har forandrats genom
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aren och har idag en mer handledande roll, dar lararen skall skapa meningsfull undervisning
at alla elever, menar Pedagog B (se s. 27).

Kullberg lyfter fram att l&rarens roll i skolan har forandrats till att hand- och végleda eleverna
framat i deras eget larande som vi synliggor i var undersokning (se s. 11). Kullberg synliggor
att lararens roll har stor betydelse for elevernas kunskapsinhamtning. Pedagog B har jamfort
tidigare metoder och sett att resultatet av Tragetons metod blir att eleverna skriver mer
innehallsrika och langre texter, pd ett mer positivt och engagerat vis. Alexanderssons
forskning visar att nar barn och elever fick samarbeta vid datorn skrev de texter pa ett mer
lustfyllt satt (se s. 20). Elevers samspel ser Pedagog B som utvecklande och stimulerande for
kunskapsinhamtandet och en av de viktigaste forutsittningarna i skolan (se s. 28). Var
svenska laroplan betonar vikten av att eleverna skall 1ara sig olika kunskaper individuellt, men
aven i samarbete med andra (se s. 18).

Under var observation pa skolan visade Pedagog B oss runt och synliggjorde skolans
nyinstallerade bibliotek, dar det fanns mangder av bocker i olika genrer och flera datorer dar
eleverna kunde bade lasa och arbeta. Ett rikt klassbibliotek betonar Trageton som viktigt da
eleverna under forsta lasaret ocksa skall fa lasa obekanta texter fran biblioteket (se s. 17).
Detta kopplar vi aven till kursplanen i svenska dar litteratur och spraket lyfts fram som en av
manga viktiga delar (se s. 18). I klassrummet dar vi observerade eleverna och Pedagog B sag
vi att de arbetade strukturerat och i en viss ordning. Eleverna tog eget ansvar och var trygga i
sin roll som elever. Pedagog B och eleverna hade enligt var uppfattning ett 6msesidigt
fortroende for varandra och det visade sig under observationen. Kullberg betonar vikten av ett
positivt forhallningssatt mellan pedagoger och elever och att det har betydelse for elevers las-
och skrivutveckling (se s. 11).

6.3 Slutord

Vi tycker att det ar viktigt att larare och dvriga pedagoger i skolans varld haller sig a jour med
ny aktuell forskning inom lds- och skrivinlarning. Enligt Lpo94 skall nya metoder prévas och
utvérderas, vi anser att manga av dagens larare &r fast i gamla vanor och monster. Dagens
larare och Gvriga pedagoger behdver ha manga olika metoder i sin ryggsack for att sa tidigt
som mojligt ge eleverna de rétta verktygen for att lara sig skriva och lasa. Vi tror och hoppas
att Tragetons metod kommer att etablera sig mer i den svenska grundskolan, da den kan ge
barn och elever ett mer lustfyllt larande. Vi onskar att vi i framtiden kommer att handleda
elever inom las- och skrivinlarningen med denna metod. Vi menar att innehallet och fantasin i
elevernas texter ar viktigare an formandet av bokstaver i borjan. Under var observation sag vi
tydligt interaktionen mellan eleverna och hur det praglade deras arbete pa ett mycket positivt
sétt. Pedagog B hade en tydlig struktur med en klasslista dar alla skulle arbeta med alla. Ur ett
vardegrundsperspektiv ar sadant samarbete mycket viktigt och motverkar krankningar av
olika slag. Vi menar att ha par eller grupparbete &r bra fér klassrumsklimatet det skapar ocksa
gynnsamma forutsattningar for elevers larande.
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7 Vidare forskning

Med tanke pa att vart samhalle forandras, dar forskning och utveckling av kulturella artefakter
okar och forandrar vart satt att leva och lara. Vore det intressant att undersoka och forska
vidare om Tragetons metod och IKT. Vi anser att skolan maste hanga med i
samhallsutvecklingen om alla elever skall na upp till de mal som Lpo94 fastlagger. Enligt var
tyckande vore det intressant att undersoka metodens utbredning bland 6évriga grundskolor i
Sverige. Vi har en kansla av att vastkustens skolor kan vara 6verrepresenterade pa grund av
metodens samhorighet med LTG metoden. Intressant vore ocksa att undersdka i vilken
omfattning de anvénder sig av Tragetons metod. Ar det ett komplement eller anammar nagra
skolor metoden i sin helhet. Annu ett forslag for vidare forskning vore att undersoka
metodens paverkan pa elever med funktionshinder som till exempel dyslexi, ADHD och
sarskoleelever.
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Bilaga 1

Anhéllan om tillstdnd for att ert barn kan delta i en unders6kning inom ramen for ett
examensarbete vid l&rarutbildningen vid Géteborgs universitet

Vi ar tva studenter som utbildar oss till larare vid Goteborgs Universitet och vi heter
Ann-Christine Bengtsson och Mikaela Yngvesson. Vi skall nu skriva den avslutande
uppgiften inom lararutbildningen som &r vart examensarbete och som ger oss var
lararbehorighet. For att kunna besvara ett antal fragor behéver vi samla in material genom
intervjuer med lérare och observation med elever i ert barns klass.

Vi vill med detta brev be er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i den
observation som ingar i examensarbetet. Alla elever kommer att garanteras anonymitet.

De skolor/enheter/klasser som finns med i undersokningen kommer inte att n&mnas vid namn
eller pa annat satt kunna vara mojliga att urskilja i undersokningen. | enlighet med de etiska
regler som géller &r deltagandet helt frivilligt. Ert barn har rattigheten att intill den dag arbetet
ar publicerat, ndr som helst vélja att avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt
konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgangligt for annan forskning eller bearbetning.

Vad vi behdver fran er &r att ni som elevens vardnadshavare skriver under detta brev och sa
snart som mojligt, skickar det med eleven tillbaka till skolan och ansvarig larare. Satt saledes
ett kryss i den ruta som galler for er del:

Som vardnadshavare ger jag tillstand att mitt barn deltar i undersokningen |:|

Som vardnadshavare ger jag inte tillstand att mitt barn deltar i undersokningen I:I
Datum ...

vardnadshavares underskrifter elevens namn

Med vénliga hélsningar Ann-Christine Bengtsson och Mikaela Yngvesson

Kursansvarig larare ar Jan Carle, docent, Goteborgs universitet, Sociologiska institutionen
031 786 4792
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Bilaga 2
Intervjufragor
Inledningsfragor

En Kkort presentation av pedagoger och deras utbildning.
Vad har du for utbildning?

Hur lange har du arbetat som larare?
Hur lange har du varit har pa skolan?
Vilka l&s- och skrivmetoder lyftes fram under din utbildning?

Vilka l&s- och skrivmetoder har du provat i din undervisning tidigare?

Né&r kom du i kontakt med Arne Tragetons metod?

Vad var det som véckte ditt intresse for att vilja prova metoden?
Hur manga ar har du arbetat med Tragetons metod?
Introduktion och uppstart av metoden

Né&r och hur gick du till vaga for att starta upp metoden?

Ekonomi

Artefakter

Planering

Klassrumsmiljo

Foraldrarnas mottagande
Arbetslagets och rektorns info.

Hur har du tillampat metoden fran borjan?

Startade du upp metoden i en ny klass? Om inte, hur upplevde eleverna férandringen?
Anvande du dig av metodens alla delar?

Utelamnade du ndgonting?

Anvénde du andra metoder eller dataprogram parallellt i din undervisning(l&s och
skriv) i kombination med Trageton?

Arbetet med metoden
Hur har du tillampat metoden under aren?

e Har du anvant dig av metodens alla delar?
e Om inte, vad valde du bort och varfor?
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Arbetet med metoden idag
Hur anvander du metoden idag?
Konsekvenser/Resultat av metoden
Tycker du metoden har paverkat din undervisning?
e | safall pa vilket satt?
e Vad ser du for fordelar resp. nackdelar med metoden idag, som du inte sag fran

borjan?

Vad ser du generellt for fordelar resp. nackdelar med att eleverna anvénder tangentbord
istallet for penna under skrivprocessen?

Elevers handstil?

Elevtexter? Stodord till underfragor.
Interaktion?

Lustfyllt larande?

Anser du att det sociokulturella perspektivet synliggdrs genom Tragetons metod?

Samarbete?

Lar eleverna av och med varandra? Stodord till underfragor.
Elevernas fantasi?

Hur ser elevernas individuella arbete ut?

Tycker du att eleverna nar upp till malen i svenska, arskurs 3, om man tillampar Tragetons
metod?

e Hur manga av dina nuvarande elever kan lasa efter arskurs 1?
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