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Sammanfattning:

Syftet med var undersokning &r att ta reda pa vad larare utgar ifrn nér de valjer hur de skall moblera bankar och
bord i klassrummet. Vi vill med detta synliggora vilka grunder de baserar sitt beslut pa och se hur detta forhaller
sig till tidigare forskning och litteratur inom dmnesomradet. Vart material bestdr i huvudsak av intervjuer med
larare samt vetenskaplig litteratur och andra texter som vi anser ar relevanta for vart amne. Vi har anvéant oss av
samtalsintervjuer i undersokningen i syfte att ta reda pa lararnas egna tankar och utgangspunkter for moblering.

I undersokningen framkom en mangd olika aspekter pa vad larare utgar ifrdn och vi har i undersokningen visat
pa hur dessa pa olika sétt relaterar till forskning och litteratur inom omradet. Var férhoppning ar att denna under-
sokning bidrar till att 6ka medvetenhet och reflektion kring valet av klassrumsmébleringen och att detta darmed
kan resultera i positiva konsekvenser for elevernas larandemiljo. Vi tror att genom att synliggora olika aspekter
och undersoka hur de relaterar till forskning bidrar till 6kad medvetenhet och reflektionen vilket férhoppningsvis
leder till battre larandemiljo for eleverna.
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Forord

Vi vill passa pa och tacka vissa personer som gjort detta arbete mojligt att genomfora. Att
skriva en uppsats om larares orsaker till valet av klassrummets méblering har varit spannande
och givande men ibland har det kénts oklart hur man skall komma vidare. Vi vill darfor tacka
var handledare Niklas Hansson for allt stod och alla handfasta rad som han har gett oss under
vart arbete. Vidare vill vi tacka intervjuade larare som trots pressade scheman stallt upp pa att
avsétta tid for intervjuer. Vi blev 6verraskade av denna sjalvklara och omedelbara hjalpsam-
het ni visade. Stort tack! Utan er hade det inte blivit nagon undersékning. Vidare vill vi tillag-
na vara familjer ett varmt tack for den uppbackning, omsorg och uppmuntran ni har visat oss
under hela var utbildning. Tack alla!

Jan Edwardson och Annika Utterhall



1. Inledning

1.1 Uppkomst av undersokningen

Under vara studier vid Goteborgs universitet har vi last en mangd litteratur om att det &r vik-
tigt for larandet att elever samarbetar, samtalar och diskuterar med varandra. Vi har studerat
olika teoretiska utgangspunkter och diskuterat teoriernas likheter och skillnader. Detta resulte-
rade i att var uppfattning blev att samtal, samarbete och social samvaro &r viktigt; att moblera
klassrummet i grupper dr ett satt som stimulerar och inbjuder till detta. | synnerhet dominera-
de det sociokulturella perspektivet under utbildningen. Inlarningsteorier beskriver inte hur
bénkar och bord skall placeras i klassrummet, utan behandlar olika teoretiska uppfattningar
om hur sjalva larandet gar till. Trots detta anvandes ofta felaktiga begrepp i diskussioner som
ett sociokulturellt moblerat klassrum vilket syftade pa elevplacering i grupper. Detta innebar
underforstatt att elever samarbetar och samtalar, men att forelasningar ar tabu. Att moblera i
rader bendmndes i termer av traditionellt méblerat klassrum, vilket forde tankarna till en be-
havioristisk syn och uppfattades som en forlegad syn pa larandet. Mycket séllan diskuterades
andra former av mobleringar. Var forforstaelse gjorde att vi forvantade oss att valet av
gruppmaoblering i ett klassrum syftade till och innebar samtal, diskussioner och samarbete
eleverna emellan. Var forvirring blev stor nér vi i olika sammanhang klev in i skolans verk-
lighet. Vi sag exempel dér bord och bankar var méblerade i grupper, men att eleverna i val-
digt liten utstrackning samtalade eller samarbetade, de arbetade till storsta delen enskilt. Vi
sag att gruppmobleringen i vissa fall forsvarade larandet for en del elever, de hade svart att
koncentrera sig och blev storda av andra. Vi upplevde en kollision mellan teoretiska ansatser
och den praktiska skolverksamhet vi befann oss i.

Vi borjade fundera éver varfor larare valjer att moblera klassrummet pa ett visst satt. Kanske
baseras beslutet pa ett teoretiskt stallningstagande eller paverkas av yttre omstandigheter som
fysiska aspekter. Mobleringen kanske beror pa en eventuell samhallspaverkan: en modetrend
eller en vilja att signalera nagonting. Det kanske finns en forestallning och ett antagande om
att mobleringen avspeglar och signalerar vilken typ av larare man ar. Kanske &r det andra fak-
torer som styr valet. Vi funderade ocksa over i vilken grad mobleringen paverkade elevernas
larande; hur mobleringen Gverrensstimmer och stodjer det eleverna arbetar med i klassrum-
met. Att vélja pa vilket satt man skall moblera i klassrummet ar ett beslut varje enskild larare
maste gora. Valet av méblering far olika konsekvenser for elevernas larande. En del larare
moblerar i héstsko, andra i grupper, nagra i rader och ytterligare andra i diverse formationer.
Vi bestamde oss for att undersoka vad larare utgar ifran nar de valjer klassrumsmaoblering och
jamfora resultatet med hur detta relaterar till forskning och andra kallor inom omradet. Vi tror
att var undersokning kan leda till att vi synliggor larares olika utgangspunkter och visar hur
dessa relaterar till forskning, kan det leda till en 6kad reflektion och medvetenhet i fragan och
darmed leda till en battre larandemiljo for eleverna.

1.2 Undersodkningens relevans for skolan
Vi anser att en undersokning av denna karaktar ar relevant for skolforskningen eftersom alla
larare maste fatta eget beslut gallande klassrumsmablering. Da det finns flera olika aspekter



att ta hansyn till nar det galler att moblera klassrummet finner vi det intressant att undersoka
vilka dessa aspekter &r och aven se hur dessa forhaller sig till tidigare forskning inom amnet.
Vi anser med anledning av detta att det ar relevant att belysa vilka grunder larare utgar ifran
eftersom valet kan fa konsekvenser for elevernas larande. Vi vill genom detta skapa med-
vetenhet och reflektion kring klassrumsma@bleringen i1 férhoppning att det kan leda till en for-
battring av elevernas larandemiljo. Vi utgar inte ifran nagon specifik teori i var undersokning
utan kommer att analysera lararnas svar med hjélp av olika teoretiska utgangspunkter och med
hjalp av en mangd vetenskaplig litteratur och annan relevant litteratur inom amnesomradet.

1.3 Syfte och fragestallningar

Vi vill undersoka vad larare utgdr ifrdn nar de valjer hur de skall mdblera klassrummet och
narmare undersoka i vilken utstrackning inlarningsteorier och andra manniskor paverkar valet.
Syftet ar att undersoka och synliggora vilka grunder lararna baserar sitt beslut pa och se hur
dessa forhaller sig till tidigare forskning och litteratur inom @mnesomradet. For att kunna upp-
fylla syftet med undersokningen har vi valt att utga ifran nedan presenterade fragestallningar.

Vad utgar larare ifran nar de méblerar bankar och bord i klassrummet?
Utgar lararen ifran ndgon speciell inlarningsteori?
Paverkas lararna av andra i valet av moblering?

Overensstammer mobleringen med undervisningsformen?

2. Design, metod och tillvagagangssatt
Under det har avsnittet kommer vi att presentera undersokningens upplagg och genomféran-
de. Vi presenterar det genom olika rubriker.

2.1 Begrepp och nyckelord

Undervisningsform och arbetsform avser den aktivitet lararen anvander sig av, exempelvis
grupparbete, pararbete, enskilt arbete eller gemensam undervisning i helklass eller halvklass.

Helklassundervisning anvands som begrepp av forskare men med olika innebdrd. Vi kommer
har att anvanda oss av ordet helklassundervisning med syftning pa en undervisningsform dar
alla elever gemensamt narvarar (exempelvis foreldsning, gemensam textanalys mm).

Halvklassundervisning avser att antalet elever i klassen bestar av halva styrkan.

Enskild undervisning innebar i det har sammanhanget en aktivitet som eleven utfor pa egen
hand.

Klassrumsmoblering avser i detta sammanhang endast bénkar och bord i klassrummet och ej
andra mobler

Rader avser en placering av bankar eller bord, oftast tva och tva, sa att eleverna sitter vanda &t
samma hall.



Grupper avser att eleverna ar placerade sa att de sitter fyra eller fler vanda mot varandra.

Hastsko avser att eleverna sitter bredvid varandra pa led i en formation som kan liknas med en
héstsko eller ett U.

2.2 Material

Vart material utgors i huvudsak av de intervjuer vi har genomfort med sju olika larare. Vi har
ocksa studerat vetenskaplig litteratur som berér amnesomradet i syfte att fa ett teoretiskt un-
derlag att anvanda oss av i analysen. | viss man har vi ocksa anvént oss av andra texter som vi
ansag vara relevant i vart arbete. Materialet presenteras narmare i kapitlet om tidigare forsk-
ning och i viss man under historikavsnittet.

2.3 Urval av respondenter

Vi har genomfort var materialinsamlig pa nagra av de skolor vi tidigare har genomfort var
verksamhetsforlagda utbildning pa. Esaiasson et al (2007) skriver att urvalet av respondenter
i en samtalsintervjuundersokning sker genom att man vill komma at olika uppfattningar och
tankar kring amnet i undersokningen. Av lararna i undersokningen arbetar tre larare i arskur-
serna 1-3, tva larare arbetar med arskurserna 4-6 och en larare arbetar i arskurserna 6-9. Kons-
fordelningen mellan de som deltog i undersokningen &r fyra kvinnor och tre mén. | urvalet tog
vi héansyn till olika typer av mobleringar i klassrummet. Vi ville att olika mobleringar skulle
vara representerade, vi ville dven ha olika arskurser representerade och olika konstillhorighet,
for att darigenom forsoka fanga in en mangd uppfattningar om amnet i undersokningen, vilket
ocksa var anledningen till att vi valde att gora undersokningen pa fyra olika skolor. Totalt
tillfragades atta larare, men dessa reducerades senare till sju. Detta pa grund av en tidigare
diskussion mellan den lararen och en av skribenterna om just méblering i klassrummet. Vi
avstyrde med anledning av att vi ansag har att resultaten sannolikt skulle brista i resultatvali-
ditet, pa grund av att det i resultaten kanske inte framkommer en opaverkad bild av lararens
uppfattning om mablering.

2.4 Urval av textmaterial

For att sdka efter textmaterial har vi anvédnt oss av Goteborgs stadsbibliotek och Goteborgs
universitetsbibliotek och vi har anvant oss av sokvagar sasom Gunda, Libris, Google samt
Google Scholar. Vi har ocksa granskat referenshanvisningar i uppsatser, bocker och rapporter
for att se vad andra anvant for material. 1 sokning efter materialet av exempelvis bdcker, av-
handlingar, rapporter, artiklar, uppsatser har vi anvant oss av ord och begrepp som vi ansag
vara relevant och forknippat med vart &mnesomrade. Exempel pa ord och begrepp ér; klass-
rumsmaoblering, larandemiljo, arbetssétt med flera. | vissa fall fick vi inga traffar och fick
darmed forsoka med snarlika ord. | de fall dar traffarna pa sokordet har varit odverskadligt pa
grund av mangden tréaffar har vi begréansat oss till att sékningen endast skulle gélla undervis-
ning. | forsta urvalet samlade vi pa oss en mangd litteratur som vi ansag pa ett eller annat satt
var forknippat med var undersokning. Vi valde darefter ut litteratur som delvis eller helt foku-
serade pa det vi ansdg relevant. Urvalet gick till genom att vi via internet laste sammanfatt-
ningar, abstract, delar av uppsatser och annat for att skapa oss en uppfattning om materialet
var relevant eller ej. Vi bestéllde dven hem en mangd litteratur som vi rent fysiskt granskade



nar vi gjorde urvalet. Vi har dven i viss man anvant oss av litteratur som var kand for oss ifran
tidigare kurser inom lararprogrammet. Trots detta upplevde vi att sokning, avgransning och
urval var relativt tungarbetat och tog lang tid att genomfora da lararnas reflektioner och tankar
kring mdblering kan relateras till en mangd litteratur inom olika vetenskapliga @mnesdiscipli-
ner. Vi kan i efterhand anse att det vore battre med tanke pa tidsaspekten om vi hade avgran-
sat 0ss an mer.

2.5 Avgransningar och reflektion kring undersékningen

Vi har pa grund av arbetets karaktar nar det galler examensarbete, sasom begransningar i tid,
inte kunnat gora en heltdckande studie; dar alla perspektiv, konsekvenser och teoribildningar
ifran olika diskurser/amnesomraden/discipliner har kunnat lyftas fram och diskuteras. Vi har i
arbetet inte uppméarksammat nagra ekonomiska perspektiv och har endast avgransat var un-
dersokning till att behandla bord och bénkars placering utan hansyn till andra fysiska faktorer
som bokhyllor, kateder, gardiner mm. Vi har avgransat oss till att inte undersoka elevers egen
uppfattning om klassrumsmablering. En svaghet i var undersokning ar just att det endast ar
lararnas egen syn som kommer fram och att vi inte kan jamfora detta med hur eleverna upp-
fattar saken. Vi kan inte dra nagra generella slutsatser av respondenternas svar och ej heller
gora ansprak pa att ha gjort en fullstandig kartlaggning av respondenternas tankar och reflek-
tioner, med anledning av att undersdkningen ar begransad till endast sju respondenter. Vi ar
medvetna om att utformningen av frdgorna kan ha paverkat resultatet av vad som framkom i
samtalsintervjuerna. Vi menar ocksa att vi sjalva med var narvaro kan ha paverkat responden-
ternas svar oavsiktligt genom fysiska uttryck sasom kroppssprak och séattet att tala pa. Esaias-
son et al (2007) belyser problemet och skriver att en nackdel med samtalsintervjuer &r att man
genom ansiktsuttryck eller séttet att tala kan ge respondenten signaler om att svaret de angav
inte var det som soktes. Forfattarna beskriver ocksa att felaktigheter kan uppsta nar respon-
denten av ren hjélpsamhet svarar pa fragor, aven nar de inte borde och att svaren ibland an-
passas till vad de upplever att de forvantas svara (Esaiasson et al, 2007). Vi upplevde att en
liknande situation uppstod under intervjun och har darfor i var analys valt att bortse fran re-
spondentens svar. Vi har gjort avgransningar géllande forskning och litteraturval och sokt
efter det som vi funnit relevant att behandla i var undersékning. | resultatet av var undersok-
ning kan vi darfor inte dra nagra generella slutsatser utan arbetets resultat skall betraktas i
relation till undersokningens kontext med hansyn taget till att det ar en begransad studie pa
grund av arbetets karaktér och den tid som finns till férfogande nar det géller att genomfora
ett examensarbete.

2.6 Metod

Vi har anvant oss av en kvalitativ metod for att genom intervjuer med lararna besvara vara
fragestallningar och uppfylla vart syfte med undersékningen. For att bestimma metodval tog
vi hjalp av Staffan Stukéats (2005) bok Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap
samt Metodpraktikan av Esaiasson & Gilljam & Oscarsson & Wéngnerud (2007). Staffan
Stukat (2005) skriver att kvalitativa metoder har sitt ursprung inom det humanistiska veten-
skapsomradet medan kvantitativa metoder har sitt ursprung i naturvetenskapen. Han menar att
det tidigare har varit svart att blanda de bada metoderna men att de numera anses kunna
komplettera varandra (Stukat (2005). Vi sag att det fanns bade fordelar och nackdelar med
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bada metoderna och funderade under en period pa att kombinera dem bada. Stukat (2005)
anser att man inte behdver lasa sig vid en metod utan &dven kan anvanda en kombination av
metoder, sakallad metodtriangulering. Pa grund av begransningar i tid avfardade vi detta utan
valde forst att genomfora en kvantitativ enkéatundersokning med bade dppna respektive fasta
svar. Nar vi sedan darefter granskade enkatfragorna och diskuterade om vi genom enkaten
skulle kunna fa fram resultat for att i analysen kunna besvara var fragestallning pa ett till-
fredsstallande satt, ansag vi att enkéaten inte uppfyllde vart syfte. Vi tolkade att enkaten antag-
ligen skulle resultera i relativt ytliga resultat och inte hade kunnat ge oss nagon djupare for-
staelse for lararnas orsaker till valet av moblering.

Vi bestamde oss slutligen for att genomfdra en kvalitativintervjuundersékning. Stukat (2005)
skriver att det ar forskningsproblemet som ska styra valet av metod och inte det som kénns
ratt for skribenten/skribenterna. Vi anser efter att noga ha 6vervagt de olika metoderna att det
ar vart forskningsproblem som har styrt valet av metod. Esaiasson et al (2007) skriver att
skillnaden mellan en informantundersékning och en respondentundersékning ar att den forsta
har i syfte att skildra hur ndgonting verkligen fungerar eller underséka hur nagonting har hént,
medans respondentundersokningens syfte dr att understka svarspersonens egna tankar i &mnet
(Esaiasson et al 2007). Eftersom att vi vill ta reda pa lararnas egna tankar och syn pa moble-
ringen valde vi darfor en respondentundersokning. Esaiasson et al (2007) skriver att nér det
galler skillnaden mellan frageundersokningar och samtalsintervju finns det ”... inga vattentata
skott mellan de tva olika tillvdgagangssatten” (Esaiasson et al, 2007, s.258). Vi valde att
genomfdra en samtalsintervjuundersokning eftersom att vi ville forsoka fa en djupare uppfatt-
ning om hur respondenterna tanker och resonerar kring moblering, men ocksa i ett forsok att
kartldgga deras uppfattningar for att se om det finns likheter och skillnader mellan de olika
respondenterna. Undersokningen genomfordes med forutbestamda fragor som stélldes till
samtliga respondenter. Det fanns, som brukligt ocksa ar i en samtalsintervjuundersokning,
inte nagra forutbestamda svarsalternativ utan lararna svarade fritt utifran fragorna och utveck-
lade ofta svaren. Vi stallde foljdfragor och bad respondenten forklara sig narmare i situationer
dar vi upplevde att vi inte hade fatt tillracklig information om hur lararen menade eller tankte.
| uppbyggnaden av fragorna utgick vi ifran vad vi ansag kunde vara relevant for att fa fram
resultat av hur lararna sjalva tanker och resonerar. Vi arbetade ocksa med att forsoka utforma
fragorna sa att de var tydliga och latta att forsta for att forsoka forhindra att fragornas utform-
ning paverkade resultatet. Efter forsta intervjun reviderade vi vissa fragor da vi uppfattade det
som om nagra fragor var for snarlika varandra och att detta kunde bidra till samre intervjufor-
hallanden under intervjun.

Intervjuerna genomfordes pa lararnas arbetsplatser och de valde sjalva var de ville sitta. Vi
ville skapa en avslappnad stdmning infor intervjun och pratade allmént med l&rarna innan
intervjuerna paborjades. Vi spelade in intervjuerna med bandspelare och ingen respondent
motsatte sig detta. Vi anser att det faktum att intervjupersonen spelas in pa bandspelare kan
paverka sattet att svara och resultatet, men vi upplever inte att vi kunde se nagon tendens till
detta. | bearbetningen av materialet fran intervjuerna valde vi i sex fall av sju, att skriva ut
intervjuerna ordagrant och i sin helhet. Att inte alla informanternas intervjuer skrevs ut beror
pa att tidsbrist uppstod for att kunna skriva ut intervjun i sin helhet. I detta fall skrev vi ut en-
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dast vissa delar i helhet. Vi valde att skriva ut intervjuerna i helhet for att darmed fa ett exakt
dokument som vi kunde utga ifran och aterkomma till for att latt kunna kontrollera att sam-
manfattning och tolkning av materialet aterges ar i enighet med det som lararen svarat i resul-
tat och analysavsnitten. Nar vi sammanfattade materialet ifran utskrifterna anvande vi oss av
en sammanfattningsteknik dar vi forsokte fa fram det centrala i lararnas svar. Esaiasson et al,
(2007) skriver att ndr man anvéander denna teknik géller det att organisera och strukturera ma-
terialet i intervjun sa att man far fram en berattelse, eftersom samtal i intervjuer ofta ror sig
fram och tillbaka. Vi har forsokt att ssmmanfatta intervjuerna pa detta satt. Vi har dven anvant
material fran texter och studerat vetenskaplig litteratur som berér amnesomradet i syfte att fa
ett teoretiskt underlag att anvanda oss av i analysen. | viss man har vi ocksa anvant oss av
andra texter som vi ansag vara relevant i vart arbete. Vi har med hjalp av textmaterialet for-
sokt forankra var analys och vara slutsatser ur materialet ifran intervjuerna med lararna. | re-
sultatanalysen har vi utgatt ifran olika teman som vi fann naturliga nér vi granskade resultaten
ifran respondenterna. Att det framkom olika teman anser vi i viss man har att géra med de
olika fragor vi anvande oss av i intervjuerna, men ocksa till foljd av hur mycket lararna ut-
vecklade sina svar. Vi har i analysen av materialet fran respondenterna forsokt koppla detta
till vart textmaterial i syfte att belysa hur lararnas svar forhaller sig till forskning inom omra-
det.

2.7 Metoddiskussion

Nar man skriver en uppsats &r det viktigt att tanka pa att man ar tydlig och forhaller sig val
med de olika metoderna man valt i sin undersokning. Esaiasson et al (2007) beskriver validitet
som ett av de svaraste problemen inom den empiriska samhallsvetenskapen. For att uppna god
validitet maste vi, for att kunna erbjuda en verklig slutsats som ar trovardig, uppna en god
overensstammelse mellan operationella indikatorer och teoretiska definitioner. Ett annat pro-
blem man kan stéllas infor ar det som Stukat (2005) lyfter fram. Han talar om generaliserbar-
het och syftar da till det faktum att man ska ha klart for sig vem resultatet som framkommer
galler for (Stukat, 2005). Man ska da stélla sig fragan om resultatet av det undersokta ar gene-
raliserbart eller ar det sa att resultatet endast géller de informanter man intervjuat.

2.7.1 Reliabilitet

Hur tillforlitligt ett matinstrument &r ndr man maéter det man vill undersoka brukar 6versattas
med reliabilitet. Stukat (2005) diskuterar reliabiliteten och definierar den med att den &r “maét-
ningens motstand mot slumpens inflytande” (Stukat, 2005, s.125). Tillforlitligheten med de
varden som méatningen ger ar sallan helt till fullo tillforlitliga. Stukat (2005) ger nagra exem-
pel pa vilka eventuella fel som kan uppstd och diskuterar lag respektive hdg reliabilitet som
beror pa olika faktorer i sjalva matandet. Stukat (2005) jamfor hur det skulle vara om vi métte
nagon person med dégonmattet, det far da lag reliabilitet, i jamforelse med om vi istallet méater
med en langdmatare pa en vardcentral, som da far hog reliabilitet, han menar dock att det
anda inte ar helt tillforlitligt eftersom andra faktorer kan spela in. Begreppet reliabilitet har ju
med maétning att gora och kan tyckas passa bast i kvantitativ undersokning, men Stukat (2005)
menar att reliabilitet ocksa kan anvandas inom kvalitativ undersokning. Néar vi valde att gora
en kvalitativ undersokning var vi val medvetna om att vara fragor kunde feltolkas, satt att
framfora dem pa, dagsform pa informanten samt eventuella yttre omstandigheter kan paverka
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informanterna som ingatt i var undersékning. Stukat (2005) ger nagra exempel pa reliabili-
tetsbrister som kan paverka resultatet dar han bland annat namner séttet att framfora fragorna
pa och hur vi sedan tolkar svaret pa dem. Nér vi utforde intervjuerna valde vi att géra ljudupp-
tagning pa band. Men dven om man nu mycket noggrant lyssnar av banden kan det dock upp-
std nagon miss pa grund av informantens tydlighet brister eller eventuella brister hos oss som
sedermera ska fora over det sagda i textad version. Vara fragor utgick fran en intervjuguide
som vi sammanstéllt. Den gav oss stor hjélp i var undersokning. Tydligheten i fragestallning-
en valde vi att forstarka med forklaringar om sadana behovdes. Att vi anvande oss av en in-
tervjuguide kan ocksa orsaka metodproblem. Stukat (2005) diskuterar hur man med storre
noggrannhet kan uppna hogre reliabilitet genom att upprepa undersékningen. Stukat (2005)
menar att det genom att lata matningen utforas av tva personer som ar helt oberoende av var-
andra s& kan undersokningen uppvisa hogre reliabilitet. Eftersom vi valde att anvanda oss av
en intervjuguide vid intervjuerna ansag vi det svart att genomfora ytterligare en méatning obe-
roende av varandra. Detta pa grund av bland annat paverkandet av exempelvis dagsform och
hur fragorna stélldes inte kan uteslutas.

2.7.2 Validitet

Esaiasson et al (2007) beskriver validitet som ett problem som samtidigt som det &r svart ock-
sa ar centralt i forskningen kring den empiriska samhéllskunskapen. Anledningen till proble-
met ar enligt Esaiasson et al (2007) att forskningen arbetar utifran bade ett operationellt och
teoretiskt sprak, vilket ses som nodvandigt “fragorna och problemen formuleras pa den teore-
tiska nivan medan undersokningarna genomfors pa den operationella niva” (Esaiasson et al,
2007, s.63). Hur man brukar definiera ordet i annan litteratur beskrivs i Esaiasson et al (2007)
med bland annat att det ska dverensstamma med saval operationell indikator och teoretisk
definition, att systematiska fel ska lysa med sin franvaro och sist men inte minst att vi faktiskt
mater det som vi ocksa pastar oss mata och inget annat. Definitionen av ordet validitet och
dess betydelse &r enligt Stukat (2005) hur bra det matinstrument man valt méter det som man
har tankt mata. Vi var noggranna med att valja de fragor som var intervjuguide skulle innehal-
la. Vid ett flertal tillfallen stroks fragor som vi ansag ligga for langt ifran det omrade dar var
undersokning skulle ha fokus pd. Om detta diskuterar Stukat (2005) dar han beskriver olika
faktorer som spelar in for att uppna god validitet. Stukat (2005) menar att man kan ha goda
maétinstrument men detta hjalper inte om man samtidigt méter fel saker. Det innebér till ex-
empel att om reliabiliteten ar hog, sa ar det inte per automatik sa att validiteten ocksa ar hog
och da menar Stukat (2005) att resultatet blir vardelost. Efter att vi genomfort tva intervjuer
reviderades frageguiden nagot, och ett par fragor fick stryka pa foten. Dessa stroks naturligt-
vis dven i efterhand hos dem vi intervjuat innan revideringen av var frageguide. Att genomfo-
ra intervjuerna i klassrummen, eller i néra anslutning till dem, ser vi som en validitetshdjning.
Detta beroende pa att vi & ena sidan fick befinna oss i den miljé som lararen normalt arbetar i,
vilket gjorde det hemtamt, och att vi & andra sidan hade méjlighet att genomféra en okular
besiktning av klassrummets moblering. Att genomfora en observation pa plats menar Stukat
(2005) innebar att beteenden kan studeras, bade verbala och icke verbala. ”En stor fordel jam-
fort med intervjuer och enkater ar att man far kunskap som ar direkt hamtad fran sitt samman-
hang” (Stukat, 2005, s.49)
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2.8 Etiskt hansynstagande

Vid tillfragandet av intervjupersoner var det ocksa viktigt att visa etiska hansynstaganden. Vi
foljde vetenskapsradets forskningsetiska principer (www.vr.se, 2009-12-27) och foljande krav
hade vi att forhalla oss till: Informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt
nyttjandekravet.

2.8.1 Informationskravet

Som forskare har vi krav pa oss att informera de deltagande informanterna, lararna, om forsk-
ningsuppgiftens syfte. Vi har ocksa framfort deras roll i var forskningsrapport. Information
har framforts till deltagarna om frivilligheten att stalla upp pa den intervju som respektive
larare tillfrdgades om och &ven informerat om att intervjun skulle bandas, vilket meddelades
innan intervjun utfordes. Informationen om fullstandig anonymitet for saval individen som
eventuella individers namn som forekommer i intervjun samt skolans geografiska lage och
kommun har lamnats till aktuella larare.

2.8.2 Samtyckeskravet

Nar vi valt ut de larare som skulle intervjuas tillfragades dessa individuellt for samtycke om
deltagande i var undersokning. Vi informerade deltagarna i var undersokning om att de nar
som helst kunde avbryta intervjun, om de sa 6nskade.

2.8.3 Konfidentialitetskravet

Alla svar som inkommit vid vara genomforda intervjuer har behandlats konfidentiellt. Likasa
har personuppgifter och skolor inte namngivits. Skolornas placering och kommun har heller
inte namngivits. Vetenskapsradet skriver bland annat om just etiskt kénsliga uppgifter dar
man menar att den personal som ingar i forskningsprojekt bor forbinda sig om att ha tystnads-
plikt. DA vi inte ansett att var undersokning behandlat ett sddant omrade som pa nagot satt kan
innebara skada eller obehagskansla, har vi valt att inte folja de rekommendationer som veten-
skapsradet ger i samband med lamnandet av uppgifter vid intervjun. Daremot har vi valt att
folja Vetenskapsradets rekommendationer vad det betraffar om alla uppgifter vi antecknar,
hur de lagras och sedermera avrapporteras. Anteckningar och de bandade intervjuerna finns i
forfattarnas &go.

2.8.4 Nyttjandekravet

Vi ar val medvetna om att det materialet som samlats in inte far anvandas till annat an forsk-
ningsandamal och saledes inte till kommersiellt bruk. Nar vi sa har behandlat materialet har
saledes aspekter som eventuell framtida felaktig anvandning av vart resultat tagits i beaktning
nér lararnas svar bearbetats. Detta for att vi vill minimera risken for att materialet anvéands
felaktigt.

13



3. Bakgrund
Har kommer vi att presentera en historisk tillbakablick och vad som star i skolans styrdoku-
ment.

3.1 Historik

Under medeltiden var det framforallt kloster som organiserade utbildning och undervisningen
bedrevs pa latin. Det var forst pa 1500-talet som man borjade undervisa pa svenska
(www.algonet.se 2009-12-17). Pa 1600- och 1700-talen borjade ett fatal skolor att vaxa fram i
Sverige. Bakom initiativet att etablera skolor stod oftast kyrkan eller privatpersoner, skolan
var inte heller obligatorisk. Nagot speciellt skolhus for undervisningen var inte brukligt under
den har tiden, utan undervisningen skedde for det mesta i hemmet. Skolgangen skedde ocksa
sporadiskt och man gick inte regelbundet varje dag i skolan. Detta berodde pa att undervis-
ningen till storsta delen bedrevs av de som var laskunniga, oftast nagon fran kyrkan eller en
sakallad skolmaster, dessa akte runt mellan olika hem for att kunna undervisa. Pa slutet av
1700-talet framfordes onskemal att skolan skulle fa ett eget hus att bedriva undervisningen i.
Anledningen till att man ville att skolan skulle bedrivas i egna lokaler var att det pa bondgar-
darna fanns moment som stérde uppmérksamheten hos eleverna. Det kunde vara familjemed-
lemmars och tjanstefolkets bullrande sysslor i hemmet samt att de gick in och ut ur det rum-
met dar undervisningen skedde (Skantze, 1989). "Redan 1796 lade Adolf Modeer fram ett
forslag till hur sockenskola skulle se ut. Forslaget kom att fa stort inflytande pd kommande
skolhus. Pojkarna var placerade i ena sidan av rummet och flickorna i den andra. De minst
kunniga eleverna sattes langst bort i rummet fran lararen sett” (Skantze, 1989, s.6). For de
elever som kom langvéga ifran ordnades évernattningsrum pa skolan dar forovrigt ocksa lara-
ren hade sin bostad. Richardson (1977/2004) beskriver hur det var i Gavle pa 1830-talet: Ele-
verna levde som inackorderade under enkla forhallanden och de fick bo trangt oftast hos sin
larare. De hade i manga fall inte ens en stol att sitta pa, i synnerhet inte de &ldre eleverna, som
skulle uppfostras till ansvarstagande manniskor. De fick om de skulle sitta, anvénda sig av de
fran hemmet medskickade kistorna. | borjan pa 1800-talet kom influenser ifrdn England om
att bedriva en s& kallad vaxelundervisning, aven kallad Bell- Lancastermetoden, efter dem
som lanserade sattet att bedriva undervisning pa. Den innebar att lararen kunde fa ansvaret att
undervisa upp till 700 elever tillsammans med monit6rer, som de aldre eleverna kallades for
och som hade lite battre kunskaper. Mobleringen i dessa stora skolsalar har beskrivits pa fol-
jande sétt:

"Skolbankarna var hierarkiskt uppstéllda i klassrummet. Pa den forsta bankraden
stod sandbédnkarna, dar de yngsta eleverna fick lara sig att skriva med hjalp av en
pinne i sanden. Sedan foljde nagra bankrader dar de duktigare eleverna satt och
skrev pa griffeltavla. Langst bak satt de duktigaste eleverna som skrev med gaspen-
na pa papper” (www.skolmuseet.com 2009-12-17).

| dessa skolor radde en strang disciplin. Rorelsemonstren i klassrummet beaktades noggrant
och eleverna fick 6va in dem. Lararen kunde med angiven signal se till att eleverna flyttade
runt i klassrummet enligt det indvade monstret. Ar 1864 forbjods och avskaffades véxelun-
dervisningen efter protester mot bland annat ett rabblande av katekesen och istéllet inférdes

14



nu askadningsundervisningen med laroplan. Redan pa 1850-talet bérjade man diskutera for-
slag om skolhusens utformning hos staten. (Skantze, 1989). Klassrummet pa 1850-talet sag ut
pa foljande satt: P& den tiden placerades barnen i langa rader och satt pa langbankar utan
ryggstod. Forst aren omkring 1890-talet blev det vanligt med tvdmansbankar dar eleverna
dven fatt ryggstod skriver man pd www.algonet.se (2009-12-17). Aven klassernas storlek
minskade med tiden. Ar 1890 var snittet 54 elever medan det 1930 var i snitt 30 elever i varje
klass. Richardson (1977/2004) skriver att det i flera av landets jordbrukskommuner undervi-
sades varannan dag i skolan sa sent som pa 1920-talet. Runt 1900- talet framfordes i statliga
anvisningarna hur skolhuset inverkade pa de barn som hade sin undervisning forlagd dit. Det
mesta handlade dock om hur skolhusets arkitektoniska utseende skulle se ut och byggnaderna
skulle forses med ett prydligt yttre. Forst pa 1920-talet visades sa en omtanke om barnens
psykiska och sociala liv inom skolbyggnaden. Skantze (1989) anvéander sig av ett citat fran
Normalritningar till skolanldggningar (1921) att ”Skolhuset skall forst och frdmst vara en
byggnad for barnen. Den bor darfor jamval erbjuda en vanlig och tilltalande anblick, som
kommer barnen att kdnna byggnaden som ett gemensamt hem” (Skantze, 1989, s.7f).

Né&r 1940-talet gjorde sitt intrdde tonades tal om arkitektoniskt utseende ner. Nu fokuserades
allt mer kraft pa funktionen i skolans lokaler. Tankar och anknytning till pedagogiska och
sociala krav férsvann under denna tidsepok. (Skantze, 1989). Arkitektur och anvandningsom-
raden av lokalerna forandrades och som exempel pa detta kompletterades klassrummen pa
1950-talet med grupprum efter rekommendationer fran skolGverstyrelsen om en sorts stan-
dardlésning pa den typen av utrymmeskrav for arbeten med varierade gruppstorlekar och un-
der 1970-talet tillkom studiehallar och mediatek (Bjurstrom, 2003). | Lgr62 ndmns inte ar-
betsmiljo eller moblering. Det som istallet 1ag tillgrund var skoloverstyrelsens rekommenda-
tioner om standardrumslosningar. 1 Lgr69 kravdes det att skolan sag till att elever hade plats
for att kunna utfora arbete i varierade gruppstorlekar. Att skolarbetet ska individualiseras och
att grupparbeten har en roll i undervisningen samt att eleverna utvecklas personlighetsméassigt
ar nagot som lyfts fram och anses av stor vikt i Lgr69. | Lgr80 talas det om hur viktigt det &r
med ett aktivt deltagande om miljon. Omtanken om saval elevernas fysiska och psykiska hél-
sa lyfts fram och vikten av samarbete mellan personal, elever och foraldrar for att uppna det.
(Skantze, 1989).

3.2 Skolans styrdokument

Nér vi studerade styrdokumenten for den obligatoriska skolan fann vi att mébleringen inte
specifikt beskrivs. En ldarare maste arbeta i enighet med vad det star i skollagen, laroplanen
och kursplanen. De flesta fragorna kretsar kring skol- och arbetsmiljo men aven en hel del
kring fostransfragor. Daremot star det mycket om miljo, skolmiljo och arbetsmiljo. | skolla-
gen star det foljande i 1:a kapitlet 28 "Verksamheten i skolan skall utformas i dverensstam-
melse med grundldggande demokratiska varderingar. Var och en som verkar inom skolan
skall framja aktning for varje manniskas egenvarde och respekt for var gemensamma miljo”
(Skollag (1985:1100), i Lararnas Riksforbund, 2006, s.60). Under de olika rubrikerna i Lpo94
har lararna att forhalla sig till saval demokratiska som kunskapsmassiga och sociala aspekter.
Detta paverkar naturligtvis saval val av arbetssatt som maoblering. ”De demokratiska princi-
perna att kunna paverka, ta ansvar och vara delaktig, skall omfatta alla elever. Elevernas kun-
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skapsmassiga och sociala utveckling forutsatter att de tar ett allt stérre ansvar for det egna
arbetet och for skolmiljon, samt far ett reellt inflytande pa utbildningens utformning”
(www.skolverket.se, 2009-12-23, s.13) ur Lpo94 punkt 2.3 Elevernas ansvar och inflytande.

| Lpo94 skriver man att "Skolan skall framja forstaelse for andra manniskor och formaga till
inlevelse” (www.skolverket.se, 2009-12-23, s.3). | Lpo94 star det ocksa att “genom rika moj-
ligheter att samtala, lasa och skriva skall varje elev fa utveckla sina mojligheter att kommuni-
cera och darmed fa tilltro till sin sprakliga formaga” (www.skolverket.se, 2009-12-23, s.5).
Att undervisningen &r varierande ar viktigt, men minst lika viktigt ar att eleverna trénas i att
bade arbeta sjalvstandigt och i olika gruppkonstellationer tillsammans med andra elever. Hur
man mablerar i férhallande till de tva varierande arbetssatten kan bara den verksamma lararen
bestamma. Bland stravansmalen i Lpo94, nar det galler kunskaper, skall skolan “strava efter
att varje elev utvecklar nyfikenhet och lust att lara, utvecklar sitt eget satt att lara, utvecklar
tillit till sin egen formaga, kanner trygghet och lar sig att ta hansyn och visa respekt i samspel
med andra, lar sig utforska, ldra och arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra”
(www.skolverket.se, 2009-12-23, s.9). Hur mycket en elev ska vara med och paverka sina
studier och sin arbetsmiljo kan naturligtvis vara en svar balansgang for lararen i klassrummet.
Nar det géller elevernas ansvar och inflytande star det bland mal att strava mot i Lpo94 att
’skolan skall strava efter att varje elev tar ett personligt ansvar for sina studier och sin arbets-
miljo” (www.skolverket.se, 2009-12-23, s.13). Vidare star det i Lpo94 bland riktlinjerna att
"alla som arbetar i skolan skall framja elevernas formaga och vilja till ansvar och inflytande
over den sociala, kulturella och fysiska skolmiljon” (www.skolverket.se, 2009-12-23, s.13).

4. Litteraturgenomgang och tidigare forskning

Under den har rubriken kommer vi att presentera litteratur och forskning inom @mnesomradet.
Vi kommer att visa olika syn pa mablering och konsekvenser av den. Vi presenterar genom-
gangen med hjalp av olika temarubriker, vilket innebar att litterara verk kan aterkomma under
flera rubriker.

4.1 Aspekter pa olika mobleringar

Vid var litteraturgenomgang fann vi att forskningen kring moblering i klassrummet och pa-
verkan pa inlarningen och vilka val lararen star infor ar ganska modest utforskad. Detta be-
kraftas ocksa av de fa som uttalar sig i fragan i den litteraturen vi last. Inte heller larare verkar
diskutera fragan sinsemellan. Jedeskog i Granstrom (2007) utgar fran de intervjuer som gjor-
des 2003 av Granstrom och fann da att det inte lades sa stor vikt vid det i den svenska lararut-
bildningen till skillnad fran hur samma fenomen tillmattes i utbildningen utomlands. Har be-
rattade en av de intervjuade lararna i undersokningen, som genomgatt sin lararutbildning i
utlandet, att hon under hennes praktik fatt en uppgift dar man sjéalv skulle méblera och sedan
reflektera kring och skriftligt motivera de gjorda andringarna. Magnus Nyberg (2002) beskri-
ver i sin bok om for- och nackdelar med olika placeringar av bankar och bord. Det framkom-
mer i boken att det egentligen inte finns nagon idealmodell 6ver vilken sorts méblering som
passar bést. Bokens forfattare, Magnus Nyberg (2002) tillika larare i grundskolan, beskriver
att olika mobleringar ar bra for olika typer av undervisning. Boken av Lars Svedberg och Mo-
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nica Zaar (1988) tar upp de vanligast forekommande mdbleringarna och anser att det i de oli-
ka madbleringarna skiljer sig markant at vilken form av undervisning som pedagogen vill for-
medla. Bland annat anser de att det vid traditionell moblering dven kallad bussittning, dar alla
bankar star placerade en och en eller tva och tva i rader, far lararen rollen som foreléasare. Vid
gruppsittning, dar eleverna sitter i sma grupper om fyra till atta elever i varje grupp, ska lara-
ren inta rollen som handledare och sist men inte minst i hastskosittning, dar eleverna sitter pa
tre tvargaende rader som bildar ett U, har lararen rollen som diskussionsledare. Till viss del
far antagandet stod hos Jedeskog i Granstrom (2007) da hon ser tydliga monster fran de inter-
vjuade lararna att deras roll férandras vid de olika sittningarna. Bland annat uttalar sig en av
lararna om att hon har svarare att undervisa en enskild elev nar barnen sitter i grupp. Nar man
moblerar klassrummet med bankar/bord kan man behdva ta hénsyn till varandras olikheter
men samtidigt krdavs det att eleven/eleverna ocksa visar varandra respekt. | England ses
gruppsittningen som det normativa. Hastings & Wood (2002) beskriver att det finns en stark
norm att barnen ska sitta i grupper. Men om man ocksa riktar in sig pa lararens roll kan denne
genom sin maéblering ocksa formedla motsatsen till samspelet eleverna emellan. Jedeskog i
Granstrom (2007) menar att placeringen av elever i rader ses som ett maktmedel for att fa
kontroll 6ver klassen och det de arbetar med. Vidare anser hon att lararen kan ha en strategi
som innebér att hon/han moblerar klassrummet s att storande inslag begransas och méjlighe-
ten att genomfora den planerade lektionen. Det &r av stor vikt att mobleringen i klassrummet
formedlar en positiv kansla for dem som ska vistas dar. Att mébleringen ar viktig for larandet
diskuterar Bjorklid (2005) dar hon menar att motet med skolmiljon kan formedlas pa ett an-
tingen positivt eller negativt satt beroende pa klassrumsmiljon. De menar att i klassrum dar
barn sitter i rader och inte tillats samtala &r negativt ur inlarningssynpunkt medans gruppsitt-
ningar dar samtal tillats kan medfora positiva bilder av skolan och leda till battre kunskapsin-
larning. Jedeskog i Granstrom (2007) menar dock att det &r viktigt att inte blanda de olika
mobleringarna med undervisningssatt. Dessa tankegangar finns ocksa hos Hastings & Wood
(2002) som anser att mobleringen ska stddjas av laraktiviteten.

Ann Edman och Carin Karlsson (2008) har undersokt larares erfarenheter och pedagogiska
konsekvenser av klassrummets moblering och inredning. De fann att pedagogiken paverkas
av klassrumsmiljon och att flera larare upplever klassrummets yta for liten vilket paverkar den
pedagogiska verksamheten negativt. Hur klassrummets utformning ar i relation till lararens
arbetssétt har Johanna Osterlund och Sandra Johansson (2008) undersokt. De fann att utform-
ningen bade kan inverka positivt respektive negativt pa undervisningen, beroende pa install-
ningen hos lararen. En liknande studie har Erika Holm och Malin Tindersholt (2006) genom-
fort som inriktar sig pa larares arbetsmetoder i relation till bankarnas placering i klassrummet.
De fann att det finns ett samband har emellan och att de som moéblerade i grupper oftare arbe-
tade med grupparbete. Karolina Karlsson (2003) har genomfort en studie i hur man kan astad-
komma ett bra inlarningsklimat genom inredningen i klassrummet. Hon fann att elever bland
annat vill ha en mer hemlik miljo. Carolina Karlsson och Johanna Rantil (2008) undersokte
om prestationer, motivation och utveckling kan stimuleras av klassrumsmiljon och fann att
eleverna i hog grad paverkas av miljon. Kristina Brink och Victoria Karlsson (2008) har un-
dersokt vilken syn karaktarsamneslarare har pa den fysiska klassrumsmiljon och fann att lara-
re uppfattar att miljon paverkar elevernas larande. Aven Madeleine Cederroth och Jenny
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Kihlberg (2006) har inriktat sig pa forhallningssatt och syn pa fysisk miljo. De undersokte
larare och amnesdidaktikers forhallningssatt och erfarenheter kring fysisk klassrumsmiljo och
fann att amnesdidaktiker inte hade nagon teoretisk grund for sina uppfattningar och att larare
inte faster ndgon stdrre vikt vid den fysiska miljon. Katarina Gustafsson och Linda Marberg
Engstrém (2007) undersokte larares strategier for méblering och placering av elever, bankar
och bord och fann att arbetsron var malséattningen med mableringen. Daniel Arnesson och
Joakim Leornardson (2007) har undersokt hur larare och gymnasieelever upplever klass-
rumsmiljon och vad de onskar for forbattringar. De fann att skillnaden mellan nuvarande mil-
j6 och Onskad var stor hos eleverna. Léararna déremot var inte lika fordndringsbendagna och
forfattarna skriver att elever maste fa storre inflytande att utforma den fysiska miljon tillsam-
mans med lararen.

4.2 Mébleringens paverkan pa inlarningen

Att mobleringen av béankar eller bord paverkar inlarningen hos elever ar nagot som vissa fors-
kare kommit fram till. Hastings & Wood (2002) beskriver vissa elevers svarigheter med att
koncentrera sig och anser att det finns en koppling mellan hur de sitter och hur det paverkar
koncentrationen. Men det géller inte alla elever, detta menar Hastings & Wood (2002) som i
sin forskning funnit att vissa barn kan arbeta koncentrerat oavsett méblering. Orsakerna till
detta finner vi bland annat hos Christer Stensmo (1997) som skriver i sin bok om moblering-
ens paverkan av elevens inlarning och menar att det &r svart att finna en moblering som passar
alla. Han menar att det manga ganger ar elevens inlarningsformaga som ar orsaken till om
mobleringen passar eller inte passar. Elevers larstil skiljer sig at och det innebar att man har
olika krav pa hur man lar sig bast. Elever/individer som anvander sig av den vanstra halvan av
hjarnan fokuserar mest pa till exempel sprak, logik, siffror med mera. Den eleven/individen
lar sig allra bast nér det ar tyst i klassrummet och vill gérna arbeta ensam. Motsatsen till detta
ar de elever/individer som till storsta delen anvander den hogra halvan av hjarnan. De arbetar
allra bast nar de far arbeta tillsammans med andra. Stensmo (1997) diskuterar dven Rita och
Ken Duun som 1987 fokuserade pa larstilen i forhallande till larmiljon. De hade tillsammans
utarbetat ett frageformulér till elever som bestod av olika faktorer som kunde paverka laran-
det. Bland annat framkom det i undersokningen att skillnaden var man larde sig bast var stor.
Nagra fann skolbanken som den basta miljon for inlarning, medan andra ansag sig lara sig
bést i en mjuk soffa dér de kunde sitta i lugn och ro. Bland de emotionella faktorerna finns det
elever som arbetar intensivt av nyfikenhet och har god koncentration andra elever behdver
valstrukturerade uppgifter eller ndgon form av beléning for att inte tappa koncentrationen.
Aven sociala faktorer spelar in da vissa elever anser sig lara sig bast genom sjalvstandigt arbe-
te medan andra maste arbeta i grupp for att lara sig bast. Paverkan om vem som lar dem é&r
ocksa olika. En del elever lar sig bast genom att bli undervisad och fa forklaring av nagon
vuxen andra lar sig bast med att samtala med kamrater i samma alder som sig sjalv. Tidpunk-
ten nar undervisning sker ar ocksa viktig. Likt vuxna sa finns det bland barn de som &r mor-
gonmanniskor respektive kvallsmanniskor. Den forst namnda lar sig allra bast pa morgonen
medan den senare lar sig bast pa eftermiddagen/kvéllen. Daremot anser Duun 1987, i Stensmo
(1997), att skolan bara tillgodoser elever som &r morgonmanniskor.
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4.3 Inlarningsteorier och moblering

Nar det galler forhallandet mellan larandeteorier och moblering finns det inte sa mycket
forskning att ga pa. Det mesta som skrivs och studerats handlar om inlarningsmiljon i storsta
allmanhet. Den larandeteori som framst fokuserar pa elevers sociala formagor till inldrning,
sakallad sociokulturell teori, behandlar elevernas arbetsmiljo mest av de larandeteorier vi last.
Det sociokulturella perspektivet innebar att “kunskap konstrueras genom samarbete i en kon-
text och inte primart genom individuella processer” (Dysthe, 2003, s.41). Men Dysthe (2003)
diskuterar ocksa vikten av inlarningsmiljo och att klassrummet bara ar en av de miljéer som
barnen lér sig i. Bland annat Bjorklid (2005), Eliasson & Lindd (1999), Séljo (2000), m fl.
hévdar att det genom kommunikation sker ett gynnsamt larande for eleven. Saljé (2000) skri-
ver om kunskaper och féardigheter som en interaktion mellan manniskor. ”Det &r genom
kommunikation som sociokulturella resurser skapas, men det &r ocksa genom kommunikation
som de fors vidare” (Saljo, 2000, s.22). En av de forskare som skriver om larandeteorier ur ett
sociokulturellt perspektiv och samtidigt kopplar detta till mobleringen &r Rigmor Lind6. Hon
har i tva bocker beskrivit hur man ska moblera i klassrummet, Lind6 (1998/2002) samt Elias-
son & Lind6 (1999) dar hon menar att det i ett klassrum som stimulerar den sprakliga utveck-
lingen ska placeringen av bord eller bankar vara sa att eleverna kan samtala med varandra.
Forskaren Silwa Claesson (2002), som ocksa utgar fran sociokulturellteori, diskuterar psyko-
logen Lev Vygotskij som betonade att spraket var det som var viktigt for larandet och menade
att miljon i ett socialt sammanhang bor vara i fokus. Detta jamfor Claesson (2002) med Piaget
som fokuserade pa den enskilda manniskan eller ett kognitivtsynsatt som det kallas for. Lik-
heterna mellan sociokulturellt synsétt och konstruktivistiskt synsatt ar manga. | sin forskning
diskuterar Claesson (2002) Roger Saljo, som har ett sociokulturellt synsétt, och Dewey, som
har ett konstruktivistiskt synsétt, att larandeaktiviteter av socialkaraktér skapar mening for
manniskor och da i synnerhet i sprakliga sammanhang. Forskaren Olga Dysthe (2003) som
ocksa har sociokulturellt synsétt har kommit fram till att bade kognitivt och sociokulturellt
synsatt inriktar sig, fast fran olika synvinklar, pa de sociala sidorna hos méanniskan/eleven.
Dysthe (2003) anser att forskare ofta inriktar sig pa att hitta de olika synséttens motsatser,
men att det faktiskt finns en hel del likheter ocksa. Dysthe (2003) menar till exempel nér det
géller arbetssatt att individuellt och socialt larande kan komplettera varandra. Claesson
(2002) sager ocksa att de olika teorierna inte &r sa tydligt uppdelade i praktiken och menar att
lararna blandar utifran olika influenser, en sakallad praxisteori, for att skapa mojligheter till en
god undervisning.

4.4 Ledarskap i klassrummet

En av lararens viktigaste uppgifter ar att vara ledare och visa pa ett gott ledarskap. Begreppet
ledarskap é&r inte helt enkelt att reda ut. Stensaasen & Sletta (1983/1985) beskriver problemen
med att definiera ledarskap. Definitionen av ledarskap ar enligt forfattarnas asikt ndgot kom-
plicerat och detta mycket beroende av att det finns olika uppfattningar om vad det star for.
Nagra anser att ledarskap ar att utéva personlig och formell makt medans andra menar att det
ar att vara engagerad eller att de ser sig som problemldsare i en samarbetsprocess eller att se
till att eleverna i gruppen ror sig mot ett mal. Ledarskap &r enligt forfattarnas beskrivning med
stod av forskning en process och den forsiggar mellan den som utévar paverkan och eleverna
som befinner sig i en viss situation i klassen. Jenkins (1960) definierar begreppet sa har ”le-
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darskap &r att utfora handlingar som paverkar klassen i dess arbete pa att na sina mal” (Sten-
saasen & Sletta, 1983/1985, s.87). Aven elever kan utféra handlingar som &r att likna vid le-
darskap vilket har till uppgift att paverka andra elever och lararen. En del brak och oro i
klassen beror formodligen pa en blandning av mindre lyckat ledarskap fran lararens sida och
motstridande ledarskapshandling fran olika enskilda elever” (Stensaasen & Sletta, 1983/1985,
s.89). Elevens positiva jagforestallning ar viktig eftersom den paverkar elevens egen syn pa
andra och deras handlande. Darfor &r det av stor vikt att som ledare bygga upp och stérka ele-
vernas jagforestalining. Lararen kan genom att utdva sitt ledarskap konsekvent och engagerat
starka elevernas personliga ansvar. Detta gors ocksa med varme och omsorg for varje elev.
Stensmo (1997) tar upp pedagogiskt ledarskap och relaterar till Walter Doyle som menar att
lararen har tva uppgifter dar det gar ut pa att vagleda larande och att ordningen uppratthalls i
klassrummet. Aven olika mébleringar kan sanda ut signaler om en sorts makt. Katedern &r en
sadan mobel som i de yngre aldrarna numera ofta hamnat lite i skymundan. Jedeskog i Gran-
strom (2007) skriver om detta da manga larare valt att tona ner katedern som maktsymbol.
Hon jamfor ocksa med vad Foucault skrev i sin bok (1993) dar hon menar att resonemanget
inte k&nns relevant att jamfora katedern som ett centralt placerat observationstorn” (Jedeskog
i Granstrom, 2007, s.114), i synnerhet inte for de allra yngsta eleverna. Lindd (1998/2002) tar
aven hon upp forhallandet mellan moblering och forhallningssatt och menar att hur man mo-
blerar ocksa signalerar pedagogens forhallningssatt. Hastings & Wood (2002) visade ocksa pa
att det finns en forestéllning férknippad med valet av moblering om att det signalerar en viss
syn pa larande och aven i viss man politisk tillhérighet.

4.5 Arbetsro och miljo i klassrummet

Hur man skapar en god arbetsro diskuteras ocksa flitigt. Det finns naturligtvis olika faktorer
som spelar in och paverkar arbetsron. Men Stensmo (1997) menar att det finns krafter som
konkurrerar om utrymmet i klassrummet sa till vida att de stor ordningen. Han diskuterar tva
olika former av avvikande beteenden som han menar kan vara av antingen utatriktad eller
inatriktad karaktar. Den utatriktade brukar vanligtvis vara i form av storande prat och buller
medan den indtriktade brukar vara i form av tankeflykt eller dagdrommeri. Buller &r nagot
som dven Birgitta Berglund (2001) diskuterar. Hon menar att hédlsan och valbefinnandet pa-
verkas av ljudnivan. Men hon diskuterar ocksa att forstaelsen och koncentrationen hos elever-
na minskar i bullriga miljoer och leder till trotthet och stress. En undersékning som inriktar
sig pa avvikande beteende och som Stensmo (1997) diskuterar ar den studie som gjordes av
Kounin 1970 dér det framkom att hela 50 % av alla problembeteenden som férekom i klass-
rummet utgjordes av stérande buller och prat. Det ska da jamforas med 17 % for dagdromme-
ri och 26 % for sen ankomst som framkom i samma studie.

Skolans miljo paverkar eleverna pa olika satt. Bland annat tar Léwenborg & Gislason (2002)
upp fenomenet om vad inredning och rum férmedlar till den som intrader i skolans vérld. De
bada anser att med utformningen av den fysiska miljon framtrader ocksa varderingar om vil-
ken typ av undervisning som varderas hogt. Ett rum dar det finns bekvéma stolar och rummet
ar luftigt formedlar fortroendefulla samtal, menar forfattarna. Karolina Karlsson (2001) disku-
terar ocksa i sin studie vad eleverna helst ville ha for att trivas i klassrummet och fann da att
bekvama stolar, véxter och bankar i rader vanda mot tavlan stod hogst upp pa onskelistan.

20



Paverkan fran eleverna om hur deras inlarningsmiljo ska se ut ar inte ndgot som annars disku-
teras sa mycket da det finns andra influenser om hur klassrummets moblering ska uppfattas.
”Skolans fysiska rum representerar vuxenvérldens uppfattning om hur en rationell miljo for
undervisning och larande ska se ut” (Stensmo, 1997, s.18). Jedeskog i Granstrém (2007) me-
nar att mobleringen inte bara kan ses ur en synvinkel. Viktigt ar att vaga in olika aspekter sa-
som exempelvis att trivsel uppstar, att klassrummet ar funktionellt samt sist men inte minst
elever med sarskilda behov som syn- eller hérselproblem. Eleven kan da behéva sarbehandlas
vad det galler placering i klassrummet. Kernell (2002) tar upp fenomenet med att det inte all-
tid ar de demokratiska ordningarna som galler framst. Om eleverna tidigare varit vana vid att
fora samtal i grupp kan detta &ndras om en ny elev med sarskilda behov intrader i klassrum-
met. Elever kan da fa sitta en och en for att tillmétesga den elevens behov av lugn och ro.
Aven lokalernas utformning paverkar om det ska bli arbetsro eller ej. Under arens lopp har
allt mer utrustning plockats in i klassrummet exempelvis datorer, soffor med mera samt att
antalet elever ofta ar stort. Jedeskog i Granstrom (2007) menar att det vid trangsel i klass-
rummet kan uppkomma bade aggressivitet och att eleverna (och lararen) kan kanna sig otill-
fredsstalld med den uppkomna situationen. Svenska byggnadsvardsféreningen
(www.byggnadsvard.se, 2009-12-10) beskriver dagens skola som att den ofta kan vara peda-
gogiskt foraldrad och syftar pa att det nya i pedagogiken inte synkroniserats med lokalernas
storlek. Likasa skriver Patrick Bjurstrom i Selander (2003) att skolornas lokaler och anvéand-
ningsomrade har forandrats genom aren. Men problemen med dandamalsenliga lokaler ar inget
ovanligt i den svenska grundskolan. Vid en undersdkning som Arbetsmiljoverket gjorde 2002
(www.arbetsmiljoverket.se, 2009-12-21) fann man att nastan halften av de tillfragade lararna
ansag att de hade brist pa lokaler som var andamalsenliga.

4.6 Undervisning i grupp eller enskilt arbete

Litteraturen vi last behandlar till dvervagande delen om hur viktigt det &r att arbeta i grupp.
Stensmo (1997) skriver att grupparbete ska ses som “problemldsning i smagruppsform” och
har tva olika mal pa agendan, kognitiva och sociala laromal. Bland annat diskuterar han de
kognitiva malen dar man bland annat finner analys, forstaelse, syntes och vérdering av de
framkomna kunskaperna i grupparbetet. De sociala malen &r att nd samarbetsfardigheter, for-
staelse av interpersonell karaktar samt empati och social konflikthantering dar det senare syf-
tar till att bland annat skapa vanskapsband mellan elever med olika etnisk bakgrund och olika
sociala bakgrunder. Jedeskog i Granstrém (2007) skriver att det vid undersokningen som
Granstrom gjorde 2002 framkom uppgifter att det endast forekom 7 procents arbete i grupp
medan siffrorna for individuellt arbete hamnade pa 41 procent. Trots den laga procentenheten
for grupparbeten visar dock de flesta bockerna just pa de positiva fordelarna med grupparbe-
ten. Man kan saledes ganska snart forsta att det finns nagon slags konflikt mellan hur verklig-
heten fungerar och hur man anser att det ska vara. Dahlkwist (2000) tar upp bade for och
nackdelar med grupparbeten. Han pavisar fordelarna med att samarbeta i grupp, da det nume-
ra knappast finns nagra yrken dar inte samarbetsformaga namns som nagot viktigt vid anso-
kan om arbete. | skolan finns det dessutom med som en av malsattningarna i Laroplanen.
Dessutom skriver Dahlkwist (2000) att: “Forskning har visat att klasser dar grupparbete har
varit en vanlig arbetsform har eleverna utvecklat en starkare sammanhallning jamfort med
klasser dar man mest haft katederundervisning” (Dahlkwist, 2000, s.96). Karin Aberg (1994)
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ser fordelarna med att arbeta i grupp, da alla kan lara sig att samarbeta med varandra under
forutsattning att man varierar grupperingarna da och da. Ulla Runesson i Lendahls & Runes-
son (1995) ser fler fordelar med grupparbeten én bara de sociala och menar att det stimulerar
till utveckling i bade tanke och sprak. Nar det géller nackdelar beskrivs dessa med att det
bland annat ar en storre tidsatgang vid grupparbeten, sa nar det kravs snabba beslut bor man
darfor inte valja den arbetsformen. Negativt grupptryck som till exempel nar nagon sticker ut
hakan med en avvikande asikt eller kommer med nya idéer tillhor ocksa det negativa. Sist
men inte minst beskriver forfattaren att det kan bli mycket diskussioner utanfor sjalva huvud-
problemet och som aldrig vill ta slut. Som exempel kan ndmnas privata samtal med mera.
Sedan finns ju det dem som aker snalskjuts pa andras bekostnad genom en alltfor passiv med-
verkan i gruppen. Léwenborg & Gislason (2002) diskuterar samspelen i stor respektive liten
grupp samt for och nackdelar med de bada. Nér Hastings & Wood (2002) gjorde sina studier
fann man att elever lattare fokuserar pa sitt arbete nar de far arbeta individuellt och samtidigt
sitter i rader. Stensmo (1997) diskuterar grupparbete ur bade den positiva och negativa aspek-
ten. Det handlar oftast om hur uppgifterna ar konstruerade for att resultatet ska bli positivt
eller negativt. Stensmo (1997) relaterar till makarna Arfwedson, 1981, som radar upp olika
karaktarsdrag som maste finnas med for att grupparbetet ska generera nagonting gott. Alla
maste samarbeta, fa chans att framfora sina asikter och dessutom vara val palasta tillika ar det
viktigt att syftet med grupparbetsuppgiften ar glasklar foér samtliga medlemmar i gruppen.
Men att moblera i grupp av praktiska orsaker &r nagot som Hastings & Wood (2002) avvisar
de menar ocksa att gruppmoblering for att sortera in eleverna efter formaga, kon, alder med
mera inte ar acceptabelt. Stensmo (1997) skriver ocksa att en grupparbetsuppgift maste tillfora
nagot som en individuell uppgift inte kan tillféra. Bland det negativa som kan uppkomma
inom grupparbeten kan namnas att manga av uppgifterna har karaktaren av problem som bara
har ett ratt svar och oftast bara lyfter fram den elevs svar i gruppen som &r rétt. Det kan ge
lararen en felaktigt uppfattningen om gruppens prestationer och resultera i att vissa elever
aker snalskjuts pa andras bekostnad diskuterar Stensmo (1997). Samtidigt som det under-
stryks i saval forskning som i litteraturen om hur viktigt grupparbetet ar, sa tenderar tiden for
grupparbeten att minska. Inger Hensvold (2006) skriver i sin forskning om elevaktiva arbets-
modeller och hur lite av tiden som disponeras till grupparbeten. P4 1980-talet var andelen
grupparbete 24 procent medan det i borjan pa 2000-talet var strax 6ver 10 procent. Samtidigt
menar Hensvold (2006) att andelen individuellt arbete ¢kat fran 26 procent pa 1980-talet till
41 procent i borjan av 2000-talet. Den individuella arbetsformen tenderar att 6ka, inte bara i
Sverige, utan ocksa i England menar Hastings & Wood (2002). Ser man ocksa pa hur det ser
ut med maébleringsformen pa den norra halvan av jordklotet finner man att det i Nord Amerika
och England ar vanligt med moblering i grupper, medan det varierar fran land till land i Euro-
pa. | Ryssland och Indien ar det dock mdéblering i rader som ar mest flitigt anvéand, skriver
Hastings & Wood (2002). Vi kommer att knyta an till diskussionen om arbete i grupp och
individuellt arbete i var analys av intervjumaterialet. Da kommer vi att diskutera hur lararna
forhaller sig till de bada arbetssatten och vad forskningen sager om detta.
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5. Resultatredovisning
| det har avsnittet kommer vi att redogéra for intervjuerna med lararna. Vi kommer att presen-
tera det i form av sammanfattningar av lararnas enskilda svar.

5.1 Karin

Karin har arbetat som larare i trettiofem ar och ar klasslarare i en alderblandad klass ar ett/ tre.
Hon har tjugosex elever i klassen varav tio flickor och sexton pojkar. Pa skolan gar cirka 500
elever fran ar F-9. Skolan ligger i ett omrade dar bebyggelsen &r en blandning av bade villor
och lagenheter. Karin har bord i klassrummet och tycker att nackdelen &r dels att bockerna
ligger pa annat stalle an vid elevernas arbetsplatser samt att eleverna inte har samma ansvar
att stada i sin bank. Fordelen ar att slippa flytta runt bankarna vid byte av platser. Borden star
placerade i rader, med fyra respektive tva bord bredvid varandra, vanda framat mot tavlan.
Karin samlar eleverna pa golvet ibland samt utnyttjar aven fritidslokalen bredvid. I klassrum-
met finns &ven databord och ett runt gruppbord. Anledningen till att Karin har borden i rader
ar att hon har en smartboard i klassrummet och vill att eleverna skall slippa vrida och vanda
pa sig nar de anvander den. Vidare &r det for att skapa lugn och ro och att eleverna skall foku-
sera och lyssna pa bade henne och varandra nar nagon talar infor klassen. Karin menar att i
gruppsittningar distraheras eleverna lattare av varandra. Hon séger att om man har elever som
har olika former av diagnoser blir det lugnare for dem att sitta i rader. Hon séger att det hand-
lar om grénser att rader blir mer fyrkantigt. Karin upplever att vissa elever kan sitta i vilken
moblering som helst och anda koncentrera sig medans andra snarare har behov av att sitta
avskarmade i bas. Karin tycker inte att rader &r bra nar de arbetar med grupparbeten men ut-
nyttjar dven fritids och andra stéllen vid sadana aktiviteter.

Karin moblerar om ibland och placerar géarna elever vid skolstart i grupper om sex och atta.
Benamningen ar faddergrupper och anledningen &r att eleverna skall lara kdnna varandra. Ka-
rin menar att mobleringen inte ar latt eftersom man har en begransad yta i rummet och paver-
kas ocksa av antalet elever. Ibland byter eleverna platser for att de skall lara kanna varandra
men eleverna far inte bestamma vem de skall sitta bredvid, da Karin ar radd for att nagon
skall bli bortvald. Hon tycker att fordelen med att sitta i hastsko ar att man far en bra sam-
lingsplats i mitten, men sager att hon inte far plats med en hastsko i klassrummet. Karin tror
att mobleringen paverkar eleverna och menar att mébleringen i klassrummet ocksa styrs av
vilken typ av elever man har. Egentligen foredrar Karin att sitta i grupper, men da det finns en
del elever i klassen som har olika diagnoser, anser hon att det blir lugnare och tystare for ele-
verna att sitta i rader. Hon menar att vissa elever klarar av att sitta och koncentrera sig i vilken
moblering som helst. Medans andra elever &r oroliga och har svart att fokusera och snarare
har behov av att sitta avskarmade i sma bas.

Karin paverkas inte av vad andra tycker om maéblering. Hon menar att det pa skolan ar vanligt
att man placerar de yngre barnen i grupper. Hon tror att det ofta beror pa att lokalens yta ar sa
liten i vissa klassrum att radmdblering inte fungerar. Karin kan se en historisk féréndring att
det gatt fran bankar till bord. Nar Karin borjade arbeta var det vanligast att eleverna satt tva
och tva. Pa -70 och -80 talet var det vanligt med grupparbete, men det har forandrats, att sam-
héllet har blivit mer individuellt. Hon tycker att det &r valdigt viktigt att man goér saker till-
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sammans och hjalper varandra. Eleverna har majlighet att arbeta tillsammans och sitta pa
andra platser, nar det individuella arbetet ar klart. Om eleverna behdver hjalp kan de fraga
varandra, soka upp henne eller ocksa sa gar hon runt. Karin upplever sig framst som handle-
dare och diskussionsledare i klassen och inte som forelasare. Hon lagger upp sin undervisning
pa ett varierat satt med helklass, halvklass, smagrupper, pararbeten, enskilt arbete, grupparbe-
ten mm. Nar eleverna forvéntas sitta vid borden ar undervisningen till storsta delen helklass-
undervisning. Hon tycker att mobleringen Gverensstammer bra med att de har genomgangar,
anvander smartboard till att gemensamt diskutera texter och att eleverna ofta sjalva laser upp
sagor mm. framfor klassen. Karin menar att mébleringen &r viktig vid genomgangar och lik-
nande, men inte ar lika viktig annars, eftersom eleverna da kan satta sig pa andra platser. Ka-
rin tycker att eleverna ibland blir stérda av varandra. Hon tycker att elever idag latt tappar
uppmarksamheten. Det ar inte helt tyst i klassrummet och skall inte heller vara det da hon
menar att man skall kunna samarbeta men med laga roster. En del barn har svart att koncent-
rera sig langre stunder, men hon tycker att det ar mest skolprat &ven om det blir annat emel-
lan.

5.2 Anna

Anna har arbetat som ldrare i cirka tjugo ar och &r klasslarare i arskurs tre. Skolan &r en gans-
ka stor skola med ar F-6 och har cirka 450 elever. Skolan togs i bruk pa -30 talet och bebyg-
gelsen i omradet bestar av bade villor, hyreshus och bostadsratter. Anna har trettiofyra elever
i klassen och har moblerat bankarna i en hastsko med tio bankar inuti hastskon. Egentligen
skulle hon vilja att alla satt i hastskon men det far inte plats. Anna tycker att det trots allt ar
okej eftersom eleverna inne i hastskon far mycket 6gonkontakt med de andra. Framsta orsa-
ken till valet av moblering &r att hon har manga elever och upplever att hastsko ar det alterna-
tivet som skapar mest luft i klassrummet. Anna hade tidigare grupper men upplever att grup-
per tar for stor plats i klassrummet. Hon tycker att det basta med hennes mdéblering ar att det
finns utrymme att rora sig, men att nackdelen framst &r att eleverna sitter langt ifran henne,
vilket gor att de latt tappar kontakten med henne. Vidare menar hon att mobleringen inbjuder
till samtal.

Anna tror att méblering paverkar undervisningen och menar att grupper rent praktiskt ar bra
nar man skall dela pa material. Vidare menar hon att eleverna fokuserar pa olika saker i de
olika formationerna. Nar eleverna sitter i rader upplever hon att fokus mer blir pa lararen, i
hastsko hela klassen och i grupper mer de som sitter i gruppen. Anna later inte eleverna vara
med och bestamma vem de skall sitta bredvid av radsla att det skall komma fram att nagon
inte blir vald. Hon har provat olika mdbleringar och byter platser ibland. Anna menar att hon
inte paverkas av vad andra anser om moblering och har inte sett ndgon speciell tradition pa
skolan att moblera pa ett visst satt. Hon foredrar att ha bankar i klassrummet. Hennes erfaren-
het &r att eleverna tycker om att ha en personlig arbetsplats och satter upp personliga grejer
och boar in sig. Vidare ar hennes erfarenhet att nar hon under en period arbetade i en klass
med bord, gick det at mycket tid till att hamta bockerna pa annat stalle. Hon séger: Jag kom-
mer ju ihdg det dar nar man sa - Oh, take out youre Englishbooks, ocksa alla rusade ivag och
skulle hamta sina engelska bocker och sa liksom gick det en stor del av lektionstiden bara for
att hamta sina grejer”. Anna lagger upp sin undervisning utifran vad de skall arbeta med. Ele-
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verna arbetar oftast enskilt men ibland tva och tva. Ibland har de grupparbeten men Anna
tycker att det kan vara svart med stora grupparbeten, for barn och att ljudnivan blir ganska
hog vid grupparbete i en sa stor klass. Eleverna utgar fran sina bankar men har mojlighet att
sitta i angransande grupprum samt byta platser. Nar eleverna sitter ner i sina bankar arbetar de
till storsta delen enskilt. Eleverna tillats fraga och hjalpa varandra och nar de behover lararens
hjalp gar hon ibland runt och ibland kommer eleverna till henne. Anna upplever att eleverna
ibland kan bli storda av varandra men att det ar olika hur mycket. Ibland arbetar eleverna jat-
tekoncentrerat och ibland sa blir det mycket annat prat. Hon menar att man ibland far tillata
annat prat, som nar de exempelvis ritar, for att det inte skall bli trakigt. Anna menar att det
ibland blir dubbelt som i matte och sager: ”Jag vill ju ha valdig koncentration, men jag vill
samtidigt att de skall hjélpa varandra”. Pa fragan om Anna ar diskussionsledare, handledare
eller forelasare menar hon att det ar olika och att hon i denna arskurs far vara ganska mycket
ledare. Pa fragan om Anna tycker att mobleringen dverensstammer med arbetssattet kunde vi
inte tolka svaret.

5.3 Daniel

Daniel har arbetat som lérare i cirka nio ar. Pa den nuvarande skolan har han arbetat i en ter-
min. Skolan ligger i en stadsdel som har en varierad stadsbild av villor och lagenheter. Pa
skolan gar cirka 450 elever fran ar F — 6. Daniel ar klasslarare for tjugonio elever i arskurs
fem. Eleverna har tidigare gatt i tva olika klasser. Klassrummet &r utformat av en arkitekt och
nymalat i vitt med nya bankar och stolar. Daniel ar inte n6jd med klassrummet da det saknas
forvaringsutrymme. Eleverna forvarar bocker och material i blaa plastbackar fran lkea. Daniel
sager att arkitekten inte kan ha nagon pedagogisk utbildning. I hans klassrum ar bankarna
placerade i grupper om sex till atta i varje grupp. Daniel vill darigenom skapa yta for att kun-
na ga runt i klassrummet vid genomgangar. Nackdelen blir pa grund av elevantalet att nagra
sitter valdigt néra tavlan, vilket kan vara negativt nar han skriver pa tavlan. Han séager att den
viktigaste orsaken till valet av mdblering i just det hédr klassrummet &r att elevantalet ar for
stort i forhallande till rummets yta. Han tycker ocksa att gruppmablering passat bra ur ett pe-
dagogiskt perspektiv och sager: ”- Jag ar Gvertygad om att det ar viktigt bade for aldre och
yngre barn att fa lara sig att samarbeta i grupp, fatta beslut och backa fran sina asikter och sa
vidare... demokratiskt tankesatt om inte annat emellanat, att man far trana pa det, att man inte
alltid far sin vilja igenom”. Daniel ar 6vertygad om att mobleringen paverkar undervisningen
och miljon. Han har moblerat om i klassrummet tva ganger, bada gangerna satt eleverna i
grupper. Han funderar mycket och har ensam provat att méblera om pa olika satt. Han tycker
att det &r svart att fa till det. Hastskon tar for mycket yta men fordelen &r bland annat att alla
ser lararen och att eleverna endast har tva personer bredvid sig, som &r stérande eller samar-
betande, till skillnad mot gruppsittning dar eleven har flera andra att ha uppméarksamhet pa.
Daniel tror att ljudvolymen skulle bli lugnare om eleverna satt en och en men att det hade
blivit en mer mekanisk inlarningssituation. Fordelen med att sitta i rader menar Daniel kanske
ar att man kan koncentrera sig mer pa det man sjalv gor, men nackdelen &r att den sociala de-
len, samarbetet forsvinner. Daniel paverkas inte av vad andra tycker om klassrumsmaoblering
och vet inte om det finns nagon tradition pa skolan att moblera pa ett visst satt. Hans erfaren-
het ar att mobleringen ofta handlar om praktiska orsaker. Daniel later eleverna byta platser
ibland, da han anser att det &r viktigt att byta arbetskamrater och lara sig samarbeta med alla i
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klassen. Eleverna far inte bestimma vem de skall sitta bredvid, da det finns ganska manga
svara konstellationer i klassen. For skolmiljon, inlarningsmiljon och for klassrumsklimatets
skull bor inte vissa sitta bredvid varandra.

Daniel forsoker att variera genomgang, teori och praktik i undervisningen och upplever att
han &r bade handledare, forelasare och diskussionsledare. Han jobbar tematiskt och arbetet ar
mycket forskningsinspirerat. Han arbetar mycket i grupp och enskilt men &ven par forekom-
mer. Det finns ett intilliggande grupprum som han utnyttjar. N&r eleverna sitter ner i bankarna
gar mycket lektionstid at till att ga igenom vad eleverna skall gora. Daniel menar att det &r
framst halva klassen som har vissa svarigheter, vilket kan bero pa att de har haft flera olika
larare sedan de bérjade i ettan. Han sager att det &r en kénd pratig klass. Om eleverna behover
hjalp gar Daniel runt eftersom det inte fungerar om eleverna kommer fram till honom. Elever-
na uppmuntras att hjalpa varandra men flera har inte de ratta verktygen for detta. Under ar-
betsmomentet arbetar eleverna cirka halva tiden enskilt och halva tiden i grupper. Daniel
tycker att mobleringen 6verensstimmer bra med det som eleverna arbetar med, men sdger att
det ar svart att halla en okej ljudniva ibland, i den har klassen. Eftersom Daniel véaxlar mellan
individuellt arbete och grupparbete tycker han att det blir for mycket sldpande av béankar om
han skulle méblera om utifran vad eleverna skall arbeta med. Han tycker trots allt att det fun-
gerar bra da flera elever inte ar sa vara vid att arbeta med grupparbeten. En del elever har
svart for att ta instruktioner och att arbeta enskilt, de &r inte speciellt sjalvgaende. Daniel
tycker att eleverna delvis stor varandra och menar att det ar en véldigt speciell klass. Ofta pil-
lar och petar de pa varandra och tjatar och pratar, men inte pa ett speciellt negativt satt. Han
tycker att man kan vanda pa det och saga att klassen ar en valdigt social och dynamisk grupp.
Han tycker att koncentrationen brister ibland, pa grund av att de har tillgang till varandra, men
ser ingen annan losning pa det da han samtidigt tycker att det ar bra att de ar sociala. Han me-
nar att det ibland ljudvolymmassigt gar Gverstyr men tror att han kommer att kunna skapa
battre arbetsro sa smaningom.

5.4 Birgitta

Birgitta har arbetat som larare i mer an 35 ar och undervisar huvudsakligen barn i arskurs 1
men har &ven undervisning i arskurs 4. Hon undervisar i alla forekommande amnen utom
gymnastik. Skolan hon arbetar pa ar en F-9 skola och ligger centralt i ett stérre bostadsomrade
med foretradesvis villor och radhus. "Eleverna kommer dels fran detta omrade och dels bus-
sas en del barn hit”, sager Birgitta. Skolan har cirka 600 elever totalt. Man har pa skolan flera
olika varianter av arbetslag da det dels finns lag som innehaller larare fran de tidigare arskur-
serna i en grupp och dels finns arbetslag som &r blandade fran olika arskurser fran F-9.

Hos Birgitta ar klassrummets bord och stolar &r placerade som ett L med en gruppsittning i
mitten med fyra platser, totalt finns det 17 elever i klassen. Klassrummet har sju datorer, var-
av fyra ar fasta och kraver en egen plats. Det finns en diskbank och stora skdp samt en soffa
att sitta i. Langst fram finns svarta tavlan och den anvénds mest i samband med att Birgitta
gar igenom dagen med barnen och om nagot nytt moment ska visas. Nagon kateder finns inte,
men hon har ett avlastningsbord langst fram i klassrummet, dar hon lagger fram arbetsmateri-
al. Den gamla katedern star placerad utefter ena langvaggen och tjanstgor ocksa som avlast-
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ningsbord for bocker och pappersmaterial. Langst fram i klassrummet finns en éppen yta som
anvands till bland annat fruktstund och musik da alla eleverna sitter pa golvet. Pa Birgittas
skola finns &ven fritids, men den verksamheten ar inte integrerad med klassrummet. Daremot
anvands fritids lokaler av skolbarnen for bland annat halvklassarbete i no och so samt pyssel-
arbeten. Da brukar hon fa hjélp av en fritidspedagog som tar den ena av de bada grupperna.
Nér Birgitta valjer att moblera i sitt klassrum har hon lite olika kriterier for detta. Birgitta 1ag-
ger stor vikt vid att bade hon sjalv och andra elever ska fa 6gonkontakt med varandra och att
alla ska se tavlan. Ingen far sitta vid fonstret, da skolgarden ligger alldeles utanfor fonstret. Da
ar det latt for dem som behdver koncentration att i stéllet titta ut, menar hon. Hon ser ocksa
nackdelar med madbleringen och da framst med att det blir lite trangt nar barnen hanger sina
vaskor pa stolarna. Ommaobleringar sker ofta, fran 2 — 4 ganger per termin. Hon har provat
alla former av sittningar men gillar inte hastskosittning da hon menar att man tappar eleverna
pa hoger kant. De ser inte tavlan menar hon och hon ser inte dem heller. Eleverna far inte be-
stdmma var de ska sitta och med vem, men mot slutet av varterminen brukar hon tillata dem
att vélja plats, men inte bankkamrat. Birgitta har rent historiskt sett det mesta i méblerings-
form. Forst var det rader med bankar i par, sedan kom hdstskon och sist gruppmdbleringen,
séger hon.

Birgitta tycker det basta med sin méblering ar att hon vinner sa mycket golvyta, medans
nackdelarna ar att det ar lite trangt vid datorerna. Birgitta lagger upp undervisningen med att
ha ett langt pass pa morgonen med genomgangar och arbete. Sedan kommer ett kortare pass
fore lunch dar det arbetas med bokstaver och kompissamtal, dar hon far hjélp av fritidspeda-
gogen pa skolan. Efter lunch arbetas det oftast kring bokstaver nu och sa kan det vara lite sang
eller bild som har med bokstaven att géra. Mestadels arbetar barnen i svenska enskilt men i
matematik daremot arbetar de varierande mellan enskilt, parvis eller i grupp. Detta beroende
pa en ny matematikbok som just fokuserar pa varierande arbetsformer och framfor allt parar-
beten. Men hon tycker ocksa att den undervisning hon for aterspeglar sig i mébleringen da
eleverna annu inte lart sig att arbeta i grupp i nagon stérre utstrackning vilket oftast inte gors
forran i arskurs 2. Birgitta tycker att det ar bra att avsatta lite tid pa morgonen for allméant prat
da det oftast blir lugnt resten av dagen. Hennes dnskan &r att klassrummet hade varit en halv
gang storre. Detta for att datorerna stjal mycket utrymme. Birgitta fraimjar samarbete mellan
klasskamrater. Nar eleverna behover hjalp soker hon upp eleven for eleven kan inte soka upp
henne vid katedern eftersom den inte fungerar som sadan i klassrummet. Birgitta kanner sig
mest som handledare for gruppen men séger sig ocksa vara lite diskussionsledare, men det ar
bara vid kompissamtalen.

5.5 Hans-Olof

Hans-Olof har arbetat som larare i drygt 30 ar och undervisar huvudsakligen i arskurs 5 i &m-
nena bild, matematik, no, so och sléjd men har ocksa viss undervisning forlagd i en arskurs 8.
Skolan han arbetar pa ar en 4-9 skola som &r centralt placerad i ett omrade med ett stort antal
hyreslagenheter, villor och radhus. Pa skolan gar det totalt ungefar 400 elever och arbetslaget
bestar av larare fran arskurserna 4-6.

| klassen finns det 22 elever som sitter placerade vid bord i grupper om fyra platser eller sa-
kallad gruppsittning. Barnen har sina bocker och pennor forvarade i lador. Det ar tre sektioner
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med hurtsar som vardera har tio lador. Dessa ar placerade utefter en langvagg med hyllor fyll-
da med bdcker. Nagon egentlig kateder finns inte, utan man har tagit ett bord som man an-
vander for avlastning av arbetsmaterial. 1 klassrummet finns en whiteboardtavla i mitten som
tacker den gamla griffeltavlan, dven kallad svarta tavlan, till lite drygt halften av ytan. Hans-
Olofs strategi for placeringar av bord i klassrummet &r att det ska vara ett hyfsat utrymme
mellan grupperna och att eleverna har mojlighet att kunna arbeta tillsammans. Han menar
ocksa att ljudnivan i klassrummet inte blir sa hog mycket beroende pa att eleverna inte har
kontakt med benen till golvet fran sina stolar. Det basta med placeringen i grupp ar att det
skapas en gruppdynamik vilket i sin tur ger ett lugnare arbetsklimat och pedagogiska fordelar.
Nackdelen anser Hans-Olof vara elevernas besvikelse nar de kommer i arskurs 4 da eleverna
forvantat sig en egen bank med bénklock. Hans-Olof séger att ommdblering i grupperna sker
ett par till tre ganger per termin men da ar det mestadels elevernas stolar som flyttas runt, vil-
ket &r deras enda fasta tillhorighet. Borden star dar de star. Hans-Olof ser férdelar och nackde-
lar med alla former av sittningar beroende pa vad undervisningen handlar om. Tidigare hade
man tillgang till ett extra klassrum intill det egna vilket medférde att Hans-Olofs klass hade
mojlighet att arbeta lite mera med grupparbeten. Sedan nagon termin tillbaka ar klassrummet
upptaget av en ny klass da antalet elever pa skolan 6kat. Numera har Hans-Olof tillgang till ett
halvt klassrum en bit bort i korridoren och anvands bara till matteverkstad eller vid halvklass-
undervisning.

P& Hans-Olofs lektioner sker undervisningen saval enskilt som i grupp, mycket beroende pa
vilket &mne som undervisas. Hans-Olof later barnen antingen arbeta parvis eller fyra i grupp
nar det ar grupparbete pa agendan. Klimatet ar tillatande med, att de ges mojlighet, att de i lag
samtalston far diskutera med varandra aven vid enskilt arbete. Arbetsron tycker han blir bra
om man gar igenom vad som ska goras i borjan av lektionen. Hans-Olof sager att det innebéar
mindre spring med att hamta bocker under sjalva arbetspasset. Han menar att mobleringen
paverkar vissa elever negativt och har da placerat ett bord dér elever kan jobba lite enskilt.
Beroende pa vilket &amne som undervisas soker Hans-Olof upp eleven eller sa soker eleven
upp honom, vilket forekommer mest i matematik. Han tycker det ar okej att de smapratar tyst
med varandra om annat an dmnena. Hans-Olof menar att det skiljer valdigt pa amnena hur
bendgna barnen dr med att prat med grannarna eller gruppmedlemmarna. Matematik &r ett
sadant omrade dar eleverna ofta konfererar mellan varandra i gruppen. Pa fragan om han sett
nagra forandringar historiskt sett med mobleringen i klassrummet svarar Hans-Olof att han
varit med dels som elev pa den tiden da man satt tva och tva i bankar med lock och fast stol
till dagens bordsystem med hdga stolar. Hans-Olof paverkas inte av andra vid sin moblering
séger han. Néar det galler olika mdbleringar tycker han att de ar bra allihop men fungerar olika
beroende pa lektionsupplagg. Hans-Olof séger sig mest vara handledare i klassrummet men
menar ocksa att man faktiskt kan vara bade forelasare, handledare och diskussionsledare un-
der samma lektion. Det behdver inte ens vara Hans-Olof sjalv som intar den rollen det kan
lika garna vara en av eleverna, sager han.

5.6 Lennart
Lennart har arbetat som larare i cirka 20 ars tid och undervisar elever i arskurs 6-9 i amnena

engelska, matematik och musik och ar mentor for en arskurs 8. Skolan han arbetar pa ar en 4-
9 skola och finns i ett omrade med blandad befolkningsstruktur och en blandning av villor,
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radhus och lagenheter. Det gar ungeféar 400 elever pa den aktuella skolan dar Lennart arbetar
och hans arbetslag bestar av larare som arbetar i arskurs 7-9.

Klassrummets bord och stolar &r placerade i grupper om fyra och dar kan det befinna sig &nda
upp till 30 elever samtidigt. Lennart har ett arbetsbord placerat l&ngst ner i sitt klassrum for att
alla elever fritt ska kunna se tavlan. Nagot utrymme till bland annat samlingar finns inte, da
klasserna ar sapass stora. Daremot finns det ett angransande rum intill for dem som behéver fa
arbeta enskilt eller i grupp. | klassrummet finns en whiteboardtavla och pa vaggarna hanger
det bladderblock med olika arbetsscheman. Mycket utav arbetet sker genom det arbetsschema
som skrivs upp pa saval bladderblocken som whiteboardtavlan. Lennart sager att tanken bak-
om mobleringen &ar den att eleverna ska kunna diskutera med varandra och inte minst forbere-
da dem infor det verkliga arbetslivet dar man arbetar mycket i team. Fordelen med moblering-
en ar att det blir en gruppdynamik i klassen och att de hjélper varandra, sager Lennart. Han ser
inga nackdelar kring den mobleringsform han valt, den stammer bra nar vi arbetar med sprak
vilket eleverna gor hos Lennart. Ommableringar sker inte sa ofta mycket beroende pa att ele-
verna byter klassrum istéllet. Men nér han arbetade med eleverna pa mellanstadiet moblerades
det om oftare och da fick eleverna vara med att paverka hur de skulle sitta. Han har provat
olika formers placering av bord och ser for och nackdelar med alla, men sdmst tycker han
hastskomableringen ar. Han tycker att mobleringen paverkar elevernas fokusering pa uppgif-
terna positivt da en elev som inte arbetar kan fa lite draghjalp av sina medspelare. Historiskt
sett tycker Lennart att det fortfarande andas 1950-talet i manga av klassrummen an idag och
tycker sig kunna se direkt vilken pedagogik som bedrivs genom att se hur mébleringen ar ut-
formad.

Undervisningen hos Lennart bestar av korta och intensiva forelasningar med pafoljande sjalv-
standigt arbete samt att de mot slutet foljer upp lektionens innehall. Sedan brukar Lennart
skicka med lite l&xor till eleverna for att de ska reflektera i lugn och ro hemma. Néar det ar
halvklass brukar Lennart puffa for att ingen ska sitta ensam och arbeta men accepterar de som
kanner for att arbeta sjalvstandigt. Arbetet i klassrummet bygger dels pa forelasningarna och
sedan nar de arbetar enskilt i gruppen kan de hjalpa varandra. Lararen gar mellan grupperna
och lyssnar av och konsulterar med dem. Ar det ndgon grupp dar de inte forstar far han kon-
sultera gruppen och bolla med olika forslag sa att alla &r med pa vad som ska laras. Om det &r
flera elever ur olika grupper som inte forstar, samlar Lennart ihop dem for att ga igenom det
ytterligare en gang. Men om det &r enstaka elever som behdver hjélp anser Lennart att eleven
far soka upp honom, han menar att det viktigt att skapa en miljé som inte ger det klimatet att
nagon inte vagar fraga. Om en elev fragar Lennart om nagon uppgift brukar han svara "har du
nagot eget forslag?” om de da sager nej, sa ber han dem tanka en liten stund innan han hjalper
dem. Annars finns risken, menar Lennart, att det latt blir sa att vissa elever slutar att tanka
sjalva och bara vantar pa hjalp. Men manga ganger konsulterar eleverna varandra i gruppen.
Han anser ocksa att det maste fa lov att vara lite privat prat i klassrummet men inte for myck-
et. Det géller att vara tolerant, menar han. FOr det skulle vara véldigt trist att vistas i ett klass-
rum ddr eleverna bara arbetar och arbetar och inte kommunicerar med varandra. Lennart anser
sig vara mest konsult eller handledare men kénner sig samtidigt som lite diskussionsledare
och foreldsare ocksa.
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5.7 Rose-Marie

Rose-Marie har arbetat som larare drygt fem ar och undervisar just nu en arskurs tre och dar i
samtliga forekommande amnen. Hon arbetar i arskurserna 1-3 men aldrig i F-klass. Skolan
hon arbetar pa ar en F-9 skola belagen i ett radhus- och villaomrade men &ven nagra lagenhe-
ter finns numera. "Elevernas foréldrar kan ségas vara av medelklass och skolan har ett litet
bredare upptagningsomrade med elever som bor pa landsbygden och bussas hit”, sager hon.
Skolan har cirka 600 elever totalt. Arbetslaget bestar av dels ett lag av tre personer vilka job-
bar med samma klass och dels ett lag med hela paviljongens larare fran F-3, sedan finns det
ocksa ett lag som arbetar med samma arskurs. Det finns dock inga arbetslag tillsammans med
de larare som har arskurserna hogre upp, bara arbetstraffar dar man tar upp gemensamma fra-
gor som exempelvis skolans dag.

Klassrummet & moblerat som en hastsko och det &r den optimala mébleringen eftersom en av
eleverna har horselproblem. | klassen finns det 21 elever vilket gor att det, pa grund av plats-
brist, star bord placerade inne i hastskon. De bildar var sitt F, ett rattvant och ett felvéant sa-
dant. Framfor hastskon finns ett utrymme som anvands for samlingar och fruktstund. Det
finns dven en soffa dar barnen sitter och laser sedan har man i klassrummet gjort en hydda av
kartonger dar man kan sitta inuti och lasa enskilt. Pa ena véaggen finns den klassiska svarta
tavlan och dar finns ocksa en diskbank pa ena langvaggen. Katedern star tvarstalld och
skymmer inte tavlan. I klassrummet finns det fyra datorer placerade pa tre bord. Nar hon mé-
blerar klassrummet utgar hon framférallt ifran den elev vars behov &r att se alla eller sa manga
som majligt pa grund av horseln. Borden i klassrummet ar stora sa storleken pa borden ar en
annan anledning till mobleringen, da Rose-Marie inte kan méblera hur som helst &ven om hon
hade velat det. Férdelen med mobleringen anser hon vara att alla ser alla och nackdelen &r den
att vissa elever kan gora miner at andra elever. Men pa det stora taget &r hon sjalv nojd med
formen. Ommableringar sker inte alls, men de byter platser tre till fyra ganger per termin.
Hon har provat flera olika mobleringar men anser att gruppmaobleringen passar samst i de l&g-
re aldrarna, det ar kanske en modell som passar hogre upp i aldrarna. Det blir véldigt pratigt i
den formen av méblering. Hon tror dock inte mobleringen i sig paverkar barnens fokus pa
uppgifterna, det ar snarare den de sitter bredvid. Rose-Marie anser att de som sitter pa hoger
kant i hennes moblering ser lite daligt det som skrivs eller visas pa tavlan. Hos Rose-Marie far
eleverna inte vara med och bestdmma vem de ska sitta bredvid. Hon menar att hon inte vill
utsétta elever for att inte bli valda. Historiskt sett kan inte Rose-Marie jamfora med nagot ef-
tersom hon inte arbetat sa lange.

Undervisningen sker i varierande former, men vissa av barnen har lite svart att arbeta i grup-
per storre an tva elever. De ganger hon tranar dem i grupparbeten ar nar det ar halvklass, i
helklass fungerar det inte pa grund av klassrummets storlek. Hon maéblerar aldrig om efter
undervisningens upplagg, istallet anvander hon fritids lokaler for att eleverna ska fa mer spel-
rum. Men mestadels arbetar barnen antingen enskilt eller i par. Hon tycker att hennes moble-
ring stdimmer val 6verens med undervisningsupplégget. Rose-Marie tycker att det &r bra om
eleverna hjalper varandra ibland, men vill anda att eleven fragar henne. Anledningen &r den
att kompisen kanske bara ger svaret och da &r det inte sakert att den fragande eleven forstar.
For Rose-Marie ar det viktigt att eleven sitter pa sin plats och racker upp handen om den be-
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hover hjalp. Annars blir det latt spring i klassrummet. Hon anser ocksa att det ar olika elever
som blir olika mycket stérda av privat respektive skolprat. Det récker ibland att Rose-Marie
star och forklarar for en elev och de gemensamt forsoker komma fram till en 16sning, da har
hon sett att vissa elevers arbete avstannar medan andra arbetar vidare utan att paverkas. Pa
fragan om vilken roll hon har mest i klassrummet blir det efter viss tvekan en blandning mel-
lan diskussionsledare och handledare. Hon menar att man blandar mellan dem ratt mycket
men en sak &r i alla fall sédker, en forelasare kanner hon sig definitivt inte som.

6. Analys av resultat

Under den har rubriken kommer vi presentera var analys av resultatet. Vi kommer att jamfora
likheter och skillnader utifran vad som framkom i intervjuerna med lararna. Vi kommer éven
att se hur detta relaterar till tidigare forskning och litteratur inom &mnesomradet. Vi presente-
rar analysen utifran olika teman och kommer darefter att sammanfatta resultaten och utifran
vara fragestallningar.

6.1 Olika orsaker till valet av klassrumsmaoblering

Det finns olika anledningar till varfor larare véljer att moblera pa ett visst sétt i klassrummet.
Av de intervjuade lararna anvander tva ldrare sittning i den sakallade hastskomodellen, tre
stycken i grupper om fyra-atta personer i varje grupp, en har kombinationen med ett L (halv
hastsko) med en gruppsittning och en har moblering i rader, den sakallade bussittningen. |
intervjuerna framkom det att lararna inte bara anger en anledning till deras val av méblering
utan flera. Rose-Marie ndmner bland annat att hon har en elev med en horselskada att ta han-
syn till samt storleken pa klassrummet. Hans-Olof anser som det viktigaste argumentet till sin
moblering ar att knyta vanskapsband mellan eleverna, for att forebygga mobbing och trak-
ningar eleverna emellan. For Lennart &r det istallet samarbete som &r orsaken till valet av mo-
blering och ser det ocksa som en fostrande atgard, da yrkeslivet till stor del bygger pa samar-
bete. Birgittas huvudsakliga motto &r trivselfaktorn, hon tycker att det &r viktigt att fokusera
pa trivsel och maéblerar ofta om i olika formationer. Pia Bjorklid (2005) diskuterar vikten av
klassrumsmiljon och menar att skolmiljon kan formedlas pa ett antingen positivt eller negativt
sétt, vilket ar viktigt for larandet. Anna beskriver att klassrummets yta och elevantal i stor
grad paverkar valet. Karin vill skapa lugn och ro men utgar framst ifran hur eleverna i den
aktuella klassen &r. Daniel tycker att social gemenskap och sattet man undervisar pa ar viktigt
och tycker att det ar svart att fa till mobleringen riktigt bra. Christer Stensmo (1997) menar
att det inte ar sa latt att finna en moblering som tillgodogor samtliga elevers larande. Han me-
nar att det ofta ar elevernas olika sétt att lara sig som gor om en moblering passar eller inte
passar. Vilken moblering som passar bast i klassrummet beror saledes pa flera olika orsaker.

Nér vi bad lararna att reflektera 6ver konsekvenserna av olika typer av mébleringar som rader,
grupper och hastsko, sa flera larare att de ansag att olika mobleringar paverkar eleverna pa
olika satt; att det finns for- och nackdelar med de olika typerna. Magnus Nyberg (2002) be-
skriver flera olika typer av klassrumsmobleringar och fann att de var bra till olika former av
undervisning var och en for sig. Rose-Marie berattade om sin forsta klass dar hon moblerat i
grupper. Detta tyckte inte eleverna om och inte hon sjéalv heller, det blev valdigt pratigt. Hon
tycker daremot om bade bord i rader, dér eleverna arbetar i lugn och ro, och hastskomoble-
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ringen for att alla ser alla. Detta ar nagot som Birgitta inte haller helt och hallet med om, for
henne ar inte hastskon bra eftersom en del elever inte ser tavlan. Darfér har hon tagit bort ett
led i hastskon, sa att det bildar ett L istallet. Det ger dessutom lite mer yta till eleverna att réra
sig pa. Men grupper gillar hon for att de bygger pa hansynstagande och aven sittning i rader,
som hon anvénder sjalv nar hon far en ny klass for att kunna se monster vilka som kan sitta
ihop eller inte. Hans-Olof upplever att alla olika mébleringar ar bra pa olika sétt och namner
hastskon som bra nér man visar laborativt material, grupper &r bra for gruppdynamiken bland
eleverna och rader & bra om man har mycket undervisning vid tavlan, genomgangar. Han
anger ocksa klassens sammanséattning som viktig for vilket val han gor. Christer Stensmo
(1997) menar att det ar svart att finna en mobleringsform som passar alla arbetsformer som
pagar under en skoldag. Aven Magnus Nyberg (2002) skriver om hur olika mébleringar &r bra
var och en for sig och for olika &ndamal i undervisningen. Lennart trivs inte med hastskofor-
mationen, da elever som ar blyga eller inte vill se varandra kan fa problem. Men fordelarna ar
vid diskussioner i klassrummet da alla ser alla. Elever i rader tycker han heller inte om och da
framforallt med tanke pa att det saknas majlighet till diskussioner och att eleverna inte hor
varandra. Grupper tycker han daremot ar véldigt bra, da han ibland anvéander sig av stafettlas-
ning och gruppdiskussioner. Anna sa att hon upplever att eleverna fokuserar pa olika saker nar
de sitter i olika formationer. Hon menar att nar eleverna sitter i rader ar fokus mer pa lararen, i
hastsko hela klassen och i grupper blir fokus mer pa de som sitter i sjalva gruppen. Daniel
tycker att det &r bra att sitta i grupper vid samarbete och for sociala orsaker vilket Karin &r
ense om. Men hon tycker att rader ar bra da det skapar lugn och ro. Daniel menar ocksa att
rader kanske bidrar till battre koncentration, men tycker att den sociala biten forsvinner. Karin
tycker att en fordel med hastskon &r att den ger en bra samlingsplats i mitten. Daniel daremot
tycker att hastskon i hans klassrum tar for mycket yta, men att fordelen med den ar att alla ser
lararen. En konsekvens av hastskon tycker han &r att den innebar att eleverna endast har tva
personer bredvid sig till skillnad mot grupper dar man har flera, vilket kan vara bade fordel
och nackdel beroende pa om man samarbetar eller stors. Att sitta enskilt en och en tycker Da-
niel leder till en mekanisk inlarningssituation. Pia Bjorklid (2005) ndmner att gruppsittningar,
dar kommunikation &r tillatet, ar battre for larandet &n dar eleverna sitter pa rad och inte tillats
kommunicera. Ett sadant klassrum formedlar negativa bilder till eleven menar hon. Utifran
lararnas svar kan vi se att det i valet av moblering finns flera olika aspekter att ta hansyn till.

6.2 Fysiska faktorer som paverkar valet

Flera larare ndmner elevantal och klassrummets begrénsade yta som en starkt bidragande or-
sak till mobleringen. Under arens lopp har allt mer utrustning placerats in i klassrummet sa-
som datorer, soffor, bord, hurtsar med lador, bokhyllor, skap och sist men inte minst har anta-
let elever okat i forhallande till golvytan. Jedeskog i Granstrom (2007) menar att gruppstorlek
och lokalens yta begransar variationen av klassrumsmobleringen. Bade Rose-Marie och Bir-
gitta anser att begransningar i ytan i forhallande till elevantalet paverkar hur mébleringen ska
utformas i just deras klassrum. Aven Hans-Olof namner den begransade ytan som anledning
till varfor mobleringen ser ut som den gor i hans klassrum. Ar det 30 elever i klassrummet
maste han placera i rader annars far de inte plats menar han. Karin sager att i vissa klassrum
pa hennes skola maste bankarna placeras i grupper pa grund av utrymmesskal. Anna tycker att
hennes moblering skapar mer utrymme, men att nackdelen blir att elever latt tappar kontakt
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med henne vid genomgangar pa grund av avstandet. Daniel vill ocksa skapa mer yta for att ga
runt i klassrummet vid genomgangar. Han séager att ocksa att en del elever paverkas negativt,
da nagra far sitta valdigt langt framme vid tavlan. Svenska byggnadsvardsforeningen skriver
att aldre skolbyggnader ofta har blivit ... pedagogiskt foraldrade, de stammer inte med da-
gens syn pa larande” (www.byggnadsvard.se, 2009-12-10). Bade Daniel, Karin och Anna
arbetar i skolor som uppférdes mellan 1925 och 1935. Arkitektur och anvandningsomraden av
skolornas lokaler forandras over tid havdar Patrick Bjurstrom i Selander (2003). Han skriver
att det beror pa samhéllsutvecklingen och nya laroplaner, pedagogiska idéer och arbetsformer,
men ocksa att sattet att betrakta barn pa bidrar till ny arkitektur av skolan. I var undersokning
framgar det att flera larare tar upp ytan i klassrummet som paverkande faktor for valet av mo-
blering. | var undersokning fann vi att detta inte dr nagot ovanligt problem da nastan 50 %
uppgav, i en undersokning utford av Arbetsmiljéverket 2002 om skolans arbetsmiljo, att de
hade brist pa andamalsenliga lokaler. (www.arbetsmiljoverket.se, 2009-12-21). Ytans storlek i
forhallande till antal elever och mébleringen paverkar larandemiljon havdar Gunilla Jedeskog
i Granstrém (2007) och menar att om klassrummet &r for trangt kan bade olustkanslor och
aggressivitet mellan eleverna férekomma. Rose-Marie namner ocksa att storleken pa borden
spelar roll i relation till ytan i klassrummet. ”Antalet mgjligheter att moblera ett klassrum ar
begransade. Man har att ta hansyn bade till antal och till lder hos de ménniskor som ska vis-
tas dar liksom till moblernas storlek i forhallande till golvytan och till de aktiviteter som ska
aga rum” (Jedeskog i Granstrom, 2007, s.116).

Det framkom i intervjuerna att klassrumsmiljon paverkas pa olika satt av.om man har bankar
eller bord. Alla larare utan Anna hade bord i klassrummet. De som har bord maste saledes ha
annan forvaring av bécker och arbetsmaterial pa annat stille an Anna, vars elever forvarar
detta i bankarna. Flera larare menar att det for eleverna kan k&nnas mer privat att ha en egen
bénk med forvaringsutrymme, till skillnad mot de elever som har arbetsmaterial och bdcker
placerade i lador, vilket anses som mer allmant. Anna uttrycker genom sin erfarenhet att ele-
verna tycker om att ha bankar och gér banken till en personlig arbetsplats. Bade Birgitta och
Hans-Olof ger uttryck for att eleverna upplever det som béttre att ha forvaringsutrymmet vid
sin plats och foredrar bénkar. Hans-Olof sdger att de ofta blir besvikna ndr de borjar i hans
klass och inte far bankar. Hans-Olof namner ekonomiska orsaker till varfor det finns bord
istallet for bankar, da de senare &r dyrare i inkép. Men Christer Stensmo (1997) lyfter ocksa
fram att skolans miljo bygger pa vuxenvérldens uppfattning om hur larande och undervisning
ska bedrivas rationellt. En foérdel med bord &r enligt Karin att det &r lattare nér de byter plat-
ser, men att ladorna ar for sma och att manga barn darfor har bockerna i vaskan som de gar
runt och slapar pa. Rose-Marie ser dock ett hinder med sina bord, da dessa ar stora och tar
mycket av ytan i klassrummet och saledes begransar mojligheterna till eventuell ommablering
i klassrummet. Flera larare sager att eleverna ibland stér varandra nar de gar ivag och hamtar
bocker och material i lador. Anna menar att férvaring i lador ocksa kan innebara att tidsat-
gangen blir storre nar eleverna ska hamta bocker, vilket drabbar lektionstiden. Daniel anser att
det blir stokigt i klassrummet nar eleverna maste forvara bocker och material i plastbackar.
Klassrummet hos Daniel &r nyligen utformat av en arkitekt och ar nymalat i vitt med nya mo-
derna bankar och stolar. Daniel tycker inte att klassrummet fungerar, da det saknas forva-
ringsutrymmen. Bliicher & Graninger (2001) menar att vara sinnen paverkas starkt av den
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fysiska miljon och att tilltalande form, farg och arkitektur i lokaler kan hdja manniskors livs-
kvalitet. Daniel upplever att klassrummet inte fungerar bra da det saknas forvaringsutrymmen.
Anders Liljefors i Blicher & Graninger (2001) skriver att det inte ar garanterat att professio-
nella konsulter skapar en god milj6 i alla avseenden da det beror pa deras kompetens att vaga
samman olika faktorer i sammanhanget. Daniel upplever att arkitekten antagligen inte har
nagon pedagogisk utbildning, utan tror att arkitekten framst har tankt pa att skapa en ljus ar-
betsmiljo. Utifran lararnas svar kan vi se att det finns olika fordelar respektive nackdelar med
bankar eller bord i klassrummet.

6.3 Koncentration och arbetsro i olika mobleringar

Karin &r den enda av lararna som har moblerat i rader. En stark orsak till valet &r att hon vill
skapa lugn och ro och att eleverna skall fokusera och lyssna nar de har gemensamma genom-
gangar eller nar nagon talar infor klassen. Jedeskog i Granstrom (2007) menar att nar larare
moblerar i rader kan det ses som ett maktmedel sa att vederbérande larare far kontroll Gver
klassen och det de arbetar med. Rose-Marie anser ocksa att det skapas lugn och arbetsro vid
den mobleringen. Men hon anser ocksa att den eller dem de sitter bredvid paverkar arbetsron.
Att just vilja skapa arbetsro kan vara en stark anledning till valet av mdblering visade Katari-
na Gustafsson & Linda Marberg Engstroms (2007) undersékning. De fann att lararnas grund-
laggande mal med valet av mdblering var att skapa arbetsro, vilket var orsaken till att flera
moblerade i rader. Karin menar att valet av méblering i hog grad beror pa vilken typ av barn
man har. Detta stammer val 6verens med vad Lpo 94 foresprakar dar det star att “undervis-
ningen skall anpassas till varje barns forutsattningar och behov. Den skall med utgangspunkt i
elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper framja elevernas fortsatta 1a-
rande och kunskapsutveckling” (www.skolverket.se, 2009-12-23, s.4). Karin upplever att om
man har barn med diagnoser blir det lugnare och tystare for eleverna att sitta i rader och me-
nar att det handlar om granser, att rader blir mer fyrkantigt. Denna uppfattning delar hon med
Hastings & Wood (2002) som fann att elever agnar i genomsnitt mer tid at individuella upp-
gifter nar de sitter i rader, istallet for i grupper. Deras slutsats ar att elever fokuserar lattare pa
individuellt arbete nar de sitter i rader. Karin séger ocksa att vissa elever ar oroliga och har
svart att fokusera och tycker att de nastan har behov av att sitta avskarmade i bas. Hastings &
Woods (2002) undersokning bekraftar att vissa elever har svart att koncentrera sig och anser
att hur de sitter i klassrummet paverkar koncentrationen. De skriver att elever som ofta be-
namns som att de har svart att koncentrera sig, eller endast kan koncentrera sig korta stunder, i
hog grad paverkas av mobleringen, och skriver:

"The evidence reviewed above suggests that these children may find it harder to concentrate than
other but also demonstrates that the context in which they are routinely asked to complete individ-
ual work at least contributes to their problem: it may even be their problem. But is it such an un-
usual problem? After all, most teachers do not arrange for a group of friends to join them at the ta-
ble when they have the task of preparing reports or a presentation for their school’s governors”
(Hastings & Wood, 2002, s.42).

Eftersom Karin har vissa elever som har svart att koncentrera sig kan vi se att hennes radmo-
blering ar ett bra val i detta ssmmanhang, da Hastings & Wood (2002) pekar pa att moble-
ringen annars kan vara orsaken till deras svarighet att koncentrera sig. Karin anser att vissa
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elever klarar av att koncentrera sig i vilken méblering som helst. Detta ar en uppfattning som
bekraftas av Hastings & Woods (2002) forskning vilket visade att barn paverkas i olika ut-
strackning av mableringen i klassrummet. De fann att vissa elever inte paverkas alls, utan kan
arbeta med enskilt arbete lika bra oavsett moblering. Utifran dessa aspekter finner vi att Ka-
rins moblering, utifran vad som framkom i Hastings & Woods (2002) undersokning, val gyn-
nar elever som annars har svart att koncentrera sig nar de sitter i grupper.

Rose-Marie séger att hon sjélv kan vara den som stor elever i klassrummet. Hon menar att det
for vissa elever racker att hon hjalper en elev intill dem for att de ska tappa fokus fran uppgif-
terna, oftast av ren nyfikenhet, medan andra elever kan ha néstan hur bullrigt som helst runt
om kring sig. Christer Stensmo (1997) diskuterar en undersdkning, gjord av Rita och Ken
Duun 1987, som beskriver bland annat de emotionella faktorerna. Studien visar att elever kréa-
ver olika mycket for att kunna koncentrera sig. Den ena eleven arbetar intensivt av nyfikenhet
och fokuserar pa uppgifterna medan den andra maste dels ha valstrukturerade arbetsuppgifter
och nagon form av beléning for att inte tappa koncentrationen. Birgitta anser att ett storande
moment kan vara nar eleverna sitter vid fonstret. Det ar latt for dem att istallet titta ut da skol-
garden som finns alldeles utanfor fonstret och eleverna har olika tider for rast. Darfor placerar
hon heller inte nagon vid fonstret. Att tappa koncentrationen &r nagot som Christer Stensmo
(1997) diskuterar och menar att det finns tva olika avvikande beteende som resulterar i dalig
koncentration. Det ena ar det utatriktade beteendet som orsakas av buller och det andra &r det
inatriktade beteendet som resulterar i bland annat dagdrommeri. Det var just det sistnamnda
som Birgitta ansag vara ett problem i hennes klassrum. Karin sager att eleverna ibland stors
av varandra och upplever att de nufortiden l&tt tappar uppmarksamhet och fokus. Karin tycker
inte att det skall vara helt tyst i klassrummet, eftersom att eleverna maste kunna samarbeta.
Detta &r nagot som bade Hans-Olof och Lennart ocksa anger som argument. De anser att ele-
verna maste fa konsultera varandra och som Lennart ocksa sager att det skulle bli véldigt trist
om de inte pratade eftersom det &r en del av larandeprocessen. Lennart anser att hans mdble-
ring i grupp kan fa positiva foljder for elever med koncentrationssvarigheter, da exempelvis
en elev som inte arbetar kan ryckas med av gruppen. Anna séger att det varierar hur mycket
eleverna stor varandra. Anna upplever att hon ibland ar kluven mellan att vilja ha djup kon-
centration samtidigt som hon vill att de skall samarbeta. Daniel tycker a ena sidan att eleverna
ibland stér varandra men menar att man kan vanda pa det och betrakta det som ett uttryck for
en valdigt dynamisk och social klass, som tycker om att umgas. Han sager att koncentrationen
ibland brister, eftersom de har tillgang till varandra, men att han inte ser nagon annan losning
da han tycker att den sociala biten &r bra. Han tror att han kommer att kunna skapa battre ar-
betsro s& smaningom, sa att de kan prata utan att stora varandra. Utifran lararnas svar om ar-
betsro kan vi se att de dels stravar efter koncentration men samtidigt anser att det ar viktigt att
eleverna samtalar men varandra. Med anledning av detta uppfattar vi att det visar pa att det
finns olika perspektiv som lararen i sitt arbete har att ta hansyn till och forhalla sig till. Saljo
(2003) skriver att skolans roll har forandrats och i samhallet och skolan betraktas barnens
egna asikter som viktiga, barnens rattigheter och medbestammande &r i fokus pa ett helt annat
séatt i dagens samhdlle an tidigare. | skolans styrdokument finns det beskrivet hur skolans
verksamhet skall fungera och hur larare skall arbeta i enighet med de styrdokument som styr
skolans verksamhet. | skolans kursplaner finns mer formella kunskaperna preciserade som
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lararen har i uppgift arbeta mot. Larare skall aven arbeta i enighet med Lpo 94, dar det exem-
pelvis star att “skolan ar en social och kulturell métesplats som bade har en majlighet och ett
ansvar for att starka denna formaga hos alla som arbetar dar” (www.skolverket.se, 2009-12-
23, s.4). Utifran lararnas svar och skolans styrdokument menar vi att detta visar pa att lararna
maste gora en avvagning mellan olika mal och balansera detta sa att det skapas en god laran-
demiljo.

Flera larare talade om ljudnivan i olika sammanhang som nar eleverna skall hjalpa varandra, i
valet av mdblering och i grupparbete. Daniel sa bland annat att hans klass &r kénd for att vara
en pratig klass och att ljudnivan i klassrummet ibland gar Gverstyr. Han tror att om eleverna
satt en och en skulle ljudvolymen bli lugnare, men att det hade blivit en mer mekanisk inlar-
ningssituation. Rose-Marie namner ocksa detta med att radplacering innebar en lugnare klass-
rumssituation, men att placera i grupp innebar att ljudnivan skruvas upp betydligt. Anna sa att
ljudnivan kan bli hog vid grupparbeten i en sa pass stor klass som hennes. Karin talade om att
det ar viktigt att eleverna samtalar i Iag ton nar de hjalper varandra. Birgitta Berglund (2001)
anser att ljudnivan paverkar halsa och vélbefinnande. Hon skriver att buller och starka ljud
kan ge negativa effekter pa halsan. Hon menar att det ar vanligt att uppleva ljud som stérande
och att det da ofta ar buller eller ljud som stor vara aktiviteter som ar orsaken. Vidare menar
hon att forstaelsen for vad som séags forsamras i bullriga miljoer och att det kan paverka kon-
centrationen och kommunikationen och leda till trotthet och stress samt att sociala kontakter
forsamras (Berglund et al, 2001). Men hansyn till Berglunds uttalande om sambandet mellan
ljudniva och halsa finner vi det bra att lararna pa olika satt uppmarksammar och reflekterar
éver ljudnivan i klassrummet i relation till undervisning och i valet av moblering.

6.4 Elevernas medbestammande i valet av moblering

| var studie har vi inte intervjuat nagra elever men vi fann en undersékning om vad elever
sjalva efterfragar. Karolina Karlsson (2001) har genomfort en studie om fysisk klassrumsmil-
jo och har bland annat undersokt vad eleverna sjalva efterfragade. Eleverna ville bland annat
ha soffor, bekvama stolar och véxter for att det skulle skapa mysig kansla och bli hemtrevligt.
Flera elever ville ocksa ha ett klassrum dar bankarna var placerade i rader vanda mot skrivtav-
lan. Léwenborg & Gislason (2002) menar att bekvama stolar och luftig miljo stimulerar till en
god samtalsmiljo. 1 var undersokning framkom det att ingen larare It eleverna i nagon storre
utstrdckning vara med och bestdmma om hur klassrummet skulle mobleras. Ingen léarare 14t
eleverna vara med och besluta om vem de skall sitta bredvid. | Lpo 94 star det under rubriken
Elevernas ansvar och inflytande att:

”De demokratiska principerna att kunna péverka, ta ansvar och vara delaktig, skall omfatta alla
elever. Elevernas kunskapsmassiga och sociala utveckling forutsatter att de tar ett allt stérre ansvar
for det egna arbetet och for skolmiljon, samt att de far ett reellt inflytande pa utbildningens ut-
formning. Enligt skollagen &ligger det alla som arbetar i skolan att verka for demokratiska arbets-

former (1 kap.28)” (www.skolverket.se, 2009-12-23, s.13).

Ingen larare 14t eleverna sjélva bestdmma vem de skall sitta bredvid med hénsyn till att ingen
elev skulle bli utpekad eller bli utanfor. | Lpo 94 star det ocksa att, "Omsorg om den enskildes
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valbefinnande och utveckling skall pragla verksamheten. Ingen skall i skolan utsattas for
mobbning” (www.skolverket.se, 2009-12-23, s.3).

Nar man laser ett styrdokument likt Lpo 94 maste man gora en tolkning av innebdrden av
texten, och se hur vissa stycken i texten forhaller sig till andra. Med anledning av detta tolkar
vi innebdrden av att lararna inte later eleverna sjalva bestamma vem de skall sitta bredvid som
ett starkt hansynstagande till att ingen elev skall bli utanfor.

6.5 Undervisning och mdblering

Alla larare i undersokningen forsoker variera undervisningen i olika former som exempelvis
helklass, halvklass, pararbete, grupparbete med mera. Detta svarar bra mot det som star i Lpo
94 att lararen skall lata eleverna prova olika arbetsformer och arbetssétt:

”Kunskap é&r inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former
sasom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet — som forutsétter och samspelar
med varandra. Skolans arbete maste inriktas pa att ge utrymme for olika kun-
skapsformer och skapa ett larande dar dessa former balanseras och blir till en hel-
het. Skolan skall framja elevers harmoniska utveckling. Detta skall astadkommas
genom en varierad och balanserad sammansattning av innehall och arbetsformer”
(www.skolverket.se, 2009-12-25, s.6)

Lararna beskrev i intervjuerna en varierad undervisningsform, men da vi inte vet i vilken ut-
strackning de i tid métt arbetade i olika arbetsformer kan vi inte avgéra om det &r en balanse-
rad sammansattning eller ej. Vi anser ocksa att sjalva uttrycket balanserad sammanséttning
kan diskuteras vad det i tid matt kan innebéara. Olika studier visar dock att blandningen av
undervisningsform inte &r jamt férdelade. En av dem som studerat fenomenet ar Inger Hens-
vold (2006) som bygger sin forskning pa studier som gjorts under flera decennier och funnit
att andelen grupparbeten minskat med runt 15 procent fran 1980-talet till bérjan av 2000-talet
samtidigt som andelen enskilt arbete 6kat med motsvarande procenthalt. Det framkom att den
vanligaste forekommande undervisningsaktiviteten hos vara intervjuade larare var enskilt ar-
bete. Flera larare later sina elever sitta pa andra platser &n vid borden/bénkarna nar de arbetar.
Flertalet av dem har ocksa tillgang till andra utrymmen an klassrummet, vilket de utnyttjar i
hog grad. I Annas klass arbetar eleverna i tid matt till storsta delen enskilt, men ocksa i par.
Annas arbetssatt ¢verensstammer med det arbetssdttet som dven férekommer hos Birgitta.
Birgitta har till stor del enskilt arbete men &ven pararbeten. Dessa forekommer i Birgittas
klassrum dels vid datorerna och dels med den nya matematikboken som innehéller manga
paruppgifter. 1 Daniels klass arbetar eleverna under sjalva elevarbetsmomenten cirka halva
tiden enskilt och halva tiden i grupper. | Rose-Marie och Hans-Olofs klass arbetar man till
storsta delen av lektionstiden med enskilt arbete. Lennart har ofta en kort forelasning i hel-
Klass, foljt av enskilt arbete, for att sedan avsluta lektionen i helklass igen. Christer Stensmo
(1997) skriver om alternativa Iosningar till den traditionella helklassundervisningen, som kan
genomforas i helklass. Genom att dela upp klassen i mindre grupper skapas diskussioner i
klassrummet. "Klassrumsdiskussionen kan anvandas vid de tillfallen da lektionen inte &r an-
damalsenlig: den kan anvéndas for att na hogre kognitiva mal (analys, syntes, vardering); den
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kan anvéandas for att ge olika perspektiv pa ett komplext, detaljerat eller abstrakt material; den
kan anvéandas for att ge eleverna langsiktig behallning; den kan stimulera eleverna till aktiv
medverkan och den kan anvéandas for att fordjupa elevernas forstaelse och vardering av in-
formation de redan har” (Stensmo, 1997, s.143f). Nar Karin samlar alla eleverna och sitter ner
vid borden &r undervisningen till storsta delen gemensamma aktiviteter som att arbeta till-
sammans med texter. | en undersokning utférd av Hastings & Wood (2002) fann de att de
vanligaste forekommande undervisningsformerna var gemensam undervisning och individu-
ellt arbete. Allra mest forekommande var enskilt arbete, vilket dverensstdammer med vad 1a-
rarna sjalva beskriver. Hastings & Wood (2002) menar att det &r viktigt for elevernas larande
att ha direktkontakt med l&raren. Men eftersom det oftast ar en l&rare och flera elever, till-
bringar varje elev mest tid utan interaktion med lararen. Ser man pa helheten i undervisnings-
formen far den enskilde eleven mest kontakt i tid matt med lararen vid helklassundervisning.
Med anledning av att undervisningen till storsta delen utgdrs av enskilt arbete anser Hastings
& Wood (2002) att man maste se pa vad eleverna gor eller bor gora nar lararen inte ar delak-
tig for att battre kunna matcha klassrumsundervisningen (Hastings & Wood, 2002). Nar Bir-
gitta och Rose-Marie lagger upp sin undervisning &r det viktigt att fa in sd manga halv-
Klasstimmar som mojligt, i synnerhet nar nya moment i till exempel matematik ska presente-
ras. Inger Hensvold (2006) beskriver att pagaende studier visar att antalet timmar i grundsko-
lan som &gnas at helkassundervisning minskat med 15 procent de senaste 40 aren. Hon menar
ocksa att den tid som anda dgnas at helklassundervisning har fatt en forandrad struktur och
gatt fran katederundervisning till administration och organisation.

Bade Rose-Marie och Birgitta menar att det kan vara svart att arbeta i grupper i de yngre ald-
rarna. Rose-Marie tycker att det &r lattare att arbeta i grupper om man bara har halva klassen.
Hon tycker inte att det fungerar om alla &r i klassen samtidigt och ska arbeta med samma sa-
ker, mycket pa grund av ljudniva och utrymme. Rose-Marie later darfor eleverna arbeta i par
istallet. Aven Anna delar uppfattningen att det kan uppsta svérigheter nar manga elever arbe-
tar ihop och foredrar ocksa att eleverna samarbetar i par. Likt Rose-Marie tycker hon att ljud-
nivan kan bli hog nar man arbetar med hela klassen i grupparbete. Birgitta foredrar likt Rose-
Marie och Anna att arbeta i par. Birgitta tycker att eleverna ar for sma for att kunna arbeta i
stérre grupper. Denna uppfattning &r nagot som inte Karin Aberg (1994) héller med om.
Aberg menar att om eleverna ska fungera i grupp sa ska de tidigt, garna redan i arskurs 1, fa
arbeta i grupp. Hon skriver att "Om man valjer att placera eleverna i smagrupper och later
gruppernas sammansattning forandras med jamna mellanrum pa ett sadant satt att alla med
tiden varit i grupp med varandra sa lar sig eleverna att kunna samarbeta med vem som helst”
(Aberg, 1994, s.54). Nér det galler Lennart, Hans-Olof och Daniel arbetar man med gruppar-
beten men i olika stor utstrackning. Ulla Runesson i Lendahls & Runesson (1995) skriver hur
betydelsefullt det &r att kommunicera med varandra dven inom andra omraden an de sociala
sambanden som vi ar vana vid. Hon ser grupparbetet som bade ett mal, dar samarbetet ingar
mellan eleverna, och ett medel for den sociala utvecklingen. Hon jamfor med Vygotskijs syn
pa tanke och sprak och hur de paverkar varandra i larandeprocessen. Hans-Olof tycker inte det
finns nagon tydlig grans mellan undervisningsformerna enskilt arbete och grupparbete efter-
som eleverna kan samtala med varandra vid behov. Lennart bildar ibland grupper under ex-
empelvis lektioner i engelska for att eleverna gemensamt skall diskutera och samtala. Daniel
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anser att det ar oerhort viktigt att samarbeta och hans undervisning bestar i hogre grad av
grupparbete an de andra lararnas. Flera larare anser att det ar viktigt for eleverna att samarbeta
och samtala. Lararna uppmanar och later ocksa eleverna fraga och ta hjélp av varandra. Dani-
el sager bland annat att genom att samarbeta, diskustera, andra asikter och att inte alltid fa sin
vilja igenom, trénas elevernas demokratiska tankesétt.

Lennart och Hans-Olof anser bada att integrering mellan elever &r viktigt for att skapa grupp-
dynamik och att eleverna kanner gemenskap. Rose-Marie tycker att det &r en fordel att alla
elever ser varandra och tycker det ar viktigt. Birgitta anser att viktigaste orsaken ar att man
ska trivas eller som hon sa; “att trivs eleverna sa trivs jag och det marker jag ganska snart”.
Om vikten av trivsel i samband med mdblering skriver Gunilla Jedeskog i Granstrom (2007)
att mobleringen inte enbart ska ses ur en synvinkel utan att det bland annat &r viktigt att vaga
in trivselfaktorn och om klassrummet ar funktionellt. Daniel beskriver ocksa att samarbete
och social gemenskap &r viktigt. Likasa talar ocksa Anna om detta och sager att en fordel med
hennes mdblering &r att elever kan ha dgonkontakt och sitter néra en kompis. Hon tycker att
det &r viktigt att eleverna upplever att det ar roligt i skolan och att kompisarna héar &r en bi-
dragande orsak. Att varna om social gemenskap &r nagonting som tas upp i Lpo 94. Dér star
det att ”skolan skall strava efter att vara en levande social gemenskap som ger trygghet och
vilja och lust att lara” (www.skolverket.se, 2009-12-23, s.7). Har kan vi se att Anna genom att
aven forsoka tanka pa att eleverna skall uppleva att skolan ar rolig arbetar i samklang med
Lpo 94. Aven Hastings & Wood (2002) anser att viktiga aspekter for larandet inte bara &r
framsteg och kunskapsutveckling, utan daven saker som nyfikenhet, sjalvfortroende och gladje
I att 1ara, men menar att fardigheter och kunskap &r mest signifikant inom skolan och att larare
darfor bor kanna till om olika mobleringar stimulerar till mer formella kunskaper an andra. Da
lararna talar om att det &r viktigt med trivsel och gemenskap i skolan menar vi att i relation till
ovan namnd forskning visar pa att larare i valet av moblering inte bara har att ta hansyn till
formell kunskapsutveckling utan att &ven andra aspekter som gemenskap och trivsel kan fin-
nas med som grund for beslutet.

Lars Svedberg och Monica Zaar (1988) menar att det i mobleringssattet ges signaler om vad
for typ av lektionsaktiviteter som &r dnskvarda eller inte inom klassrummets ram. Daniel var
den enda lararen som uttryckligen sa att hans val av méblering dven var ett hansynstagande
till att det skall Gverensstdmma med arbetsformen. Daniel sa att mobleringen i grupper var bra
av pedagogiska orsaker som att han ofta arbetar med grupparbeten. Detta stimmer val 6verens
med vad Eliasson & Lindd (1999) diskuterar. "I en skolmiljo som fradmjar larande och ett un-
dersokande arbetssatt ar bord och bankar placerade sa att eleverna kan samarbeta och de har
tillgang till ett rikt utbud av informationskallor” (Eliasson & Lindd, 1999, s.73). Att i valet av
moblering utga ifran arbetsformen &r en uppfattning som Jedeskog i Granstrom (2007) havdar
ar viktigt. Hon framhaller att valet av méblering och arbetsformen skall verensstimma och
harmonisera med varandra. Aven Hastings & Wood (2002) slar fast detta och anser att om
eleverna skall arbeta med grupparbetet ar det en starkt motiverande orsak till att placera ele-
verna i grupper. Vi finner hér att Daniels moblering, 6verensstammer utifran Jedeskog i Gran-
strom (2007) och Hastings & Woods (2002) resonemang, nar arbetsformen utgors av att ele-
verna samarbetar och genomfér grupparbeten. Men man bor notera att Daniel inte hela tiden
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arbetar med grupparbeten utan att eleverna aven sitter i grupper nar de skall arbeta med indi-
viduella uppgifter. Vi har tidigare visat att Hastings och Woods (2002) understkning visade
att gruppmablering vid enskilt arbete kan innebara att vissa elever far svart att koncentrera sig
och far mindre arbete utfort. Deras undersokning visade ocksa att graden av storning fran
andra elever var tre ganger mindre nér eleverna satt i rader &n nar de arbetade enskilt. Deras
slutsats ar att elever fokuserar lattare pa individuellt arbete och agnar mer tid at det nar de
sitter i rader. De héavdar ocksa att nar mobleringen Gverensstaimmer med vad eleverna skall
gora forandras ocksa uppforande, larande och klimatet i klassrummet, vilket aterspeglas i lara-
rens bemdtande nar det galler att beromma och kritisera eleverna. Har kan vara intressant att
notera att Anna sa att det kan vara bra att moblera i grupper pa grund av praktiska orsaker
som att gemensamt dela pa material. Detta ar en orsak som Hastings & Wood (2002) avvisar
da de anser att detta inte &r ett starkt skal nog till att placera eleverna i grupper. Likasa avvisar
de gruppmdblering med anledning av att dela in dem i ”Ability grouping”, vilket &r en term
som innefattar gruppering utifran elevers formaga eller pa grund av psykologiska orsaker som
kon, alder med mera. Hastings & Woods (2002) menar att det inte finns nagon anledning eller
motiverande orsak till att placera elever i grupper utifran detta om eleverna anda inte samar-
betar. De anser att det finns tva motiverande orsaker till att sitta i grupper. Den forsta ar att
lararen bedriver smagruppsundervisning, vilket deras studie visade inte var vanligt. Den andra
ar att eleverna skall samarbeta, vilket forskning visar gynnar larandet, men vilket inte heller ar
ofta forekommande. Hastings & Woods (2002) standpunkt ar att mobleringen skall stodja
larandeaktiviteten. Likasa havdar Jedeskog i Granstrom (2007) att detta ar viktigt och vi kan
konstatera att Daniel arbetar i enighet med detta nér det géller arbetsformen grupparbete, men
arbetar i motséttning till detta nar eleverna utfor enskilt arbete.

Anna sa att ndr eleverna sitter ner i sina bénkar &r undervisningen till storsta delen enskild,
men att eleverna far satta sig pa andra platser ocksa. Vi fragade om Anna tycker att moble-
ringen Overensstimmer med arbetsformen men lyckas inte analysera svaret. Anna som moble-
rar i hastsko med tio inuti pd grund av utrymmesskal, svarade att hon tycker att det dverens-
stdimmer, men talar sedan om fordel med att sitta i grupper med mera. Vi tolkar detta som att
var fraga kanske var otydlig och oklar eller att Anna kanske svarade pa en fraga som hon inte
sjalv hade reflekterat Gver och var av den anledningen oklar i sitt svar. Esaiasson et al (2007)
diskuterar oonskade effekter som kan ske i intervjusammanhang. Forfattarna beskriver att
felaktigheter kan uppsta nar informantpersoner av ren hjalpsamhet svarar pa fragor aven nar
de inte borde och att svaren ibland anpassas till vad de upplever att de forvéantas svara. Hans-
Olof svarar valdigt kort pa fragan och anser att mobleringen Gverensstimmer med hans ar-
betssatt. Lennart tycker att hans mdblering 6verensstammer med arbetssattet, men svaret ar
likt Annas nagot svart att analysera, da Lennart bara fokuserar pa olika satt att ldra sig pa och
inte nagot om forhallandet till mobleringen. Karin moblerar i rader och sager att hon tycker att
mobleringen dverensstammer med det eleverna gor da eleverna nar de skall sitta ner vid bor-
den till storsta delen arbetar med gemensamma aktiviteter, som smartboard, analyser tillsam-
mans av texter med mera. Birgitta som moblerar i ett L och har en gruppsittning anser att
hennes moblering 6verensstammer med arbetssattet. Eftersom hon har mycket genomgangar
och dessutom en stor andel eget arbete, tycker hon att mébleringen ar en av de bésta nu nar
barnen &r sa sma. Hos Rose-Marie arbetas det mestadels enskilt, forutom vid datorn dar de
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arbetar i par. Hon tycker att hennes satt att moblera vél dverensstimmer med arbetssattet hon
har och dessutom har hon ju att ta hansyn till en elev med horselproblem. Utifran lararnas svar
om hur de uppfattar att mobleringen dverensstammer med arbetssattet, i relation till vad Je-
deskog i Granstrém (2007) och Hastings & Wood (2002) skriver om 6verensstammelse, kan
vi se att lararna i vissa fall har en dverensstdmmelse och i andra fall inte.

6.6 Lararroll och moblering

Nar vi under intervjuerna med lararna fragade om deras roll i klassrummet, stalldes de infor
alternativet att vélja mellan forelésare, handledare eller diskussionsledare. Svedberg & Zaar
(1988) menar att valet av moblering ar sammankopplat med vilken roll lararen har i klass-
rummet. De skriver att om man mdblerar i rader, ar man forelasare, moblering i grupper resul-
terar i att man ar handledare och i hastskomdéblering ar man diskussionsledare. Rose-Marie
anser sig vara nagonstans mittemellan handledare och diskussionsledare i klassrummet, men
som hon sager att det dr egentligen svart att uttala sig om detta da man éar lite av varje. Hans-
Olof anser sig vara en blandning av handledare, diskussionsledare och forelédsare. Han menar
att det ar ett véaxelspel mellan dessa och att det faktiskt kan férekomma under en och samma
lektion. Men allra mest blir han som larare i klassrummet en handledare, fér de andra rollerna
kan innehas av vem som helst i klassrummet. Birgitta anser aven hon att hon ar bade diskus-
sionsledare, handledare och forelasare men allra mest handledare for barnen. Lennart & sin
sida tycker sig mest vara konsult for barnen, han konsulterar dem mest och bollar mellan olika
I6sningsstrategier. Men kanner sig dven som handledare och forelasare, da mycket av tiden
gar till just detta i klassrummet. Daniel kanner sig som lite av varje beroende pa vad de arbe-
tar med och Karin upplever sig mest vara handledare och diskussionsledare. Anna tycker att
det &r olika och att hon i denna arskurs far vara ganska mycket ledare. Vi kan konstatera att
lararnas egen uppfattning om sin roll i relation till deras mdblering inte till fullo 6verens-
stammer med Svedberg & Zaars (1988) uppfattning. Vi staller oss nagot fragande till det fak-
tum att lararna endast skulle inneha en specifik roll i klassrummet vid en viss méblering, da
det framkom i intervjuerna att lararna arbetar med olika arbetsformer och saledes har olika
roller utifran hur de arbetar.

6.7 Inlarningsteorier och paverkan av andra i valet av méblering

Att det ar viktigt att samarbeta, samtala och utbyta erfarenheter for elevernas larande finns
beskrivet i atskillig vetenskaplig litteratur. Ofta behandlas @mnet i litteratur om inlarningsteo-
rier, dar teorierna tar upp olika aspekter, utgangspunkter och fokus nar det géller samtal, sam-
arbete och social gemenskap. | ett forsok att se om man kan placera in lararna i nagon speciell
syn gallande inlarningsteori utifran deras satt att bedriva undervisningen pa och deras tankar
kring samarbete och social gemenskap har vi undersokt litteratur i fragan. Silwa Claesson
(2002) beskriver att Vygotskij (var anmarkning; sociokulturell) betonade spraket som viktigt
for larandet och fokuserade pa miljon i ett socialt sammanhang, till skillnad mot Piaget (kog-
nitivt synsatt) som mer fokuserade pa den enskilda manniskan. Claesson (2002) skriver ocksa
att Roger Séljo (sociokulturellt synsatt) betonar sprakets roll i larandet och ar enig med De-
wey (konstruktivistiskt synsatt) om att sociala aktiviteter skapar mening for ménniskor. En
annan forskare, Olga Dysthe (2003), (sociokulturellt synsatt), skriver att kognitivt och socio-
kulturellt synsétt bada inriktar sig pa sociala sidor men ur olika synvinklar. Detta tycker vi
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visar pa att inlarningsteorier skiljer sig at i vissa avseenden men ocksa har en del gemensamt.
Vilket ar en uppfattning som stods av Dysthe (2003). Olika begrepp som sprak-, tanke-,
grupp-, individ-, kultur- kognition med flera ar nagot som Dysthe (2003) radar upp och skri-
ver att detta ofta utmalas som dikotomier bade i forskning och nar det galler forstaelse om
larande. Men menar att ... sunt fornuft sager oss att bada sidor hanger oupplosligt samman
och &r inflatade i varandra” (Dysthe, 2003, s.8f). Nar det galler arbetsform kan man ocksa se
att individuellt arbete och samarbete inte behdver vara varandras motpoler utan som Olga
Dysthe (2003) skriver kan individuellt och socialt 1&rande komplettera varandra. Hon menar
att lararen kan bygga ett ”’inlarningsmonster’ som knyter samman dialogiska samarbetsse-
kvenser av olika slag med individuellt arbete som involverar larande” (Dysthe, 2003, s.53). Vi
anser att med utgangspunkt i ovanstaende att teorierna ofta utmalas som motsatser men har en
hel del gemensamt och att undervisningsformer kompletterar varandra, inte kan analyseras,
utifran vad som framkom i intervjuerna om lararnas syn pa undervisningsupplagg, val av mo-
blering, syn pa sprak, social gemenskap och samarbete, om lararna har en syn pa larande som
mer tillhor nagon speciell inlarningsteori an annan. Svarigheten att placera in larare i tillno-
righet av inlarningsteori bekraftas av Silwa Claesson (2002) som anser att i praktiken &r inte
inlarningsteorierna lika tydligt uppdelade som i teorin. Hennes undersokning visade att lararna
ofta anvander sig av influenser fran olika hall och hon menar att de ”... skapar sin egen prax-
isteori. Det betyder att de i det sammanhang dér de befinner sig blandar influenser for att ska-
pa en sa god undervisning som mojligt” (Claesson, 2002, s.111). Utifran detta gor vi bedom-
ningen att lararna i var undersokning med stor sannolikhet anvander sig av en praxisteori bade
gallande moblering, undervisningsform och i synen pa larande.

Ingen larare menar att de upplever att det finns nagon speciell tradition pa skolan att méblera
pa ett visst satt. Men Karin séager att hon tycker sig se att det ar vanligt att moblera de yngre
barnen i grupper pa skolan, men tror att det beror pa klassrummens yta. Jedeskog diskuterar i
Granstrom (2007) att undersokningar visar att ungefar halften av lararna, som undervisar i de
lagre aldrarna, moblerar i grupper samtidigt som grupparbete bara utgor ungefar 7 procent av
undervisningstiden. | jamforelse med andra lander visar Hastings & Woods (2002) undersok-
ning att det &r vanligt att sitta i grupper i Nord Amerika och i Storbritannien men att det for-
ovrigt varierar i Europa. Men de ser att det i Europa tenderar till att bli mer grupplacering &n
rader vilket kan jamfoéras med Ryssland och Indien dar rader & normen. Alla larare i intervju-
erna menade att de inte paverkas av andra nar det galler moblering i klasrummet. Vi har inte
funnit nagon forskning i Sverige som specifikt utreder i vilken grad larare paverkas av andra
nar det galler valet av moblering. Men vi fann att Hastings & Wood (2002) pekar pa att det i
England finns en stark norm att moblera i grupper (vilket har sitt ursprung i en rapport som
rekommenderade individuellt anpassad undervisning men i smagrupper efter kunskapsniva).
De skriver att en undersokning har visat att gruppmobleringens status var sa stark att den togs
for givet och att andra arrangemang knappast 6vervagdes, gruppmableringen var integrerat i
kulturen och spraket inom skolan. Resultaten ar intressanta i forhallande till vart material ef-
tersom att nar gruppmoblering ar sa starkt forankrat kan man ifragaséatta om alla larare véljer
grupper utifran ett eget pedagogiskt och didaktiskt grundat beslut. Valet av gruppmablering
kanske i vissa fall kan vara ett resultat av radslan for att ga utanfor normen och sticka ut. Has-
tings & Wood (2002) konstaterar ocksa att det finns en vanlig forestallning om att valet av
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moblering speglar lararens syn pa larande samt politiskt tillhdrighet. De menar att ett klass-
rum mablerat i rader antas latt ha en “traditional teacher” (Hastings & Wood, 2002, s.4) med
partitillhorighet at hoger. Ett klassrum med gruppsittning forknippas, inte lika starkt nu som
tidigare, men med "progressive teaching” (Hastings & Wood, 2002, s.4) och politiskt tillho-
righet at vanster. Hastings & Woods (2002) standpunkt ar att mobleringen inte skall grundas
pa detta utan vara forankrat i arbetsformen, det eleverna gor. Rigmor Lindo (1998/2002) drar
paralleller mellan larares val av méblering och forhallningssétt, hon havdar att ”klassrummets
moblering och inredning ger signaler om pedagogernas forhallningssatt till barn och larande.
Det finns dverensstammelse mellan den traditionellt formedlande l&rarrollen och den traditio-
nella mobleringen med katedern langst fram och bankarna placerade i raka led” (Lindo,
1998/2002, s.133). Vi anser att detta visar pa att larare utifrin mobleringen kan forknippas
med olika forhallningsatt. | forskning inom faltet medie- och kommunikationsvetenskap har
Eva Bergelie (2004) utfort en undersokning, Forskning kring tredjepersonseffekten, och stu-
derat i vilken grad manniskor sjalva sager sig paverkas av reklam. Resultaten visade att de
flesta manniskor anser att de sjélva inte paverkas i nagon stor utstrackning, men att andra gor
det. Utifran Bergelies undersékning kan vi se att manniskor, nar det géller paverkan av re-
klam, har en uppfattning att de ar mindre paverkade an andra. Lararna i var undersokning
upplever sjélva att de inte paverkas av andra i valet av méblering.

6.8 Slutsatser

Vi ville med denna studie undersoka vad larare utgar ifran nér de valjer hur de skall moblera
klassrummet och ndrmare undersoka i vilken utstrackning inlarningsteorier och andra manni-
skor paverkar valet. Syftet var att undersoka och synliggora vilka grunder lararna baserar sitt
beslut pa. Vi har med hjélp av féljande fragestallningar forsokt att svara pa syftet med under-
sokningen.

Vad utgar larare ifran nar de méblerar bankar och bord i klassrummet?

Vi har funnit att lararna utgdr ifran en rad olika aspekter, sisom hansyn till enskild elevs han-
dikapp, att skapa trivsel och gemenskap, utifran olika elevers formaga att koncentrera sig, for
att gynna grupparbetsundervisning, elevantal och yta. Vi har ocksa funnit att det finns skillnad
mellan vad varje enskild larare lyfter fram som den viktigaste orsaken till valet. Vi fann att
lararna framst har gemensamt att yta och elevantal i hog grad paverkar deras val av moble-
ring.

Utgar lararen ifran ndgon speciell inlarningsteori?

Da ingen larare uppgav att de utgick ifran nagon specifik inlarningsteori, utan snarare tycktes
influeras av olika inlarningsteorier, drar vi slutsatsen att lararna inte utgar ifran nagon speciell
inlarningsteori utan snarare influeras av flera.

Paverkas lararna av andra i valet av méblering?

Var undersokning visade att lararna inte sjalva upplever att de paverkas av andra nar det galler
valet av moblering i klassrummet.
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Overensstammer mébleringen med undervisningsformen?

| var undersokning fann vi att alla lararna anvander olika arbetssatt och undervisningsformer i
undervisningen, de forsoker variera undervisningen. Men vi har inte undersokt i vilken ut-
strackning i tid métt de olika undervisningsformerna forekommer. D3 ingen larare méblerade
om utifran vad eleverna arbetar med vid varje lektion kan vi konstatera att den dverensstam-
melse mellan méblering och undervisningsform utifran Hastings & Wood (2002) samt Jedes-
kog i Granstrom (2007) endast sker under vissa moment, eftersom det skiljer sig at beroende
pa vilken undervisningsform lararen véljer att anvanda sig av under olika lektioner.

7. Avslutande diskussion

Var och en av de larare vi intervjuat tar hansyn till olika faktorer i valet av moblering sdsom
exempelvis enskilda elever, gruppsammansattning, lokalernas storlek och antalet elever och
valet av undervisningsform. Paverkande ar ocksa vad man anser vara det viktigaste budskapet
man vill férmedla nér det géller kunskap och inte minst skall styrdokumenten med laroplan,
kursplan och skollag féljas. Vi kan nu i efterhand konstatera att orsakerna ar manga till varfor
man mdblerar som man gor. For att skapa arbetsro i klassrummet markte vi att lararna i
manga fall noga 6vervagde vem som skulle sitta bredvid vem och vi kunde ocksa se att samt-
liga larare hade en medveten strategi for att uppna sitt mal.

Vi anser att det finns ett behov av att reflektera 6ver konsekvenserna for en del barn av att
sitta i grupper i kombination med enskilt arbete. Eftersom det paverkar vissa elever negativt
och bidrar till samre arbetsro och mindre utfort arbete hos dessa elever anser vi att det ar
mindre lampligt att sitta sa vid just enskilt arbete. | denna var uppfattning har vi stéd av Has-
tings och Wood (2002) som havdar att gruppsittning vid enskilt arbete kan forsvara inlarning-
en avsevart for vissa barn. Vi anser att detta ar sa pass viktiga aspekter for elevernas larande
att man behover synliggora detta och diskutera det mer. Vi upplever att det gar att genomfora
grupparbete dven om mobleringen i klassrummet ar i rader eller i hastskomdblering, da man
likt flera larare i undersdékningen kan vara flexibel med hur eleverna sitter vid denna typ av
undervisningsform. En aspekt som vi inte har behandlat i undersékningen ar att gruppmable-
ring kan leda till att elever vid genomgangar pa tavlan kan tvingas sitta vanda pa ett sadant
satt att nacke och rygg vrids pa ett onaturligt satt.

Ingen av vara informanter uppgav att de paverkades av nagon annan i valet av moblering. Vi
kan konstatera att det pa de skolor som ingick i var studie inte verkar finnas ndgon norm hur
man ska mablera sitt klassrum. Det skilde pa hur man moblerade i stort sett i alla klassrum pa
skolorna vi besokte, &ven om det fanns likheter mellan dem. Nér vi intervjuade de larare som
placerat sina bord i grupper om deras arbetsform kunde vi i vissa fall dra slutsatsen att deras
huvudsakliga syfte inte var grupparbete. | stallet var det ofta andra bakomvarande orsaker
som gjorde att man ville moblera i grupper och inte i rader. Darfor ar det kanske inte sa kons-
tigt att samtliga larare ocksa ansag att deras moblering 6verensstaimmer med hur de faktiskt
arbetar i klassrummet. Som forskningen visar sker allt mindre av undervisningstiden i form av
grupparbeten. Var undersokning kan bara bekrafta detta utifran de intervjuade lararnas egna
utsagor. Den mesta av undervisningstiden sker genom att eleverna arbetar, efter genomgang
pa tavlan, pa egen hand individuellt. Flertalet av larare uppgav ocksa att de nar de arbetar i
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grupp sa sker detta nastan uteslutande da de har halvklasstimmar. Variationen mellan olika
larares arbetsformer kan vid en snabb 6verblick tyckas variera valdigt, men samtidigt finns
det ocksd mycket gemensamt nar man tittar pa resultaten och jamfor dem mellan de olika l&-
rarna.

Aven om alla larare i var undersokning har haft olika utgangspunkter for hur de méblerar i sitt
klassrum med bankar eller bord, sa finns det ocksa likheter. En av likheterna ar att man med
sin méblering vill uppna det man tror &r det basta for eleverna, vilket samtliga larare lyfter
fram som en viktig orsak, samtidigt som man vill na ut med sin arbetsform pa béasta satt. Vi
tror att lararna inget hellre vill &n att deras mdblering ska kannas riktig och ratt for de elever
de undervisar. Det vi ocksa kan se ar att moblering i klassrum faktiskt &r ett omrade som
manga larare vill diskutera. Asikter saknas definitivt inte, tvartom skulle denna undersékning
kunna ha blivit dubbelt sa stor om bade vi och vara informanter hade haft tid. Var forhopp-
ning &r att denna undersokning har bidragit till att 6ka medvetenhet och reflektion kring valet
av klassrumsmableringen. I undersékningen framkom en méngd olika aspekter pa vad larare
utgar ifran och vi har i undersokningen visat pa hur dessa pa olika stt relaterar till forskning
och litteratur inom omradet. Vi hoppas att var undersokning darmed far konsekvenser for ele-
vernas larandemiljo i form av att medvetenheten och synliggérandet av de olika aspekterna
kan bidra till ett mer reflekterat val for klassrumsmablering ifran larare och att detta darmed
kan leda till en béattre larandemiljo for eleverna.

7.1 Forslag till fortsatt forskning

Var studie i denna uppsats har fokuserat pa att ta reda pa vad larare utgar ifran nar de moble-
rar i klassrummet. Vi har saledes endast fatt med mobleringens konsekvenser utifran ett vux-
enperspektiv, det vill saga lararens perspektiv. Det vi tycker skulle vara intressant att fortsétta
forska kring ar ocksa ur ett elevperspektiv. Hur eleverna sjalva upplever mableringen i klass-
rummet och om det da tillgodoser deras respektive behov och satt att lara sig pa. Vidare skulle
det ocksd kunna vara intressant att dven studera klassrumsmiljéer internationellt. | var analys
berdrde vi Hastings & Woods (2002) forskning dér de funnit att det skilde mellan olika lander
hur mébleringen var utformad. Det skulle saledes vara intressant att se vilka likheter och/eller
skillnader mellan vad en larare fokuserar pa i Sverige med vara forutsattningar och jamfora
det med vad larare utgar ifran i andra lander med deras respektive lands/kommuns/skolas for-
utsattningar.
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8.4 Bilagor
8.4.1 Bilaga 1

Exempel pa traditionell klassrumsmablering dven kallad bussittning.

TN TN TN TN TN TN
TN TN TN
TN TN TN
TN TN TN TN TN TN
TN TN TN
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8.4.2 Bilaga 2

Exempel pa gruppmoblering:

( ) (
( ) (
( > (
( ) ¢

Exempel pa hastskomoblering:

~ ) L T Y P




8.4.3 Bilaga 3

Reviderad intervjuguide, den som senare anvandes vid intervjuerna.
Inledande fragor

1. Hur lange har du arbetat som larare?

- Vilken arskurs undervisar du i?

- Vilka &mnen undervisar du i?

- Kan du beskriva din arbetsplats, arbetslaget, omradet dar skolan ligger?
Temafragor moblering

2. Kan du berétta om hur det ser ut i ditt klassrum om hur bénkar och bord &r placerade?

- Finns det nagot annat utrymme i klassrummet dér ni har aktiviteter som exempelvis
samlingar, lashdrna, grupparbete eller annat?

- Finns annan verksamhet som fritids i klassrummet? Paverkar detta mobleringen?
3. Vad utgar du ifran nar du moblerar ditt klassrum? Har du en medveten strategi vid placer-
ingen av bankar/bord i ditt klassrum? (Se till att den viktigaste orsaken framkommer)

- Vad upplever du som det basta med din moblering? Finns det ndgonting som du inte
tycker &r bra?

- Tror du att mobleringen spelar ndgon roll eller paverkar undervisningen/ miljon?

- Mablerar du om ibland? Varfér/ hur ofta? Har du provat olika slags méblering som
rader, hastsko, grupper? Vad tycker du om de olika mdbleringarna?

- Ar eleverna med och bestammer om madblering och vem de skall sitta bredvid?

- Paverkas du av vad andra tycker om méblering? Finns det nagon tradition pa skolan
att moblera pa ett speciellt satt? Paverkar det dig och hur ser du pa det?

- Kan du se nagra forandringar som skett, historiskt sett, under din karriar vad det géller
placeringen av bankar/bord? Hur ser du pa dessa forandringar?

Temafragor undervisningsform

4. Kan du kort beskriva hur du lagger upp din undervisning?
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- Arbetar de i grupper, enskilt, par? Var sitter eleverna da? Moblerar du om klassrum-
met utifran vad de skall arbeta med?

5. Nér eleverna sitter ner i bankarna, hur ar undervisningen upplagd till storsta delen da? Vad
arbetar eleverna med?

- Hur tycker du att mébleringen éverensstaimmer med det eleverna till stérsta delen ar-
betar med? Hur? Nackdelar/ fordelar?

- Omen elev inte kan eller forstar, vad skall de géra da i forsta hand?

- Omen elev behover din hjalp soker du da upp eleven vid dennes arbetsplats/banken
eller maste eleven soka upp dig vid din arbetsplats/katedern?

- Tycker du att eleverna blir stérda av varandra nar de arbetar? Méangden privat/ skol-
prat?

- Nar du formedlar kunskap till eleven/eleverna kanner du dig da mest som... Handle-
dare? Forelasare? Diskussionsledare?
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8.4.4 Bilaga 4

Intervjuguide som inte reviderats, anvandes inte.
Inledande fragor

1. Hur lange har du arbetat som larare?

- Vilken arskurs undervisar du i?

- Vilka &mnen undervisar du i?

- Kan du beskriva din arbetsplats, arbetslaget, omradet dar skolan ligger?
Temafragor moblering

2. Kan du berétta om hur det ser ut i ditt klassrum om hur bénkar och bord &r placerade?

- Finns det nagot annat utrymme i klassrummet dér ni har aktiviteter som exempelvis
samlingar, lashdrna, grupparbete eller annat?

- Finns annan verksamhet som fritids i klassrummet? Paverkar detta mobleringen?
3. Vad utgar du ifran nar du moblerar ditt klassrum? Har du en medveten strategi vid placer-
ingen av bankar/bord i ditt klassrum?

- Tror du att mébleringen spelar nagon roll eller paverkar undervisningen/ miljon?

- Vad ar den viktigaste orsaken till ditt val? Tycker du att du uppnar det?

- Vad upplever du som det basta med din moblering? Finns det ndgonting som du inte
tycker &r bra?

- Moblerar du om ibland? Varfor/ hur ofta?

- Har du provat olika slags méblering som rader, héstsko, grupper? Vad tycker du om
de olika mdbleringarna?

- Har de olika mobleringarna konsekvenser pa klassrumsmiljon enligt din erfarenhet?
Paverkar mobleringen elevernas férmaga att fokusera pa sina uppgifter? Hur?

- Areleverna med och bestammer om méblering och vem de skall sitta bredvid?

- Paverkas du av vad andra tycker om méblering? Finns det nagon tradition pa skolan
att moblera pa ett speciellt sitt? Paverkar det dig och hur ser du pa det?

- Kan du se nagra forandringar som skett, historiskt sett, under din karriar vad det galler
placeringen av bankar/bord? Hur ser du pa dessa forandringar?
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Temafragor undervisningsform
4. Kan du kort beskriva hur du lagger upp din undervisning?

- Avrbetar de i grupper, enskilt, par? Var sitter eleverna da? Moblerar du om klassrum-
met utifran vad de skall arbeta med?

5. Nér eleverna sitter ner i bankarna, hur ar undervisningen upplagd till storsta delen da? Vad

arbetar eleverna med?

- Hur tycker du att mébleringen éverensstaimmer med det eleverna till stérsta delen ar-

betar med? Hur? Nackdelar/ fordelar?
- Paverkar mobleringen elevernas formaga att fokusera pa sina uppgifter? Hur?
- Omen elev inte kan eller forstar, vad skall de géra da i forsta hand?

- Om en elev behdver din hjélp soker du da upp eleven vid dennes arbetsplats/banken
eller maste eleven soka upp dig vid din arbetsplats/katedern?

- Tycker du att eleverna blir stérda av varandra nér de arbetar? Méangden privat/ skol-
prat?

- Nar du formedlar kunskap till eleven/eleverna kanner du dig da mest som... Handle-

dare? Forelasare? Diskussionsledare?
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8.4.5 Bilaga 5

Enkat, som till en bdrjan skulle ha anvants men ratades

1. 1 vilken &rskurs ar du klasslarare? F-3[__1 461 7-9[__]
2. Hur manga ar har du arbetat inom skolverksamhet?

3. Hur maéblerar du bankar/ bord i klassrummet? Kryssa for den bild som bast 6verensstam-
mer eller beskriv i text (ex. grupper om fyra, tva/tva vanda mot katedern mm.)

Eleverna sitter:

Bilder:

4. Vad utgar du ifran nar du moblerar bankar och bord/ vad vill du uppna?

5. Vad upplever du som det basta respektive sémsta med din typ av méblering?

6. Vad tanker du kort om foljande mdblering?

Eleverna sitter i grupper
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Eleverna sitter tva och tva i rader

Eleverna sitter i ett U

7. Rangordna de tre faktorerna som du tycker ar viktigaste orsaken for ditt val av méblering.

(1= viktigast, 2= nast viktigast)

[ ] Arbetsro

Att det skall se trevligt ut

|

Lokalens utformning/ storlek

Att eleverna skall kommunicera med varandra under lektionen
Att andra gor det/ modernt

Teorier om larande

Att gynna det sociala samspelet i gruppen.

Klassens sammanséttning, elevernas personlighet

Att ha dverblick och kontroll

Annat:

Annat:

Jubobutuy

Annat:

8. Nar eleverna sitter ner i bédnkarna/ borden utgors elevernas kunskapsinlarning till storsta
delen av att de arbetar med:

[ ] Eget arbete i bok

[ ] Grupparbete (tva eller flera)

[ ] Producerar texter, matematiktal eller annat enskilt

[ ] Producerar texter, matematiktal eller annat i grupp

[ ] Genom géngar/ forelasningar/ muntligt av elev eller larare
[ ] Ungefér jamn fordelning/ mix av allt

I:l Fler alternativ

[ ] Fler alternativ
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9. Nér eleven inte kan eller forstar vill du att eleven i forsta hand skall:

Fraga en annan elev |:| Fraga lararen/dig |:|

10. I vilken grad upplever du att eleverna stor varandra under lektionstid?

Mycket [ | Varesigmycketellerlite.[ | Lite [ |

11. Anser du att mobleringen spelar roll/ inverkar pa undervisningen/ miljon?

Ja |:| Nej |:|

12. Ar eleverna med och bestammer om hur bankar/ bord skall placeras?

Ja |:| Nej |:|

13. Vem bestdammer gruppsammanséttning vid grupparbeten?

Léraren/ jag |:| Eleverna |:|

14. Har eleverna bankar (med bockerna i) eller bord med bocker pa annat stélle i klassrummet
och vad tycker du om det?

15. Ar klassrummet aven en fritidslokal? Vad tycker du i s fall att det?

Tack for hjalpen!
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