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Syftet med foreliggande studie har varit att undersoka hur
larare i grundskolans arskurs tre arbetar med lasforstaelse, vad
de anser vara mest viktigt for att elever ska utveckla sin
lasforstaelse, vilka didaktiska redskap de anvéander sig av och i
vilken omfattning de uppmarksammar och foljer elevers
lasutveckling.

Studiens teoretiska utgangspunkt ar det sociokulturella
perspektivets syn pa manniskans sprak-, tanke- och
kunskapsutveckling, déar larande sker genom deltagande i en
gemenskap och dar det grundldaggande i larprocesserna &r
spraket och kommunikationen i interaktion med andra
manniskor.

Som metod har studien en kvalitativ ansats. Det empiriska
materialet utgors av kvalitativa samtalsintervjuer med atta
larare som genomfordes under varterminen 2008.

Studiens resultat tyder pa att samtliga ldarare ansag att det ar
viktigt att arbeta med att utveckla elevers lasning for att
automatisera avkodningsférmagan och fa lasflyt. Det visade sig
daremot inte finnas nagot gemensamt synsatt pa arbetet med
lasforstaelse. Lararna anvande sig inte av sig sjalva som modell
for att hjalpa eleverna att utveckla en strategisk laskompetens,
for att kunna bedéma sin egen forstaelse och gora inferenser.
Lararna hade olika uppfattning om, nér arbetet med
lasforstaelse skulle pabdrjas och pa vilket sitt elevgruppen
kunde vara en tillgang for att skapa lasargemenskaper. Lararna
arbetade med olika former av textsamtal men Gverlat dock i
stor utstrackning till eleverna att arbeta vidare pa egen hand
med hjalp av laromedel. Resultatet tyder pa att langt ifran alla
larare upplevde sig ha den kompetens som krévs for att bedéma
vad som gor att en text &r lasbar och har god kvalitet. | arbetet
med att kartldgga och beddma var eleverna befann sig i sin
lasutveckling lade flera av lararna stor vikt vid den egna
professionella bedémningen och anvdnde sig av olika
kartlaggningsmaterial. Resultatet tyder pa att pa de skolor de
intervjuade lararna var verksamma fanns ingen tydlig
organisation pa skolniva for att systematiskt folja, analysera,
utvardera och dokumentera elevers lasutveckling.
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1 INLEDNING

1.1 Bakgrund och problemomrade

De senaste aren har det pagatt en debatt i media kring skolan. 1 tidningar har man
kunnat lasa att, alltfor manga elever lamnar grundskolan med otillrackliga
kunskaper for att klara de enklaste l&s- och skrivuppgifterna i vardagslivet.
Negativa asikter om skolan, lararna och eleverna har forts fram. De som forsokt
havda betydelsen av att man i skolan bor arbeta med samtal och kommunikation
for att framja elevers larande har moéts av argument som “flumskola”. Flum ar for
dessa kritiker bland annat att eleverna &gnar sig for mycket at ovidkommande
sociala aktiviteter och l&ar sig for lite. Mediedebatten har enligt oss fokuserat
alltfor mycket pa skolans, lararnas och elevernas brister och inte alls pa det
positiva arbete som vi upplever sker ute i skolorna, for att framja elevers sprak-
l&s- och skrivutveckling.

Vi dr tva specialpedagoger som har arbetat i manga ar med barn och elever i
olika aldrar fran forskolan upp till arskurs nio. Pa vara skolor blir vi ofta
kontaktade av ldrare nar en elev behover sarskilt stod i sin sprak- las- och
skrivutveckling. | vart uppdrag som specialpedagoger har vi en handledande
funktion som omfattar att saval stodja som utmana larare.

Utifran de forskningsresultat kring lasning vi tagit del av i inforandet av
nationella mal for arskurs tre (Skolverket, 2008a) samt bestammelser om skriftliga
omdomen i grundskolan (Skolverket 2008b) blev vi intresserade av att undersoka
hur ett antal larare i arskurs tre arbetar med lasutveckling och specifikt med
lasforstaelse.

Lasforstaelse ar en viktig del i lasprocessen och darfor ser vi det som
angelaget att sjalva fa en fordjupad kunskap inom omradet och en uppfattning om
hur larare arbetar med lasforstaelse. Var uppsats tar sin utgangspunkt i de fragor
som uppstatt i var egen praktik nar vi funderat 6ver hur vi kan utvecklas i var
profession som specialpedagoger for att stodja larare och elever i arbetet med
lasutveckling.

Vart satt att arbeta och skriva tillsammans kan beskrivas som ett gemensamt
larande och inte som en fordelning av arbete. Vi ansvarar gemensamt for
uppsatsen men har var och en ett storre ansvar for vissa avsnitt. Kapitel ett, tva
och tre har vi gjort tillsammans. | kapitel fyra ansvarar Ulla-Britt for avsnittet
lasning och Margaretha ansvarar for avsnittet lasforstaelse. Ulla-Britt ansvarar for
sammanfattning av litteraturgenomgangen. De Gvriga delarna i kapitel 4 ansvarar
vi gemensamt for. Kapitel fem ansvarar vi till stérsta delen gemensamt fér med
undantag av avsnittet genomférande som Margaretha ansvarar for. Kapitel sex
och sju har vi gjort tillsammans.



1.2 Syfte

Studiens syfte ar att undersoka hur ett antal larare i arskurs tre arbetar med
lasforstaelse.

1.3 Forskningsfragor

e Vad anser ldrare vara mest viktigt for att elever ska utveckla sin
lasforstaelse?

e Vilka didaktiska redskap anvander larare i sin undervisning av
lasforstaelse?

e | vilken omfattning uppmarksammar och foljer larare elevers
lasutveckling?

1.4 Disposition

Uppsatsen bestar av en teoretisk del dar olika omraden som har varit relevanta for
genomfdrandet tas upp samt en resultatdel dér vi redogér for studiens empiriska
material.

Detta forsta kapitel bestar av inledning, syfte, forskningsfragor och
disposition.

| nastfoljande kapitel, kapitel tva, tar vi upp skolans styrdokument.

Kapitel tre tar upp det sociokulturella perspektivet som &r studiens teoretiska
utgangspunkt.

| kapitel fyra presenteras litteraturgenomgangen och tidigare forskning inom
omradet. Kapitlet inleds med en kort redogorelse for lasning ur ett historiskt
perspektiv och fortsatter med ett avsnitt om vad lasning ar, att lasa med forstaelse,
strategier for lasforstaelse, bedomning for lasutveckling samt nationella och
internationella lasundersokningar. Kapitlet avslutas med en kort sammanfattning
av litteraturgenomgangen.

| kapitel fem presenteras studiens metodiska ansats, den kvalitativa
samtalsintervjun, undersokningsgruppen, etiska stéllningstaganden, genomférande
och analys av intervjuerna samt reliabilitet, validitet och generaliserbarhet.

Kapitel sex behandlar studiens resultat utifran de genomfdrda intervjuerna,
inledningsvis ges en dverblick av de intervjuade lararna och darefter presenteras
resultatet.

Hela arbetet avslutas i kapitel sju med en slutanalys och diskussion.



2 STYRDOKUMENT

2.1 Laroplan och kursplan

| styrdokumenten betonas alla larares ansvar for utvecklandet av spraket. Det
torde darfor vara en av de allra viktigaste uppgifterna for forskola och skola att
stimulera och stodja alla barns sprak-, las- och skrivutveckling. Spraket har en
nyckelroll i allt skolarbete och att kunna ldsa ar en demokratisk rattighet.

Laroplanen for det obligatoriska skolvédsendet, forskoleklassen och
fritidshemmet (Lpo 94) och kursplanerna (Skolverket, 2008a) innehaller dels mal
att stradva mot som ska ligga till grund for inriktningen och planeringen av skolans
arbete, dels mal att uppna som uttrycker vad eleverna skall kunna nar de lamnar
skolan. Hur larare ska arbeta for att eleverna ska na malen ar upp till larare sjalv
att avgora eftersom det varken i laroplanen eller kursplanerna ges nagra forslag pa
arbetssatt eller arbetsmetoder. | kursplanernas mal att strava mot star foljande vad
galler lasning och arbetet med texter. ”Skolan skall i sin undervisning i svenska
strava efter att eleverna utvecklar sin formaga att lasa, forsta, tolka och uppleva
texter av olika slag och att anpassa lasningen och arbetet med texten till dess syfte
och karaktar” (s. 98).

| kursplanen for svenska (Skolverket, 2008a) kan man under svenskamnets
karaktar och uppbyggnad ldsa som foljer nedan att arbetet med elevernas
sprakutveckling ar en angeldgenhet for alla larare men att larare som undervisar i
svenska har ett sarskilt ansvar:

Spréakutveckling innebér att elevernas begreppsvarld vidgas. Alla larare har
ett gemensamt ansvar och maste vara medvetna om sprakets betydelse for
larande. Men inom svenskamnet ryms huvudansvaret for elevernas sprakliga
utveckling, vilket innebér 6kad sakerhet att anvanda spraket uttrycksfullt och
tydligt i bade tal och skrift och dkad formaga att forsta, uppleva och
tillgodogora sig litteratur (s. 99).

Detta ansvar for elevers sprakutveckling som faller pa alla larare ar specifikt for
amnet svenska och uttrycks inte i andra &mnen. Kursplanerna (Skolverket, 2008a)
i svenska jamstaller film, teater, drama, video, bild och skonlitteratur med
varandra i ett utvidgat synsatt pa svenskamnet. Genom Skolverket uttrycks det att:

Att tillagna sig och bearbeta texter behdver inte alltid innebéra l&sning utan
kan ske dven genom avlyssning, drama, rollspel, film, video och bildstudium.
Amnet utvecklar elevens férméga att forsta, uppleva och tolka texter.

Ett vidgat textbegrepp innefattar férutom skrivna och talade texter &ven
bilder (s. 99).

Hosten 2008 inférdes mal och nationella prov i arskurs tre for amnena svenska,
svenska som andrasprak och matematik (Skolverket, 2008a). De nya malen
uttrycker en lagsta godtagbar kunskapsniva. Malen for svenska och svenska som
andrasprak i arskurs tre ar gemensamma men kursplanen och beddémningen ser
olika ut i de olika dmnena.


http://(www.skolverket.se/

Nedan foljer malen for arskurs tre i svenska och svenska som andrasprak:

Eleven ska
betraffande lasning

- kunna lasa bekanta och elevndra texter med flyt

- kunna lasa elevnara skonlitterara texter och kunna terberéatta
handlingen muntligt eller skriftligt

- kunna lasa elevnéra faktatexter och instruktioner och kunna beskriva
och anvanda sig av innehallet muntligt eller skriftligt

betraffande skrivning

- kunna skriva lasligt for hand

- kunna skriva beréattande texter med tydlig handling

- kunna skriva enkla och elevnéra faktatexter och instruktioner dér
innehallet klart framgar

- kunna stava ord som eleven sjélv ofta anvéander i skrift och ord som
ar vanligt férekommande i elevnara texter

- kunna anvanda sig av stor bokstav, punkt och fragetecken i egna
texter

betraffande tal och samtal

- kunna beratta om och beskriva vardagliga handelser s att innehall
och handling pa ett tydligt satt framgar

- kunna ge och ta emot enkla muntliga instruktioner

- kunna samtala om frdgor och &mnen hamtade fran egna och andras
erfarenheter, texter och bilder genom att stalla fragor, framfora egna
asikter och ge kommentarer (Skolverket, 2008a, s. 100-101).

| samtliga mal betraffande lasning anvands begreppen elevnara och bekanta
texter. | kommentarmaterialet till malen i arskurs tre (Skolverket, 2008c) framgar
det att med elevndra avses texter som ar kopplade till elevernas sociala och
kulturella villkor och som eleverna har erfarenhet av och moter i skolan pa
fritiden eller i hemmet. Vidare uttrycks det att texten &r vald med hansyn till
elevens  forutsattningar, behov, intressen, sprakliga formaga och
utvecklingsmojligheter. Férutom dessa aspekter lyfter Skolverket fram textens
komplexitet och hur l&saren dras in i texten, till exempel att ovanliga ord ges en
fyllig spraklig omgivning och kan forstas av sitt sammanhang samt att texten ger
utrymme for eget tdnkande. Med bekanta texter avses att eleven har erfarenhet av,
det vill sdga har mott texten eller likartade texter tidigare och har en forstaelse for
handling, innehall och spraket i texten. Vad som &r elevnara och bekanta texter
torde variera mellan olika skolor och mellan olika elever.

Samtidigt som malen for arskurs tre tradde i kraft kom nya bestammelser om
att alla elever fran och med arskurs ett varje termin ska ges ett skriftligt omdéme.
Det skriftliga omddmet, ska vara en del i den individuella utvecklingsplanen, och
innehalla information om var eleven befinner sig i sin kunskapsutveckling
(Skolverket, 2008b).
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3 TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

| foljande avsnitt presenteras det sociokulturella perspektivet som utgdr den
referensram studien utgar fran.

3.1 Det sociokulturella perspektivet

Var utgangspunkt for studien ar det sociokulturella perspektivets syn pa
manniskans sprak- tanke- och kunskapsutveckling. Foresprakare for det
sociokulturella perspektivet var Vygotskij (1978) som menade att lek och arbete
samverkar med varandra dar intresse och motivation ar de viktigaste drivkrafterna
for ny kunskap. Lé&rande sker genom deltagande i en gemenskap och det
grundlaggande i laroprocesserna ar spraket och kommunikationen i interaktion
med andra manniskor. Det ar tillsammans med andra i sprak och kommunikation
som vi danas, utvecklas och lar.

Vygotskij (1999) beskriver i Tankande och sprak, hur han ser pa sprakets och
tdnkandets utveckling. Enligt Vygotskij konstruerar individen sitt kunnande i
samspel med sin sociala omgivning hemma, i skolan med kamrater och i
samhallet. For att tillagna sig ny kunskap och lara sig nya begrepp behdver man
vara med manniskor som anvéander dessa begrepp ndr de beréattar, forklarar,
diskuterar och loser problem. Vygotskij menar att kommunikation och sprak inte
enbart &r ett medel for larande utan snarare ett grundvillkor for att larande och
tdnkande skall kunna ske.

| skolan betraktas lasning ofta ur ett individuellt perspektiv dar den enskilde
elevens lasutveckling star i fokus och beddéms. Till skillnad fran det
sociokulturella perspektivet som understryker att l&rande sker i en social praktik.
Detta satt att se pa larande anser vi &r av intresse for var undersokning.

| leken lar barn av varandra och sprak och tankande utvecklas i en social
kommunikation. Genom att samarbeta med andra kan barnet héja sig till en hogre
intellektuell niva. ”Pa detta grundar sig hela inldarningens betydelse for
utvecklingen och detta utgor ocksa det egentliga innehallet i begreppet den
nérmaste utvecklingszonen” (Vygotskij, 1999, s. 333).

Enligt Vygotskijs teori stracker sig utvecklingen fran det sociala till det
individuella genom att barnet ar i stand att utfora en handling i samspel med andra
innan det sjalv ensamt kan utféra handlingen.

... we call the zone of proximal development. It is the distance between the
actual developmental level and the determined by independent problem
solving and the level of potential development as determined through
problem solving under adult guidance or in collaboration with more capable
peers (Vygotskij, 1978, s. 86).

Citaten fran Vygotskij belyser den vuxne eller lararens roll i det sociokulturella
perspektivet. Vygotskij betonar att det ar lararen som har kunskapen och som ska
stddja och vdagleda barnet. For att det ska kunna ske krévs att lararen har
kannedom om var barnet befinner sig i sin utveckling och kan se barnets sprakliga
utvecklingspotential. ~ Vygotskij  definierar  foljaktligen den  ndrmaste
utvecklingszonen som omradet mellan det som ett barn kan klara ensamt och det



samma barn kan klara av med hjélp av ndgon annan, till exempel en larare eller en
mer forsigkommen kamrat.

En annan foresprakare for det sociokulturella perspektivet ar Saljo (2000) som
menar att kommunikation mellan och inom manniskor &r en utgangspunkt i ett
sociokulturellt perspektiv. Larandet &r en nédvéandig och naturlig aspekt av
mansklig verksamhet och ménniskor har i alla tider l&rt och delat med sig
kunskaper till varandra och pa detta bygger hela var samvaro.

| det sociokulturella perspektivet ses individers forstaelse och handlingar som
inlemmade i saval kommunikativa som fysiska kontexter (Saljo, 2000). Begreppet
kontext anvands vanligtvis i en generell betydelse genom att man pastar att
manniskors handlingar paverkas av kontexten. Enligt Saljo ar begreppet kontext
svart att definiera. Handlingar och kunskaper maste relateras till det ssmmanhang
eller verksamheter individen & en del av om man vill dra nytta av ett
sociokulturellt perspektiv. "Tankande, kommunikation och fysiska handlingar &r
situerade i kontexter och att forstd kopplingar mellan sammanhang och
individuella handlingar ar darfor nagot av karnpunkten i ett sociokulturellt
perspektiv” (5.130).

Om man som i det sociokulturella perspektivet ser larandet som situerat
innebar det for var studie att man inte kan betrakta undervisningens didaktiska
metoder isolerade fran de sammanhang i vilket larande sker. Hur en
undervisningsmetod fungerar maste relateras till faktorer som innehallet i
undervisningen, lararens forhallningssatt gentemot eleverna, synen pa larande och
kunskap. Det ar ocksa beroende av vilka erfarenheter, behov och forutséttningar
som eleverna har med sig till skolan.

Redan fran fodseln gor manniskan erfarenheter tillsammans med andra. Hon
lar av andra runt omkring och pa sa sétt fortolkas eller medieras varlden for oss.
Det sociokulturella begreppet mediering innebdr att manniskan i sin
forestallningsvarld och i sina tankar ar formade av sin kultur och dess redskap,
som kan vara fysiska eller intellektuella och benamns av Séljo som artefakter.
”Men mediering sker inte enbart med hjalp av teknik och artefakter utan
manniskans allra viktigaste medierande redskap ar de resurser som finns i vart
sprak” (Saljo, 2000, s. 82).

Manniskan anvéander saledes spraket for att mediera omvarlden, genom att
individen kommunicerar med andra medmaénniskor i olika aktiviteter runt om oss,
och pa sa satt framstar omvarlden som meningsfull. Mediering skall dock inte
forstas som nagot som enbart gér kommunikation och forstaelse enklare menar
Séljo (2005). Genom att enbart lasa en text kan det vara svart att fa en forstaelse.
En muntlig mediering kan gora att det blir lattare att forstd genom att det ges
mojlighet att resonera tillsammans kring en text eller ett problem och pa sa sétt
kunna samordna en 6msesidig forstaelse. Saljo menar vidare att de svarigheter
som elever kan ha med att tillgodogdra sig innehallet i en text kan bero pa vilken
uppfattning eleven har om att ta till sig kunskap genom att ldsa. Uppfattas
textinnehallet som begripligt angrips texten annorlunda &n om texten uppfattas
som nagot som ska memoreras for att senare kunna aterges.

Annu en forskare som foresprakar det sociokulturella perspektivet ar Dysthe
(1996) som i sin forskning sérskilt intresserat sig for klassrumsklimatet. Dysthe
har funnit att ett flerstammigt klassrum som tillater att alla réster kan horas, saval
lararens som elevernas, ar mest gynnsamt for larande. Nar kunskap distribueras
inom en grupp, mellan manniskor, inneb&r det att var och en bidrar med sin
kunskap och sin kompetens och att olikheter behdvs for att forsta helheten.
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| en undervisningsgrupp har elever olika erfarenhet, kunskap och forstaelse och
genom att de bidrar till samtalet med sina olika utgangspunkter sa blir det en
mangfald av roster som kommer till tals. Dysthe (2003) menar att elever som ges
mojlighet att uttrycka sin forstaelse, hur provisorisk den an ar, utvecklas i dialog
med andra pa ett mer gynnsamt séatt an om eleven arbetar enskilt med samma
stoff.

Utifran ett sociokulturellt perspektiv likt Vygotskijs, Séljos och Dysthes ar det
i social interaktion som larande ager rum och utvecklas. Men for att ett sadant
larande ska bli mojligt krévs en stddjande larandemiljo. En grundldggande tanke i
var studie ar att lasning ar en social aktivitet som utvecklas i interaktion med
andra.
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4 LITTERATURGENOMGANG

Foljande avsnitt ger en kort tillbakablick 6ver lasundervisningen ur ett historiskt
perspektiv. Dérefter presenteras tidigare forskning rérande l&sning, att lasa med
forstaelse och strategier for lasforstaelse. Kapitlet fortsatter med bedémning av
lasutveckling samt nationella och internationella Ilasundersékningar. En
sammanfattning av litteraturgenomgangen avslutar kapitlet.

4.1 L&sning ur ett historiskt perspektiv

| Sverige infordes ar 1842 allman skolplikt fran sju ars alder genom
folkskolestadgan. Langt tidigare hade kyrkans inflytande fort med sig att
merparten av Sveriges befolkning lart sig lasa (Johansson, 1977). Det var i sjélva
verket ett krav pa att vara laskunnig for att fa forsvara sig i ratten, ta nattvarden
och gifta sig. I och med att folkskolan genomfordes blev l&sinlarningen skolans
ansvar och flera olika metoder for att lara barn lasa utvecklades under 1800-talets
senare del.

| de forsta skolorna var idealet for larandet att ha formaga att memorera texter
och ordagrant kunna aterge innehallet och denna forestéllning har levt kvar langt
fram i tiden (Saljo, 2005). Att lara sig genom att memorera var kopplat till skolans
funktion att ge elever kunskap sa att lagtexter och berattelser skulle kunna bevaras
och foras vidare, i en tid da texter inte var medierande redskap i samhallet pa
samma satt som nu. Forvantningarna pa vad manniskor ska kunna och vad skolan
skall formedla samt synen pa larande uppfattar vi idag vara helt annorlunda.
Utbudet och méngden av information &ar sa stor att det kravs att manniskan
utvecklar strategier for att veta hur hon kan komma at information och forsta hur
den &r organiserad.

Att reflektera dver texter och ha ett kritiskt och granskande forhallningssatt ar
emellertid inte nagot nytt. Redan under antiken, bland eliter, forekom att man
argumenterade och samtalade med varandra och gick i dialog med texten for att
utforska betydelsen och budskapet (Saljo 2005). Sa smaningom blev detta sétt att
forhalla sig till texter vanligt pa universiteten med ett &ndamal som avvek fran det
religiosa sattet att forhalla sig till texter som kyrkan stod for. Séljo (2005) menar
att detta ar ursprunget till var tids teknisktvetenskapliga satt att lasa och som
innebdr att lasaren skall kunna interagera med texten. Texter skall kunna anvéndas
for att i olika sammanhang och med olika syften ge forklaringar och forstaelse.

Larandet handlar inte langre om att reproducera tidigare kunskap utan alltmer
om att ménniskor skapar och producerar nya insikter och kunskaper. Manniskor
valjer ut det man anser vara intressant och utformar utifran det sin kunskap. Enligt
Séljo (2005) ar detta en process, som i ett sociokulturellt perspektiv, ska forstas
som ett samspel mellan ménniskan och hennes omgivning.

4.2 Vad ar lasning?

Inom den formella las- och skrivundervisningen ar det framforallt tvda metoder
som gjort sig gallande, den syntetiska och den analytiska. Den syntetiska
metoden, dven kallad ljudmetoden innebar att eleven lar sig sambandet mellan de
enskilda bokstaverna och deras sprakljud for att sa smaningom kunna ljuda
samman bokstaver till ord. | engelsk litteratur brukar motsvarande metod

12



benamnas “phonics”eller "bottom-up”. Lasprocessen drivs alltsa nerifran och upp,
fran bokstavssymbolen pa pappret till avkodning av ordet (Andersson, 1986). Den
analytiska metoden innebar & andra sidan (Hjalme, 1999) att lararen utgar fran
hela texten och bryter ner den i meningar, ord, enskilda bokstaver och ljud. Har
drivs lasningen av forstaelseprocesser och metoden benamns i engelsk litteratur
som “whole language” eller "top-down”. Metoden innebdr att eleven visuellt
kanner igen och laser ordet utan att dela upp eller stava sig igenom det.

| Ulrika Leimars bok L&sning pa talets grund (1974) presenterade hon en
modell for lasinlarning kallad "Léasning pa talets grund” (LTG) en motsvarighet
till "whole language”. Leimar var kritisk till 1asebdckernas texter och anvénde
istallet texter som hon skrev tillsammans med eleverna dar hon utgick fran
elevernas intressen och deras verklighet. Leimar tog emellertid inte avstand fran
ljudmetoden och arbetet med enskilda bokstaver utan sag det som ett viktigt
komplement till LTG metoden (Hjalme, 1999).

En helt annan utgangspunkt tog Maja Witting som till skillnad fran Leimars
betoning av innehallet och forstaelsen, poéangterade avkodningsformagan.
Wittings metod var inriktad pa att underlatta for eleven att komma underfund med
symbolfunktionen och genom systematiska traningssituationer se till att dessa blir
overinlarda. Elevens eget sprak Iag till grund for metoden och det stalldes inga
krav pa att eleven skulle forsta ord som valts ut av nagon annan (Hjalme, 1999).

Lasning ar en komplex aktivitet och det ar svart att forklara vad lasning ar
eller hur det egentligen gar till nar man lar sig lasa. Elbros (2004) definition av
lasning lyder: ”Lasning innebar att uppfatta innehallet av skrivna eller tryckta
texter i det att man aterskapar ett forestallningsinnehall, en identifiering av textens
ord och en forhandskunskap om textens begreppsvarld” (s. 26). Elbro poéngterar
att avkodning inte enbart innebar att omkoda eller 6versatta ett skrivet ord till ett
annat kodsystem som till exempel ett sprakljud. Utan avkodning innebar att
lasaren kanner igen ordet, vet betydelsen och vet vad ordet har for grammatiska
karaktérsdrag. Avkodning &r unikt for l1asning eftersom det endast &r vid lasning
som man avkodar till skillnad fran sprakforstaelse som man anvéander bade vid
lasning och nar man lyssnar pa nagon som talar (Elbro, 2004).

Att lasa innefattar saledes i grunden tva delkomponenter, namligen avkodning
och forstaelse samt att med hjalp av dessa komponenter na fram till en forstaelse
av en texts innehall. Sjalva begreppet lasning ar dock omfattande och i dagligt tal
séger vi att vi laser nér vi omformar skrivna ord till ljud &ven om det inte innebér
nagon forstaelse.

Gough och Tunmer (1986) uttrycker l&sning i ekvationen: Ldsning =
Avkodning x Forstaelse av sprak. Denna ekvation brukar kallas “The Simple
View of Reading”. Dalby (1992) har utOkat ekvationen "The Simple View of
Reading” till att &ven innefatta motivation eftersom det ar en betydelsefull faktor
for lasforstaelse. Ekvationen ser da ut som foljer: Lasning = Avkodning X
Forstaelse av sprak x Motivation.

Enligt Myrberg och Lange (2005) har under de senaste tio aren olika
forskningsinsatser, saval nationellt som internationellt stravat efter att skapa
konsensus kring vad som utmarker en god l&s- och skrivpedagogik. Myrberg och
Lange har genom att intervjua aktiva forskare identifierat betydelsefulla
pedagogiska villkor for framgangsrik las- och skrivpedagogik och sammanstallt
dessa i ett "Konsensusprojekt”. Forskarna tonar kraftigt ned betydelsen av metod
och lyfter istéllet fram l&rares skicklighet och kompetens som viktiga faktorer for
barns lasinlarning. Myrberg och Lange (2005) konstaterar att skickliga larare med
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erfarenhet och kompetens tillsammans med aktuella forskningsresultat ger de
basta forutsattningar for att fa en framgangsrik las- och skrivpedagogik.

Enligt Myrberg (2007a) har de barn, som redan innan de bdrjar skolan
upptackt den alfabetiska koden for skriftspraket, ett forsprang nar de borjar med
lasinlarningen. De bygger med hjalp av denna kod ut sitt ordforrad och kan sa
smaningom avsétta allt mindre energi for avkodning. Nar ordigenkénningen inte
ar sa resurskravande for lasaren kan energin och den kognitiva formagan
anvandas for att forsta och finna meningen med innehallet i texten. De barn som
daremot far problem med avkodning i sin forsta lasinlarning, tenderar att undvika
lasaktiviter. Den osdkra avkodningen och langsamma lasningen blir dd vad vi kan
forsta en barriar for lasforstaelsen. Myrberg (2007a) uttrycker att forskning visar
avstandet mellan de, fran borjan svaga lasarna och de fran borjan duktiga lasarna
och att detta vidarefors och forstarks under skoltiden. Stanovich (1986) har
betecknat denna kretsgang av 6msesidiga orsakssamband for Matteuseffekten.

| arbetet med den tidiga lasinlarningen ar det betydelsefullt att lararna far
med alla elever pa ”lastaget”. Men Myrberg (2007b) tillfor att det dessutom ar
viktigt att vara uppmarksam pa ett antal elever som klarar den tidiga I&s- och
skrivinlarningen bra men som far problem fran arskurs tre och uppat nar kraven
Okar samtidigt som larobocker, speciellt i orienteringsdmnena borjar bli avsevart
mer textrika och informationstata vilket stéller stora krav pa god lasformaga.

Under senare tid har begreppet literacy uppmarksammats som anvéandbart for
kunskapen om undervisning av ldsande och skrivande. Literacybegreppet har en
betydligt vidare innebdrd &n enbart férmagan att lasa och skriva och avser dven
formagan att anvanda, reflektera och forsta texter for att utveckla sina kunskaper,
uppna mal och optimera sin formaga att delta i samhallet (Skolverket, 2007a). Det
engelska begreppet literacy, som ar mer omfattande dn det svenska begreppet
laskunnighet, ar problematiskt att dversatta till svenska. Saljé (2005) beskriver
komplexiteten i literacybegreppet pa foljande satt:

Skriftsprakliga aktiviteter - det som pa engelska kallas literacy - ar
synnerligen komplexa och varierade. Det handlar inte bara om den tekniska
fardigheten att avkoda ord, utan langt mer om att kunna dra slutsatser, att
gora associationer, att koppla det man l&ser till vad man vet om vérlden i
ovrigt och vad man last i andra sammanhang, att forsta, men anda kunna
hélla sig kritisk och sa vidare (s. 208).

Barton (2007) menar att det varken behovs eller gar att gora nagon exakt
definition av vad literacy &r. Han uttrycker att literacy “looking for a precise
definition of literacy may be an impossible task” (s.18). Enligt Barton
kénnetecknas literacy av att det ar ett symboliskt system som &r avsett for
kommunikation, en social aktivitet dar manniskor gor nagot pa egen hand eller
tillsammans med andra pa en speciell plats och i nagot sammanhang.

| likhet med Barton ser Langer (2005) literacy som ett mangfacetterat
begrepp som innebdr att spraket och tankarna vi anvander oss av manipuleras for
att formedla idéer och skapa mening. Langer beskriver hur litteraciteten ger
upphov till och fordrar ett sprak som i sin tur medfor ett klarsynt tankande. Ett
tdnkande som ger lasaren verktyg att forandra och begrunda sig sjélv och sin
omvérld och det ar dessa litterdra tdnkare vi behover for att forma framtiden
menar Langer.
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Through literature, students learn to explore possibilities and consider options
for themselves and humankind. They come to find themselves, imagine
others, value difference, and search for justice. They gain connectedness and
seek vision. They become the literate thinkers we need to shape the decisions
to tomorrow (s.1).

Anvandning av begreppet literacy medfor ett utvidgat sétt att betrakta Iasning och
skrivning. Huruvida det realiseras i verksamheten &r osékert menar Fast (2007)
som i sin forskning foljt sju barn under deras forsta tre skolar. Fast har gjort
upptackten att barnen i hennes studie langt fore skolstarten via medier och
populdrkultur praktiserat l&sande och skrivande i mycket stor utstrackning. Nar
barnen kommer till skolan har de med sig ett bagage av kunskaper och
erfarenheter som de med gladje delar med andra barn, men i skolan tar inte lararna
tillvara denna kunskap och erfarenhet. Fast konstaterar, trots att de reviderade
kursplanerna i svenska jamstallt film, teater och skonlitteratur med varandra sa
verkar det inte paverkat innehallet i svenskamnet. "Detta utvidgade synsatt pa
svenskamnet tycks emellertid inte satt manga spar hos de larare som intervjuats i
denna studie” (s.184).

4.3 Att lasa med forstaelse

De forsta skolaren handlar lasning om att eleverna ska lara sig avkoda enkla och
korta texter men sa smaningom blir texterna allt mer komplicerade och det stélls
da helt andra krav pa lasaren. L&saren maste ha férmaga att utifran en text dra
egna slutsatser, allt star inte utskrivet i texten utan det ar upp till lasaren att fylla i
och gora sin egen tolkning. Detta stéller krav pa lasaren att vara uppmarksam pa
sin egen forstaelse eller brist pa forstaelse under lasandet. Betydelsen av en text ar
mer &n summan av orden och meningarna i texten. Vad innebéar det da att forsta en
sammanhangande text?

Taube (2007) menar att nar de enkla berattande texterna évergar till att bli
alltmer komplicerade far Iasningen en annan funktion namligen att fran att lara sig
lasa ska eleverna nu lasa for att lara. Lasforstaelse handlar enligt Taube om att,
utifran textens innehall, bygga upp inre forestallningar dar lasarens forforstaelse
samspelar med l&sarens tdankande kring ord och meningar i texten. En viktig
komponent for lasforstaelse ar ordférradets omfang, om texten innehaller ord som
lasaren inte forstar sa paverkar det naturligtvis forstaelsen av texten. Men inte ens
om lasaren kanner till betydelsen av samtliga ord i texten ar det nagon garanti for
fullgod lasforstaelse. Snarare &r det sa att tidig lasforstaelse paverkar utbyggnaden
av ordforradet positivt.

Enligt Taube har en god lasare en uppséttning atgarder eller kognitiva
strategier att ta till for att I6sa problemet vid brist pa forstaelse. Exempel pa
sadana atgarder kan vara att lasa om stycket eller att lasa framat och se om det ger
forstaelse, be ndgon annan person om hjalp eller att sla upp ord man inte forstar.
Taube belyser det faktum att elevers forutsattningar ar olika och manga elever
behdver vagledning for att utveckla férmagor som ar centrala for lasforstaelsen
och som gor att de kan skilja mellan vésentlig och ovésentlig information i texten
och identifiera textens logiska struktur.

Hgien och Lundberg (1999) framstéller inferenslasning, eller att ldsa mellan
raderna, som att lasaren far en bild av situationer, handelser och personer som inte
uttryckligen beskrivs i texten. Lasaren gar saledes utdver den givna informationen
och drar egna slutsatser. Detta sker genom att lasaren anvander sig av tidigare
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erfarenheter och bakgrundskunskaper och drar nytta av de ledtradar som finns i
texten. Ldasning ar foljaktligen en aktiv process, med speciella villkor, déar
forstaelsen av den lasta texten ar central.

Att lasa med forstaelse kraver foljaktligen en aktiv hallning hos lasaren. Hgien
och Lundberg beskriver lasforstaelse som en konstruktiv process, en aktivitet som
pagar mellan lasare och text, dar texten beror lasaren till att aktivera sitt inre
schema for att fa vagledning att gora innehallet i texten begriplig. Det inre schema
stodjer lasaren i arbetet med att forstd, dra slutsatser, ge struktur och ramar for att
tolka och organisera informationen i texten, vilket belyses i féljande citat:

... Se texten som en invit till l4saren att aktivera ett inre schema, ett recept
eller anvisning som kan végleda l&saren till att konstruera en inre
representation eller ett tankeschema med kategorier dar innehallet i texten
kan infogas eller assimileras. Schemat kan ses som en abstraktion av
erfarenheter som man standigt putsar pad och rekonstruerar i
dverensstammelse med ny information som man far (s.152).

For en lasare som inte har mojlighet att aktivera ett fungerande schema blir
textens innehall svar att forstd. | det sammanhanget framhaller Hgien och
Lundberg vikten av att som lasare ha en medvetenhet om nar man forstar och inte
forstar och en saddan medvetenhet om den egna inlarningen och tankeprocessen
kallas metakognition.

Rosenblatt (2002) framhaller betydelsen av att lasaren ar aktivt delaktig i
lasandet vilket innebér att lasaren standigt reflekterar Gver och kritiserar sina egna
reaktioner pa texten. Vidare menar Rosenblatt att lasning har flera dimensioner
och inte enbart syftar till att inhamta kunskap utan att ocksa genom litteraturen
hoja hela var livskvalitet. Litteraturlasningen ger oss mojlighet att njuta av
naturens storslagenhet, leva oss in i andra manniskors situation och sympatisera
eller identifiera oss med personer i litteraturen. | lasandet kan vi fantisera, fa
utlopp for kéanslor och &gna oss at verklighetsflykt. ”Den litterdra upplevelsen kan
faktiskt bilda sjalva kdrnan i det slags bildningsprocess som krévs i en demokrati”
(s. 210).

4.4 Strategier for lasforstaelse

Goda lasare intar en aktiv hallning och anvéander sig av kognitiva strategier for att
tillgodogdra sig innehallet i texten. En sadan aktiv hallning kommer inte alltid av
sig sjalvt. En fraga ar hur larare kan skapa forutsattningar for elever att utvecklas
till aktiva lasare?

Enligt Probst (1992) handlar det om att elever ska ges mojlighet att reflektera
ver sitt eget lasande och upptacka att det finns flera olika satt att ga in i texter. |
det sammanhanget ar lararen en betydelsefull person, i klassrummet som
samtalsledarare och som modell for eleverna i litteraturarbetet. Lararens fragor &r
centrala och kan hjélpa eleverna fa svar pa hur de kan forsta sig sjélva, hur de kan
upptéacka likheter och skillnader med sin egen och kamraternas lasning samt att
komma underfund med att det finns olika satt att skapa mening i det l&sta.

Aven Langer (1995) betonar lararens betydelse och menar att lasaren i motet
med texten, medvetet eller omedvetet bygger upp envisionments,
forestallningsvérldar. Langer uttrycker att: I use the world envisionment to refer
to the world of understanding a person has at any time” (s. 9).
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N&r Langer anvander begreppet forestallningsvarldar refererar hon till den
forstaelse eleven har under lasningen. Dessa forstallningsvarldar ser olika ut for
olika lasare och utvecklas och fordndras hela tiden under lasningen. Enligt Langer
ska ldraren ge eleverna strategier sa att de kan utvecklas till litterara tankare och
skapa klassrum déar eleverna ingar i en lasargemenskap. Detta kraver att larare
tydligt undervisar i lasforstaelse genom att agera modell for lasandet. Langer
skriver:

to invite the students into her literature group, she models what she calls
“comments and reactions” by reading a piece and interspersing her reactions,
demonstrating as well as telling the children that "there are no right or wrong
ideas,” only thoughts (s. 48).

Jonsson (2007) beskriver hur elever i klasserna f-3 laser, skriver och samtalar
tillsammans i lasargemenskaper. Fokus ligger pa lasning och den sociokulturella
process den ingar i. Jonsson visar hur eleverna genom att arbeta med litteratur
involveras i lasargemenskaper dar lararen fungerar som en stodperson som bygger
upp stodstrukturer for elevernas sjalvstandiga lasning. Lararens framsta uppgift ar
inte att vérdera elevernas lasning utan att hjalpa eleverna att ndrma sig texten.
Avsikten med stodstrukturer &r att eleverna far strategier for litteraturarbetet som
de till att borja med kan ut6va i samarbete och darefter pa egen hand.

Reichenberg (2008) framhaller betydelsen av tidiga insatser for att utveckla
lasforstaelsestrategier. Hon poangterar betydelsen av att medvetandegora elever
redan i arskurs tre, nar de ar nio ar gamla, om hur viktigt det ar att forsta det man
laser och att kunna ldsa mellan raderna. ”This underlines the importance of
putting the teaching of reading comprehension on the agenda in grade 3, when
Swedish students are nine years old and start reading expository texts” (s. 36-37).

Reichenberg (2005) har i en studie uppmarksammat en grupp elever med god
avkodningsférmaga men som intar ett passivt forhallningssatt nar de laser. Denna
elevgrupp har goda mojligheter att utveckla sin lasforstaelse om de far ratt stod
menar Reichenberg och foresprakar en modell for att trdna upp
lasforstaelseformagan, “Questioning the Author” (QtA). Modellen har utarbetats
vid Learning Research and Development Center, University of Pittsburgh av
Beck, McKeown, Hamilton och Kucan (1997). QtA &r en undervisningsmodell for
att utveckla strategisk laskompetens som syftar till att ldsaren ska bli medveten
om att det finns en forfattare bakom texten. Lasaren stéller fragor till texten och
under lararens ledning skolas lasaren in i att bli en aktiv l&sare. Reichenberg
papekar att QtA &r en modell som kan vara tidskravande men som &r tankt for att
skola in elever i lasarrollen och ge eleverna strategier for lasning pa egen hand.

Franzén (1997) har framstéllt ett material for att géra inferenser dar larare och
elever arbetar med texter utifran tre typer av fragor. | besvarandet av fragor till en
text finns det tre svarsalternativ att valja mellan; Precis dar, svaret finns i en
mening, Tank efter och leta, svaret finns men pa olika stallen i texten samt Pa
egen hand, svaret finns inte i texten utan eleverna maste svara utifran sin egen
forforstaelse. Undervisningen utgar fran att lararen fungerar som en modell for
eleverna genom att lasa en text hogt och sjélv besvara saval textbaserade fragor
som fragor som kraver forforstaelse. Darefter far eleverna successivt ta dver de
olika momenten.

En foresprakare for samtal kring skonlitterara texter ar Chambers (1993), som
menar att larare och elever tillsammans bor fora samtal for att utveckla elevernas
strategier att forstd vad de last. Enligt Chambers finns det ingen fardig strategi
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som passar alla utan det handlar om en yrkesskicklighet hos larare som man
erhaller genom 6vning. Chambers forordar en inriktning som grund for boksamtal
som han benamner “Jag —-undrar” (s.11). Samtalet tar sin utgangspunkt i nagot
man tycker om i boken, nagot man inte tycker om, ndgot man undrar éver samt
vilka monster och kopplingar man ser i texten. | boksamtalet, antingen det sker
mellan barn eller mellan vuxna skapas en balans mellan individen och gruppen
som kan liknas vid en metafor for det demokratiska och jamlika samhallet.

4.5 Beddmning av lasutveckling

I laroplan och kursplaner &r utveckling och progression, en viktig tanke. Elevers
kunskaper okar bade kvalitativt och kvantitativt under skolaren. Att tala, lyssna,
lasa och skriva ar centralt i alla skolamnen, och spraket utvecklas naturligtvis inte
bara inom &mnet svenska. De flesta elever &r nyfikna och vill lara sig lasa och
skriva, men att na dit &r inte en latt vag for alla. Lasutveckling kan beskrivas som
en process. For bade lararna och eleverna ar det nodvandigt att veta hur langt
eleverna kommit i sin lasutveckling. Vi ansdg det intressant att i studien se hur
lararna uppmarksammade och foljde eleverna i deras lasutveckling och om nagot
kartlaggningsmaterial for bedoémning anvandes, och lag till grund for att
vidareutveckla elevers lasforstaelse.

Den mal- och resultatstyrda skolan, bestammelser om skriftliga omdoémen
fran arskurs ett (Skolverket, 2008b) samt inforandet av de nya malen for arskurs
tre sétter fokus pa den pedagogiska bedomningen som en del i larandeprocessen. |
larares arbete med just bedémning och dokumentation, av elevernas tidiga
lasutveckling, finns det kartlaggningsmaterial att tillga. Ett av dem ar God
lasutveckling (Lundberg & Herrlin, 2003) dar kartlaggning av lasférmagan
innefattar fem dimensioner, fonologisk medvetenhet (medvetenhet om hur orden
kan segmenteras i ljudbitar), ordavkodning, flyt i lasningen, lasforstaelse och
lasintresse. Varje dimension innehaller ett antal faser eller steg och genom att
pedagogen regelbundet foljer och dokumenterar lasningens utvecklingsforlopp sa
skapas en lasprofil for varje elev som kan ligga till grund for planeringen av den
fortsatta undervisningen.

Ett annat kartlaggningsmaterial & Nya Lusboken och LUS,
Lasutvecklingsschema (Allard, Rudqvist & Sundblad, 2001). LUS 4&r ett
bedémningsinstrument dar bedomningen sker i det dagliga arbetet da pedagogen
lyssnar och ger akt pa elevernas lasning for att avgora var varje elev befinner sig i
sin lasutveckling. LUS schemat d&r elevens l&sutveckling dokumenteras ar
utformat i punktform och indelat i tre faser: utforskande, expanderande och litterat
lasande.

Det som skiljer sig i dessa bada matinstrument &r framforallt installningen till
fonologisk medvetenhet. Lundberg och Herrlin (2003) betonar den fonologiska
medvetenheten och menar att den ar vasentlig for lasutvecklingen. Till skillnad
fran Allard, Rudqvist och Sundblad (2001) som menar att det enbart &r
ljudmetoden som kréaver fonologisk medvetenhet.

Annu ett kartlaggningsmaterial dr Nya Spréket lyfter! (Skolverket, 2008d)
som &r en vidareutveckling av det tidigare observationsmaterialet Spraket lyfter!
(Skolverket, 2002). Observationspunkterna i det nya materialet & mer
systematiserade, detaljerade och anpassade till malen i arskurs tre och fem i
svenska och svenska som andrasprak. Materialet bygger pa att lararen
kontinuerligt observerar och systematiskt iakttar elevens forhallningssatt inom
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olika omraden som har betydelse for sprakutvecklingen. Det ar lasning och
lasformagan som star i fokus men dven tala och skriva. Detta behandlas dock inte
lika utforligt.

| ndmnda matinstrument finns en gemensam syn pa lasning som nagot
komplext nagot som innefattar flera faktorer vilka i sin tur samspelar. Det finns
aven en gemensam syn pa laslust som en forutsattning for lasning.

4.6 Nationella och internationella lasundersdkningar

Individers las- och skrivformaga ar grundlaggande for aktiviteter savél i som
utanfor skolan. L&sning anvands inom i stort sett samtliga &mnen i skolan for
kunskapsutveckling och larande. Men individers las- och skrivformaga ar ocksa
vasentlig for olika verksamheter i samhéllet. Enligt Skolverket (2007b) &r det
darfor av vikt, sdval for enskilda individer som for samhallet, att mata
lasformagan eftersom det ger en bild av samhéllets utvecklingspotential och
valstand.

Sverige har de senaste trettio aren deltagit i ett antal storre internationella
lasundersokningar. Vid den forsta undersokningen som genomférdes av The
International Association for Evaluation of Educational Achievements (IEA) ar
1970 hade Sveriges tioaringar den béasta lasforstaelsen av alla tiodringar bland de
14 lander som deltog. Fjortonaringarna placerade sig pa mitten bland elever fran
15 deltagande lander. 20 ar senare gjorde IEA en ny jamférande undersékning av
lasforstaelse. Da kom svenska niodringar och fjortonaringar, de undersokta
aldersgrupperna, pa tredje plats (Taube, 2007).

Ar 2001 genomférde IEA lasundersdkningen Progress in International
Reading Literacy Study (PIRLS) med syfte att i ett internationellt och jamférande
perspektiv ge kunskap om elevers lasutveckling. PIRLS &r en utvérdering av
tiodringars lasformaga med fokus pa lasforstaelse, lasvanor och attityder till
lasning samt sammanhang for lasning. Svenska elever i arskurs 4 lyckades mycket
val med sin lasning och hade den hdgsta genomsnittliga poangen av de 35
deltagande landerna. Svenska elever i arskurs 3 placerade sig pa 19:e plats
(Skolverket 2003).

Ar 2006 genomférdes PIRLS pd nytt och nu deltog elever fran 45 lander
daribland Sverige. IEA har delvis anvant samma uppgifter for att mojliggora
jamforelser med den tidigare undersokningen PIRLS 2001. Skolverkets analys av
resultatet pekar pa att svenska elever i ett internationellt perspektiv lyckas vél med
sin lasning. Det har dock skett en tillbakagang sedan undersékningen ar 2001 som
tillsammans med andra internationella undersokningar visar pa en forsamring av
elevernas lasférmaga under 2000-talet. Skolverket tolkar detta som en tendens till
att alltfler elever allt senare i grundskolan utvecklar lasflyt och formaga att forsta
langre och mer komplexa texter. Dessa elever kan komma ikapp och senare na
goda resultat men det kan aven vara ett tecken pa en forandring som &r bestaende
genom skolaren konstaterar Skolverket (2007Db).

Vid sidan om IEA har organisationen for ekonomiskt samarbete och
utveckling, OECD undersokt femtonariga elevers kunskaper inom omradena:
lasformaga, matematik och naturvetenskap. Undersokningen Programme for
International Student Assessment (PISA) genomférdes forsta gangen ar 2000 med
uppfoljning ar 2003 och ar 2006. | Skolverkets analys av den sista
undersokningen ar 2006 konstateras det att svenska femtonaringar ligger over
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genomsnittet nar det galler lasforstaelse och att det endast ar sex lander som
presterar battre resultat (Skolverket, 2007a).

| ett internationellt perspektiv ar foljaktligen svenska elevers lasformaga
fortsatt god. Det ar daremot en 6kad spridning i resultatet mellan aren 2000 och
2006. De allra svagaste lasarna presterade samre ar 2006 an vid undersékningen
ar 2000 dessutom hade andelen starka och mycket starka lasare minskat
(Skolverket, 2007c). Vi kan foljaktligen konstatera att saval nationella
(Skolverket, 2004) som internationella undersokningar tyder pa att en nedgang av
lasférmagan bland elever i Sverige skett under de senaste tio aren.

4.6 Sammanfattning av litteraturgenomgang

Litteraturgenomgangen har visat att man redan under antiken reflekterade Gver
texter och hade ett kritiskt och granskande forhallningssatt. Lasning innefattar tva
delkomponenter: avkodning och forstaelse. Med hjalp av dessa komponenter nar
lasaren fram till en forstaelse av en text. Inom den formella las- och
skrivutredningen &r det framforallt tvd metoder som gjort sig géllande, den
syntetiska och den analytiska. Olika forskningsinsatser, saval nationellt som
internationellt har stravat efter att skapa konsensus kring vad som utmarker en god
las- och skrivpedagogik. Forskarna tonar kraftigt ned betydelsen av metod och
lyfter istallet fram l&rarskicklighet och lararkompetens som en viktig faktor for
barns l&sinlarning. Skickliga larare med erfarenhet och kompetens tillsammans
med aktuella forskningsresultat ger basta forutsattningarna for en framgangsrik
las- och skrivpedagogik.

| litteraturen beskrivs l&sningen, som en aktiv process med speciella villkor
dar forstaelsen av den lasta texten ar central. Lasforstaelsen ar som en konstruktiv
process, en aktivitet som pagar mellan lasare och text. Lasningen syftar inte enbart
till att inhamta kunskap utan genom litteraturen kan vi héja hela var livskvalitet.
Dessutom visar litteraturgenomgangen pa samtalets betydelse for att tillgodogora
sig innehallet i texter och understryker lasningens sociala dimensioner.

Lararen lyfts fram som den mest betydelsefulla personen i klassrummet som
samtalsledarare och modell for elevernas litteraturarbete samt betydelsen av tidiga
insatser for att utveckla lasforstaelsestrategier. Genom lararledda textsamtal kan
elever bli aktiva lasare och anvénda sig av strategier nar de laser texter.

| litteraturen patalas vikten av att folja och dokumentera elevers lasutveckling
och anvénda sig av olika kartlaggningsmaterial.

Flera olika nationella och internationella l&sundersékningar har gjorts under
aren. | ett internationellt perspektiv dr svenska elevers lasformaga fortsatt god
men en nedgang av lasférmagan har skett under de senaste tio aren.
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5 METOD

| foljande avsnitt presenteras studiens metodiska ansats, den kvalitativa
samtalsintervjun, undersokningsgruppen, etiska stéllningstaganden, samt
genomforande och analys av intervjuerna. Kapitlet avslutas med ett avsnitt om
reliabilitet, validitet och generaliserbarhet.

5.1 Ansats

Kvalitativ och kvantitativ metod &r instrument som forskaren kan anvanda i sin
undersckning for att finna beskaffenheten, arten, kvalitén av nagot och/eller
mangden, hur stort, hur mycket, kvantiteten av nagot (Kvale 1997). Enligt Holme
och Solvang (1997) ska dessa bada metoder inte ses som motpoler utan kan med
fordel kombineras i samma undersékning men det centrala &r att forskaren vid val
av metod tar sin utgangspunkt i sin problemstéllning. Det &ar forskarens val av
metod som satter ramarna och styr vad som ar mojligt att fa fram inom dess
funktion. Kvalitativ metod kan ge béttre forutsattningar att spegla verkligheten om
det &r en helhetssyn som efterstravas.

Av samma uppfattning ar Trost (2005) och menar att det é&r
forskningsproblemets karaktar och syftet med studien som &r avgérande vid val av
forskningsmetod. Enligt Trost lampar sig kvalitativ forskning bast om forskaren
stravar efter att uppticka och beskriva foreteelser, kvalitéer eller att forsta
manniskors handlande och inte att uttala sig om kvantiteter. Alvesson och
Skoldberg (2008) ansluter sig till uppfattningen att en kvalitativ ansats ofta lampar
sig bast for samhallsvetenskaper, men foredrar dock uttrycket reflekterande
empirisk forskning framfor uttrycket kvalitativ ansats. Alvesson och Skéldberg
uttrycker:

Det ar enligt var mening inte metodik utan ontologi och epistemologi som &r
avgorande for god samhéllsvetenskap. Dessa aspekter hanteras ofta béttre av
kvalitativ forskning — som béttre synliggér mangtydigheten nar det géller
tolkningsmdjligheter och hur forskaren konstruerar det som beforskas ...
(s.19).

Kvalitativ forskning ar enligt Alvesson och Skoldberg en tolkande aktivitet dar de
antaganden, teorier, begrepp och hypoteser som finns hos forskaren avgor hur
tolkningen blir. De menar vidare att kvalitativ forskning inrymmer tva
grundelement nérmare bestamt tolkning och reflektion och dessa karakteriserar
reflekterande forskning. Tolkningen ar det vésentliga i forskningsarbetet och
innefattar att alla referenser till empirin, saval triviala som icke-triviala, ar
forskningsresultat. Detta kraver att forskaren ar medveten om betydelsen av hur
teoretiska antaganden, forforstaelsen och spraket inverkar och paverkar
tolkningen. Det andra grundelementet, reflektion innebar att tolka tolkningen, det
vill sdga att medvetet kritiskt granska och bedéma sin egen tolkning.

Genom att forskaren metodisk varderar sin egen tolkning och
uppmarksammar olika forhallanden bakom och i sitt tolkningsarbete kan enligt
Alvesson och Skoldberg en hogre kvalité erhallas.
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5.2 Den kvalitativa intervjun

Enligt Kvale (1997) &r samtalsintervjun en kvalitativ forskningsintervju dar
forskaren forsoker forstd varlden ur de intervjuades synvinkel. Den kvalitativa
forskningsintervjun ar tekniskt sett varken strangt strukturerad eller som ett 6ppet
samtal, utan mer som en mellanméansklig situation, ett samtal mellan tva parter dar
kunskap utvecklas genom dialog. For att strukturera intervjun och férbereda
analysmomentet foresprakar Kvale en intervjuguide med de omraden som ska
tackas och forslag till fragor.

Vid diskussion om val av matinstrument végdes for- och nackdelar mot
varandra. Genom en enkat kunde manga personer ha natts och materialet enligt
vara uppfattningar kunde ha varit latt att hantera. Men uppfattningen var dven den
att risken foreldg for ytliga och onyanserade svar som inte hade besvarat
forskningsfragorna. Klassrumsobservationer var en tankbar metod for att studera
arbetet med lasforstaelse men skulle da aven kravt intervjuer for att fa svar pa hur
pedagogerna uppfattade och beskrev sitt arbete med lasforstaelse. Detta forfarande
ansag vi skulle bli alltfor tidskravande for att rymmas inom studiens ram.

Enligt Larsson (1994) bor det inom forskningen rada harmoni mellan
forskningsfragan, det undersokta fenomenets natur och antaganden om forskning,
datainsamlingstekniken och analystekniken. Denna tanke om harmoni é&r
forskningsarbetets interna logik menar Larsson och den har sin grund i att
vetenskapligt arbete ska vara en val sammanbunden konstruktion som bygger pa
den estetiska principen. Den estetiska principen innebar att det finns en idé om en
helhet som alla delar kan relateras till och delar som inte fyller nagon funktion ses
som missvisande.

| enlighet med Larssons interna logik och Kvales framstéllning av den
kvalitativa samtalsintervjun, ansag vi att en kvalitativ ansats med en kvalitativ
samtalsintervju var lampligt for att fa svar pa vara forskningsfragor.

5.3 Undersokningsgrupp

Manga undersokningar vinner i kvalitet om forskaren begransar antalet intervjuer
menar Kvale (1997). Vi valde att intervjua atta larare i aldrarna 25 till 60 ar
samtliga kvinnor, men ingen vikt vid genus finns i studien. Daremot ville vi ha en
stor alderspridning bland respondenterna med tanke pa att lararutbildningen sett
olika ut over tid, vilket vi uppfattar kan ha paverkat respondenternas arbete med
lasning. Lararna hade olika lang yrkeserfarenhet var verksamma i tva kommuner
och arbetade i arskurs tre i grundskolan.

| val av respondenter var vi angeldgna om att inte ta med personer som
arbetade pa vara hemskolor eller som vi var personligt bekanta med. Taylor och
Bogdan (1984) menar att om intervjuare och respondent ar valkénda for varandra
kan det fa till foljd att det blir problematiskt att stélla genuina fragor. Nedan foljer
en beskrivning 6ver de intervjuade lararna med fingerade namn:

1. Annelie ar 25 ar och har arbetat som larare i ett ar, i arskurs 3 pa en skola.
Hon ar utbildad larare for tidiga aldrar.

2. Berit ar 34 ar och har arbetat som larare i 10 ar, i arskurs 1-3 pa olika
skolor och i tva kommuner. Hon &r utbildad 1-7 larare i svenska och
samhallskunskap.
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3. Cecilia ar 53 ar och har arbetat som larare i nio ar, i arskurs F-3 pa flera
olika skolor i tva kommuner. Hon &r forskollarare i botten och last vidare
till larare for de tidiga aldrarna.

4. Daniela ar 38 ar och har arbetat som larare i sex ar, pa en och samma
skola. Hon &r utbildad 1-7 larare i matematik och naturvetenskap.

5. Eva ar 36 ar och har arbetat som larare i 10 ar, i arskurs 1-6 pa en och
samma skola. Hon ar utbildad 1-7 ldrare i svenska och samhéllskunskap
och har last 5 poang svenska som andrasprak.

6. Filippa ar i 60-ars alder och har arbetat som larare i 40 ar, i arskurs 1-3.
Hon har varit hela sin verksamma tid pa en och samma skola. Hon ar
utbildad lagstadielarare.

7. Gerd ar 57 ar och har arbetat som larare i 33 ar, i arskurs 1-3 pa tva skolor
i tva kommuner. Hon &r utbildad lagstadielarare.

8. Hanna &r 32 ar och har arbetat som larare i fem ar, i arskurs F-3 pa tre
skolor i samma kommun. Hon &r utbildad 1-7 ldrare i svenska och
samhallskunskap.

5.4 Etiska stallningstaganden

| en vetenskaplig studie &ar det en viktig aspekt huruvida den uppvisar god etik.
Forskarens intresse att erdvra ny kunskap ska végas mot kravet att skydda
individer som deltar i undersdkningen (Larsson, 1994). Det ar flera etiska
hansynstaganden som maste goras. | studien anvande vi oss av Humanistisk —
samhallsvetenskapliga forskningsradets foreskrifter (HSFR 1990) angaende de
fyra huvudkrav och rekommendationer som ska beaktas i all forskning.

Informationskravet kan anses uppfyllt genom att respondenterna informerats
om undersokningens syfte och anvéndning. Den information som respondenterna
fick omfattade de inslag i undersokningen som rimligtvis kan paverka deras
villighet att delta. Samtyckekravet uppfylldes genom att samtliga respondenter
gav sitt samtycke till att delta. Konfidentialitetskravet beaktades genom att
respondenterna har getts fingerade namn, och beskrivningen av dem, deras
utbildning och i vilka kommuner de ar verksamma framstalls pa ett Gvergripande
sétt for att sdkerhetsstalla integriteten. Nyttjandekravet har tillgodosetts genom att
respondenterna delgivits information om att materialet skulle behandlas
konfidentiellt och endast for vart forskningssyfte.

5.5 Genomforande

Innan datainsamlingen paborjades diskuterade vi vilka intervjufrdgor som sags
relevanta for studiens syfte och forskningsfragor. For att strukturera fragorna och
forbereda analysmomentet valde vi den intervjuguide som Kvale (1997)
foresprakar. Vi utgick fran ett antal dvergripande huvudfragor som inte var styrda
av direkta uttryckssétt eller en bestdmd ordningsféljd, utan gav mojlighet for oss
att anpassa oss efter den aktuella situationen. Med en mer strukturerad intervju
sag vi en risk i att styra in respondenterna i vart satt att tanka och resonera, medan
deras beskrivningar av undersokningsomradet var det vi ville komma at. Var
tanke var ocksa att belysa vissa omraden men samtidigt lamna utrymme for sadant
som vi inte tankt pa vad galler arbetet med lasforstaelse.
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Vid konstruerandet av fragorna valde vi att inleda med en inventering av
respondenternas utbildning och yrkeserfarenhet. Enligt Skolverket (2007c) saknar
manga larare utbildning och relevant kompetensutveckling inom omraden som rér
mojliga litteraturdidaktiska forhallningssatt. Nasta fraga till samtliga var: ”Nar
anser du att en elev kan lasa?” Genom att stilla den fragan hoppades vi fa inblick i
respondenternas uppfattning om vad det innebdr att kunna l&sa. Vidare berérde
fragorna hur de sag pa arbetet med lasforstaelse, nar de borjade arbeta med
lasforstaelse och om ndgot samarbete med forskoleklassen forekom. Enligt
Skolverket (2007c) saknar larare i stor utstrdckning kunskap om didaktiska
verktyg for att undervisa och fora samtal med elever kring texter de last. Vi ville
undersoka vilka didaktiska redskap respondenterna sdg som anvandbara samt i
vilken omfattning och hur mycket tid som togs i ansprak for arbetet med
lasforstaelse. Fragorna berdrde aven i vilken omfattning respondenterna anvande
sig av modeller for att utveckla elevernas lasforstaelse samt hur de foljde och
utvérderade elevers lasutveckling.

For att testa intervjufrdgorna gjordes provintervjuer och vi upptickte da att
vissa fragor var for styrande eller att de inte gav svar pa fragorna. Intervjuguiden
omarbetades till de tolv huvudfragor i den slutgiltiga intervjuguiden (bil. 1).

Kontakt med respondenterna togs per telefon. | samband med den forsta
kontakten redogjordes kort for uppsatsarbetet, syftet med studien och att vi avsag
anvanda bandspelare. Vi informerade &ven om att materialet skulle behandlas
konfidentiellt och endast for vart forskningssyfte. Respondenterna fick vilja plats
och tid for intervjutillfallet. Intervjufragorna delgavs inte i forvag eftersom det
var viktigt for oss att kunna slappa intervjuguiden och folja upp intressanta spar
genom att stalla foljdfragor som inte var bestamda pa forhand.

Vid intervjutillfallet informerade vi an en gang om syftet med undersokningen
och om att materialet skulle behandlas konfidentiellt. Alla respondenterna
accepterade att bandspelare anvandes. Fem av intervjuerna agde rum i anslutning
till att eleverna slutat for dagen och genomfordes i klassrummet. Tre intervjuer
agde rum nar respondenterna hade planeringstid och genomférdes i skolans
konferensrum. Intervjuerna pagick mellan en till en och en halv timme. Samtliga
intervjuer kunde genomforas utan nagra stérande moment bortsett fran ett tillfalle
da en av respondenternas mobiltelefon ringde.

Vi var inforstadda med att respondenterna kunde uppfatta intervjun som
stressande eftersom den inkraktade pa planeringstiden men det var den tid som de
kunde erbjuda oss.

En av oss ansvarade for sjalva intervjun och den andre kunde hjalpa till att
fanga underliggande betydelser och félja upp med sonderande fragor (Kvale,
1997). Det var en stor fordel att vara tva pa samtliga intervjuer eftersom det blev
enklare vid sammanstallandet av resultatet och diskussionen da vi bada hade métt
respondenterna.

Den bandspelare vi anvande var en voice recorder med inbyggd mikrofon.
Bandspelaren placerades centralt mellan respondenten och oss, for att fa basta
mojliga ljudupptagning. Vi var medvetna om att bandspelaren kunde verka nagot
hdmmande och fa respondenter att kdnna att de maste “tanka sig for” innan de
svarade, och det var markbart att nagra av respondenterna kande sig osakra i
borjan. For oss var det vasentligt att skapa en avspand stamning och lata
respondenterna forsta att vi inte "hade de ratta svaren”. Samtliga respondenter var
mycket tillmétesgaende och delade med sig av sina erfarenheter och tankar.
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5.6 Analys av intervjuerna

Analysarbetet pagick parallellt med datainsamlingen genom att denna pabdrjades
sa fort den forsta intervjun var utskriven. Kvale (1997) menar att vissa teoretiska
forutsattningar ligger till grund vid beslutet av hur intervjuerna ska analyseras. For
att tolka och analysera materialet anvandes nagra av Kvales metoder for
intevjuanalys, sasom:

Meningstolkning, som innebéar att ga utGver struktureringen av den direkta
innebdrden i intervjun, ett forsok att tolka det sagda pa ett djupare satt.

Meningskoncentration, som innebdr att respondenternas meningar och uttryck
formuleras mer koncist.

Meningskategorisering, som innebdr att intervjun kodas i kategorier eller anger
regelbundenheten i forekomst eller inte forekomst av en foreteelse.

Samtliga intervjuer spelades in pa digital bandspelare, som sedan kopplades till en
dator och skrevs ut.

Enligt Norrby (2004) é&r transkriptionsarbetet en integrerad del av
analysarbetet och transkriptionen kan inte tolkas som en sanning utan forskaren
maste vara beredd pa ett upprepat lyssnande av inspelningen.
Transkriptionsarbetet &r tidskrdvande men genom att inte lagga ned alltfér mycket
arbete pa enskilda ords detaljuttal, mata langd av pauser eller prosodiska drag kan
tid sparas. Sjélvfallet kan man sedan ga tillbaka till det inspelade materialet och
komplettera transkriptionen menar Norrby.

Né&r samtliga intervjuer var transkriberade laste vi igenom dem tillsammans
flera ganger for att fa en bild av hur lararna beskrev sitt arbete med lasforstaelse.
Resultaten granskades och diskuterades. Jamforelser gjordes mellan de olika
lararnas grundutbildning, fortbildning och yrkeserfarenhet. Dérefter bearbetade vi
intervjuerna fraga for fraga.

For att belysa ldrarnas arbete med lasforstaelse tog vi fram utdrag ur
intervjuerna dar lararnas perspektiv och utgangspunkter synliggjordes. Varje fraga
i intervjun bearbetades, svaren listades och citat noterades. Pa sa satt fick vi fram
variationer av uppfattningar. Svaren pa fragorna kategoriserades utifran tre
huvudrubriker.

e Ldrares uppfattning om vad som é&r viktigt for att utveckla elevers
lasforstaelse

o Didaktiska redskap for att utveckla elevers lasforstaelse

e Léarares arbete med att folja och bedoma elevers lasutveckling

5.7 Reliabilitet, validitet, generaliserbarhet

Reliabilitet i en undersokning handlar om hur tillférlitlig den &r och att en métning
vid en viss tidpunkt skall ge samma resultat vid en fornyad matning (Merriam,
1994). Trost (2005) menar att manniskan inte &r statisk. Vilket for studien
innebdr att om samma undersokning gjordes om med samma personer och under
samma omstandigheter skulle formodligen inte svaren bli desamma eftersom det
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forutsatter att manniskan lever i ett statiskt forhallande vilket inte ar fallet. Snarare
ar det sa att manniskan hela tiden deltar i processer.

N&r man som vi valt att anvénda intervjuer finns det ett par faktorer som
paverkar tillforlitligheten. For att oka tillforlitligheten deltog vi bada. Enligt Bell
(2000) finns en risk for skevhet da vi var tvd som genomforde intervjuerna. Ar det
bara en person som intervjuar kan dock en snedvridning forbli omedveten. For att
minska problemet var vi mycket noga nar vi formulerade fragorna, genomforde
intervjuerna samt sammanstéllde materialet. Samtliga intervjuer spelades in och
detta gjorde att tillforlitligheten 6kade eftersom majligheten fanns att ga tillbaka
och lyssna pa svaren igen om man missat nagot.

Vi kan dock aldrig vara sakra pa att det sétt pa vilket vi tolkat svaren ar det
som respondenten velat fa fram. For att lasaren sjalv skall kunna gora en
bedémning av huruvida vara tolkningar av respondentens utsagor ar rimliga visas
i resultatdelen exempel pa utsagor ur intervjuerna, vilka utgor grunden for de
tolkningar vi gjort.

Validitet handlar om i vilken utstrackning undersdkningens resultat stimmer
overens med verkligheten (Merriam, 1994). Kvalitativ forskning kan vara svar att
validera. Var avsikt med provintervjuerna var att ta reda pd om fragorna var
relevanta i forhallande till syftet med undersokningen. Vi kunde da utifran
provintervjuernas resultat forandra vissa fragor och dka validiteten.

| kvalitativ forskning kan forskarens forforstaelse ses bade som en tillgang
och en begréansning. Det blir darmed viktigt att reflektera éver och klargora hur
den egna forforstaelsen inverkar pa resultatet. Enligt Alvesson och Skéldberg
(1994) ar forskare alltid begransade av sin kulturella och samhélleliga kontext.
”Forskaren har alltid sina egna referensramar i bagaget, och tolkar oundvikligen i
enlighet med dessa. Detta dr ocksa skalet till att tolkningen alltid bara besitter en
relativ objektivitet, aldrig en absolut” (s. 121).

Vi har bada lang erfarenhet av att arbeta i skolan. Denna erfarenhet kan
bedomas som saval en styrka som en svaghet eftersom vi sjélva ar en del av den
kultur som undersokts. Det &ar en styrka att undersokningen genomforts pa olika
skolor och i tvd kommuner. Vi ar medvetna om att var profession och
forforstaelse kan ha paverkat oss vid saval datainsamlingen som i bearbetningen
av materialet.

Enligt Kvale (1997) innebar generalisering att resultatet fran en undersokning
kan ge vdgledning for vad som kan komma att intréffa i en annan situation.
Nackdelen med kvalitativa undersokningar &r att man inte kan forutsaga
beteenden i liknande situationer och i andra grupper, utan att forst observera eller
intervjua dem (Merriam, 1994). Var studies resultat ar inte i forsta hand
generaliserbara, eftersom undersokningsgruppen ar begransad till atta
respondenter, utan visar pd perspektiv och mojligheter att forstd hur larare
tillsammans med sina elever arbetar med lasforstaelse.
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6 RESULTAT

| foljande avsnitt redovisas studiens resultat. Inledningsvis ges en Oversikt av de
intervjuade lararna. Dérefter presenteras en sammanstallning av studiens
empiriska material, med utsagor fran intervjuerna som underlag, under foljande
tre huvudrubriker:
e Ldrares uppfattning om vad som é&r viktigt for att utveckla elevers
lasforstaelse

o Didaktiska redskap for att utveckla elevers lasforstaelse

e Lé&rares arbete med att folja och bedoma elevers lasutveckling

6.1 Lararna

Undersokningen omfattade atta larare som arbetar i arskurs tre. Lé&rarna
presenteras med fingerade namn i alfabetisk ordning fran kommun A: Anneli,
Berit, Cecilia, Daniela och fran kommun B: Eva, Filippa, Gerd och Hanna. I figur
1 framgar lararnas alder, verksamhetskommun, grundutbildning, fortbildning, ar i
yrket och yrkeserfarenhet.

Figur 1
Namn och alder | Grundutbildning | Fortbildning Ari Yrkeserfarenhet
yrket
Kommun A

Annelie Léarare tidiga 1ar En kommun
25 ar aldrar en grundskola
Berit 1-7 larare 10 ar Tva kommuner
34 ar svenska/So fem grundskolor

Cecilia Forskollarare Larare tidiga 9ar Tva kommuner
53 ar aldrar fyra grundskolor

Daniela 1-7 larare 6 ar En kommun
38 ar matte/No en grundskola

Kommun B
Eva 1-7 larare Svenska som 10 ar En kommun
36 ar svenska/So andrasprak, en grundskola
5 poang.

Filippa Lagstadielarare 40 ar En kommun
60 ar en grundskola
Gerd Lagstadielarare 33ar Tva kommuner
57 ar tva grundskolor
Hanna 1-7 larare 5ar En kommun
32ar svenska/So tre grundskolor

Figur 1: Tabell 6ver intervjuade lararna med redovisning av, alder, verksamhetskommun,
grundutbildning, fortbildning, ar i yrket och yrkeserfarenhet.
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6.2 Larares uppfattning om vad som ar viktigt for att utveckla elevers
lasforstaelse

Samtliga larare ansag det var viktigt att arbeta med att utveckla elevers lasning for
att automatiserar avkodningsformagan och fa lasflyt. De menade att forst nar
ordigenkanningen inte ar sa resurskravande kan eleven lagga sin energi pa
forstaelsen av texten.

Nar dom kan lasa en text utan att haka upp sig alltfér mycket och det flyter pa
ja da borjar lasningen bli automatiserad ... (Hanna, 324r)

Forst maste man ha flytet i lasningen och forst efter att du har flytet kan du
lagga koncentrationen fran det tekniska till det innehallsmassiga. (Eva 36 ar)

Léararna var dverens om att avsikten med lasning alltid ar att fa veta nagot, att
forsta ndgot skrivet, att uppfatta vad den som skriver formedlar. Att lasa ar inte
bara att l&sa.

6.2.1 Nar anser larare att eleven kan lasa?

Samtliga larare ansag att lasning bestar av tva delkomponenter, namligen
avkodning och lasforstaelse och var medvetna om att bada maste finnas med for
att det skall bli en god lasning. En larare utryckte det pa féljande sétt:

... det kan man nog definiera pa olika satt dels kan man séaga att den kan lasa
nér den kan avkoda forstar alla bokstaverna och andra sidan kan man lasa nar
man forstar vad de star i texten att det &r ett innehall i den ja det &r vél en
kombination av dom bada. (Annelie 25ar)

Flertalet larare ansdg och betonade att en elev kan lasa forst da den tar till sig
innehallet och uppfatta budskapet:

Ja det ar nar dom har flyt i lasningen och verkligen forstar vad dom laser och
kan ta till innehallet. (Filippa 604r)

Var och en maste sjalv forsta kdarnan av innehallet i en text, vilket innebér att man
maste “lasa mellan raderna” pa sitt satt utifran de erfarenheter och kunskaper man
besitter.

6.2. 2 Olika uttrycksformer for att elever ska utveckla sin lasforstaelse

Flera av lararna framholl vikten av att i arbetet med lasforstaelse anvéanda sig av
varierade texter sasom skonlitterdra texter, faktatexter och laromedel med fragor
till texten etc. Nagra ansag samtalet om texten var det mest utvecklande medan
andra menade att man maste arbeta med lasforstaelse pa manga olika sétt,
anvanda sig av alla sinnen och olika uttrycksformer.

Nagot gemensam synsétt pa arbetet med lasforstaelse var svart att se. Flertalet
larare framholl vikten av att finna eleven dar den befinner sig, fa fram material
som utvecklar och utmanar.

Férsoka finna eleven dar den befinner sig och verkligen ge dom material
darefter samtidigt som man utmanar dom lite s dom gar framat. (Gerd 57 ar)
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Strategier det ar ju att man forsoker leta upp var de ar och méta dom dér och
forsoker se vad det d&r som ar svart (Cecilia 53ar)

Nagra arbetade med bilder for att vacka tankar kring innehall och skeenden, och
nagra andra med film for att diskutera och fordjupa sig i innehallet och utveckla
elevens formaga att forsta, uppleva och tolka.

... tar bilder i olika situationer, kanske vi gér en bok av dom och Klistrar in
dom och skriver till bilden. Gor vi ett studiebesok tar vi bilder och skriver till
dom ... (Filippa 604r)

Nagra larare framholl vikten av att skapa en forforstaelse infor textlasningen
genom att gemensamt tolka bilder, gora forutsagelse, stalla fragor och associera
till barnens egna erfarenheter. De menade att det var viktigt att man pratade om
textens innehall i klassen sa att alla kunde vara med och héra hur andra ser pa
texter.

att jag ser lasning och skrivning som nagot funktionellt alltsa spraket ar
funktionellt och det ar forst nar det blir en mening sa ... som det hander
nanting sa det kan jag saga ar min grundtanke att man utgar fran helhet och
utgar fran nagot som &r meningsskapande och darifran gor man nedslag och
tittar pa det. Just nar det handlar om skonlitteratur handlar det ju om en
upplevelse det handlar om att det ska ge dig nanting en kansla en upplevelse.
(Eva 36 ar)

6.2.3 Vikten av texter pa elevens niva

Lararna hade delade meningar om vad som goOr en text Ilattlast och
uppmarksammade ocksa vikten av och svarigheterna med att hitta texter pa
elevernas niva.

Jag vill ha en dar bild och text hor ihop dér du har ledtradar genom att titta pa
bilderna. Det far inte bli bara, bara, bara for da kan man inte hanga pa nagot
innehall .... murbruk i mellan ... ah ... det ska naturligtvis inte vara for langa
meningar da blir det svart for de svaga lasarna ... ah ... inte for mycket text
pa varje sida men anda dock sa att det finns ett innehall och kan vara lite
fantasieggande inte mor &r rar ... (Eva 36 ar)

... texten ska vara lagom utmanande ... det &r l4ttare sagt &n gjort (Cecilia
53ar)

... vi fick i uthildningen mycket tips pd bocker men inte ndgot om ur man
bedomer svarighetsgraden i texten. Texter med korta meningar och korta
stycken tycker jag ar en lattlast text. (Annelie 25ar)

Larare uttrycker olika asikter om hur en text ska vara for att vara lattlast. Larare
Eva, 36 ar, talade om en lamplig text som innehaller "murbruk”, med "murbruk”
menar hon ord som binder samman meningarna med varandra och pa sa séatt blir
lattare att forsta. Till skillnad fran larare Annelie, 25 ar, som ansag att en text med
korta stycken och korta meningar var lattlast.
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6.2.4 Nar borjar arbetet med lasforstaelse?

Lararna hade skiftande uppfattning kring nér man aktivt skulle b6rja undervisa i
lasforstaelse.

Vi laser tar upp pratar och har en progression fran forskoleklass upp till &r 3
vi forsoker fa barnen att reflektera dver det dom laser. Vi laser korta
berattelser skonlitterara texter och faktatexter (Eva 36 ar)

Vi har ganska lite samarbete med forskolan nar det galler lasforstaelse, men
jag vet att de jobbar med hdglasning och pratar mycket med barnen. (Gerd 57
ar)

... lasa mellan raderna det gér man i femman, sexan ... (Daniela 38 ér)

Tva av lararna ansag att elevers mognad var avgorande nar man skulle bérja med
lasforstaelse.

... ibland tror jag att vi forcerar, dom &r inte mogna. Jag stdmmer av varje del
innan de arbetar vidare forst avkodningen, lasforstaelsen kommer senare ...
(Hanna 32 ar)

Jag tror inte att lasforstéelse ar ndgot man ska forcera fram. Jag har tankt
mycket pa alla barn som vid fyra, fem, sex ar lar sig lasa sjalva och begriper
vad dom laser och dom har gjort det pa egen hand i deras egen takt och de
kénner jag med barnen som har lite svarigheter ibland tror jag vi forcerar
dom ... jag tycker det har med mognad att gora ... (Filippa 60ar)

En annan larare hade en helt annan syn pa mognad:

... man far inte tro att barnet mognar NEEJ... det & hemskt om barnet redan
i ar tre tappar sjalvfortroendet pa grund av lasningen. Vi larare maste
verkligen ha koll och inte vara radda att begara hjalp om vi forsokt pa olika
satt och det inte hjalper. (Gerd 57 ar)

Det framgar att lararna har olika uppfattningar om nar man ska borja arbeta med
lasforstaelse, tva larare ansag att elevers mognad var avgdérande och att man inte
skulle forcera detta. Flera larare tryckte pa att man inte far invanta mognad utan
verkligen undersdka orsaken och inte vara radd for att begédra hjalp sa att inte
eleven tappar sjalvfortroendet.

6.3 Didaktiska redskap for att utveckla elevers lasforstaelse

Lararna i studien anvande sig av olika didaktiska metoder sdsom samtal, lasning
och skrivning. Arbetet innebar att lararna anvéande sig av texter, bilder, tidningar,
bocker, film, gemensamma upplevelser, drama, bilder, laslogg, bokrecensioner
etc.

Vi arbetar i storre och mindre grupper med att 1dsa mellan raderna ...
forsoker ha dom sma samtalen, Vad tror du dom menar med det? Hur tanker
du da nar du menade sa? Sitter man i liten grupp och har den intima
lasningen sa ar det lattare att ha samtalslasning. (Eva 364r)

Vi l&ser tillsammans och stannar upp och pratar om bilder och ord. Jag
forsoker ocksa ta vara pa tillfallena i vardagen for att fa igang deras tank. | ar
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3 ar det ju i matteboken en del lastal och dar kan man verkligen arbeta med
att utveckla lasforstaelsen. (Gerd 574r)

En larare med utbildning inriktad mot matematik och naturorienterade &mnen
lamnade 6ver ansvaret for elevernas lasutveckling till lararen som ansvarar for
undervisningen i svenska.

... jag sager till svensklararen att hon maste arbeta med lasforstaelsen for
dom forstar inte nar vi laser och arbetar med naturorienterade amnen.
(Daniela 38ar)

I undervisningen anvénde sig flertalet av lararna av laromedel for lasning och
lasforstaelse sasom Adastra lasforstaelse, Stjarnsvenska, Finn och Lér, Trulle och
Laskul. I dessa material arbetade eleverna i stor utstrackning pa egen hand.

I svenskan har vi ett arbetsschema och i ar tva har vi pa schemat en bit som vi
kallar lasforstaelse dar de jobbar specifikt med att de hamtar ett litet laskort
och de &r en skonlitterar text som de jobbar med som de laser och svarar pa
nagra fragor som de flesta fragorna ar rent innehallsmassiga dar de kan finna
i texten ...(Eva 36 ar)

... dom tranar lasforstaelse naturligtvis genom att dom laser egna
instruktioner och sé svarar de pa fragor och da ser man om det inte fungerar
... (Filippa 60 ar)

...sadana bocker som man svarar man laser en instruktion och det star
nagonting och man svarar med en mening eller ett ord eller en siffra det ar
bocker som jag borjat anvanda mer an tidigare ... ( Gerd 57 ar)

... nar jag har jobbat med aldre har jag haft Adastras ABC lasforstaelsehaften
dar ar just det har med fragor som du kan hitta direkt i texten och sa
infererensfragor och reflektera ... (Berit 34 ar)

6.3.1 Tystlasning och hdglasning

Tre ldrare tyckte att tystl&sning var en bra metod for att trdna l&sning och anvénde
sig av detta en stund varje morgon. De sag detta tillfalle att hinna sitta med en
elev i taget for att antingen lyssna pa elevens lasning eller att diskutera innehallet i
texten. De ansag det mer viktigt att diskutera boken en till en &n att ta
diskussionen tillsammans med andra elever.

Flera larare framholl bade elevers och larares hoglasning som en viktig del i
lasundervisningen och ett bra tillfalle att medvetet fa barnen att tanka, diskutera
och reflektera kring en gemensam lasupplevelse. De anvénde sig av
hoglasningsstunden pa olika satt och med olika syfte. Bli aktiva lyssnare,
gemensam upplevelse, olika genrer och olika forfattare, nagon annan sag
hoglasningen som en stund att fa lugn och ro efter ett langt arbetspass och héar
forvantades barnen sitta tysta och lyssna och det gavs inget utrymme for
reflektion.

... jag laser texten hogt for hela gruppen och sedan samtalar vi om texten ...
som de far fundera pa forst sjalva och som vi sedan diskuterar i hela gruppen.
(Berit 34 ar)
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Jag vill hora barnen ldsa for mig en gang per vecka och jag forsoker hinna
sitta bredvid dom en stund och sméaprata om lasningen och de laser ... (Gerd
57 ar)

Jag laser tillsammans med hela klassen forst bérjar jag med att lasa en sida
hogt och sedan laser alla barnen nagot stycke var hogt och vi avslutar med att
jag laser och sedan pratar vi om det vi har last. (Hanna 32 ar)

Fore lunchen brukar jag lasa hogt ur en kapitelbok och da vill jag att barnen
ska sitta tysta och lyssna. (Daniela 38 ar)

En larare ville att eleverna skulle valja skonlitterara texter och beréattelser for
tystlasningen da hon menade att faktabockerna med bilder latt lockar till samtal
barn emellan och blir ett storande moment. Vissa ansag att arbete med tidningar
var bra for att fa en kad ordforstaelse och fa en svar text begriplig.

... veckans nyhet pé fredag och da kan det komma ratt svara texter ibland
och dels svara ord som man behéver forklara s att de vet betydelsen av
texten och sen vad ar det som egentligen har hant som det berattas om i den
har nyheten. Som nu hade vi en ganska svar text med biologi och kemiska
grejer som jag tyckte var kranglig och svar att forsta och da fick vi forsoka
beratta om det till ndgot begripligt liksom knyta an till var verklighet i
vardagen alltsa forenkla orden lite grann forklara med andra ord och géra
jamforelser med sadant som vi kanner till har fick vi bryta ner texten ...
(Annelie 25 ar)

6.3.2 Textsamtal

Samtliga larare anvande sig av bade lasning och textsamtal i grupp och enskilt for
att utveckla lasforstaelsen. Bade hoglasning och tystlasning i stérre och mindre
grupp férekom med gemensamma diskussioner. Det varierade, mellan l&rarna, hur
mycket tid de tog i ansprak for gruppdiskussioner och for individuellt arbete.

Vi laser samma bok flera stycken och sen diskuterar vi innehallet i den och
vad man tyckte om den man kan ju ha upplevt en och samma bok valdigt
annorlunda ... (Annelie 25 ar)

Vi diskuterar mycket i storgrupp ... sa vi far hora varandras tankar. (Gerd 57
ar)
... s& pratar vi om innehallet ... varfor tror du? Och varfor tror du att dom

tanker sa? Béde blickar bakat och framat... och ser hur man uppfattar olika
skeenden och sa och hur de relaterar till sig sjalva och s. (Cecilia 53 ar)

... jag tycker det blir mycket stokigt att diskutera i grupp och jag har inte den
kollen pa var eleven befinner sig i sin utveckling ... (Daniela 384r)

En larare anvéande sig av lasloggar det vill saga skrivbocker i vilka eleverna skrev
och ritade efter det gemensamma textsamtalet i gruppen. | arbetet med lasloggarna
utgick lararen fran en modell med tre typer av fragor till texten i syfte att trana
lasforstaelse. Den forsta nivan innebar att svaret pa fragan finns direkt atergiven i
texten. Den andra nivan kraver att lasaren tanker sjalv och letar pa flera stallen i
texten. Den tredje nivan innebadr att svaret inte finns atergivet i texten utan lasaren
ska med hjalp av sin forforstaelse pa egen hand komma fram till svaret.
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... Vi jobbat med det har som jag kallar laslogg ... alltsa den forsta nivén
alltsé att utifran en text kunna svara pa fragor och hitta svaret direkt sedan har
jag varvat det med lite fragor ddr man maste kunna tanka lite sjalv kunna lasa
mellan raderna och s ar det att man jobbar med texter pd ett annat plan ...
lite uppagifter till det ... kan vara till exempel att man ténker efter om man har
varit med om nagot liknande eller att man skall forsoka sétta sig in i hur
personen ké&nner sig eller tdnker eh vad kunde man gjort annorlunda att man
gor texten lite mer till sin egen sa ... (Berit 34 ar)

En annan larare tyckte om att arbeta med sma berattelsebocker dar eleverna
arbetade individuellt och fick skriftligt svara pa fragor till texten.

Nagra prioriterade tid for enskild lasning och samtal med eleven, flera larare
arbetade med bokrecensioner och lade stor vikt vid att eleverna laste sa manga
bocker som mojligt, men tid for diskussion och reflektion ansag de inte att de
hann med.

| klassen tavlar vi om vem som last flest bocker och s& far dom skriva
bokrecensioner. Da blir barnen motiverade. (Daniela 38 ar)

Samtliga larare var Gverens om att det var viktigt att anvanda sig av olika typer av
texter som berattande, beskrivande, instruerande och argumenterande och att olika
texttyper har olika funktion och syften.

Jag forsoker fa det till att spanna 6ver flera omraden bade med
upplevelselasning, kapitelbcker och att de ska forsta och reflektera Gver
innehallet men ocksa faktatexter att de ska kunna soka upp svar i en text eller
kunna gora egna slutsatser. (Cecilia 53 ar)

6.3.3 Laslaxa

Samtliga larare anvande sig av nagon sorts laslaxa for att trana pa lasning. Laxan
ansags viktig for att automatisera lasningen och fa lasflyt. Nagra larare
poangterade vikten av att foraldrarna var medvetna om lasforstaelse och
diskuterade innehallet i laxan med barnen andra tryckte mer pa avkodningen.

... dom far laslaxa hem for det ar viktigt att man far in det med lasning
hemma ocksa. Det finns ingen genvag du maste lasa for att bli en god lasare
om avkodningen &r bristfallig sa blir lasforstaelsen mindre god och da &r inte
lasningen maximal. (Gerd 57 ar)

Idag har jag lagt ut laxlappar att jag forsoker att de ska lasa minst tre tillfallen
i veckan minst en kvart per gang och sa har jag bett foraldrarna att de skall
lyssna pa dom och prata med dom och att dom ska f& berétta om sin bok ...
(Berit 34 ar)

Dom fér lasléxa till onsdagar och da vill jag att dom ska kunna lasa upp
stycket utan upphakningar och det mérks vilka som inte last den flera ganger.
(Hanna 32 ar)

En larare uttryckte att laxor ar nagot hon tar till nar hon inte hinner med som hon

skulle 6nska.
... oftast kanner man en oro att man inte hinner med och da blir det en laxa
det far man ta till da ... (Filippa 60 ar)
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6.3.4 Samarbeta for att skapa 6kad forstaelse och motivation hos eleverna

En larare hade ett ndra samarbete med bibliotekarien som kom till klassen,
bokpratade och foreslog bocker med olika svarighetsgrad och genre, for att 6ka
motivationen for lasning. Flera larare sag skolans bibliotekarie och skolbiblioteket
som en resurs for att 6ka elevernas laslust och lamnade stort ansvar for elevernas
bokval till bibliotekarien.

Vi har ocksa en bra bibliotekarie som jag har bra samarbete med hon tar fram
bocker som utmanar mina elever hon kommer hit en gang i ménaden och
pratar om bocker och jag mérker att barnen blir mer intresserade att lana
bocker. (Gerd 57 ar)

En larare anvénde sig inte av bibliotekarien nér eleverna skulle vélja bocker utan
lat barnen valja sjalva.

... ofta kan jag ju tycka att de valjer lite val svéra bocker och dar har jag inte
chans att kolla sd mycket ... (Cecilia 53 ar)

En larare uppgav samarbetet med pedagogen i svenska som andrasprak viktig for
att ge elever med annat modersmal an svenska en forforstaelse infér genomgangar
av texter, framforallt faktatexter men &ven skonlitterdra texter. Eleven kunde
sedan komma tillbaka till klassen med forforstaelse och vara med pa genomgang
och den gemensamma diskussionen av texten i klassen.

Nér det handlar om faktatext s& méaste man ha en sarskild tanke pa svenska
som andraspréaksbarnen for det ar plétsligt en helt annan vokabular som
kommer in och dom behéver ha valdigt mycket mer riktad ordférstaelse ...
(Eva 36 ar)

Samma larare papekade vidare att det &r av betydelse att elever med svenska som
andra sprak far mojlighet att utveckla komplicerade resonemang utan allt for
tidiga krav pa korrekthet. Vilket éverensstammer med kursplanen for svenska som
andrasprak (Skolverket, 2008a).

... borjar man liksom att grava i det s& ser man att han/hon har upprepat sig
och ordforradet man anvant ar mycket begransat och jag ser mycket hellre att
man kan sparka dom éver kanten anvanda murbruk i mellan och hellre géra
fel och utmana sig 4n att det behéver vara korrekt till varje pris. (Eva 36 ar)

En annan larare menade att speciallararen har bast kompetens att ta hand om de
elever som behovde extra stod vid genomgang av faktatexter.

... barn har begransningar att samtala om bécker och da ar det bra om
speciallararen arbetar med dom enskilt. (Daniela 38 &r)

Samarbetet med bibliotekarier och pedagoger i svenska som andrasprak framholls
av flera larare som viktig for att starka barns sjalvkansla, forstaelse, motivation
och l&slust.
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6.4 Larares arbete med att folja och bedoma elevers lasutveckling

Samtliga larare ansag att de uppmarksammar och foljer elevers lasutveckling pa
olika satt. Flera av lararna uppgav att de anvander sig av diverse
kartlaggningsscheman som verktyg for att systematiskt folja elevers lasutveckling,
samt en viss dokumentation som underlag till vidare insatser och planering av
fortsatt arbete. Att spela in elevens l&sning for att folja elevens lasutveckling
tyckte en larare var ett bra satt:

Barnen far lasa in en text och sedan gor vi detta vid flera tillfallen. Dom
tycker detta ar jattekul och de ser och hor sina framsteg. (Gerd 57 ar)

Flera larare ndmner LUS, lasutvecklingsschemat vilket anvands for att kartlagga
elevers lasutveckling:

... sitta med varje elev och forstka pricka in var de befinner sig i sin lasning
... LUS 4r ju ett sadant instrument ... (Annelie 25 ar)

Vi har ju LUS och det &r bra men den saknar just den sista biten den tredje
nivan jag har inte hittat ndgot riktigt bra LUS &r tydlig men det ar mer
tekniken den skrapar bara pé ytan ... (Berit 34 ar)

Det ar val mest genom anteckningar som jag gor hur de klarar av olika delar
och sa ... och sa anvander jag LUS. (Cecilia 53 ar)

Tva larare anvander God Lasutveckling som Kkartlaggningsmaterial. | detta
material tittar man pa flera dimensioner av elevernas lasning och noterar de
framsteg eleven gor.

Man har ju en koll pa var eleven befinner sig och har vissa avkollningar och
sedan jobbar vi med God Léasutveckling som jag tycker ar ett bra material och
man kan folja var eleven bor befinna sig och sé finns det forslag pa dvningar.
(Gerd 57 ar)

Nagra larare framholl den dagliga kontakten som en viktig del for att fa en
uppfattning var eleven befinner sig i sin lasutveckling:

... man har en kansla for sina elever som du skapar dig varje dag under
lektionen i alla samtal. (Eva 36 ar)

En larare framholl vikten av att i arbetslaget samtala kring var eleverna befinner
sig i sin lasutveckling, i syfte att fa en bedémardverensstammelse, men papekade
att det var svart att hitta gemensam tid och struktur for dessa diskussioner

... Vi larare har diskuterat eleverna men vi har inte ndgon gemensam strategi
kring detta annu ... (Berit 34 ar)

Lararna har valt olika kartlaggningsmaterial for att folja elevers lasutveckling. Det
fanns inga klart uttalade riktlinjer pa skolorna i hur de skulle arbeta med
kartlaggning och bedémning utan var upp till varje enskild l&rare att avgora. Flera
av lararna i kommun A hade valt att anvanda LUS lasutvecklingsschema for att
uppmarksamma och félja elevers lasutveckling. L&rarna i kommun B anvande
Lundbergs God Lasutveckling.
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De larare som foljde eleverna med hjélp av kartldggningsscheman uppfattade att
de tack vare detta tidigt kunde uppmarksamma elever som behdvde extra stod och

satta in atgarder.
Flera larare tog upp neddragningar inom skolan som en bidragande faktor till

att de inte hinner med alla elever s& som de skulle 6nska.
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7. SLUTANALYS OCH DISKUSSION

Studiens syfte var att undersoka hur ett antal larare i arskurs tre arbetar med
lasforstaelse, vad de anser vara mest viktigt for att elever ska utveckla sin
lasforstaelse, vilka didaktiska redskap de anvander sig av och i vilken omfattning
de uppmarksammar och foljer elevers lasutveckling.

| studien har vi anvént oss av en kvalitativ ansats med intervjuer som
metodiskt redskap och forsokt forsta resultatet ur ett sociokulturellt perspektiv pa
larande det vill sdga nagot som sker i ett socialt samspel manniskor emellan.

| det féljande kapitlet kommer vi att diskutera resultatet i relation till teorier.
Vi kommer &ven att integrera tankbara didaktiska implikationer av studiens
resultat. Ett slutord som innehaller forslag till fortsatt forskning avslutar kapitlet.

7.1 Larares kompetens relaterat till utbildning och yrkeserfarenhet

Studiens resultat visar stora individuella skillnader i hur de intervjuade lararna
uppfattar att de arbetar med att utveckla elevers lasforstaelse. Vi kan inte dra
nagra generella slutsatser utifran lararnas svar i relation till om de har ny eller
gammal utbildning, kort eller 1ang yrkeserfarenhet. Det forefaller snarare vara
lararnas engagemang, intresse och motivation som avgor hur bendgna de &r att
forandra sin undervisning och ta till sig ny forskning. De l&rare som vi uppfattade
som engagerade, intresserade och motiverade relaterade ofta till samtal de fort
med kollegor som en kalla till att fa perspektiv, pa sin egen uppfattning.

En viss sakerhet i sin yrkesprofession kunde vi likval marka hos de larare som
hade en aldre utbildning och lang yrkeserfarenhet, framforallt i fragor som
berorde lasinlarning. Daremot markte vi inte samma sakerhet i fragor som berérde
lasforstaelse. Det verkar inte vara lika vanligt forekommande att larare utbyter
erfarenheter kring hur man arbetar med att utveckla elevers lasforstaelse.

Genom att betrakta resultatet ur ett sociokulturellt perspektiv, dér intresse och
motivation &r de viktigaste drivkrafterna for ny kunskap och dar larande sker i
interaktion med andra manniskor (Vygotskij, 1978) menar vi att ett utokat
samarbete larare emellan skulle framja undervisningen. Som medierande redskap
har spraket en kraft genom att det ger méjlighet till att fa olika perspektiv pa
foreteelser eller objekt (Saljo, 2000). Ett utdkat samarbete kraver dock att man i
skolan avsétter tid for pedagogiska diskussioner nagot som i studien lyftes fram
som ett behov, men som vi erfar ar svart att realisera i praktiken. Skolutveckling
ar viktig och kréver att skolans ledning tar ansvar och prioriterar tid for
kontinuerlig reflektion och pedagogisk diskussion med utgangspunkt i ny
forskning.

Av resultatet framgar att ansvaret for att utveckla lasforstaelse ansags vila pa
svenskldraren trots att kursplanen betonar alla larares ansvar for elevernas
sprakutveckling (Skolverket, 2008a). Larare pa olika nivaer och inom olika amnen
i hela utbildningssystemet har ett delat ansvar for alla elevers sprakutveckling
vilket bygger pa att alla larare har kunskap om hur man arbetar sprakutvecklande.
Finns den kunskapen hos larare?

Flera av lararna hade samarbete med kommunens skolbibliotekarie for att
valja bocker som sedan fanns tillgdngliga i klassrummet for elevernas lasning.
Samarbetet papekades vara viktigt for att inspirera och ge eleverna laslust. Vi
staller oss fragan vad det far for konsekvenser att bibliotekarien, som oftast inte
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kanner barnen far sa stort ansvar vid val av texter? Hur kan ett samarbete
utvecklas mellan lararen, som vet var eleven befinner sig i sin lasutveckling, och
bibliotekarien dar badas kunskaper tas tillvara?

Lasforstaelse handlar om ett samspel mellan text och lasare (Hgien &
Lundberg, 1999). For att bedéma om en text ar lamplig racker det inte att ha
kunskap om textens sprakliga uppbyggnad. Hansyn maste ocksa tas till lasarens
forutsattningar i form av forkunskaper, utvecklingsmajligheter, intressen och mal
med lasningen. Fragan ar om ldrare har den kompetens som kravs for att avgéra
vad som gor att en text ar lasbar och har god kvalitet? Resultatet tyder pa att larare
kanner en osékerhet i valet av lampliga texter och att man i utbildningen
visserligen fatt tips pa litteratur men inte mycket om hur man bedomer
svarighetsgraden i en text.

Lararna talade om samarbetet med speciallérare och larare i svenska som
andraspradk men daremot namndes inte modersmalslarare. Modersmalslararna har
en specifik situation genom att de ofta arbetar pa flera skolor och fortfarande inte
raknas in i arbetslagen. Elever med annat modersmal dn svenska finns idag pa fler
skolor &n tidigare och i var studie hade samtliga larare nagon erfarenhet av dessa
elever. Som vi ser det behover fler larare ha kunskap om flersprakighet, svenska
som andrasprak och modersmalets betydelse for elevers sprak-, las- och
skrivutveckling. Larares kompetens ar en viktig faktor som korrelerar med hur
eleverna Klarar undervisningen och vad de lar sig (Myrberg & Lange, 2005;
Skolverket, 20073, b, c).

Studien tyder pa att det finns behov av kompetensutveckling bland larare. Det
kan finnas skal att se 6ver bade grundutbildningen och larares majligheter till att
kontinuerligt utveckla sin kompetens inom omraden som ror sprak-, las- och
skrivutveckling.

7.2 Larares uppfattning om vad det innebar att kunna lasa

Resultatet tyder pa att lararna ar eniga i sin uppfattning om att lasning bestar av
tva delkomponenter sdsom avkodning och lasforstaelse men att d&ven motivation
har betydelse for att det ska bli en fullgod l&sning vilket 6verensstammer med
géllande forskning (Elbro, 2004; Gough & Tunmer, 1986; Dalby, 1992; Lundberg
& Herrlin, 2003). Det visade sig daremot inte finnas ndgot gemensam synsatt pa
arbetet med lasforstaelse. Det var skilda uppfattningar om néar arbetet med
lasforstaelse skulle paborjas. Nagra larare sag det som sjélvklart att det kommer in
redan i den tidiga lasinlarningen medan nagon ansag att det kommer forst senare, i
arskurs fem eller sex, nér eleverna beharskar avkodning.

Lararna hade inte i ndgon stérre utstrackning nagot samarbete med
forskoleklassen i arbetet med lasforstaelse. Eftersom det inte forekom sa mycket
samarbete finns en risk att man inte tar tillvara barnets proximala utvecklingszon
(Vygotskij, 1978) och inte heller de erfarenheter och kunskaper som barnet har
med sig. De mer grundldggande lasforstaelsestrategierna kan utvecklas langt
innan barnet knéckt den alfabetiska koden, redan i forskolan, genom boksamtal. |
detta sammanhang menar vi att samarbetet mellan forskoleklassen och de forsta
arskurserna kan forbattras vad galler arbetet med samtal om litteréra erfarenheter
och litteraturens specifika drag, vilket stods av forskning (Fast, 2007).

| litteraturen anvands literacy som ett mangfacetterat begrepp (Séljo, 2005;
Langer, 2005; Barton, 2007; Fast, 2007) vilket medfor ett utvidgat satt for att
betrakta lasning och skrivning. Léararna framhaller att de arbetar med drama,
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teater, film och bilder for att skapa variation och géra undervisningen lustfylld
men det framgar inte att det sker i syfte att utveckla elevernas férmaga att forsta,
uppleva och tolka texter. Det utvidgade synsattet pa svenskamnet som framskrivs
i kursplanerna (Skolverket, 2008a) forefaller inte ha fatt genomslagskraft, vilket
aven Fast (2007) uppmarksammat i sin forskning.

7.3 Larares didaktiska metoder i arbetet med lasforstaelse

| skolan riktas ofta uppmarksamhet pa formagan att valja ut information som finns
uttalad i texten; alltsd koda av textens yta. Nar barnet beharskar detta, da ar det
ocksa laskunnigt, menar nagon larare. Att dverinlara avkodningsférmaga ar ett bra
satt att lagga grunden for lasforstaelse eftersom nar ordigenkanningen inte ar sa
resurskravande kan eleven koncentrera sig pa att forstd innehallet i texten
(Myrberg, 2007b). Samtliga larare i studien papekade vikten av att eleverna
knacker laskoden, automatiserar lasningen och far lasflyt. 1 skolan bestod
lastréaningen i stor utstrdckning av elevers enskilda arbete med olika las- och
skrivuppgifter och dessutom anvénde sig lararna av lasléxor.

Som vi ser det finns det en risk att barn som knacker laskoden tidigt lamnas
ensamma med sin lasning och inte far det stod de behover for att utveckla
lasforstaelsestrategier. Studiens resultat tyder pa en spridning bland lararna i hur
medvetna de & om vikten av att undervisa i och om lasforstaelsestrategier.
Samtliga larare talade om att arbetet med lasforstaelse sker pa flera plan men hur
de planerade och genomférde arbetet var svart att fa en bild av. Bland lararna
fanns strategier och modeller for att utveckla lasforstaelse, sdsom foresprakas i
litteraturen (Chambers, 1993; Franzen, 1997; Reichenberg, 2005; Taube, 2007),
men det fanns ocksad de som inte namnde nagon strategi eller modell. De larare
som uppgav att de arbetade efter strategier och modeller hénvisade till textsamtal
dér de dels forberedde eleverna infér en textlasning och dels foljde upp lasningen
med fragor och samtal.

For att kunna utveckla férmagor som &r centrala for lasforstaelsen behover
eleverna végledning (Taube, 2007). | det arbetet &r lararen den mest betydelsefulla
personen som modell, vilket betonas av flera forskare (Probst, 1992; Langer,
1995; Reichenberg, 2005; Jonsson, 2007). Trots detta framgick det inte i var
studie att lararna anvande sig sjalv, som modell, for att visa pd hur man kan
komma fram till svar och tolkningar av en text, utan overlat i stor utstrackning till
eleverna att pa egen hand med hjalp av laromedel arbeta med olika uppgifter. Vi
kan se att lararna i studien, trots att flera av dem hade Iang yrkeserfarenhet, inte
var sakra pa hur de praktiskt kunde ge eleverna aktiv vagledning i hur de skulle ta
till sig innehallet i en last text.

Flera larare uppmarksammade vikten av och svarigheten med att hitta
lampliga texter avpassade till elevens niva. Som specialpedagoger ombeds vi ofta
hjélpa till att nivabestimma texter och ta fram material till elever som behover
stod med sin lasning. Att hitta texter pa ratt niva innebér att texten ar lagom
utmanande och jamt 6ver den niva som eleven befinner sig pa. Har ar Vygotskijs
begrepp den proximala utvecklingszonen tillamplig (Vygotskij, 1978). Utifran
studiens resultat och var erfarenhet kan vi konstatera att det finns ett behov av att
fa utokad kunskap inom det har omradet.

Lararnas intentioner med litteraturarbetet synliggdérs nar vi betraktar larande
ur ett sociokulturellt perspektiv dar sprak och kommunikation i interaktion med
andra méanniskor ar grunden for larande (Vygotskij, 1978; Saljo, 2000). | resultatet
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ser vi en diskrepans i larares forhallningssatt. Det fanns de som gav uttryck for att
lasning var elevernas egen angeldgenhet och att det dominerade arbetssattet var
uppgifter i olika arbetsbocker eller uppgiftsmaterial som l&raren producerat och
dar eleverna arbetade pa egen hand. For dessa elever delegeras ansvaret for
larande till eleverna sjalv och deras mojlighet att I6sa problem tillsammans med
kamrater begransas. Andra sag litteraturarbetet som en viktig del i arbetet med
lasforstaelse och tog utgangspunkt i elevernas kunskaper och tidigare erfarenheter
for att tillsammans diskutera och lyssna pa andras upplevelser och forstaelse av en
text. Vygotskij (1978) talar om barnets ndrmaste utvecklingszon och menar att det
finns skillnader i det barnet kan gora pa egen hand och det som barn kan uppna i
samarbete med andra. Vi menar att dven om det finns en grans, som ser olika ut
for olika elever, for vad eleven kan uppna i samarbete sa utvecklas eleven mer
gynnsamt i en social dialog an vid enskilt arbete, vilket stods av forskning
(Vygotskij, 1978, 1999; Dysthe, 1996; Séljo, 2000).

Utifran resultatet kan vi se att det finns stora skillnader i hur man bearbetade
de lasta texterna och anvande sig av dessa i textsamtal, men dven hur man i
undervisningen, forhéll sig till och anvéande sig av elevgruppen. Nagra pedagoger
sag den stora gruppen som en tillgdng medan andra menade att sma grupper
lampar sig bast for textsamtal. | en klass bildar eleverna tillsammans en grupp och
i den gemenskapen finns en kraft som pedagogen kan ta tillvara och utveckla i
enlighet med Vygotskijs (1978) argument for larandet som en social process.

Forskning (Langer, 1995; Dysthe, 1996; Jonsson, 2007) visar pa betydelsen
av att skapa klassrum dar eleverna ingar i lasargemenskaper och dar en mangfald
av roster kommer till tals. Samtidigt uppfattar vi det vara viktigt att tillgodose
kravet pa individualisering da lasforstaelseévningar behover goras dels
individuellt, dels i grupp. Individualisering ar dock inte liktydigt med individuellt
eller enskilt arbete da utveckling och larande sker till stor del i samspel och
kommunikation med andra. Det &r en utmaning for larare och specialpedagoger att
hitta I6sningar pa hur man kan individualisera och samtidigt dra nytta av och utga
fran gemenskapen i klassen.

7.4 Larares arbete med att folja och bedéma lasutveckling

I skolsammanhang talas det ofta om vad eleverna kan och inte kan och syftet med
diagnoser och kartlaggningsschema ar att ta reda pa hur langt eleverna kommit i
sin lasutveckling och kunna sétta in adekvata atgarder. Men for att fa en bild av
hur elevens kunskaper ser ut kan man vélja att ga tillvaga pa olika sétt och de satt
man véljer far konsekvenser for undervisningen. Om man anvander lasprov som
mater antalet fellasningar far man endast veta vad eleven inte beharskar och
lastraning satts dd in for att atgarda detta. Men da uppmarksammas endast
bristerna i l&sningen och faran ar att man inte ser elevens lasutveckling som en
komplex helhet. Vill man pa djupet fa veta vad eleven forstar av sin lasning maste
detta provas pa annat stt.

Lararna i studien var val medvetna om vikten av att kartlagga elevers
lasutveckling, for att veta vad de i utvecklingens innehall klarar av och vilka
eventuella problem de har. Flera av lararna lade stor vikt vid den egna
professionella bedémningen av elevernas lasutveckling. De framholl den dagliga
kontakten med eleverna som viktig for att fa en samlad bedémning. Flera larare
anvande sig av God Lasutveckling (Lundberg & Herrlin, 2003) och LUS,
Lasutvecklingsschema (Allard, Rudqvist & Sundblad, 2001) for att folja och
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bedoma eleverna. Skolverkets kartlaggningsmaterial Spraket lyfter! anvandes inte
nar intervjuerna genomfordes, i maj 2008. Det ar var forhoppning att det nya
materialet Nya spraket lyfter! framdeles blir ett verktyg for bedémning av elevers
sprakutveckling eftersom det enligt Skolverket &r direkt anpassat till malen i
arskurs tre och fem i svenska och svenska som andrasprak (Skolverket, 2002,
2008d).

Som specialpedagoger anser vi att uppfoljning och utvardering av elevernas
resultat maste anvandas aktivt for att bestamma vilka atgarder som behovs for att
motivera och stddja eleverna. Larare bor ha ett systematiskt och strukturerat
arbetssatt som tar sin utgangspunkt i elevers formaga och darvid utarbeta
individuella strategier. Samtidigt ar det viktigt att granska sin undervisning och
reflektera 6ver hur den kan utvecklas for att méta elevers behov. Detta ar atgarder
som &r viktiga for alla elever men sérskilt betydelsefulla for elever som riskerar
att inte na malen och komma vidare i sin lasutveckling.

Forskning av bland annat Myrberg & Lange (2005) understryker vikten av
god lararkompetens. Ldrarens kompetens &r den mest betydelsefulla
bestandsdelen i en pedagogik som ska lyckas utveckla elevernas sprak och
forhindra att las- och skrivproblem uppkommer. Lérare maste ”se” den enskilde
elevens styrkor och svarigheter for att kunna stalla krav och ge ratt stod, sa att
eleven ges mojlighet att lyckas, fa sjalvkansla och kanna gladje. Alla larare maste
vara medvetna om att ingen elev borde fa lamna arskurs ett utan fungerande
avkodning samt att deras undervisning behover koncentreras pa att utveckla
elevers formaga att automatisera avkodningen. Forskning enligt bland annat
Stanovich (1986) och Myrberg (2007a) visar att tidiga insatser ar av storsta
betydelse. Ovanstdende resonemang stéller stora krav pa larare men dven pa
tjansteman pa skol- och organisationsniva. Av studien framgar att pa de skolor de
intervjuade lararna var verksamma fanns ingen tydlig organisation pa skolniva for
att systematiskt folja, analysera, utvardera och dokumentera elevers lasutveckling

7.5 Slutord

| studien kan vi se att samtliga larare har insikt och & medvetna om hur viktigt

arbetet med lasning och lasforstaelse ar. Har man som larare insett att lasning &r
detsamma som att tanka, att anvanda sin fantasi, reflektera och samtala, leder det
till slutsatsen att man maste &gna tid at lasning och lasforstaelse i skolan.
Eleverna behover strategier for hur man blir en reflekterande lasare. Den ”6ppna”
lararen later elevernas idéer leda samtalet och ger den vuxnes perspektiv nar det ar
relevant. Flera forskare (Probst, 1992; Langer, 1995; Reichenberg, 2005; Jonsson,
2007) patalar att larare ar den mest betydelsefulla personen i klassrummet, som
samtalsledare och modell. Léararna i studien har inte nagon Klar, strukturerad
strategi att arbeta efter och fungerade inte sjalva som modeller till hjalp for
eleverna att utveckla en strategisk laskompetens, sa att de kan bedéma sin egen
forstaelse och gora inferenser. Lararna har inte verktygen utan famlar och forsoker
gora det basta utifran styrdokumenten som inte heller ger nagra klara riktlinjer vad
géller arbetssatt eller metoder.

Vi har under arbetets gang fatt en fordjupad kunskap kring lasning och
lasforstdelse samt insikt i hur larare arbetar med lasforstaelse. Som
specialpedagoger har vi en viktig funktion att handleda lararna i sitt arbete.
Intressant hade varit att utveckla studien med hjalp av klassrumsobservationer for
att fa en klarare bild av hur arbetet gestaltar sig i vardagen.
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Som vi ser det behover larare i sin grundutbildning fa kunskap om
lasforstaelsestrategier, hur de kan leda och utveckla samtal och fa verktyg for att
folja och dokumentera elevers lasutveckling. Dessutom behévs kontinuerlig
kompetensutveckling for att ta del av aktuell forskning.

7.5.1 Fortsatt forskning

Av studien framgar att pa de skolor intervjuerna genomférdes fanns ingen tydlig
organisation pa skolniva for att systematiskt folja, analysera, utvardera och
dokumentera elevers lasutveckling. Det vore darfor intressant att gbra en mer
omfattande studie i ett flertal kommuner och undersgka vad rektorer, i egenskap
av skolans pedagogiska ledare, har for kunskap och uppfattning om vad som é&r
betydelsefullt for att utveckla och beddéma elevers lasutveckling.
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BILAGOR
Bilaga 1.

Intervjufragor

1. Lé&rarens grundutbildning, fortbildning och yrkeserfarenhet?
. Né&r anser du att en elev kan 1&sa?

N

. I vilken omfattning arbetar du med utveckla elevers lasforstaelse?
. Nar borjar du arbeta med lasforstaelse (vilket skolar)?
. Hur sker samarbetet med forskoleklassen nar det galler lasforstaelse?
. Hur mycket tid dgnar du at lasforstaelse under lasaret? Nagon speciell
tidsperiod?
(Varje vecka, varje dag etc.)?

o 01 W

~

. Vad ingar i arbetet med lasforstaelse?
8. Hur lagger du upp arbetet med lasforstaelse? Vad for slags texter anvander du
(beréttelser, faktatexter mm)?

9. I vilken omfattning arbetar du efter modeller beskriv dessa modeller?
10. Hur utvarderar du elevernas lasutveckling?

11. Vilka strategier anvander du for att fa med alla elever pa lastaget?
12. Hur stédjer du elever med bristande lasforstaelse?

Detta var vara huvudfragor, under intervjuerna stélldes ett antal foljdfragor
beroende pa respondenternas svar.

47



	En studie om lärares arbete med läsförståelse i årskurs tre
	           Margaretha Bengtsson och Ulla-Britt Lejemark-Olsen 
	Abstract
	Figur 1


