GOTEBORGS UNIVERSITET
INSTITUTIONEN FﬁR PEDAGOGIK OCH DIDAKTIK

Det nationella matematikprovets
paverkan

En studie av hur nagra matematiklarare i grundskolans senare ar anser att det
nationella provet i matematik paverkar deras undervisningsplanering.

Olof Lundén och Mattias Petersson

Examensarbete: 15 hp

Program och/eller kurs:  LAU 925:2

Niva: Grundniva
Termin/ar: Ht/2009
Handledare: Mikael Holmquist
Examinator: Biorn Hasselgren

Rapport nr: HT09-2611-10 U/V



Sammanfattning

Abstract

Titel: Nationella provets styrning - Hur anser matematikldrare att det
nationella provet paverkar deras undervisningsplanering?

Forfattare: Olof Lundén och Mattias Petersson

Examensarbete: 15 hp

Program och/eller kurs:  LAU 925:2

Niva: Grundniva

Termin/ar: Ht/2009

Handledare: Mikael Holmquist
Examinator: Bidrn Hasselgren

Rapport nr: HT09-2611-10 U/V
Nyckelord: Nationellt prov, ram, styrning
Syfte

Vart syfte ar att undersoka vad matematiklarare i grundskolans senare ar anser om betydelsen
av det nationella matematikprovets paverkan nar det géller deras undervisningsplanering. For
att fa klarhet i syftet s innefattar undersokningen tre fragestéllningar som i tur och ordning
berér hur de nationella proven paverkar lararnas undervisningsplaneringar, vad de anser om
betydelsen av en sddan paverkan och hur elevernas matematiska forstaelse paverkas.

Metod

En kvalitativ studie har genomforts med atta stycken informanter. Intervjuerna gjordes enskilt
dar fragorna till en borjan var dppna for att efterhand riktas mot de nationella proven. De
intervjuade lararna undervisar samtliga pa hogstadiet och har erfarenheter av det nationella
provet i matematik.

Resultat

Pa en oppen fraga om vad som paverkar informanternas undervisningsplanering i matematik
namner ingen det nationella provet. Informanterna namner manga andra saker som tillhor de
ramar som paverkar undervisningen. En majoritet sager att laromedlet &r det som styr
innehallet i undervisningen. Vid en mer direkt fraga pa hur det nationella provet paverkar
svarar de flesta att forberedelser infor provet ar den mest direkta paverkan.

Angaende betydelsen av nationella provens paverkan pa undervisningsplaneringen samt
elevernas matematiska forstaelse tillskriver informanterna inte proven nagon storre sadan.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Vi har som verksamma matematiklarare pa hogstadiet fatt hora manga skiftande kommentarer
om det nationella provsystemet. Elever som fragar om i hur stor grad provresultatet paverkar
betyget. Andra elever som har uppfattningen att proven inte skall paverka nagot
Overhuvudtaget. Lararkollegor som beklagar sig 6ver rattningen och andra som ser det som ett
starkt stod i betygsattningen. Alla dessa uppfattningar kring proven gor dem intressanta ur
flera perspektiv.

De nationella proven i matematik utformas under Skolverkets ansvar pd uppdrag av
regeringen och genomfors sedan, varen 2009, redan i arskurs tre. Darefter gors proven i
arskurs fem och nio. De nationella proven har flera syften. Pa Skolverkets (Skolverket, 2009)
hemsida kan man lasa att de har tva huvudsyften namligen att: "stédja en likvardig och rattvis
bedémning och betygssattning” samt att ”ge underlag for en analys av i vilken utstrackning
kunskapsmalen nas pa skolniva, pa huvudmannaniva och pa nationell niva”. Vidare kan man
lasa att proven dessutom skall leda till att konkretisera kursmal och betygskriterier samt att ge
ett stod for att visa pa elevers starka och svaga sidor.

Anledningen till var genomforda studie ar att det finns ett intresse hos oss att héra vad larare
sjalva séger styr upplagg och planering av deras lektioner. Vi &r sarskilt intresserade av i
vilken omfattning l&rare sdager att det nationella provsystemet eventuellt styr deras val av
innehall, arbetssatt och organisation i matematikundervisningen. Vi vill undersoka i vilken
omfattning vara utvalda larare namner de nationella proven nar de blir tillfrdgade om vad de
lagger vikt vid i sitt dagliga arbete med sina elever. Var litteraturgenomgang foljs av ett mer
preciserat syfte med var studie och dar finns ocksa tillnérande fragestallningar.

Som en grund for denna rapport ligger de ramar som ldrare har att forhalla sig till angaende
uppdraget att utbilda elever i matematik. Skollagen och flera férordningar ligger till grund for
laroplanen med tillhérande kursplaner. Det nationella provsystemet ingar som en del av en
helhet for att uppfylla malen och i arskurs nio for att ocksa leda till en rattvis bedomning vid
betygséttningen. Betydelsen av de nationella proven kan ségas vara stor och detta marker vi
ocksa i vart arbete som matematiklarare. Mycket tid laggs pa att forbereda och analysera
resultaten av proven. Darfor anser vi att det finns intresse av att undersdka om de nationella
proven verkligen uppfyller de syften som de skall ha. Har lararna som genomfor proven klart
for sig vilken roll de skall spela i deras undervisning och i vilken omfattning paverkar de
nationella proven larares undervisningsplanering? Eftersom ett av malen med de nationella
proven &r att bidra till en 6kad maluppfyllelse bér de kunna fungera som en hjalp for larare
nar de planerar sin undervisning. Namner larare att proven fungerar pa detta satt? Ett av
malen med var studie &r att undersoka detta.

Betydelsen av det nationella provet marks ocksa genom att det ligger till grund for flera
studier som har rapporterats av Skolverket. Dels for att Skolverket skall se att syftena med
proven uppfylls, dels for att se hur de uppfattas av brukarna. | rapporter som Prdvostenar i
praktiken (Naeslund, 2004) har arbetet med de nationella proven studerats direkt i
skolverksamheten. Lars Naeslund konstaterar bland annat att ett stort antal larare sjalva séger
att de nationella proven inte paverkar deras undervisningsplanering men att de later eleverna
trana pa uppgifter som liknar de i tidigare prov. Speciellt namner larare pd hogstadiet att
repetition forekommer i slutet pa skolar nio. Madeleine Léwing (2004) delar in de faktorer
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som paverkar larares arbete i fasta och rorliga ramar. De nationella proven far séagas tillhéra
de fasta ramarna eftersom dessa inte kan paverkas av lararna sjalva. Saker som larare kan
paverka ar de rorliga ramarna dar exempelvis val av laromedel ingar. En fraga av intresse ar
vad larare sager om hur de nationella proven eventuellt paverkar de rorliga ramarna.



2. Litteraturgenomgang

2.1.  Styrningen av skolan i ett historiskt perspektiv

Enligt UIf P. Lundgren, Christian Lundahl och Henrik Roman (2004) var den moderna
skolans forsta laroplan L&roplanen fér grundskolan 62 och denna omfattade laroplan, kursplan
och timplan. Tidigare hade skolan varit delad i folkskola och realskola som var och en hade
egna laroplaner. Laroplanerna har sedan omarbetats i och med Lé&roplan i grundskolan 69,
Laroplan i grundskolan 80 [Lgr 80] och Laroplan for det obligatoriska skolvésendet,
forskoleklassen och fritidshemmet [Lpo 94]. Ett arbete har paborjats med att ta fram en ny
laroplan men denna befinner sig i skrivande stund pa utformningsstadiet.

I och med att en helt ny skolform skulle inféras, det som sedermera blev grundskolan,
samtidigt som folkskola och realskola forsvann sa behdvdes det detaljerade laroplaner och
kursplaner skriver Lundgren, Lundahl och Roméan (2004). Detta var grunden till Laroplan i
grundskolan 62. Denna var pa vissa punkter mer styrande an de tidigare laroplanerna till exe
rsampel nar det géllde vilka metoder lararen borde anvanda i sin undervisning. Alla elever
hade samma undervisning fram till skoldr sju och de tva sista dren i grundskolan byggde pa ett
omfattande tillvalssystem. Bland annat fanns det alternativkurser i matematik, allman och
sarskild kurs, pa hogstadiet.

Laroplan for grundskolan 62 reviderades efter fem ar och den nya ldaroplanen fick namnet Lgr
69. Ett antal fordndringar gjordes. Bland annat togs begreppet fostran bort och periodlasning
infordes. Storre frihet for lararen att valja metod gavs och som Lundgren, Lundahl och Roméan
(2004) skriver: ” Det finns har en forskjutning i styrningen av innehallet fran en detaljrik
innehallsstyrning byggd pa att ange vilka moment som skulle ldsas i varje arskurs till att mer
overlata till lararen att vélja stoff” (s. 9).

Nasta laroplan, som fick namnet Lgr 80, bestod av tva delar, en kortfattad del samt ett
omfattande kommentarmaterial. Den forsta delen innehdll mal och riktlinjer samt timplan och
kursplan. Den andra delen inneh6ll kommentarer kring varje &mne och var tankt att inspirera
till lokalt utformade arbetsplaner. En forskjutning skedde i och med Lgr 80 mot en
malstyrning dar lararen ar fri att anvanda vilka metoder den vill sa lange malen uppfylls.
Malen utgjordes av ett antal for varje amne centrala begrepp. Innehallet eller stoffet i
undervisningen var inte lika styrt som tidigare.

Lpo 94 innebar ett systemskifte eftersom laroplanen och kursplaner, som hanteras som tva
separata dokument, nu bestod utav ett antal mal som skulle ligga till grund for arbetet i
skolan. Vagen till malen och innehdllet i lektionerna avgors av lararen tillsammans med
eleverna. Olof Magne och Arne Engstrém (2003) skriver:

I laroplanen anges mal att strava emot och mal att uppna i grundskolan. I kursplanen anges mal
att strava emot samt mal som eleverna skall uppna i slutet av det femte respektive nionde
skolaret. Salunda finner man inga foreskrifter om vare sig stoff, larogang, metoder eller hur
undervisningen skall organiseras (s. 48).

Kursplanerna har ocksa i och med Lpo 94 forandrats fran att tidigare ha varit mer inriktade pa
att utveckla ett kunnande i rékning, till exxempel i form av standardalgoritmer for de fyra
réknesatten, mot att mer skapa forutséattningar for problemlésning och tolkningar av komplexa
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uppgifter och data. En mojlig anledning till detta finns beskriven i Kommentar till
grundskolans kursplan och betygskriterier i matematik (Skolverket, 1997) som
uppmarksammat en forandring i samhallet dar anvédndandet av datorer och minirdknare dkar
vilket i sin tur stéller krav pa andra typer av kunskaper an tidigare. "Redan i laroplanens
overgripande mal ser man denna forskjutning i matematikundervisningens viktigaste uppgift —
fran att utveckla kunnande i rdkning till att utveckla ett bredare och djupare matematiskt
kunnande” (s. 7). En samhéllsutveckling som far konsekvenser for styrdokumenten.

2.2.  Vad skall styra larares undervisningsplaneringar?

Vad varje larare i svensk skola har att forhalla sig till nar det géller undervisningsplaneringar
utgar ifran laroplanen och tillhérande kursplaner som i sin tur bygger pa skollagar och flera
forordningar. Till detta finns ocksa skrifter med anvisningar och allménna rad. Statens
skolverk &r den forvaltningsmyndighet som ansvarar for det offentliga skolvésendet for barn
och ungdomar. Overgripande styrmedel for grundskolan finns i Skollagen (1985:1100) och
Grundskoleforordningen (1994:1194). Loéwing (2004) konstaterar att: I Skollagen finns
enbart dvergripande mal for verksamheten och nagon precisering ges inte pa amnesniva” (s.
73). Angdende forordningarna sa ar de nagot mer detaljerade men de gar inte in pa hur
undervisningen i varje &mne skall bedrivas.

Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet (Skolverket, 1994) [Lpo 94] &r den férordning
som med ett antal mal anger riktlinjer for hur grundskolans verksamhet skall organiseras. Som
Loéwing (2004) skriver ar matematikamnet i laroplanen inte direkt omnamnt mer an i ett mal
for de kunskaper som elever skall uppna i grundskolan. | Lpo 94 star det att lasa: ™ Skolan
ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola ... beharskar grundlaggande
matematiskt tdnkande och kan tillampa det i vardagslivet.” (s. 10).

For att styra vilka kunskaper och fardigheter som elever skall tillgodogéra sig finns det
kursplaner for respektive amne. | Grundskolan: kursplaner och betygskriterier (Skolverket,
2008) star det att lasa: "Dessa ar bindande foreskrifter som uttrycker de krav staten stéller pa
utbildningen i olika amnen.” (s. 5) Saledes ar de tvingande och som Loéwing (2004) sager:
Malen anger vad som skall nas, men inte vilket innehdll som skall véljas eller hur
undervisningen skall ga till” (s. 73). Kursplanen anger malen men inte vagen dit.

Amnet matematik ar i Grundskolan: kursplaner och betygskriterier (Skolverket, 2008)
indelad i ett antal rubriker. Rubrikerna har olika roll i styrningen av larare. Forsta rubriken,
Amnets syfte och roll i utbildningen, forklaras i Grundskolan: kursplaner och betygskriterier
(Skolverket, 2008) med foljande text: I kursplanens inledande text, &mnets syfte och roll i
utbildningen, tydliggors hur amnet bidrar till att malen i laroplanen uppfylls samt hur amnet
motiveras utifran olika samhélls- och medborgarbehov.” (s. 5). Néasta rubrik benamns Mal att
strava emot och forklaras i Grundskolan: kursplaner och betygskriterier (Skolverket, 2008)
med:

Mal att strava mot uttrycker den inriktning undervisningen skall ha nar det galler att utveckla
elevernas kunskaper. De tydliggor darmed de kunskapskvaliteter som &r vésentliga i amnet.
Dessa mal utgor det framsta underlaget for planeringen av undervisningen och séatter inte nagon
grans for elevens kunskapsutveckling (s. 5).



Darefter kommer en nyansering av amnet under rubriken Amnets karaktar och uppbyggnad:
”Avsnittet &mnets karaktar och uppbyggnad behandlar &mnets kdrna och specifika egenskaper
samt vasentliga perspektiv som kan laggas pa undervisningen i amnet. Genom att olika &mnen
har olika karaktar beskrivs de pa skilda sétt” (s. 5). Den sista rubriken, Mal som eleverna lagst
ska ha uppnatt i slutet av det tredje skolaret samt mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet
av det femte skolaret och mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret,
ges forklaringen i Grundskolan: kursplaner och betygskriterier (Skolverket, 2008):

Mal att uppna anger den miniminiva av kunskaper som alla elever skall uppna det femte
respektive det nionde skolaret. Malen uttrycker darmed en grundlaggande kunskapsniva i amnet
vid dessa bagge tidpunkter. Mal att uppna for det nionde skolaret ligger till grund for
bedomningen om en elev skall fa betyget Godkéand. De allra flesta elever kommer naturligtvis
langre och skall ocksa komma langre i sitt larande (s. 5).

Lowing (2004) sammanfattar kursplanens mal med: "Uppnaendemalen och stravansmalen
beskriver tillsammans lararens uppdrag nar det galler undervisningen, alltsa i det har fallet
vilket matematikkunnande uppdragsgivaren vill att eleverna, med ldrarens hjalp, skall
tillgodogora sig” (s. 96).

Intressant i sammanhanget ar vad Berit Hornqvist (2001) kommer fram till i en utvardering av
kursplanerna. Den visar pa att mal att uppna i manga fall ar det som styr undervisningen mer
an mal att strava emot. Mal att uppna ar som det framgar ovan till for att kunna gora en
bedémning angadende betyg i skolar atta och nio. Stravansmalen &r det som skall ligga till
grund for att utveckla elevernas kunskaper. 1 Utredningen om mal och uppféljning i
grundskolan (2007) konstateras detta ocksd och kommer fram till att den revidering av
kursplanerna som gjordes ar 2000 inte ledde till att gora dem mer konkreta utan tvartom.

I Kommentar till grundskolans kursplan och betygskriterier i matematik (Skolverket, 1997, s.
6) kan man lasa att i kursplanerna lamnas det stort utrymme for lararen att tillsammans med
eleverna sjélv bestdmma vilka arbetsuppgifter och arbetsmetoder samt vilket arbetssatt som
passar klassen bast nar det galler att uppna ovan beskrivna rubriker. Kursplanerna anger alltsa
vilka formagor samt kunskaper eleverna skall utveckla och inte vagen dit.

2.3.  De rikstackande provens historik

Innan dagens nationella prov for grundskolan sa har det funnits tva andra prov som varit
rikstackande, examensprovet och standardprovet.

Naeslund (2004) talar om att det viktigaste i det forsta av dessa prov, examensprovet, var att
klara det allra lagsta kravet. Detta pa grund av att det, innan andra varldskrigets slut, fanns fa
studenter i Sverige. Detta gjorde att examensprovets betydelse minskade da &aven den
studerande som precis hade natt det allra lagsta kravet kunde komma in pa utbildningar som
senare ledde till hogt ansedda yrken.

Under 1943-1952 okade enligt Bo Lindensj0 och UIf P. Lundgren (2000) antalet barn i
skolpliktig alder markant. Detta gjorde att det svenska skolvasendet stod infor for en
omfattande utvidgning. Systemet med examensprov, som var individuellt bestdmda for
respektive studievag, blev bade for dyrt och for tidsddande. | stallet for individuella
intagningsprov sa skapades ett system dar folkskolans betyg skulle regleras och darmed
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utgdra ett fullgott urvalssystem fér hogre studier. Syftet med standardproven var att géra
betygen mellan olika klasser sa jamforbara som mojligt, inte att styra den individuella
betygssattningen. Centralprov var benamningen for standardproven pa gymnasiet. Vid denna
tid da centralproven var de rikstackande proven sa gav Skol6verstyrelsen, som fanns fram till
1994 och ersattes sedan av Statens skolverk, dven ut diagnostiska prov for arskurserna fyra
och sju i grundskolan och for gymnasiets forsta ar.

Skolverket fick under aret 1994 i uppgift av regeringen att skapa och genomféra nationella
prov for det obligatoriska och frivilliga skolvasendet. Dessa nationella prov har fler krav pa
sig, an sina foregangare, da de enligt Naeslund (2004) bade skall vara kvalitetssakrande likt
examensprovet samt innefatta de krav pa likvardighet som standardproven hade.

2.4. Utformningen av det nationella provet i matematik

Det nationella provet i matematik ingar i nagot som kallas Nationella provsystemet. Detta
bestar av de amnesinriktade nationella proven, internetbaserat provmaterial som ar samlat i
provbanker och ett diagnostiskt material.

Pa Skolverkets (Skolverket, 2009) hemsida kan man lasa att de nationella proven har tva
huvudsyften ndmligen att: ”stodja en likvardig och réttvis beddmning och betygssattning”
samt att ”ge underlag for en analys av i vilken utstrackning kunskapsmalen nas pa skolniva,
pa huvudmannaniva och pa nationell niva”. Vidare kan man lasa att de nationella proven
dessutom skall leda till att konkretisera kursmal och betygskriterier samt att ge ett stod for att
visa pa elevers starka och svaga sidor.

Amnesprovet i matematik gors vid tre tillfallen i grundskolan. Det forsta redan i arskurs tre,
darefter i arskurs fem och slutligen pa varterminen arskurs nio. Nians prov bestar av tre
delprov. Delprov A &r ett muntligt prov som gors i grupp. Lararen bestammer sjalv storleken
pé gruppen och dven vilka elever som skall redovisa tillsammans. Ovningarna kan sedan besta
i att eleverna far redovisa sina I6sningar pa ett antal uppgifter infor gruppen. Ovriga elever
lyssnar men uppmanas &ven att diskutera vad redovisande elev kommit fram till. L&araren har
en mall att folja och skall i denna pricka in vilka fardigheter varje elev besitter. Fardigheterna
kan vara av olika karaktar bland annat hur det matematiska spraket anvéands. Delprov B bestar
av tva delar dar det forsta testar baskunskaper och skall genomforas utan miniraknare. Det
andra testar problemldsning och ar mer av utredande karaktar. Denna del far oftast I6sas med
miniraknare. Delprov C innehaller blandade uppgifter dar redovisade l6sningar kréavs pa alla
uppgifter. Naeslund (2004) konstaterar att andelen uppgifter med krav pa redovisade
I6sningar har 6kat de senaste aren framforallt i jamforelse med de foregaende standardproven.
Andelen uppgifter av flervalskaraktdr samt de som endast krdver ett redovisat svar utan
l6sning, har fatt sta tillbaka till forman for uppgifter av mer utredande karaktar. Dagens prov
trycker till exempel mer pa kommunikation an tidigare. Pa de avlutande delarna har ocksa
lararen stod i ett omfattande beddmningsmaterial som medféljer provet.

Enligt Naeslund (2004) har amnesprovet i matematik olika syften beroende pa nar i
grundskolan det gors. For de nationella proven i de tidigare arskurserna sa ar det viktigaste
syftet att kontrollera om malen, som beskrivs i kursplanerna, har uppnatts eller inte. Vidare sa
gor kunskapsprofilen, som lararen, enligt Naeslund (2004) ska gora for varje elev efter provet,
att lararen far stod i sitt arbete med elevens larande genom att kunna sétta in direkta atgarder



mot eventuella inte uppnadda maluppfyllelser. Rubrikerna i kunskapsprofilen foljer
delprovens innehdll och mal att uppna, fast det finns dven mal som inte har tagits upp i
delproven och utvecklingen mot stravansmalen. Detta pa grund av att lararen vid ifyllandet av
denna profil inte bara skall utga fran resultatet pa provet, utan lararen skall dven beakta 6vriga
bedémningar som gjorts av elevens kunskaper. Denna kunskapsprofil skall enligt Skolverket
(2008) stddja den formativa beddmningen och hér sammanfattas till exempel det som lararen
och eleven gemensamt kommer fram till att de i framtiden behdver arbeta med. Nar det galler
syftet med de nationella proven i nian sa menar Naeslund (2004) att en likvéardig bedémning
av elevernas kunskaper det viktigaste syftet. Nians nationella prov &ar ocksa en
maluppfyllelsekontroll, da proven kontrollerar om eleverna har natt miniminivan eller inte.

2.5  De nationella provens styrning av undervisningsplaneringen

Kommuner, skolor och larare har genom ett decentraliserat styrsystem frihetsgrader att
utforma sin egen verksamhet. Nationella proven kan vara ett stod for denna utformning.
Tidigare nar standardproven existerade konstaterar Naeslund (2004) att direktiv gick ut till
lararna att de inte skulle trana eleverna i formagor som sedan skulle testas i och med proven.
Detta har férandrats och idag ser man garna att proven har en forebildlighet. Naeslund (2004)
har i sin studie fragat larare hur de anser att de nationella proven paverkar deras
undervisningsplanering och resultaten séger att en liten del, 14 procent, av de tillfragade
namner denna effekt som mycket viktig. 40 procent anser att provens betydelse for deras
undervisningsplanering ar ganska viktig. Intressant i sammanhanget ar att Naeslunds (2004)
undersokning visade att rektorerna var de som angav hogst varden i denna fraga. Darefter
kom i fallande skala lararna i arskurs fem och sist de i arskurs nio.

Naeslund (2004) har ocksa fragat lararna hur proven paverkar styrningen av undervisningen,
alltsd pedagogiken. Han far svaren att en majoritet av lararna inte anser dem paverka i nagon
storre utstrackning. Han skriver vidare: "Ungefar en tredjedel anser dock att proven har denna
effekt saval for val av amnesinnehall som for arbetssatt (6vningsformer, uppgiftstyper)” (s.
62). Naeslund (2004) konstaterar alltsa att flertalet larare anser att proven ej paverkar
amnesinnehallet nar undervisningen utformas. Dock later flera larare bade i femman och i
nian eleverna arbeta med uppgifter som liknar dem pa de nationella proven. Flera talar om att
repetition infor proven ocksa forekommer.

2.6 Det nationella provets styrning av betygssattningen

De nationella provens syfte &r inte att ha rollen som examensprov i amnet, utan dess syfte ar
framst, enligt Kristian Ramstedt (2008), att vara ett stod for lararen i dennes betygséttning.
Detta mojliggors genom att det nationella provet tydliggor och konkretiserar mal och
betygskriterier genom att visa betygsatta och kommenterade elevarbeten. Vid
betygssattningen av eleven sa skall lararen enligt Skolverket (2009) anvanda all tillganglig
information om elevens kunskaper i forhallande till kursplanen och gora en allsidig
bedémning av dessa kunskaper. Med en allsidig beddmning menas att lararen, vid sin
bedomning av elevens kunskaper, utgar fran en mangd bedomningstillfallen och anvander
mangfaldiga bedomningsformer. Det finns enligt Ramstedt (2008) inga foreskrifter pa
nationell niva, om hur stor vikt lararen skall sitta pa elevens resultat fran de nationella
proven, nér det géller betygsattningen. Detta resultat skall istéllet vara ett av flera resultat som



lararen skall anvanda sig av vid den allsidiga bedomningen. Vilken funktion resultatet pa det
nationella provet skall ha vid den allsidiga bedémningen infor den slutgiltiga betygséttningen
ar nagot som Ramstedt (2008) skriver att lararen skall avgora genom att diskutera denna fraga
ihop med kollegorna pa sin arbetsplats. Vidare sa belyser dven Skolverket (2009) vikten av att
det forekommer diskussioner mellan kollegor pa arbetsplatsen om betygsfragor.

Det finns enligt Det nationella provsystemet i den malstyrda skolan: omfattning, anvandning
och dilemman (2004) en skillnad mellan elevernas provbetyg och slutbetyg i matematik.
Vidare sa kan man lasa att stora avvikelser mellan dessa kan leda till att man bor bli
bekymrad over om det nationella provet mater det som provet ar skapat for att mata. Pa
samma satt bor man bli bekymrad om denna skillnad mellan provbetyg och slutbetyg var
valdigt liten, for da har resultatet pa det nationella provet avgjort det slutgiltiga betyget i for
stor omfattning.

2.7 Undervisningens ramar

Flera faktorer paverkar styrningen av en matematiklarares lektioner. Léwing (2004) kallar
dessa faktorer for undervisningens ramar. Lowing delar upp dessa ramar i tva dela, fasta och
rérliga ramar. Angaende de fasta ramarna skriver Lowing (2004) att dessa: “bestar av faktorer
som inte later sig paverkas av lararen sjalv sdsom skolans styrdokument och den radande
kunskapssynen” (s. 71). Vidare skriver hon att de rorliga ramarna: “omfattar faktorer som
lararen kan paverka pa kortare sikt sdsom val av laromedel, elevgruppering, arbetsform och
arbetssatt” (s. 71).

Loéwing (2004) preciserar vad det ar for faktorer hon talar om som ingar i respektive rorliga
och fasta ramar. Exempel pa faktorer som kan tillskrivas de fasta ramarna kan vara fasta tider,
platsen for inlarning, elevernas forkunskaper och lararens kompetens. Tider for hur mycket
matematik varje elev skall ha faststélls av staten i en timplan. Lokalerna som undervisningen
skall ske i kan endast i begransad form paverkas av lararen sjalv. Elevernas forkunskaper och
lararens kompetens menar Lowing (2004) &r viktiga av den anledningen att de &r grunden for
en meningsfull inlarning eftersom det paverkar elevernas formaga att ta till sig innehallet och
lararens formaga att lasa av sina elever. Dessa faktorer blir da fasta, da de ar svara att paverka
i ett initialt skede av undervisande larare. ”Dessa ramar ar speciella eftersom de &r rorliga i ett
lagre perspektiv, men nér lararen kommer in i klassrummet for att leda en given lektion, ar de
i huvudsak redan lasta och svara att for tillfallet paverka” (s. 80).

De rorliga ramarna menar Lowing (2004, s. 84) kan lararen paverka sjalv infor varje lektion.
Som namnts ovan innefattar dessa faktorer som arbetsformer, arbetssdtt och
undervisningsmaterial. Varje enskild larare har ratt att sjalv bestdamma och kan i hég grad
paverka hur undervisningen skall organiseras och med vilka metoder malen skall nas. Det ar
dock viktigt att de fasta ramarna inte tar éverhand och dérmed blir blockerande. Nar det galler
undervisningsmaterial ser hon en fara i om lararen &r alltfor laromedelsberoende. L&aromedlet
blir da en fast ram eftersom elevernas undervisning inte blir behovsanpassad. Eleverna raknar
de uppgifter som finns i boken vare sig de redan kan dem eller inte och oavsett vilken
forstaelse de har for innehallet.



2.8  Matematiklararens yrkessituation

| framtiden sa kommer det enligt Per-Olof Bentley (2003) att stallas hogre krav pa
matematiska kunskaper an i nuldget. Fler yrken kommer att behtdva anstallda som har dessa
kunskaper. Bentley (2003) beskriver detta behov som sa stort att nastan alla elever i framtiden
kommer att behova lasa avancerad matematik. Detta pavisar enligt honom de nya krav fran
arbetslivet som inte bara & en utmaning for matematiklararna utan foér hela
utbildningssystemet.

Vidare sa beskriver han att eftersom elever vanligen har olika forkunskaper och satt att lara
sig dr det viktigt for lararen att, for att na upp till framtidens hoga krav, kunna individualisera
undervisningen for eleverna. Detta gor att matematiklarare maste kunna och tillampa olika
didaktiska metoder att lara ut matematik.

Bentley (2003) beskriver hur varje larare paverkas av politiska variabler, som i sin tur styr de
ramar som paverkar laroprocessen. Dessa politiska variabler kan bland annat vara hur stor
grupp lararen undervisar per undervisningstillfalle, lararens matematiska kunskaper fran
lararutbildningen, lararens pedagogiska kunskaper fran lararutbildningen, yrkeserfarenhet och
finansiella resurser.

Per-Olof Bentley (2000) tillskriver daven det nationella provet rollen som en ramfaktor att
styra undervisning med. Han skriver att for staten ar den nationella styrningen genom de
nationella proven ett satt att bade paverka skolan och att forsoka skapa likvardighet i
betygssattningen mellan skolorna i landet.

Olika ramar paverkar enligt Bentley (2003) larprocessen olika, beroende pa hur laroprocessen
utfors. Han skriver dven att larares sétt att anvanda sig av sin professionalism ar en
formedlande lank mellan politiska variabler som paverkar ramarna, laroprocessen och
produkterna. Vidare sd menar han att politiker maste bli battre informerade om hur olika
politiska variabler paverkar undervisningen och vilka produkter detta ger.



3. Preciserat syfte och fragestallningar

Vart syfte ar att undersoka vad matematiklarare i grundskolans senare ar anser om betydelsen
av det nationella provets paverkan nar det géller deras undervisningsplanering.

Foljande fragestallningar ar centrala:

1. Vilken paverkan anser matematiklarare i grundskolans senare ar att de nationella proven
har pa deras undervisningsplanering?

2. Vad anser larare om betydelsen av en sadan paverkan pa deras undervisningsplanering?

3. Vilken paverkan anser larare att de nationella proven har pa elevernas matematiska
forstaelse.
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4, Metod

4.1 Val av metod

Nar det galler val av metod papekar Staffan Stukat (2005) att det &ar: "Forskningsproblemet
som skall styra metodvalet” (s. 35). Han menar att det inte &r kénslor eller bekvamligheter
som skall styra vilken metod man anvander for att fa svar pa sina fragestéllningar. Att noga
overvaga lampligheten for vald metod innan man satter igang paverkar det resultat man far
och ger mer kraft till undersokningen. Jan Trost (2005) sager att: ”Slentrian eller tradition
skall inte avgora, inte heller socialt tryck” (s. 7). Syftet med undersdkningen ar det som skall
styra metodvalet.

Vi har valt att gora en kvalitativt inriktad undersokning for att fa svar pa vad matematiklarare
i grundskolans senare ar pa tva kommunala och en fristdende skola anser om betydelsen av
det nationella provsystemets paverkan nar det galler deras undervisningsplanering. Denna
undersokningsmetod ar enligt Trost (2005, s. 14) en rimlig metod att valja da man é&r
intresserad av att forsoka forsta manniskors satt att resonera och urskilja varierande
handlingsmdnster. Som metod for datainsamling valde vi intervjuer dar fragorna var bestamda
men dar det anda fanns utrymme att ge mer fria svar och med hjélp av uppféljningsfragor
forsokte vi ringa in vart intresseomrade. Intervjuerna kan darmed sdgas vara kvalitativa och
med en medelhdg grad av standardisering och strukturering.

4.2 Kvalitativ eller kvantitativ metod

Nar det galler pedagogiska studier kan tva inriktningar ségas styra vilken metod man véljer att
anvanda for att fa svar pa sina fragor. Dessa betecknas kvalitativ och kvantitativ. Stukat
(2005) menar att det kvalitativa forskningssattet har uppstatt ur de humanistiska
vetenskaperna. Han skriver: "Huvuduppgiften for det kvalitativa synsattet ar att tolka och
forsta de synsatt som framkommer, inte att generalisera, forklarar och forutsaga” (s. 32).
Grunden till detta synsatt kommer ur de filosofiska inriktningarna hermeneutik och
fenomenologi. Intervjuer &r bra att anvdnda som instrument for att samla in material. Trost
(2005) beskriver kvalitativa studier som anvandbara nar man ar intresserad av att forsta
manniskors satt att resonera eller reagera och darefter hitta monster i detta.

En kvantitativ studie ar anvandbar sager Trost (2005) nér man vill understka frekvenser. ”Om
fragestallningen galler hur ofta, hur manga eller hur vanligt skall man gora en kvantitativ
studie” (s. 14). | en sadan studie &r inriktningen mer att samla information for att sedan kunna
omvandla denna till siffror och mangder som kan analyseras statistiskt. Grunderna i detta
synsatt finns enligt Stukat (2005) i naturvetenskapen och anvands av forskare som vill kunna
dra slutsatser som ska galla for alla manniskor. Man vill generalisera genom att visa pa att
resultaten kan galla var som helst och nar som helst.

Ofta kan man dock séga att manga studier innehaller inslag av de bada inriktningarna och &r
nagon slags mellanform. Nagot motsatsforhallande mellan teorierna maste alltsa inte rada. For
att ringa in vart intresseomrade ansag vi en kvalitativ studie vara det basta. Detta for att vi da
skulle kunna analysera om de nationella proven namns vid mer fria fragor och for att med
foljdfragor kunna ringa in vart intresseomrade.
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4.3 Genomforande

| var studie har vi valt att intervjua atta stycken aktiva matematiklarare pa hogstadiet.
Samtliga har vana att undervisa arskurs sex till nio. Eftersom studien behandlar de nationella
proven sa har vi endast intervjuat larare som tidigare arbetat med de nationella proven.
Urvalet har pa grund av studiens omfattning gjorts genom ett bekvamlighetsurval. Med
bekvamlighetsurval menar vi att vi intervjuat larare som arbetar pa var egen arbetsplats och pa
en skola som &r belagen i narheten av vara hem.

Fragorna stalldes enligt Runa Patel och Bo Davidson (2003) genom tratt-tekniken. Med detta
menas att vi borjar med stora 6ppna fragor for att sa smaningom ga éver till mer direkt styrda
mot vart syfte. "Denna teknik anses vara motiverande och aktiverande i och med att
intervjupersonen till en borja med far verbalisera sig som han vill” (s. 74). En annan
anledning till att vi valde att stalla fragorna enligt denna teknik var att vi ville undersoka hur
intervjupersonen narmade sig amnesomradet i var fragestallning med sa lite ledning av
fragorna som mojligt.

Innan vi borjade med vara intervjuer, gjorde vi en pilotstudie av vara fragor. Enligt Patel och
Davidson (2003) anvénds en pilotstudie nar man vill testa en viss teknik for att samla
information och préva ett visst upplagg. Nar vi genomférde pilotstudien valde vi att en av 0ss
stallde fragorna medan den andre antecknade. Genom pilotstudien fick vi aven information
om vara fragor var valformulerade och om upplagget passade vart syfte. Vi intervjuade en
matematiklarare pa hogstadiet och var analys av pilotstudien var att fragorna skulle fungera
val.

Vi valde att vara bada tva nar vi genomférde de forsta intervjuerna. Detta for att som Stukat
(2005) skriver: "man vill kalibrerar sin frageteknik” (s. 41). Av effektivitetsskél delade vi
sedan upp oss for de aterstaende intervjuerna. Alla de intervjuade fick samma fragor och
intervjuerna genomfordes av oss bada i en miljo kand for informanterna. Trost (2005) kallar
detta forfarande grad av standardisering och menar hur fragor och information till de som har
intervjuats liknar varandra. Vid hog grad av standardisering ar fragorna exakt samma och
aven forutsattningarna for informanterna. Ingen variation férekommer och ingen ytterligare
forklaring ges till fragorna. Vid en lag grad av standardisering later man informanten styra nar
vissa fragor skall stallas och foljdfragorna formuleras efter behov. Graden av standardisering
kan vid vara intervjuer sagas vara medelhdg eftersom fragorna var formulerade fran bérjan
och foljde ett visst monster. Vi var dock noga med att inte avsldja vart syfte for informanterna
innan intervjuerna. Graden av strukturering avser i vilken grad det finns bestdmda
svarsalternativ pa de stallda fragorna. Vid hog grad av strukturering &r svarsalternativen klara
fran borjan och vid l1ag grad ar fragorna mer 6ppna. Vi anser att graden av strukturering vid
vara intervjuer var medelhdg pa grund av att vi har forutbestamda fragor som ingar i en
genomtankt struktur men dar informanterna ar fria att svara vad de vill.

Bortfallet vid var studie var inte stort. Endast en av de tillfragade kunde inte stélla upp pa en
intervju eftersom denne skulle resa bort. De atta som intervjuades har en erfarenhet av
matematikundervisning pa mellan atta och tjugoatta ar. Vid intervjuerna valde vi att inte spela
in med bandspelare eftersom vi i nagra fall ar kollegor med de intervjuade och darmed
forutsag att detta kunde hamma dem i deras resonemang. Radsla for att sa att séga “svara fel”
och vetskapen om att detta kunde finnas kvar pa band tror vi hade kunnat paverka
intervjuerna. Vi ville att samtalet mer skulle ha karaktaren av intervju an forhér. Noggranna
anteckningar gjordes vid intervjuerna och dessa sammanstélldes under samma dag.
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4.4 Reliabilitet, validitet, generaliserbarhet och reproducerbarhet

Begreppet reliabilitet handlar om att metoden som anvénds for att svara pa undersokningens
syfte maste ha en tillforlitlighet nar det galler kvaliteten som matinstrument. Stukéat (2005)
skriver: "Reliabiliteten kan Oversattas till hur bra mitt matinstrument ar pa att mata — hur
skarpt eller trubbigt det ar. Den definieras ibland ocksa som méatningens motstand mot
slumpens inflytande” (s. 125). Trost (2005) menar att vid kvalitativa intervjuer kan denna
slumpmassighet, till exempel felsagelser eller missuppfattningar, uppfattas pa ett battre satt an
vid exempelvis enkater och sedan anvandas vid analysen. Vid vara intervjuer forsokte vi ha
en bra reliabilitet dels genom att testa fragorna i en pilotintervju och genom att inte forsoka
avsldja hela syftet med studien for informanterna. Eftersom intervjuerna inte kunde goras vid
exakt samma tillfalle och nagra av informanterna ar kollegor med varandra, var det svart att
undvika diskussioner av fragorna dem emellan. Sarskilt vid en av de sista intervjuerna blev
detta tydligt. Vi blev darfor tvungna att bortse ifrdn vissa svar i den intervjun. Vid nagot
intervjutillfalle rakade vi dessutom styra informanten genom vart stt att forklara en fraga. Vi
tog inte hansyn till detta svar vid analysen. Tidsbrist var en faktor som verkade stressande vid
en av intervjuerna.

Validitet &r ett begrepp som talar om huruvida man méter det man avser att méta. Enligt
Stukat (2005) ar det inte alltid latt att veta om man maéter ratt saker. Vid intervjuer maste man
ha i atanke att informanterna kanske inte sager precis vad de tycker av olika anledningar.
Eftersom nagra av de vi intervjuat ar kollegor till oss kan det kanske ha paverkat hur de
formulerade sig. Radslan for att sa att sdga “svara fel” kan eventuellt ha paverkat nagon vid
intervjun. Detta kunde vi speciellt notera hos en av informanterna.

Vi har intervjuat atta personer med varierande antal yrkesar. Givetvis paverkar detta
generaliserbarheten i studien. Stukat (2005) skriver: "Utover reliabilitet och validitet maste
man ocksa resonera kring vem de resultat man far fram egentligen galler for. Kan resultatet
generaliseras eller galler resultatet endast for den undersokta gruppen?” (s. 129). Hade vi haft
mojlighet att intervjua fler personer, hade vi i strre utstrackning kunnat saga att vart resultat
gallde for alla som undervisar i skolans senare ar. Vi kan dock dra vissa intressanta slutsatser
av var studie som beror pa att vi var noga med att inte avsl6ja vart huvudintresse av de
nationella provens paverkan. Informanterna fick endast veta att syftet med studien berorde
saker som paverkade deras undervisningsplanering. Sattet vi stallde fragorna pa var till stor
fordel for resultatet av var studie.

Vi har i metodkapitlet noga forklarat hur vi genomfort var studie. Hur vi formulerat fragorna
och hur dessa stéllts. Vi har ocksa redovisat var intervjuerna gjordes och att vi tillsammans
genomforde de inledande intervjuerna, for att senare genomfora resterande intervjuer var for
sig. Stukat (2005) skriver att det &r viktigt i varje vetenskaplig studie att redogora for detaljer
hur studien genomforts. Detta sa att lasare av rapporten sjalva kan genomféra den och “préva
om resultatbilden blir den samma” (s. 124). Stukat (2005) kallar detta for krav pa
reproducerbarhet.
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4.5 Etik

Vi har intervjuat bade kollegor och for oss tidigare obekanta larare. Nar en person staller upp
pa en intervju ska den bli informerad om de etiska principer som galler. Stukat (2005)
sammanfattar en av Humanistisk-samhallsvetenskapliga forskningsradet utgiven skrift med
fyra punkter.

Den forsta punkten ar informationskravet och handlar om att den som intervjuas skall ha
informerats om studiens syfte och att deltagandet ar frivilligt samt om de sa onskar kan
avbryta intervjun nar som helst. Detta talade vi om for vara informanter fore intervjun.

Den andra punkten berdr krav om samtycke. Med detta menas att den som intervjuas skall
sjalv bestamma om den vill medverka eller ej och minderariga skall ha vardnadshavares
samtycke. Valjer nagon att avsta eller avbryta skall den informeras om att inga konsekvenser
eller negativa foljder kan uppsta pa grund av detta. Vi informerade de vi skulle intervjua om
samtyckeskraven fore intervjun och tydliggjorde vid detta tillfalle att de kunde dra sig ur
intervjun om nér som helst.

Vidare skriver Stukat (2005) att konfidentialitetskravet som &r den tredje principen innebér att
alla personer som undersoks skall informeras om att de behandlas konfidentiellt. Vi foljde
detta rad genom att tala om att namn eller andra saker som kan identifiera informanterna inte
redovisas.

Nyttjandekravet &r den fjarde principen. Stukat (2005) skriver: "Den information som samlats
in far endast anvandas for forskningsandamal. Informationen far inte utnyttjas eller utlanas for
kommersiellt bruk eller andra icke-vetenskapliga syften” (s. 132). Vi har i var undersokning
inte samlat in nagra data rérande enskilda personer. Vi har endast fragat efter hur manga ar
som informanterna har arbetat med amnet matematik. Insamlade data anvénds endast i denna
rapport och intervjuanteckningar kommer att forstoras efter att arbetet med rapporten har
slutforts.
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5. Resultat och analys

Vi kommer att redovisa vara resultat utifran de tre fragestallningar vi har. Intervjufragorna (se
bilaga 1.) ar utformade efter fragestéllningarna och eftersom de &r gjorda utifran tratt-metoden
sa far svaren olika relevans beroende pa nar det nationella provet namns i intervjun.

Vi har varit noga med att inte avsldja infor informanterna vad syftet med intervjuerna ér.
Detta for att i sa liten man som mojligt paverka svaren och eftersom det finns personer som
arbetar pa en och samma skola. Vi har velat undvika att de skulle kunna paverka varandra fore
intervjuerna. Vi har i sammanstallningen nedan valt att halla informanterna anonyma och
bedmner dem istallet med Lérare 1, Larare 2 osv. Detta for att folja konfidentialitetskravet
beskrivet av Stukat (2005) och for att visa att vi later alla larare komma till tals.

Nar vi analyserade resultaten fran intervjuerna sa gjorde vi detta forst genom att var och en pa
egenhand laste igenom samtliga sammanfattningar av intervjumaterialet. Detta gjorde vi efter
att intervjuerna var genomforda. Trost (2005) rekommenderar att man vantar med det
sammanfattande analysarbetet till efter alla intervjuer ar genomférda. Enligt honom har man
da en battre distans till intervjumaterialet. Vi genomférde sedan en gemensam analys.
Bearbetningen av intervjumaterialet gjordes genom att vi analyserade nér informanterna i
intervjun narmade sig vara fragestallningar.

5.1  Vilken paverkan anser matematiklarare i grundskolans
senare ar att de nationella proven har pa deras undervisnings-
planering?

Inga av informanterna namner att det nationella provet har ndgon paverkan pa deras
undervisningsplanering vid en 6ppen fraga angaende hur de planerar sin undervisning. Istéllet
talar majoriteten om att matematikboken &r det som paverkar undervisningsplaneringen.
Utifran boken sa lagger lararna upp en termins eller arsplanering och sager att det &r den som
bestammer hur mycket tid de skall lagga pa varje kapitel. De flesta (5 av 8) vill att eleverna
skall behandla alla delmoment under lasaret. Boken blir det som bestammer vad eleverna
skall lara sig. Nagra larare (3 av 8) namner att i den matematikbok de anvander finns mal fore
kapitlen som visar vad man skall ha lart sig efter genomganget delmoment. Lérare 1 séger att:
”Jag gar igenom malen som finns fore kapitlet tillsammans med eleverna innan de sétter igang
och arbetar”. Lararen beskriver samtidigt att de tillsammans aterkopplar till dessa mal under
kapitlets gang. Larare 2 beréttar att den tillsammans med eleverna gar igenom lite kring den
historia som lett fram till de moment som skall behandlas.

Nar vi styr intervjun mot vart syfte och fragar informanterna om vilka ramar de ser kring
matematikundervisningen sager inte ndgon natt om nationella proven utan flertalet talar
istallet om hur gruppstorleken paverkar genom att tiden man har for varje elev blir begransad
vid stora grupper. Ett antal (3 av 8) namner att lokalen &r en ram som paverkar. De maste bara
material mellan olika salar da de ar schemalagda i olika salar. Larare 3 skulle vilja ha ett
grupprum att tillga. Eleverna sjalva ar en ram nagra larare namner. Dels vilka forkunskaper de
har samt att eleverna som grupp kan vara svar att paverka. "Om man hittar pa nagot som ar
lite friare vill de dnda rakna i boken, de ar lasta vid boken” sager larare 4. Vid en 6ppen fraga
om vilka tidsramar som finns namner endast en larare malen i nian. Majoriteten (6 av 8) ser
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lasaret, terminen och lektionernas langd som centrala i undervisningsplaneringen. Ingen
namner pa denna fraga nagot om de nationella provens paverkan.

Nar vi styr fragorna mot det nationella provet sa namner flera (6 av 8) att de forbereder
eleverna infor proven genom att repetera de tidigare nationella prov som finns att tillga via
skolverket. De flesta informanterna sager att de borjar med detta nagon gang under
varterminen i nian, nagon redan i januari medan andra siger att boken har sd bra
repetitionskapitel att de endast 6var pa tidigare prov veckorna innan de riktiga proven. Pa en
av skolorna far eleverna redan i samband med en temavecka i mitten av hostterminen arbeta
med de tidigare prov som finns tillgangliga. P& fragan hur de nationella proven forbereds sa
namner informanterna att de nationella proven endast paverkar i arskurs nio. Detta séger de
beror pa att de vill att eleverna skall vara klara med alla kapitel i boken innan nationella
proven.

Pa en direkt fraga om det nationella provets betydelse for undervisningsplaneringen namner
de flesta (5 av 8) att repetitionen infor proven i nian ar den direkta paverkan de ser. Flera (4
av 8) larare talar med eleverna om vad som dr viktigt att kunna infor provet. Tidsaspekten
kommer ocksa upp har da undervisningen i nian utgar ifran att bli klar med alla kapitel i
boken infor nationella proven. Alla l&rare vi intervjuat ndmner detta. L&rare 3 belyser detta
med att sdga: " Jag ser inte nian som ett helt lasar” och fortsatter med “nians lasar pagar
endast till mars manad”. En annan larare (Larare 7) sager att: ”Det nationella provet skapar en
stress som inte alltid &r positiv” och hanvisar till att mycket skall hinnas med innan proven.
Stor fokus pa nationella proven under varterminen verkar vara allman. Gemensamt for alla
intervjuer ar att mycket tid laggs pa repetition infor provet dven om detta ser ut pa olika stt
och startar vid olika tidpunkter.

5.2  Vad anser larare om betydelsen av en sadan paverkan pa
deras undervisningsplanering?

Nar det galler nationella provens betydelse for innehall och arbetssétt sa namner nagra larare
(3 av 8) att erfarenheter och lardomar kring nationella proven har de hela tiden i bakhuvudet”
och anser att detta paverkar undervisningen pa olika satt. Léarare 6 sager att eleverna paverkas
genom att lararen trycker pa att de skall redovisa sina losningar pa ett tydligt sétt liknande det
man far gora i och med de nationella proven. Larare 7 tydliggor vikten av problemldsning for
eleverna och sager samtidigt att malen blir tydligare genom nationella proven.

Ett flertal (5 av 8) sager att de nationella proven paverkar genom att inspirera till fler muntliga
6vningar liknande de som finns i ett av delproven. Larare 4 s&ger att provet ger: "motivation
for att jobba mer med muntliga évningar”. Dock sa uttrycker manga att de inte hinner med
detta eller att det ar svart att fa sadana Ovningar att fungera pa ett bra satt med de
forutsattningar de har. Gruppstorleken, tiden och lokalerna ar begrénsande faktorer som
namns utav nagra. Larare 8 sammanfattar denna frustration genom: “Ovningar som trénar
eleverna infor det muntliga delprovet borde anvéndas mer.”

Nér det géller att anvanda provet som en vardematare av sin egen undervisning namner flera

larare detta (6 av 8). Kommentarer som “kollar att man hamnar ratt i undervisningen” och
“fungerar som bekraftelse att vi (lararen tillsammans med eleverna) jobbar at ratt hall”
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forekommer. Larare 6 sager: “jag ser en betydelse for att konkretisera malen i kursplanerna”.
Vilket ocksa kan ses som ett sétt att mata sin egen undervisning. Manga léarare, som tidigare
sagt att de ar bundna till laromedlet som kélla fér moment och arbetsuppgifter, séger
ingenting om huruvida de anvander nationella proven for att utvérdera den bok eleverna
réknar i.

Betygen namns utav flera larare (6 av 8). De anvander nationella proven som ett hjalpmedel
att bedéma elevernas kunskaper. Vikten av denna hjalp varierar dock lite mellan
informanterna. Vissa sager att de ser nationella proven som véldigt viktiga nér det galler att
avgora elevernas slutbetyg i nian. ”Stor betydelse for att betygen skall bli rattvisa” ar en
kommentar fran Larare 5. Samtidigt som “stor men inte helt avgorande nér det géller betygen
(Larare 4)” till "ett prov i mangden som avgdr om man skall hoja eller sénka (Larare 5)” finns
bland svaren. Bland informanterna finns det en larare (Larare 8) som talar redan i arskurs atta
med béade foraldrar och elever om att nationella proven &r viktiga for dennes betygsattning.
Larare 3 uttrycker en 6nskan och séger “att de nationella proven skulle vara mer styrande ver
betygsattningen och inte bara vagledande som det &r idag”.

En sak som inte har en direkt paverkan pa lararnas undervisningsplanering men som har en
betydelse for elevernas installning till &mnet &r né&r L&rare 2 sdger att provet har “en morot
och piska roll”. Detta forklarar lararen med att vissa elever vill lyckas bra pa det nationella
provet for att darmed kunna visa sina kunskaper och na ett hogre betyg samtidigt som andra
elever med motivationsproblem kan fa ett konkret mal att arbeta mot.

5.3  Vilken paverkan anser lérare att de nationella proven har pa
elevernas matematiska forstaelse.

For att fa svar pa om de nationella proven upplevs som en faktor for elevernas matematiska
forstaelse stallde vi forst en 6ppen fraga om vad informanterna anser paverkar just detta och
sedan en mer konkret fraga. P& den Gppna frdgan namns inte de nationella proven
éverhuvudtaget och inte heller pa liknande fragor. Nar intervjuerna styrs mer at de nationella
proven kommer vissa informanter in pa elevernas matematiska forstaelse och deras larande
mer naturligt.

Pa den Oppna fragan om vad som paverkar elevernas matematiska forstaelse far vi manga
bade olika och liknande svar. Denna fraga ar kanske den som lararna har lattast att svara pa i
hela intervjun. Svaren kommer i de flesta fall snabbt och med sakerhet. Flera saker namns pa
liknande sétt av flera larare. Likheter hittas i att matematiken skall vara verklighetsanknuten.
Flera larare (5 av 8) séger att det har stor betydelse att matematiken kan kopplas till elevernas
vardag och att matematiska begrepp, som exempelvis volym, kan behandlas utifran produkter
eleverna konsumerar eller stéter pa i allmanhet. Hur mycket tid som finns for varje elev nar
det galler individuell handledning namns. Aven hur mycket tid eleven sjalv valjer att lagga pa
matematik sags paverka. Laromedlet ar en annan faktor som flera anser paverka. Boken é&r
viktig for att anknyta till vardagen och skall innehalla uppgifter som konkretiserar
matematiken i verkliga handelser och for eleverna aktuella situationer. Vilka forutsattningar
varje elev har med sig hemifran namns av nagra. Saker som foraldrarnas instéllning till amnet,
foraldrarnas uthildning, vilken hjalp eleverna far hemma och sa vidare ar flera viktiga faktorer
som dessa informanter talar om. Nagra larare (3 av 8) namner ocksa sin egen roll i
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utvecklingen av elevernas matematiska forstaelse. Om lararen inte &r kunnig nog i pedagogik
och didaktik kan detta vara begrédnsande for eleverna. "Att man visar att man sjalv ar
intresserad av matematik” anser Larare 4 paverkar hur elevernas instéllning till &mnet blir.

Det finns svar, pa de oppna fragorna kring elevers matematiska kunnande, som bara dyker
upp hos nagon enskild larare. Larare 7 svarar: Om de verkligen vill ha en djupare forstaelse”
och menar med detta att det hanger pa elevernas egen motivation om de skall tillskansa sig en
sadan. En annan (Larare 6) pratar om att eleverna ibland blir lasta i sitt eget larande genom att
inte kunna se matematiken utanfor klassrummet. Eleverna blir lasta och tror att matematik &r
nagot man bara sysslar med i skolan”. Att eleverna redovisar fullstandiga I6sningar pa tal eller
problem som behandlas ses som en viktig faktor av Larare 6.

Mot slutet av intervjuerna styrs fragorna mer mot om informanterna kan se nagon paverkan av
nationella provens existens pa elevernas matematiska forstaelse. Halften av de vi intervjuat
sager att de inte kan se nagon sadan koppling. De anser att proven bara &r ett i mangden eller
att det har andra funktioner. Larare 1 och L&rare 7 ndmner att det &r till for att vara ett stod for
lararen i betygsattningen. Larare 3 tycker att provet ligger for sent i grundskolan for att kunna
vara en paverkande faktor samtidigt som Léarare 5 ser en paverkan genom att eleverna far en
rattvisare bedomning vid betygsattningen. Av dem som ser en paverkan vid en direkt fraga sa
namner nagra att malen tydliggors. Anledningen till detta &r att under lektionerna redogor
lararen for vad som &r viktigt att kunna till det nationella provet och att erfarenheten fran att
ha genomfort tidigare prov gor att det &r lattare att styra eleverna mot vad provet kommer att
testa dem pa. Larare 6 anser att proven ger en personlig "motivation till att jobba mer med
muntliga Gvningar” och Lérare 8 sager att just muntliga Gvningar ar nagot proven har
inspirerat till att anvanda mer i undervisningen. Slutligen hittar vi en larare (Ldrare 2) som
sager att repetitionen infor provet kan kanske paverka lite nar det galler elevernas
matematiska forstaelse.

6. Diskussion

| diskussionsdelen sa borjar vi med att skriva ett kapitel dar vi kritiskt reflekterar over vart
metodval. Vidare sa har vi valt att diskutera vara tre fragestéllningar i var sitt kapitel. Vi
diskuterar resultat och analys i ljuset av var litteraturbakgrund. Diskussionen utgar ifran de
oppna fragor som stalldes till informanterna och att vi darefter diskuterar de mer direkta
fragorna kring nationella proven. Avslutningsvis ger vi forslag pa hur man skulle kunna
forska vidare inom detta omrade.
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6.1 Reflektioner Over metodval och analysmetod

Nar vi i efterhand reflekterar éver vart val av metod sa tycker vi att intervjun var ratt satt att fa
svar pa vara forskningsfragor och darmed fa mojlighet att uppna vart syfte. Det ar mojligt att
en kvantitativ studie skulle ha kunnat komplettera vara intervjuer ytterligare men inom
tidsramen for denna undersokning var det inte aktuellt. Vi har tidigare beskrivit att det faktum
att vissa av informanterna var kollegor med varandra paverkade svaren vi fick vid nagon
intervju. Det var svart att undvika vid de sista intervjuerna att kollegor hade diskuterat var
studie sinsemellan. Hade vi haft mojlighet att gora intervjuerna under en kortare tidsperiod,
till exempel under samma dag, skulle detta kunnat undvikas. Det faktum att vi dessutom ar
kollegor till ndgra av de vi intervjuade, markte vi paverkade en av informanterna i den
bemérkelsen att det fanns ett behov av att inte ”svara fel”. Vi forsokte dock att motverka detta
genom att noga papeka att insamlat material behandlas konfidentiellt.

Vidare sa finns det en mojlighet att yrkeserfarenheten inom lararyrket bland informanterna
paverkade deras svar. Detta har konstaterats i studien Det nationella provsystemet i den
malstyrda skolan: omfattning, anvandning och dilemman (2004) dar man mérkte en skillnad i
svarsmonstret mellan larare med olika lang yrkeserfarenhet. For att vi skulle kunna uttala oss
om detta har paverkat vart resultat hade vi behovt intervjua ett stort antal larare med olika
lang yrkeserfarenhet.

Vi valde att analysera sammanstéliningarna av intervjuerna forst efter att alla intervjuer var
genomforda. Vi laste igenom materialet var for sig for att fa goda idéer till hur analysen skulle
genomforas. Darefter gjorde vi gemensamt analysen av materialet och tittade pa nar
informanterna narmade sig vara fragestallningar. Vi valde att genomféra analysen genensamt
for att minimera risken for egna tolkningar skulle paverka resultatet. Om vi istallet hade
analyserat materialet var for sig sa bedomde vi att risken fanns att var sasmmanfogade analys
skulle bli allt for fargad av vara personliga asikter.

6.2 De nationella provens paverkan pa undervisningsplanering.

Det varje larare skall forhalla sig till nar de gor sin undervisningsplanering &r laroplanen och
tillhérande kursplaner som har sin grund i lagar och férordningar. Pa en 6ppen fraga hur
lararna planerar sin undervisning namner majoriteten att de gor detta utefter laroboken. Alltsa
att de foljer laroboken efter dess uppldgg och arbetsuppgifter. Ingen ndmner att de har
nationella proven i atanke nar de véljer arbetsuppgifter precis som Naeslund (2004) ocksa
kom fram till. Att endast utforma sin undervisning efter laroboken ser vi som
anmarkningsvart eftersom det da finns en risk att lararen forlitar sig pa forfattaren som skrivit
laroboken. Man forlitar sig pa att forfattaren har sett till att malen i laroplanen och kursplanen
uppfylls. Léararna bor i sa fall ha gjort en laromedelsanalys for att undersoka om malen
uppfylls. Visserligen har vi inte fragat lararna om en laromedelsanalys har gjorts eftersom
detta ligger utanfor vart syfte. Att larare gor en allman analys av sitt laromedel far vi nog
forutsatta. Just denna fara med laromedelsberoendet ar nagot som dven Lowing (2004, s. 84)
tar upp da hon menar att ett for stort laromedelsberoende gor att lararnas undervisning inte
blir anpassad efter elevernas behov pa grund av att laroboken da blir en fast ram.

Nar vi styr fragorna mot det nationella provets betydelse for lararnas undervisningsplanering
sa namner alla larare att det framfor allt paverkar genom att de vill ha hunnit klart med
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laromedlet innan provet. Manga larare namner aven att de vill ha hunnit med att repetera
tidigare nationella prov med eleverna. Detta anser vi ger det nationella provets existens en
storre betydelse for deras undervisningsplanering &n vad de sjalva tillskriver det. Detta
grundar vi pa att lararna pa den éppna fragan om deras undervisningsplanering inte namner
nagot om det nationella provet. Nar vi sedan styr fragorna till att behandla det nationella
provets existens sa visar det sig att det i hog grad paverkar alla informanters tidsplanering da
de vill vara klara med boken innan provet och i de flesta fall &ven hunnit med en repetition.
Detta konstaterades av Naeslund (2004) som vid studier pa skolor noterade att de icke
sekretesshelagda proven som tillhandahélls av skolverket anvands som repetition. Lowing
(2004) talar om fasta ramar som nagot lararen inte kan paverka. Det nationella provet i
matematik kan h&rmed sé&gas vara en fast ram eftersom tiderna nar det skall genomféras
bestdms centralt av Skolverket. De rérliga ramarna, som Lowing (2004) talar om, kan vara
hur lararen lagger upp sin tidsplanering. Var studie visar att de nationella proven i matematik
paverkar de rorliga ramarna, som i detta fall ar undervisningsplaneringen, eftersom lararna
sager att de lagger upp sin tidsplanering i skolar nio med hansyn till de nationella proven.

6.3 Betydelsen av nationella provens paverkan pa
undervisnings-planering.

Det har i resultatet visat sig att det nationella provet paverkar en del larares undervisning med
hansyn till innehall och arbetssatt. Nagra larare i var undersokning namner att de har
erfarenheter och lardomar fran tidigare nationella prov ”i bakhuvudet”. Nagon namner detta
genom att trycka pa att eleverna tydligt skall redovisa sina l6sningar medans en annan larare
namner att proven inspirerar till mer muntliga évningar. Vi anser att proven darmed har en
direkt paverkan pa flera larares innehall och arbetssétt.

Vidare sa namnde flera larare att de anvander provet for att utvéardera sin egen undervisning.
Med detta sa menas att de utvarderar sina metoder och sina kursplanetolkningar. Detta anser
vi ocksa vara ett tecken pa att de har med sig det nationella provet i bakhuvudet. Ett flertal
larare svarade &ven att det nationella provet inspirerar till infoérandet av fler muntliga
dvningar. Detta skulle kunna tolkas som att lararen gjort en utvardering av sitt arbetssétt mot
Grundskolan: kursplaner och betygskriterier (Skolverket, 2008) i matematik da det i denna
bland annat star att lasa att man som larare skall bedoma “elevens formaga att uttrycka sina
tankar muntligt och skriftligt med hjalp av det matematiska symbolspraket och med stod av
konkret material och bilder” (s. 30). Férmodligen ar detta dock bara ett resultat av att det vid
det nationella provet i matematik forekommer ett delprov som testar just sadana formagor.

Flera av informanterna namner att de blir paverkade av elevernas resultat pa det nationella
provet vid betygsattningen av dem. Som vi tidigare beskrivit sdger Ramstedt (2008) att det
inte finns nagra foreskrifter pa nationell niva om hur stor vikt lararen skall sétta pa elevens
resultat pa det nationella provet vid betygsattningen. Detta marks ocksa pa vara informanters
svar angaende det nationella provets betydelse vid betygsattningen. De lagger olika vikt vid
elevernas betygsresultat. En del larare tilldelar det nationella provet en stor betydelse medan
andra ldrare ser provet som ett i méngden och gor darmed en mer allsidig bedémning av
elevernas kunskaper. | Det nationella provsystemet i den malstyrda skolan: omfattning,
anvandning och dilemman (2004) har ocksa konstaterats att en skillnad finns mellan
provresultat och slutbetyg. De nationella proven &r inte faststallande angaende betygen och
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darmed infinner sig hér ett spelrum att tolka resultaten lite som det passar varje enskild larare.
Det blir alltsa upp till var och en att avgora vilken vikt de skall tillskriva elevernas resultat. En
konsekvens av detta ar enligt oss att mojligheten till individuell tolkning kan paverka
likvardigheten vid betygsattningen. Da uppfylls inte malet att proven skall stodja en likvardig
och rattvis beddmning och betygséttning. Enligt Naeslund (2004) ar detta syfte med proven i
arskurs nio det viktigaste.

Som vi tidigare namnt sa ar ett av syftena med de nationella proven att fortydliga kursmalen
och betygskriterier. Vi kan enligt vara insamlade svar tolka det som om syftet uppnas enligt
vara informanter. Det som gor att vi drar denna slutsats &r nar lararna som vi tidigare namnt
utvérderar sin egen undervisning, inspireras till mer muntliga 6vningar och later sig allméant
paverkas av proven. Nagot som kan utronas fran svaren ar dock att dessa erfarenheter och
utvérderingar ar nagot som lararna tillforskaffar sig sjalva nar de genomfor det nationella
provet med eleverna. Ingen av informanterna talar om att det forekommer diskussioner i
amnes eller arbetslag rérande de nationella provens roll att fortydliga kursmalen och
betygskriterierna. Skolverket (2009) papekar ocksa vikten av diskussioner kring tolkningar av
betygskriterier kollegor emellan. En mer omfattande utvardering av resultaten av de nationella
proven kan, enligt oss, skapa en skola med battre maluppfyllelse, vilket &r ett av syftena med
det nationella provsystemet dar det nationella provet ingdr. Om ldrarna i till exempel
arbetslagen och amnesinstitutionerna pa skolorna anvande det nationella provet for att
utvardera sin lokala kursplan, sina arbetssétt samt att diskutera malen sa ar det mojligt att
skolorna pa detta satt skulle kunna anvanda de nationella proven till att 6ka sin
maluppfyllelse.

6.4 De nationella provens paverkan pa elevernas matematiska
forstaelse.

Vara informanter ser inte ndgon stor paverkan nar det galler de nationella proven och
elevernas matematiska forstaelse. Denna tolkning grundar vi pa att nar vi staller en Gppen
fraga om vad som paverkar elevernas matematiska forstaelse sa namns inte det nationella
provet i nagot av informanternas svar. | stallet sa namner flera larare att det ar viktigt att
matematikundervisningen ar verklighetsanknuten och kan kopplas till elevens vardag. De
namner inte direkt anledningen till att de anser att verklighetsanknytning ar sa viktig. Vi ser
det som om l&rarna menar att om eleven ser en direkt anvandning av matematiken i sitt
vardagsliv sa kommer eleven se matematikens betydelse for sitt vardagliga beslutsfattande
och darmed intressera sig mer for amnet. Om sa ar fallet sa leder detta forhoppningsvis aven
till att elevens matematiska forstaelse Okar. Detta arbete ar &ven motiverat enligt
Grundskolan: kursplaner och betygskriterier (Skolverket, 2008) i matematik dar det star att
eleven i slutet av nionde skolaret ska ha "forvarvat sadana kunskaper i matematik som behovs
for att kunna beskriva och hantera situationer samt l6sa problem som vanligen férekommer i
hem och samhalle” (s. 30). Trots att lararna inte namner de nationella proven sa anser vi att
deras kunskaper kring dem och vetskapen om dem paverkar deras undervisning och i
forlangningen darmed elevernas matematiska forstaelse. Detta grundar vi pa att nagra larare
uttalat sig om att de har de nationella proven i bakhuvudet” samt att flera larare sager att de
anvander de nationella proven for att utvardera sin egen undervisning. Vilket borde betyda att
proven indirekt paverkar elevernas matematiska forstaelse nar alla erfarenheter en larare har,
skapar en grund for lararens yrkesskicklighet.
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Att informanterna inte ser nagon stor koppling mellan de nationella proven och elevernas
matematiska forstaelse blir dven tydlig da vi styr fragorna till att handla om just denna
paverkan. Detta grundar vi pa att endast halften av de intervjuade tycker att de kan se en
sadan koppling. De larare som ser denna koppling ar framfor allt de som, pa fragan om vad de
anser om betydelsen av nationella provens paverkan av deras undervisningsplanering, svarade
att de ser resultatet av de nationella proven i matematik som en utvdrdering av sin egen
undervisning och hur de tolkar kursplanen. Allméant sa anser vi att fler larare borde se en nytta
av de nationella proven nar det galler elevernas matematiska forstaelse. Annars sa far proven
bara rollen att vara ett instrument for bedémning.

Det finns en larare som anser att provet ligger for sent i grundskolan for att kunna ha en effekt
pa elevernas matematiska forstaelse. Detta tolkar vi som om denna larare Onskar det
nationella provet, om det kom tidigare, skulle kunna anvédndas mer formativt och darmed
kunna anvandas for att kunna paverka eleverna matematisk forstaelse mer. Det &r
anmarkningsvart att varken denna larare eller nadgon av de andra informanterna namner de
nationella proven i arskurs fem nar de diskuterar sin undervisningsplanering, elevernas
matematiska forstaelse eller betydelsen av det nationella provet. | dagslaget s& har man pa de
skolorna dar vara informanter arbetar, och pa manga andra skolor, infort att eleverna borjar pa
hogstadiet fran och med skolar sex. Pa skolorna i studien innebér detta att eleverna byter
larare i matematik. Kunskapsprofilen som goérs for varje elev efter det nationella provet i
arskurs fem kan anvandas som stod for den kommande undervisningen i matematik. Lararen
och eleven i arskurs fem har i kunskapsprofilen kommit Gverens om hur de skall arbeta vidare
med matematikdmnet efter det nationella provet. Det skulle darfor vara 6nskvért att &ven detta
tidiga nationella prov ar nagot som paverkar lararna pa hogstadiet, da lararen skulle kunna ta
hansyn till resultaten av de ifyllda kunskapsprofilerna nar de gor sin undervisningsplanering.
Detta skulle kunna bidra till elevernas individualisering. Dessa kunskapsprofiler skriver
Skolverket (2008) skall stodja den formativa bedémningen. Om en beddémning &r formativ sa
skall den, enligt oss, anvandas pa ett satt sa att den ar sa formativ som mojligt for elevens
larande, aven i ett langre perspektiv, i hogstadiets matematikundervisning. Vidare sa skall
kunskapsprofilen enligt Naeslund (2004) vara ett stod for lararen genom att denna da kan sétta
in direkta atgarder mot icke uppnadda maluppfyllelser. Kunskapsprofilerna skulle ocksa
kunna paverka elevernas matematiska forstaelse da det formativa arbetet innebér att man
arbetar mer effektivt mot malen.

Det ar d&ven anmarkningsvart att ingen av informanterna ndmner det nationella provet nar det
géller beddmningen av stédinsatser. Som tidigare ndmnts &r ett av syftena med det nationella
provet att visa pa elevernas starka och svaga sidor. Av de elever som deltar i diverse
stodinsatser pa skolorna sa bor en del atgarder ha tillkommit efter tidigare nationella prov.

Det visar sig dven i var undersékning att det finns en majlighet att de nationella proven i
matematik paverkar elevernas matematiska forstaelse negativt. Detta grundar vi pa att
samtliga larare vi intervjuat k&nner en press att hinna klart med laromedlet och &ven att de
flesta vill hinna repetera alla delmoment innan de nationella proven. DA lararen skall gora allt
den kan for att eleverna skall nd malen i kursplanen efter avslutad arskurs nio ar det viktigt att
anvanda all tid sa effektivt som mojligt. Om lararen later de rorliga ramarna som beskrivits av
Lowing (2004) blockeras av en fast ram, i detta fall de nationella proven i matematik, kan det
skapa en stress i planeringen. Detta kan leda till att eleverna i sin tur blir stressade och
pressade av att hinna klart med boken och repetition i stallet for att koncentrera sig pa att
skapa en matematisk forstaelse. Lararens undervisning inriktas da pa kvantitet i stallet for
kvalitet.
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7. Slutord

Med denna undersokning ville vi hora vad larare sa om vilken paverkan det nationella provet
har pa deras undervisning. Vi har fragat atta stycken larare i matematik hur proven paverkar
bade deras undervisningsplanering och betydelsen av en mdjlig sddan samt om de anser att
forekomsten av dessa prov paverkar elevernas matematiska forstaelse.

Med var studie har vi forstarkt den bild som framkommit i tidigare forskning. Naeslund
(2004) konstaterar att en liten del i hans studie sa att de nationella proven har en mycket
viktig effekt pd deras undervisningsplanering. Vi kan saga det samma i var studie da
informanterna nar vi frdgade om de nationella proven mest sdg en paverkan for nians
tidsplanering.

Det har varit intressant att upptacka hur lite lararna reflekterar dver det nationella provet som
en paverkan pa deras undervisning och elevernas kunskaper pa samma gang som vi har markt
att det nationella provets forekomst ar en fast ram som paverkar lararnas rérliga ramar.

En sak som framkommit &r att l&rarna vi intervjuat ar valdigt bundna till sitt laromedel. Detta
behover inte var ndgot negativt men en risk finns att lararnas arbete blir mer laromedelstyrt an
malstyrt. Vi tror dock att detta ar vanligt forekommande och har i och med denna studie
kommit fram till att det skulle vara intressant att undersoka ytterligare. En annan fraga som
kommit upp under arbetets gang har varit: Hur val implementeras syftena med de nationella
proven i matematikundervisningen?

Bentley (2003) talar om det nationella provet som en ramfaktor att styra undervisningen. Har
har alltsa politiker en mojlighet att paverka vad elever skall lara sig. Studier av hur det
nationella provet paverkar elevernas kunskaper borde enligt oss goras i en storre utstrackning
an idag. Bentley (2003) skriver vidare att politiker maste bli béattre informerade om hur olika
politiska variabler paverkar undervisningen och vilka produkter detta ger. Vilket ger studier
kring de nationella proven, liknande var, ytterligare vikt.
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9.

Bilaga

Intervjufragor:

1.

2.

8.

9.

Kan du beratta om hur du planerar din undervisning.

Hur véljs moment och arbetsuppgifter for eleverna ut?

Vad paverkar dessa val?

Vilka ramar finns for matematikundervisningen?

A) Vilka tidsramar finns?

B) Vad bestammer dessa?

A) Vad anser du har betydelse for elevernas utveckling av matematisk forstaelse?
B) Hur kan detta paverkas?

Hur arbetar ni med det nationella provet? Forberedelser? Uppfoljning?

Vilken betydelse skulle du s&ga att det nationella provet har?

Vilken roll spelar nationella provet for elevernas matematiska forstaelse?

10. Vilken betydelse har det nationella provet i matematik for din undervisningsplanering?
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