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Syfte: Utifran ett specialpedagogiskt perspektiv ar syftet med studien att ta reda pa hur
forskollarare i forskola respektive skola upplever och beskriver 6vergangen mellan de tva
verksamheterna, ndr det galler samverkan kring de barn som anses vara i behov av sarskilt
stod. Forskningsfokus ligger pa de formella och informella méten som sker infor skolstarten.
Fragestallningarna som studien utgar fran ar:

e Hur upplever forskollararna fran forskolan respektive skolan att samverkan och
informationen infor 6vergangen mellan forskola och skola fungerar idag?

e Vad upplever forskollararna som viktiga faktorer for att informationsutbytet skall
fungera som ett stod for arbetet med barn i behov av sarskilt stod i nulédget?

e Finns det nagot forskollararna fran forskolan respektive skolan upplever sig vilja
utveckla eller forandra i samverkan, i sa fall vad och varfor?

Teori: Studiens teoretiska ram utgar fran fenomenologin dar forskollararnas upplevelser
kring ett fenomen, i detta fall hur de upplever att 6vergangen mellan forskola respektive skola
fungerar, nér det galler samverkan kring barn som anses vara i behov av sarskilt stod,
studeras.

Metod: Studien &r en kvalitativ undersokning, dar self-report anvands som teknik for att
gora undersokningen. Self-report bestar i en 6ppen fraga, som kompletteras med studiens tre
fragestallningar som utgangspunkt. Underlaget bestar av 8 stycken self-report.
Undersokningsgruppen bestar av atta stycken forskollarare. Fyra stycken &r yrkesverksamma i
forskola och fyra stycken i forskoleklass. Halften vardera kommer fran tva olika
rektorsomraden. Empirin tolkas utifran hermeneutisk tolkningslara och analysen av self-report
inspireras av Giorgies analysmetod, som anses lampa sig val att anvanda sig av inom den
fenomenologiska ansatsen, utifran studiens syfte och fragestallningar.

Resultat: I resultatet framkommer det att undersokningspersonerna upplever en
otillfredsstéllelse nar det géller de barn som befinner sig i "grazonen”, att det ar for fa
formella motesarenor och specialpedagogens roll i informationsutbytet mellan férskola och
skola. IUP:erna upplevs mer tillfredsstallande som ett stod i informationsutbytet om de far
kompletteras med muntlig information. Resultatet visar att det finns behov av att utveckla och
forbattra rutiner i samverkan mellan forskola respektive skola i Gvergangen mellan
verksamheterna, for de barn som anses vara i behov av sérskilt stod. Forskollararnas
upplevelser ar att det behdvs komma till stand mer formella motesarenor, dar forskollarare i
forskola respektive skola, specialpedagoger i forskola respektive skola och foraldrar
samverkar tillsammans.






Forord

Det har varit en intensiv och larorik process att genomfora studien. Ett stort tack till de
forskoll&rare som tog sig tid till att delta i studien och min handledare. Det &r Er medverkan

och hjalp som har bidragit till studien.
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1. Inledning

Nér en skola for alla myntades har det lange ansetts vara en ledstjarna i skolans varld, om inte
i praktiken sa i nationella styrdokument. | Lpo-94 (Uthildningsdepartementet, 1994) star det
att skolan skall ta h&nsyn och anpassas till elevernas olika forutsattningar och behov. En
viktig forutsattning ar att évergangen mellan forskolan och skolan lyckas ta tillvara pa den
kunskap och kontinuitet som finns om det enskilda barnet. Dar samverkan mellan forskola
och skola &r en forutsattning. Enligt Andersson (1999) kan samarbetet mellan olika larare
forsvaras om man har olika grundsyn, olika ambitionsnivaer och nar det sker
missuppfattningar mellan larare.

Forskolan och skolan ar ett standigt aterkommande amne i ideologiska debatter och ofta
forandras direktiven fran politiska hall om hur dessa institutioner skall se ut innehallsmassigt,
vilket bland annat avspeglar sig i férandrade laroplaner. Enligt Andersson (1999) forsvaras
lararnas arbete av standiga forandringar. Nu i skrivandets stund, sa utarbetas en ny skollag
och diskussioner fors om nya laroplaner for férskola och skola. Innehéllet i de nya
styrdokumenten kommer &ven de att avspegla sig i arbetet med samverkan mellan forskola
och skola.

Da jag sjélv ar yrkesverksam i skolans vérld och upplever att det ibland brister i
kommunikationen mellan forskola och skola i 6vergangen kring barn som anses vara i behov
av sérskilt stoéd, mellan verksamheterna, ser jag det som intressant som ett led i
skolutvecklingen att forbattra rutiner. Fragan ar hur vi skall bara oss &t for att mota barnen och
ge dem en meningsfull skolgang och ett livslangt larande?



2. Problemformulering och syfte

Ur ett specialpedagogiskt perspektiv &r det av intresse att utveckla samverkan, sa att det
gagnar de barn som &r i behov av sérkilt stod. Med hjalp av resultatet i studien hoppas jag att
specialpedagoger ute i verksamheterna eventuellt kan arbeta med detta som ett
utvecklingsarbete, for att utveckla och forbattra dvergangen och samverkan for de barn som
anses vara i behov av sérskilt stod.

Syftet med studien &r att ta reda pa hur forskollarare i forskola respektive skola upplever och
beskriver 6vergangen mellan de tva verksamheterna, nar det géller samverkan kring de barn
som anses vara i behov av sarskilt stod. Forskningsfokus ligger pa de formella och informella
moten som sker infor skolstarten.

For att ta reda pa syftet stalls féljande fragestallningar:
e Hur upplever forskollararna fran forskolan respektive skolan att samverkan och
informationen infor évergangen mellan forskola och skola fungerar idag?
e Vad upplever forskollararna som viktiga faktorer for att informationsutbytet skall
fungera som ett stod for arbetet med barn i behov av sérskilt stod i nuléget?
e Finns det nagot forskollararna fran forskolan respektive skolan upplever sig vilja
utveckla eller forandra i samverkan, i sa fall vad och varfor?

2.1 Begreppsdefinition

Ord och begrepp far olika innebord i forhallande till var, nar och hur de anvands. | féljande
text redogdrs hur olika begrepp definieras i denna studie, for att forséka minska risken for
olika tolkningar av begreppen, dels for personer som tar del av studien och dels for
undersokningspersonerna. Barbosa da Silva och Andersson (1996) skriver att for att na en
rimlig tolkning av en text inom den hermeneutiska tolkningslaran bor forskaren definiera vaga
begrepp och inom vetenskapliga sammanhang for att soka ”sanningen”.

2.1.1 Samverkan

Begreppet samverkan definieras i Svensk ordbok enligt Fredriksson (1991) "gemensamt
handlande for visst syfte”(s.26). Davidsson (2002) for ett resonemang kring samverkan och
samarbete. Hon héavdar att de bada begreppen kan i viss forskning kring forskola och skola i
vissa fall ha likartad tolkning, medan i andra bedéms ha olika innebdrd. Samverkan kan
definieras dar man ser bade handlingar och relationer mellan manniskor. Begreppet
samverkan innehdller nagon form av riktning mot gemensamma mal och att manniskor
tillsammans hittar I6sningar pa hur man bland annat skall beméta barn. Samverkan ar nagot
som sker inom olika omraden och i olika former, s& som bland annat moten och i den dagliga
verksamheten. Sigurdsdotter Wiechel (1994) hanvisar till att begreppet samverkan och
integration definieras liknande i Collianders ordbok (1983). Samverkan mellan forskola och
skola brukar oftast utvecklas fran en enkel form av samverkan till integration och darfor anser
forfattaren att det ar relevant att definiera begreppet integration. | detta sammanhang blir
definitionen av integration en sammansmaéltning av olika delar till en helhet, oftast med
tonvikten pa utjamning av skillnader.



Gran (1982) skriver att samverkan kan ske pa antingen individ-, grupp-, eller systemniva.
Hennes definition pa individniva beror denna studie, dar samverkan innebér att det sker en
samverkan mellan vuxna och olika verksamheter, utifran det enskilda barnets behov. Det
enskilda barnet far stod genom ett samarbete mellan férskolans och skolans pedagoger.

2.1.2 Barn i behov av sarskilt stod

Begreppet barn i behov av sérskilt stdd utgors inte av en bestdmd eller avgréansad grupp.
Enligt Hellstrom (1994) kan vissa barn, varaktigt eller tillfalligt, ha behov av att fa extra
uppmarksamhet och behdva mer stod fran vuxna. Vidare menar forfattaren att begreppet
inrymmer de barn som personalen upplever att man skulle ha behov av ytterligare kunskaper
kring. Gummesson, Flising, Qvarsell & Wener (1992) intar ett relationellt perspektiv nér de
skriver att inom barnomsorgen ar det inte barn i behov av sarskilt stod som skall sdrbehandlas,
utan det & miljon och verksamheten som skall anpassas efter individen. Vidare menar dem att
i en samverkande verksamhet finns det plats for alla barn. Dér en bred samverkan innebar att
alla pedagoger far battre forstaelse for det enskilda barnet, dess behov och situation. Samtidigt
varnar forfattarna for att det kanske inte alltid ar positivt for barnet som anses vara i behov av
sarskilt stod i en verksamhet, inte per automatik skall betraktas vara i behov av sérskilt stod i
en annan verksambhet.

2.1.3 Overgang
Med begreppet dvergang i detta sammanhang menas nar 5-aringarna som gar pa forskolan
skall borja i forskoleklass.

2.1.4 Formella och informella moten

Begreppet formella moten i studien syftar pa de méten som det finns rutiner kring, som
aterkommer arligen och som planeras, genomfors eller delegeras av de ansvariga for hur
samverkan mellan forskolan och skolan ser ut i 6vergangen mellan verksamheterna. Med
informella méten menas de méten som det inte finns rutiner kring, som inte planeras,
genomfors eller delegeras av de ansvariga for hur samverkan mellan forskolan och skolan ser
ut i 6vergangen mellan verksamheterna.

2.1.5 Relationellt perspektiv

Med begreppet relationellt perspektiv menas att man ser eleven/barnet i sin totala situation.
Man utgar fran eleven/barnet i svarigheter och fokus ligger pa samspelet mellan individ och
miljo.



3. Tidigare forskning

Den tidigare forskning som ber6r 6vergangen och samverkan mellan forskola och skola ar i
stor utstrackning gjord under 1990-talet. Det ar ocksa under 90-talet som den reella
samverkan mellan de bada skolformerna aktualiseras i och med inférandet av forskoleklassen.
Jag kommer under detta avsnitt att kort bertra begreppet samverkan, forskolans och skolans
ursprung, uppdrag och kunskapssyn, sa som det beskrivs i forskning och styrdokument.
Auvslutningsvis beror jag omradet sekretess eftersom forskola och skola har olika stark
sekretess, vilket kan bli ett dilemma och fa konsekvenser for samverkan, i synnerhet kring
barn i behov av sérskilt stod.

3.1 Samverkan

Hur har samverkan mellan forskola och skola sett ut under de ar som de har existerat som
institutioner och har det funnits nagon samverkan?

Enligt Davidsson (2002) framkommer det att pa 1960-talet var samverkan mellan férskola
och skola svag, nér det galler information om det enskilda barnet. Begreppet integration
namns i skolans laroplaner fran 1960-talet och inom forskolans omrade sedan 1972, da
Barnstugeutredningen (SOU:1972:26;27) skrivs. Nar forskolan namns i skolans laroplan pa
1960-talet handlar samverkan inte om samarbete mellan férskolan och skolan. Det handlar
istallet om att skolans pedagoger skall soka information om det enskilda barnet hos
forskollararna. Deras uppgift &r att ge skolans pedagoger information om vad barnet har
erfarit i hemmet som skolan kan ha nytta av. Samverkan mellan forskola och skola handlar da
inte om forskoll&rarnas professionella uttalanden och kunskaper om barnets utveckling i
forskolan. Forskolans verksamhet verkar inte vara intressant for skolan.

| skolans tidigare laroplaner namns behovet av en mjukare 6vergang och en kontinuitet mellan
forskolan och skolan. Utredningen om skolans inre arbete (SIA- utredningen, SOU: 1974:53)
for fram tankar om en samlad skoldag och Skolbarnsomsorgsutredningen (SOU: 1991:54) for
fram tankar om en heldagsskola. Syftet med utredningarna &r bland annat att skapa en
helhetssyn for barnet och en utformning av samverkan mellan foérskola och skola. 1991
kommer en lag och ett riksdagsbeslut om tidigare skolstart eller flexibel skolstart. Lagen
innebar att samtliga sexaringar, vilkas foraldrar begar tidigare skolstart, skall fa plats i
grundskolan fran lasaret 1997. Pramling, Klerfelt och Williams Graneld (1995) menar att nar
foraldrarna har mojlighet att placera sina 6-aringar i skolan far vi i praktiken sankt skolalder i
Sverige, dven om den annu inte ar obligatorisk. Vidare menar forfattarna att nar sexaringarna
kommer in i skolan méts de av en annan kultur, annat innehall och andra arbetsformer &n de
ar vana vid. P4 sd satt havdar de att “sexaringarna lever i en grazon mellan forskolan och
skolan”. (Pramling, Klerfelt & Williams Graneld , 1995. s.10). | bade skolans och férskolans
verksamheter blir konsekvenserna att manga pedagoger undrar vilken pedagogik och vilka
riktlinjer som nu géller eftersom det inte ar forskolan som ar ensam ansvarig fér denna
aldersgrupp. Det kan tolkas som om forskollararna i forskolan och skolan upplever det som
om deras profession och yrkesuppgifter blir mer oklara. Vad forvantas av dem i deras
profession och hur skall de utforma verksamheterna? Liknande resonemang for Doverborg,
Pramling och Qvarsell (1995) dar de menar att forskollarare i forskolan respektive skolan
upplever att de inte riktigt har samma tankar pa vilka forvantningar de olika institutionerna



har pa varandra. Forskollararna i forskolan anser att de inte riktigt vet vilka forvantningar
skolan har pé sexaringarna och detta leder till en osdkerhet hos vissa forskollarare hur de skall
forbereda sexaringarna infor skolan. Forskningen visar ocksa att nar sexaringarna gar alltmer
mot skolans varld, sd kommer fokus att riktas mot att istallet forbereda femaringarna for att
bli skolbarn.

Under 1990-talet har politiska beslut fattats for att fordndra de villkor som tidigare har
upplevts som ett hinder for samverkan mellan forskola och skola. Dels genom beslutet om
flexibel skolstart 1991och dels genom att forskolan 6verfors till Utbildningsdepartementet
1996, samt inférandet av forskoleklass som en egen skolform. Den nya reformen poédngterar
starkt den pedagogiska integrationen mellan de bade verksamheterna och enligt Davidsson
(2002) skall denna nya verksamhet bade utga fran och verka for alla barns olika behov. Enligt
Sigurdsdotter Wiechel (1994) har samverkan mellan forskolan och skolan 6kat sedan denna
lag tradde i kraft. | dvergadngen mellan forskola och skola finns det olikheter i hur
kommunerna gar till vaga och vad de prioriterar, for att en samverkan mellan forskola,
forskoleklass och skola skall komma till stand. Bade mellan och inom kommunerna finns det
stora variationer kring hur rutinerna for évergangen ser ut. Den vanligaste formen av
samverkan &r att barnen fran forskolan skall lara kdnna den nya miljon i skolan genom att
besoka skolan ett par ganger under sista aret pa forskolan. Pedagogerna fran forskolan
respektive skolan traffas ocksa for att diskutera vilka erfarenheter barnen har och andra fragor
som ror de enskilda barnen. Man kan dock stélla sig fragan om denna samverkan i tillrackligt
hog grad gynnar barn i behov av sarskilt stod och vilka effekter denna samverkan har pa
barnen? Enligt Sigurdsdotter Wiechel (1994) har effekterna av samverkan lett till att
overgangen blir mjukare, da forskolebarnen redan innan skolstart lar kanna skolans fysiska,
sociala miljoer och pedagoger.

| flera kommuner runt om i landet pagar samverkansforsok av olika omfattning och med olika
inriktningar. Skolbarnsomsorgskommittén har ett kapitel om begrepp och definitioner, men
begrepp som "barn i behov av sarskilt stod” definierar man inte eftersom den anser att de
atgarder som aktualiseras i samverkan mellan olika verksamheter ska omfatta alla barn och
inte skilja ut vissa (Gummesson, Flising, Qvarsell & Wener, 1992). Manga av dessa
samverkansprojekt har fokus pa barn som anses ha ndgon form av problem och syftet &r att
redan fore skolstarten uppméarksamma dessa, sa att man battre kan forbereda dem.

(Hellstrom 1994). Goransson (2004) menar att om ett inkluderande arbetssatt i skolan skall
komma till stand krévs det samarbete mellan olika pedagoger med olika kompetenser for att
kunna méta variationen av barn och elever.

3.2 Kunskapssyn inom férskola och skola

Skolan och forskolan loper tva separata spar sedan 1900-talets borjan. De har sitt ursprung
fran tva olika traditioner och utvecklas ur tva olika samhallsbehov med inriktning pa tva olika
uppdrag och ménniskosyn. ( Pramling, Klerfelt & Williams Graneld, 1995; Dahlgren &
Taguchi, 1996; Vallberg Roth, 2002). Forskolan utvecklas utifran ett omsorgsbehov och
helhetssynen praglar forskoleverksamheten, dar tonvikten Iaggs pa hela barnet och den totala
aktiviteten. Detta praglar innehallet i verksamheten att den dagliga omvardnaden, hygienen
med mera har lika stort varde som allt annat som hander i forskolan. Dar det &r en rattighet for
barn att vara i forskolan medan foréldrarna forvarvsarbetar. Detta kan ses som en markering
mot skolans &mnesuppdelade och kognitiva verksamhet. | férskolan rader frihet i en har-och-
nu- forankring, medan i skolan rader en mer framtidsinriktad och amnescentrerad inlarning.
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Skolan daremot har sitt uppdrag och har som syfte till att utbilda manniskor. Det ar da en
skyldighet for varje barn att ga i skolan.

Vallberg Roth (2002) menar att laroplanernas innehall speglar samhalleliga och politiska
influenser som rader under deras olika existens. De &r en kontextuell konstruktion som kan
foljas i relation till utvecklingen av kulturen, samhallet och den vetenskapliga diskursen.
Detta paverkar vilken syn de tva olika institutionerna har pa kunskap och méanniska och hur
dessa verksamheters innehall bedrivs.

Under borjan av 1900-talet utformas motsvarigheten till dagens pedagogiska styrdokument
for forskolebarn framst pa en central seminarieniva av de kvinnor som banade vagen for
datidens barntradgardar, som kan anses vara en motsvarighet till nutida forskolor. Fran mitten
av 1900-talet kommunaliseras och forstatligas forskoleverksamheten och nar Socialstyrelsen
blir tillsynsmyndighet borjar de ge ut pedagogiska rad och anvisningar. Dessa bendamns under
1970- och 1980-talet som arbetsplaner och program. Det &r inte forrén i forskolans
pedagogiska program 1987 som forskolan far mer riktlinjer fran nationell niva (Doverborg,
Pramling & Qvarsell, 1995). Genom laroplaner och kursplaner har skolan under lang tid
tillbaka i historien mal och riktlinjer att ratta sig efter. Nutida skolans laroplans motsvarighet i
slutet av 1800-talet och i bdrjan av 1900-talet kallas for normalplan och senare
undervisningsplan. Det centrala i dessa dokument &r utarbetade forslag till tim- och
kursplaner. Skolan gar under Utbildningsdepartementet och ar reglerad av Skollagen. Nér en
ny laroplan kommer pa 80-talet i samband med decentralisering ger det utrymme for en lokal
anpassning nar det galler hur de évergripande malen skall uppnas. Det &r alltsa forst pa 1980-
talet innehallet mer liknar varandra i de tva olika institutionernas laroplaner och loper inte
parallellt (Dahlberg & Taguchi, 1996). Under 1990-talet fors barnomsorgen in i skolsektorn,
dar forskoleklassen infors som en ny frivillig skolform. Laroplanerna bade for forskolan och
skolan utformas da for ett sammanhallet mal- och resultatstyrt utbildningsvasende. Nar
forandringar i utbildningssystemet infors under slutet av 1990-talet med tydlig mal- och
resultatstyrning blir det dn viktigare att forsta forskolans och skolans olika kunskapssyn, sa att
en utveckling och en 6kad samsyn mellan de olika institutionerna sker. Vallberg Roth (2002)
menar att nar en sammanslagning mellan forskolan och skolan sker riskeras viktig kunskap
om forskolebarnens verksamhet och omsorg, som byggs upp utanfor skolans ramar, att ga
forlorad. Detta beror delvis pa att forskolan inte tidigare har en liknande laroplan som skolan,
nar det avser pedagogik och innehall i verksamheterna. Vidare menar Vallberg Roth (2002)
att kommunerna har svart att ta ansvar for en elevs livslanga larande. Detta marks framférallt i
overgangarna mellan olika skolformer.

Enligt Pramling, Klerfelt och Williams Graneld (1995) narmar sig alltmer forskolans och
skolans mal och riktlinjer sig varandra i form av stravandemal och kunskapssyn. Det
gemensamma for bada verksamheterna idag ar synen pa den pedagogiska verksamheten och
att den skall bidra till att alla barn utvecklar forstaelsen for sin omvérld. Detta menar
forfattarna blir en viktig del som eventuellt underlattar 6vergangen mellan férskola och skola.
Kunskapssynen for forskolan och skolans yngre barn &r nu mer inriktad pa att den skall
utveckla barnens erfarenhetsvarld. Vidare menar Pramling, Klerfelt och Williams Graneld
(1995) att man under 1990-talet pa nationell niva betonat att det ar viktigt att forskolan
erbjuder alla barn en verksamhet som &r en forberedelse infér skolan. Samtidigt bér man vara
uppmarksam pa att man inte far en mer skolliknande verksamhet som flyttas allt lagre ner i
aldrarna. Enligt Pramling, Klerfelt och Williams Graneld (1995) visar bland annat studier fran
Norge av Haug (1991) att var verksamheten bedrivs och vem det &r som arbetar i den
paverkar hur sexaringar moter olika verksamheter nar de kommer in i skolans varld. Olika



verksamheters organisation och deras kulturella koder har stdrre betydelse &n de
maldokument som ligger till grund for sexarsverksamheterna. Det kan fa forédande
konsekvenser for vissa barn om inte den sankta skolaldern anpassas till sexaringarnas
utvecklingsniva. | forfattarnas studie (1995) framkommer det ocksa att den syn pa kunskap
och larande som lyfts i riktlinjerna for svenska forskolor och skolor inte alltid syns ute i
skolans verksamheter. | vissa skolor ser forskoleklassens varld annorlunda ut &n skolans. Det
ar skillnader i samspelet mellan barn och pedagoger och i hur man strukturerar upp
verksamheterna. Skillnaderna i struktureringen handlar om pa vilket satt man delar grupperna
inom verksamheten, om sexaringarna gar i samma byggnader som skolbarnen eller om de har
en egen byggnad bredvid skolan. Har visar Haugs (1991) och Pramling, Klerfelt & Williams
Graneld (1995) studier pa liknande resultat.

Markstrom (2007) skriver att forskollararna i forskolan ser det som férskolans uppgift att
bland annat ansvara for att foérskolebarnen skall ha det bra h&r och nu, men &ven att barnen
skall forberedas infor kommande skolgang. Det handlar alltsa om bade ett kortsiktigt och ett
langsiktigt perspektiv, dar bade omsorg och en pedagogisk verksamhet skall bedrivas. Det
finns pa sa satt ett dilemma som forskollarare brottas med i férskolan. Dels handlar det om
idéer om att barn skall fa vara barn och leka och inte behdva ga i skolan. Dels handlar det om
idéer om att forskolan skall forbereda barnen for forskoleklass och skola. Avvagningen
mellan omsorg och pedagogiska inslag i férskolan blir i fokus. Forskollararna i forskolan
anser att barnen skall trana sig eller lara sig saker som de har nytta av, med sikte pa framtiden
och att det ar forskollararnas ansvar att forbereda barnen sa att de klarar sig i forskoleklass.
Vidare menar Markstrom (2007) att manga forskolldrare tycker ocksa att kraven pa dem och
barnen i forskolan inte ar lika hdga som i forskoleklass och i skola, da de inte skall ha uppnatt
vissa mal vid en viss tidpunkt. Det finns ocksa forvantningar fran skolan pa att forskolan skall
forbereda och "leverera” skolbarn. Detta krav blir extra tydligt i forhallande till de barn som
anses vara i behov av sarskilt stod. Pa detta vis kommer forskolans uppgift att lankas allt mer
in i skolan och de forvantningar som stélls pa skolbarnen. Denna forberedelse och
kvalificeringen infor forskoleklass och skola blir ett krav, en uppgift som da ocksa skall
rymmas inom forskolans verksamhet. Man kan utifran det se att férskolans roll &r att
forbereda barnen i forsta hand for skolan. En av forskolans uppgifter &r att arbeta
forebyggande med barn som anses vara i behov, for att hindra att barnet utvecklas negativt
eller far problem i forskoleklassen eller skolan (Markstrom, 2007).

3.3 Styrdokument

Vad séger da de nuvarande styrdokumenten for forskolan respektive skolan angaende
samverkan mellan dessa tva verksamheter?

| Lpf6-98 (Utbildningsdepartementet, 1998) framkommer det att “forskolan skall stréva efter
att na ett fortroendefullt samarbete med forskoleklassen, skolan och fritidshemmet for att
stodja barnens allsidiga utveckling och larande i ett langsiktigt perspektiv” (s.12). Vidare star
det att arbetslaget skall "utbyta kunskaper och erfarenheter med personalen i forskoleklass,
skola och fritidshem och samverka med dem” (s.12). En annan uppgift som aligger arbetslaget
i forskolan &r att de skall uppmérksamma barnens behov av stdd tillsammans med
forskoleklassens personal.

| Lpo-94 (Utbildningsdepartementet, 1994) star det i avsnittet som handlar om samverkan
mellan forskola och skola att ”Skolan skall strava efter att na ett fortroendefullt samarbete
med forskolan och skolbarnomsorgen for att stodja barns allsidiga utveckling ”(s.21). Vidare
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star det att lararen skall "ta del av férskolepersonalens kunskaper och erfarenheter och
samverka med dem” (s. 21).

| dessa tva olika styrdokument framkommer det alltsa liknande tankar. Det intressanta &r att
forskollararna i forskolan respektive skolan, i studien av Doverborg, Pramling och Qvarsell
(1995), trots det upplever en osakerhet kring vilka forvantningar som stélls pa deras
respektive verksamheter. Kan det bero pa att det kravs en tydligare struktur pa samverkan
mellan dessa tva verksamheter? Gynnar det i sa fall de barn som anses vara i behov av sérskilt
stod?

Hér kan ses en koppling till vad Sigurdsdotter Wiechel (1994) och Hellstréom (1994) kommer
fram till i sina studier som diskuteras i tidigare text. De visar pa att samverkan mellan forskola
och skola utvecklas betydligt under 90-talet for att underlétta skolstarten for alla barn, men att
denna samverkan ser olika ut bade mellan och inom kommuner.

3.4 Sekretess

Alla som arbetar inom skolvésendet omfattas av sekretess och tystnadsplikt enligt
Sekretesslagens bestammelser. Olsson (2006) skriver att det finns vissa skyddsbehov som
berdr forskoleverksamhet och skola nar det géller den svenska offentlighetsprincipen. Det
géller sekretesskyddet. Dar namns det bland annat att sekretess galler nar det ror enskilda
personliga férhallanden som ar av kénsligt slag. Vidare skriver férfattaren att de
yrkesverksamma inom forskoleverksamhet och skolvasendet som gar under tystnadsplikt inte
far lamna ut muntliga eller skriftliga uppgifter, dar tystnadsplikten géller utanfor sin
verksamhet. Olsson (2006) skriver vidare att forskolans verksamhet ar skollagsreglerad och
har en egen laroplan. Sekretessen i forskoleverksamheten &r stréng och det betyder att det
maste vara “sakert” att en uppgift om barnet inte ar menligt for foraldrarna, barnet eller annan
narstaende innan den réjs. Bedomningen gors alltid utifran den enskildes uppfattning och
aldrig av personalens. Det ar enligt forfattaren oklart om forskoleverksamheten ar en
sjalvstandig verksamhet inom skolmyndigheten och att det da ar tillatet att 6verfora kansliga
uppgifter till forskoleklassen, utan att gora en sekretessprévning. Darfor bor forsiktighet rada
nar det galler att Iamna Gver kansliga uppgifter, da denna fraga ar oklar. Sekretessen inom
forskoleverksamheten &r reglerad i en sarskild paragraf och att verksamheten delvis har ett
annat innehall an skolan. Forskollarare i forskolan bor darfor i forsta hand lata
vardnadshavarna 6verlata kansliga uppgifter till skolan. Dock kan forskollararna i forskolan
med vardnadshavarnas samtycke och stod lamna information till skolan. Forskoleklassens
sekretess ser likadan ut som for skolformerna grundskola, gymnasieskola och sarskola. |
forskoleklassen skyddas kansliga uppgifter som rér barnen och deras narstaende. Mellan
forskoleverksamheten och forskoleklassen rader sannolikt sekretess. Det innebar att
forskollararna pa forskolan bor gora en sekretessprovning innan kansliga uppgifter fors vidare
till forskoleklassens forskollarare. Overforing av positiva uppgifter far dock lamnas. Finns ett
samtycke hos foraldrarna, far kansliga uppgifter dverféras (Olsson, 2006).
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4. Teoretisk ram

Under denna rubrik presenteras vilken teoretisk ram studien utgar ifran. Fenomenologin ar
studiens ansats och presenteras i foljande text.

4.1 Fenomenologi

Studien inspireras av en fenomenologisk ansats. Med detta menas att man soker efter
upplevelser hos undersékningspersonerna/forskollararna. Med en fenomenologisk ansats
menas vidare att verkligheten beskrivs sasom den upplevs av undersokningspersonerna.
Fredriksson (1991) menar att ett fenomen inom den fenomenologiska ansatsen kan yttra sig pa
olika satt, beroende pa i vilken situation det upptrader i och hur manniskor tolkar det. Samma
fenomen kan da framsta olika for olika individer. Det &r inte sékert att den subjektiva
upplevda verkligheten helt stimmer 6verens med den objektiva verkligheten. Begreppet
fenomen har sitt ursprung fran det grekiska ordet Phainesthi, som betyder "framsta som det
ar”, "uppenbara sig” eller "lata nagon komma till klarhet”(Bachelor & Joshi, 1993). Husserl,
som var en av fenomenologins grundare, anvander begreppet fenomen for det som uppenbarar
sig for medvetandet, nar vi upplever, tanker pa eller fantiserar om nagot. "Erfarenheten
kannetecknas att inte enbart vara en upplevelse, utan av att vara en upplevelse av nagot.
Erfarenheterna kdannetecknas av en relation till det som erfars.” (Berndtsson, 2001.s.12). Inom
fenomenologin kan man séga att fenomen = upplevelse. Fenomenologin tar alltsa inte
stéllning till om en sats &r sann eller falsk, utan det intressanta ar upplevelsen. Barbosa da
Silva och Andersson (1996) menar att detta upplevelseinnehall kallas for intentionalt objekt
och det ar det féremal som ar mest intressant att beskriva inom fenomenologin enligt Husserl.
Intentionalt objekt i denna studie ar forskolldararnas upplevelse av hur samverkan i 6vergangen
mellan férskola och skola fungerar for de barn som anses vara i behov av sérskilt stod.

”Fenomenologerna havdar att medvetandet aldrig kan ha sig sjalvt som innehall i en
medvetandeakt. Med andra ord, det ar alltid s& att nir en manniska &r medveten om ndgot maste
detta nagot vara ndgonting annat &r medvetandet sjalvt. For att beskriva pa vilket satt medvetandet
fungerar, sdger fenomenologerna att det ménskliga medvetandet &r intentionalt i det att det alltid
ar, upplevs som, riktas mot nagot “bortom” sig sjalvt. Intentionalitet ar alltsd enligt fenomenologin
en fundamental egenskap hos méanniskans medvetande. Detta intentionella objekt, som
medvetandet riktar sig mot, behover inte existera i varlden. Det behover inte heller ha ndgon
kausal eller logisk relation till nagot verkligt/.../” (Barbosa da Silva & Andersson, 1996. s. 176).

Husserl uttrycker denna filosofi, som fenomenologin kan anses vara att det handlar om att
soka kunskap genom att "'ga till sakerna sjalva”. Han uttrycker vidare att varje upplevelse
maste forstas utifran att den ar paverkad av en forestallningsvarld med historiska och framtida
dimensioner. En vérld som standigt forandras. Den vérld vi lever i — livsvérlden - innefattar
olika objekt och aven andra manniskor (andra subjekt). Berndtsson och Kroksmark (2008)
skriver att begreppet "livsvarld” anvands inom en vidareutveckling av fenomenologin, dar
bland annat filosofer som Husserl, Heidegger och Merleau-Ponty bidragit. ”Livsvérlden”
bestar av en enskild och en social varld, som utgar fran det manniskor erfar. Vidare skriver
forfattarna att ”Livsvarlden &r en komplex verklighet som forsoker dverbrygga mellan
dimensioner som annars tenderar att separeras, t.ex. individ och kollektiv, kropp och sjal, inre
och yttre, natur och kultur.” (s.21).
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Fenomenologin intresserar sig alltsa for att man skall aterga till subjektets ursprungliga
erfarenhet och &ven till dess objekt, den upplevda vérlden. Man studerar inte individen som
objekt utan man studerar subjektets konkreta och personliga upplevda erfarenheter.
Fenomenologin forsoker pa sa satt forsta denna spontana upplevda verklighet i dess kontext.
Bachelor och Joshi (1993) menar att fenomenologin betonar vikten av interaktionen mellan
subjektet och objektet, snarare an motsatsforhallandet mellan dessa tva. Fenomenologin anser
att upplevelsevarlden ar grunden for all kunskap. Det ar den forsta véarld som subjektet kdnner
till med hjalp av tankar och begreppsbildning. Utifran dessa tankar anser jag att denna ansats
lampar sig val for att fa svar pa mitt syfte. Bengtsson (2005) skriver att inom fenomenologin
ar det "av sarskilt intresse att det inte kan finnas nagot som visar sig utan att det finns nagon
som det visar sig for” (s. 12). Vidare sager Bengtsson (2005) att "fenomenbegreppet
innesluter darfor ett 6msesidigt beroende mellan objekt och subjekt” (s.12).

Enligt Starrin och Svensson (1994) bor forskaren vara medveten om sina forutfattade
meningar och erfarenheter och kunna ldgga dem at sidan inom den fenomenologiska ansatsen.
Kvale (1997) menar att den fenomenologiska reduktionen inte innebér en absolut franvaro av
forutfattade meningar, utan att forskaren kritiskt analyserar sina férutfattade meningar. Jag
instammer i dessa tankar, da jag anser att jag inte kan vara helt objektiv, utan forforstaelser
och tankar paverkar hur jag erfar varlden. Huvudsyftet med den fenomenologiska metoden ar
forstaelsen for (betydelsen av) beteendet snarare an forklaringen (orsakerna) till det.
Objektivitet far har da en annan innebord. Enligt Bachelor och Joshi (1993) "bestar
objektivitet i storsta méjliga forstaelse for fenomenets helstruktur. Detta innebér franvaro av
alla teoretiska forankringspunkter, i forvag formulerade hypoteser och preliminart gjorda
urval av variabler men daremot undersékningen av fenomenet i dess naturliga kontext”

(s. 13). Tack vare denna metod identifierar och forklarar forskaren fenomenets betydelse, néar
individen beskriver vad ett visst fenomen ar fér honom och pa vilket sétt han upplever det.
Dérefter kan forskaren genom en systematisk analys av data studera fenomenets olika
aspekter och betydelse.

Nar studien antar en fenomenologiskt inspirerad ansats pa samverkan mellan forskollarare i
évergangen i forskola och skola inbegriper det att studera samverkan som ett fenomen, det vill
saga hur samverkan framstar och upplevs for de personer som sjélva ar delaktiga i denna
samverkan. Barbosa da Silva och Andersson (1996) menar att forskaren soker efter kérnan i
upplevelserna. Det &r kdrnan i upplevelserna som dven anses vara av intresse i denna studie.
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5. Metod

Under detta avsnitt redogors for det metodval — self-report, studiens urval och genomférandet
av studien. Vidare redogo0r jag for databearbetning, studiens trovardighet och
generaliserbarhet samt etiska aspekter. Under den teoretiska ramen ndmns det att studien ar
inspirerad av en fenomenologisk ansats, dar man soker efter upplevelser hos manniskor. Den
fenomenologiska ansatsen lampar sig val att arbeta med eftersom studien soker efter
forskollararnas upplevelser om hur samverkan sker i 6vergangen mellan forskola och skola,
for barn i behov av sérskilt stod. Undersékningen ar kvalitativ. Enligt Bachelor och Joshi
(1993) bor det insamlade materialet aterspegla personernas erfarenheter, egna ord och deras
livsinnebord. Kéllan till denna datainsamling sker oftast genom intervju eller skriftligt. Jag
har dock istéllet for intervjuer valt self-report for datainsamlingen. Enligt Patel och Davidsson
(1994) ar det praktiskt att arbeta med en kvalitativ undersokning nar man analyserar en text.

5.1 Self-report som teknik

| studien anvands self-report som teknik. Bachelor och Joshi (1993) menar att self-report ar en
datainsamlingsmetod som ofta férekommer inom empirisk fenomenologisk forskning. ”Self-
report”= Tekniken innebar att undersokaren skriftligen ber undersékningspersonerna att i
skrift beskriva det han kanner infor det fenomen eller den situation understkaren avser att
studera”(Bachelor & Joshi, 1993, s.18). Self-report anvands som teknik, for att minimera min
egen paverkan pa svaren, vilket skulle kunna vara fallet vid exempelvis en intervju, dar det
finns en risk att stéalla ledande fragor. Trost (2005) menar att det ar latt for intervjuaren att
stalla ledande fragor, for att fa svar pa sitt syfte med sin undersokning. Férdelarna med self-
report ar ocksa att undersokningspersonerna enskilt far skriva ner sina upplevelser, de far vara
anonyma, de far sjalva vélja passande tid for att skriva ner sina upplevelser och de behdver
inte kdnna sig stressade av forskarens narvaro och kan pa sa satt gora tillagg under en langre
period, &n vid en intervju. Ytterligare en fordel &r, trots att det &r mycket tidskrdvande att
analysera materialet, att méjligheten finns att ga tillbaka till en fardig text manga ganger, for
att i mojligaste man undvika missforstand. "1 och med att verkligheten ar lagrad kan vi ocksa
ta den i repris sa manga ganger vi behover for att forséakra oss om att vi har uppfattat allt
korrekt” (Patel & Davidsson, 1994, s. 84). Samtidigt ar jag medveten om att vardefull
information fran undersokningspersonerna kan ha missats, da méjligheten till att stélla
foljdfragor eller klargora eventuella missforstand som eventuellt kan uppsta vid tolkningar av
fragorna inte finns, da jag inte ar pa plats.

5.2 Hermeneutisk tolkning

Tolkningen av det empiriska materialet sker utifran en hermeneutisk tolkning. Inom
hermeneutiken ar texter betydelsefulla da man ser dem som viktiga manskliga upplevelser
eller berattelser, som maste forstas utifran de ursprungliga intentionerna/avsikterna. Nar en
tolkning av en text sker ar syftet att fortydliga texten och att forsoka fa tag pa manniskornas, i
denna studie forskolldrarnas, ursprungliga intention med det de skriver och férsoker géra
dessa intentioner mer tydliga. Tolkarens forforstaelse satter ramarna for tolkningen av texten
och de manniskors intentioner, som skriver texterna. Ordet hermeneutik betyder bland annat:
tolka, fortydliga och dversétta. Barbosa da Silva och Andersson (1996) skriver att
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hermeneutikerna anser framfor allt att i all tolkning av texter forekommer en forforstaelse, en
hermeneutisk spiral eller cirkel och en forutfattad mening. Med forforstaelsen och den
forutfattade meningen menas det att tolkaren tar sig an texten med en viss bestdmd
uppfattning av den. Forforstaelsen handlar om att tolkaren har en aning om vad texten handlar
om och kan inte forsta den om inte tolkaren har kannedom om det fenomen som beskrivs i
texten. Med en forutfattad mening avses detta begrepp att tolkaren tar sig an texten med vissa
forutfattade meningar. Dessa ar bland annat uttryck for asikter som tolkaren har. Denna
forutfattade mening anses vara en nodvandig betingelse for all forstaelse. Tolkaren skall inte
uppfatta den forutfattade meningen som nagot negativt eller forsoka bekampa den. Vidare
hévdar Barbosa da Silva och Andersson (1996) att konsekvensen av dessa forutsattningar,
som &r kopplade till tolkarens erfarenheter och person, for tolkningen &r att olika tolkare med
olika erfarenheter och under olika kulturella och historiska kontexter tolkar samma text olika.

For denna studie innebar min forforstaelse att jag har erfarenhet av undersokningspersonernas
yrkeskontext, da jag sjélv ar forskollarare och ar yrkesverksam i samma omrade. Det gor att vi
har liknande erfarenheter fran yrkets kulturella och dven omradets geografiska kontext. Min
forforstaelse paverkar da vilka forutfattade meningar och erfarenheter jag har ifran dessa
kontexter, som finns med i studiens tolkning av undersékningspersonernas self-report.

Med den hermeneutiska spiralen eller cirkeln menas att det ar sjalva forstaelseprocessen vid
en tolkning av en text. Denna forstaelseprocess innefattar ett samspel mellan delar av texten
och texten i sin helhet. Bade delarna och helheten belyser varandra under tolkningsprocessen,
dar tolkaren pendlar mellan del och helhet. Helheten kan enligt Odman (2007) tolkas som till
exempel stycken i texten eller hela texten. Delarna kan tolkas som den verklighetsuppfattning
texten ger intryck av, enskilda ord, vad som inte s&gs i texten, och kunskaper om det
kulturella och sociala sammanhang vilken texten &r en del av. Hela tiden sker en vaxling
mellan del och helhet och tolkning. Né&r kategorierna i denna studie véaxer fram i
tolkningsprocessen pendlar jag hela tiden mellan att fraga mig vilket ar helheten och vilket ar
delarna i self-report? Hur hanger delarna och helheten ihop? Det som framkommer i denna
process ar att undersokningspersonerna till 6vervagande del svarar efter de fragestallningar
som finns med i missivbreven (se bilaga 1, 2och 3). Detta resulterar i att det ar helheten som
framtrader mest synligt, men som standigt aterkopplas till delarna under tolkningsprocessen.

Barbosa da Silva och Andersson (1996) menar vidare att det ar viktigt som tolkare att
reflektera Gver vad som hander i den hermeneutiska spiralen eller cirkeln vid
tolkningsprocessen. Det ar darfor viktigt att ha den situation, historiska och kulturella
kontexten i medvetandet, i vilken texten produceras, nér man stravar efter en rimlig tolkning.
Detta kontextuella rimlighetskrav stélls pa en tolkning som gor ansprak pa att vara rimlig och
korrekt. For denna studie och i tolkningsprocessen ar detta naturligt da jag sa att saga sjalv
”lever” néra den kontext dar texterna produceras och darfér “underlattas” tolkningen av att jag
tillhdr samma kulturella och historiska kontext som undersékningspersonerna.

5.3 Urval

Studiens urval var pa sétt och vis ett bekvamlighetsurval, da jag vande mig till ett omrade dar
jag sjalv var verksam. Bade access till faltet och ur ett tidsperspektiv underlattades det om
studien genomfardes i mitt naromrade. Urvalet av forskolorna, skolorna och forskollararna
gick till pa foljande sétt, att efter kontakt med rektorerna rekommenderade de forskollarare,
utifran de kriterier som studien stallde pa urvalsgruppen. Kriterierna var att forskollararna
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skulle vara yrkesverksamma i minst 2 ar och att de minst arbetade 50%, sa att de hade
erfarenhet fran tidigare samverkan. Jag hade dock ingen narmre relation till dem som ingick i
studien, mer an att vi hade métts sporadiskt vid ett par tillfallen. Jag sag det som viktigt att
inte ha nagon tidigare relation till undersékningspersonerna, da det eventuellt skulle kunna
paverka resultatet. Urvalet bestod av sammanlagt atta verksamma forskollarare, fyra i
forskolan (som arbetade pa 1-5 ars avdelning) och fyra i skolan (som arbetade i
forskoleklass). Kontakten med atta stycken verksamma férskollarare togs personligen.
Sammanlagt ingick tva forskolor och tva skolor i studien som fanns i samma omrade, men
inom tva olika rektorsomraden. Detta for att tacka ett storre omrade och eventuellt da fa ett
"bredare” perspektiv pa hur samverkan upplevdes inom detta omrade. Forskollararna var
verksamma pa olika avdelningar inom deras forskola eller skola. Det skedde en samverkan
mellan en forskola och en skola fran respektive rektorsomrade. Undersokningspersonerna i
forskolan arbetade pa tva olika forskolor. Tva fran respektive forskola deltog.
Undersokningspersonerna i skolan arbetade ocksa pa tva olika skolor. Tva fran respektive
skola deltog. Forskoleklasserna var integrerade i skolans lokaler.

5.4 Genomfdrande

Jag borjade med att utarbeta mina missivbrev (bilaga 1, 2 och 3), som var tankta att forklara
syftet med studien och hur self-report gick till. Darefter tog jag telefonkontakt med en rektor i
respektive omrade for att fa deras godkannande. Syftet med studien och missivbreven
presenterades for rektorerna och en forfragan till dem var om de hade forslag pa forskollarare
i forskolorna och skolorna som uppfyllde de krav som stalldes i urvalsgruppen. I samband
med min forfragan véadjade jag om tid (1timme) for respektive forskollarare att skriva sina
self-report pa ordinarie arbetstid. Detta for att det eventuellt kunde ge samma forutsattningar
och 6kade mojligheten for varje enskild undersokningsperson att genomfora self-report och
att det 6kade chansen till att de ville deltaga i studien. Innan sjalva studien genomférdes en
pilotstudie dar tva forskollarare, en fran forskola och en fran skola, ombads att gora self-
report. Dessa tva ingick dven i denna studie. Detta for att prova bade formen och
fragestallningarna. Utifran denna pilotstudie justerades den tredje fragestéllningen, da det
framkom att de inte hade nagot samtal for Gverlamningen. Den tredje fragestallningen
dndrades, s att den tackte ett storre svarsomrade (bilaga 2 och 3). Aven forskollararna som
ingick i pilotstudien fick besvara den tredje omarbetade fragestallningen. Darefter togs
personlig kontakt med ytterligare sex stycken forskollararna ute pa deras egna verksamheter.
Forst genom telefonkontakt och sedan besoktes dem. De tillfrdgades om de ville deltaga i
studien. De fick informationen bade muntligt och skriftligt, sa att de i lugn och ro kunde
betanka om de vill deltaga. | missivbreven (bilaga 1,2 och 3) tog jag hansyn till att skriva pa
ett enkelt och tydligt sprak, dar det inte inneholl nagra patryckningar. Syftet med personliga
besok var att det var lattare att fa tillbaka breven, om forskollararna visste vem som gjorde
studien. Allt for att minimera bortfallet, s& mycket som mdjligt. Enligt Stukat (2005) kunde
forskaren genom att skapa en relation till undersékningspersonerna motivera dem att vilja
deltaga i studien. Forskollararna som skrev self-report skickade tillbaka sina texter i ett
bifogat kuvert med porto och adress pa, som visade sig vara en halv till en sida i omfattning.

5.5 Tolkning och analys

Tolkningen av empirin utgar fran hermeneutiken. Barbosa da Silva och Andersson (1996)
skriver att hermeneutikerna anser framfor allt att i all tolkning av texter forekommer en
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forforstaelse, en hermeneutisk spiral eller cirkel och en forutfattad mening. Min forforstaelse
och forutfattade mening, nar jag tolkar empirin ar att jag ar yrkesverksam inom samma
kontext som undersokningspersonerna och har erfarenhet och kd&nnedom om det fenomen
(upplevelse av samverkan) som beskrivs av undersokningspersonerna. Detta leder till att
forforstaelsen och forutfattade meningar ger mig "riktningen” i mitt sokande i
tolkningsprocessen. Odman (2007) menar att det ar forforstdelsen och forutfattade meningar
som avgor vilken aspekt som laggs pa det fenomen som studeras. Den hermeneutiska cirkeln
eller spiralen anvands da forstaelseprocessen av tolkningen av texterna gors. Under
tolkningsprocessen pendlar jag mellan textens helhet och delar. Fragor som forekommer i
pendlingen &r bland annat; VVad ger undersékningspersonerna till uttryck i sina upplevelser
som &r helheten och delarna? Hur hénger helheten och delarna ihop? Vad ar “karnan” i texten
eller stycket? Vad ar det undersokningspersonerna uttrycker och inte uttrycker? VVad upplever
dem i den historiska och kulturella kontext de befnner sig i? Sammanhanget — kontexten &r
oftast avgdrande for tolkningen och forstaelsen av texter (Odman, 2007).

Analysen av forskollararnas skrivna material (self-report) inspireras av Giorgies analysmetod.
Enligt Bachelor och Joshi (1993) lampar den sig val att anvanda inom den fenomenologiska
ansatsen. Den utgar fran 5 foljande steg. (Andersson & Hermansson, 2003, s.10).

1. | forsta fasen laser man igenom texten for att lara kdnna undersokningspersonernas
upplevelse i sin helhet. Detta for att kunna forsta dess helhetsbetydelse, for att man
skall kunna aterge den sa troget som mojligt.

2. landra fasen avstyckar man texten for att hitta karakteristiska drag ur helheten av
undersokningspersons upplevelse i forhallande till det man vill studera.

3. Itredje fasen avgrénsar man de karakteristiska dragen och sorterar bort de 6verflodiga
for att undvika upprepningar. | denna fas behaller man unders6kningspersons egna
ord.

4. 1 fjarde fasen reflekterar man over de karakteristiska dragen man finner, for att hitta
ké&rnan i dem. H&r omformulerar man undersékningspersonens egna ord med
vetenskapligt sprak.

5. | femte fasen gor man om texten till I6pande text och man sammanstaller resultatet.
Har fokuserar man pa det gemensamma och variationer &r inte intressanta.

Forst lastes self-report igenom ett flertal ganger, for att ta del av undersokningspersonernas
upplevelser och pa detta sétt fa dess helhet. Vidare avstyckades texten for att hitta de
karakteristiska dragen, for att sedan finna kategorier och ménster i forskollararnas
upplevelser. Detta for att fa fram karnan i hur samverkan i évergangen mellan férskola och
skola, for barn i behov av sarskilt stod upplevdes. Dérefter avlagsnades upprepningar i texten
och kvar blev att antal punkter fran de olika self-report. Vidare gjordes en jamférelse emellan
dessa och gemensamma upplevelser hos forskolldrarna utkristalliserade sig.

| analysmetodens fjarde steg skulle undersékningspersonernas egna ord omformuleras med ett
vetenskapligt sprak. Detta gjordes inte studien, eftersom inom fenomenologin var man
intresserad av sjalva upplevelsen hos personer. Det var darfor mer intressant for lasaren att ta
del av undersokningspersonernas egna upplevelser pa ett “narmre” avstand. Detta innebar att
analysmetodens fjarde och femte steg inte blev exakt som analysmetoden pavisade. Det var de
gemensamma upplevelserna hos forskollararna i forskolan respektive skolan som redovisades
i resultatdelen. Citaten fran self-report lyftes fram i resultatdelen for att skapa en djupare
forstaelse for forskollararnas upplevelser.
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5.6 Etiska aspekter

Inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning géller forskningsetiska principer. Dessa tas
i beaktande i studien. Vetenskapsradet (2007) anger fyra etiska huvudkrav pa forskningen.
Dessa krav &r: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. Nedan redovisas for hur dessa fyra olika krav tas i beaktande i studien.

Informationskravet: | missivbrevet som undersokningspersonerna fick redogjordes det for
studiens syfte, innehall och fragestallningarna till deras self-report. | det fanns ocksa mitt
telefonnummer och adress de skulle skicka self-report till och dit undersékningspersonerna
kunde vénda sig till ifall de undrade dver nagot. Missivbreven éverlamnades personligen
samtidigt som studiens syfte presenterades. Det klargjordes ocksa att undersokningen var
anonym, att undersékningspersonernas anonymitet var skyddad och att deras self-report var
underlaget till resultatet i studien. Enligt Vetenskapsradet (2007) &r det forskningsetiska
principer att lamna bade skriftlig och muntlig information till personer som skulle deltaga i
forskning och att den inte skulle innehalla ord som kunde upplevas som patryckningar.

Samtyckeskravet: Undersdkningspersonerna informerades om att de kunde avbryta sin
medverkan under studiens gang om de sa énskade och att de kunde ta kontakt med mig ifall
de undrade 6ver ndgot med studien. Under samtyckeskravet ingick det att
undersokningspersoner som deltog i en undersokning sjalva bestdmde 6ver om hur lange och
pa vilka villkor de ville deltaga. De hade dven ratt att avbryta sin medverkan under en
undersoknings gang (Vetenskapliga radet, 2007).

Konfidentialitetskravet: Missivbrevet, kuverten som self-report skickades i och self-report var
anonyma. Varken self-report, kuverten, andra uppgifter eller de utsagor som férskollararna
delgav gick inte att harleda till enskild forskoll&rare. Det var viktigt ur forskningsetisk
synpunkt att informationen som erhélls fran undersékningspersonerna i studien ej fordes
vidare, att det behandlades konfidentiellt, att det bara anvéndes till forskningssyfte och att
deras anonymitet var skyddad. Darfor fingerades namnen pa de forskolor och skolor som
ingick i studien (Patel & Davidsson, 1994; Johansson & Svedner, 2001).

Nyttjandekravet: Studiens material, self-report, anvandes endast som underlag for denna
studie och ldmnades inte ut till andra. Insamlade uppgifter om enskilda personer fick bara
anvandas for forskningsandamal (Vetenskapsradet, 2007).

Enligt Johansson och Svedner (2001) var det viktigt att informera om ovanstaende
forskningsetiska anvisningar, for att visa respekt for de personer som deltog och for att 6ka
motivationen hos dem. I den stund studien skrevs kunde det inte ses som om att studien
innebar etiska komplikationer, da resultatet eventuellt kunde bidraga till att utveckla
samverkan och dvergangen mellan férskola och skola, sa att det kom till gagn for barn i behov
av sarskilt stod.

5.7 Generaliserbarhet och tillforlitlighet

Jag valde att anvénda mig av begreppen generaliserbarhet och tillforlitlighet, i stallet for
validitet och reliabilitet. Detta stallningstagande gjordes da jag ansag att validitet och
reliabilitet passade sig battre inom en kvantitativ forskning. Validitet handlade om att man
matte det man avsag att mata. Bell (2000) menade att validitet anvandes som en indikator pa
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om en viss fraga beskrev eller matte det forskaren ville att den skulle méata. Har sag jag att
fragestallningarna i studien blev d& avgérande om de blev begripliga for
undersokningspersonerna. Med tanke pa detta gjordes pilotstudien, dar tva self-report gavs
till tva forskollarare, for att se om fragestallningarna var formulerade pa ett satt som gjorde att
studiens syfte kunde fa svar, innan fragestallningarna gavs ut till alla forskollarare som ingick
i studien. Det framkom sedan i studien att fragestallningarna besvarade syftet och jag fick svar
pa det jag undersokte. Samtidigt fanns det inte nagot egentligen matbart i studien, da det var
undersokningspersonernas upplevelser jag ville fa fram. Fragestallningarna var utformade pa
ett satt sa de skulle vara tydliga och anpassade for att forskollararna skulle kunna beskriva de
erfarenheter de hade i den kontext de var yrkesverksamma i och dér deras referensramar
fanns. Inom fenomenologin efterstravade man att fa kunskap om undersokningspersonens
upplevelsevarld, for att belysa vad den betydde for den enskilde individen. Det var darfér
viktigt att forskaren forsokte tillhandahalla en referensram for undersokningspersonen. Detta
for att skapa forutséttningar, sa att individen kunde uttrycka sin personliga varld pa ett sa
fullstandigt och troget satt som mojligt.(Barbosa da Silva & Andersson, 1996).

Reliabiliteten handlade om tillforlitligheten och om man kunde generalisera svaren och fa lika
svar vid en annan test som gjordes av andra. | denna studie var detta inte troligt eftersom det
var sa kontextuellt bundet och att jag som tolkare tog mig an self-report med vissa forutfattade
meningar, da undersokningspersonerna och jag hade liknande erfarenheter av forskollarares
yrkeskontext. Min forforstaelse kunde bade vara en last men ocksa styrka trovardigheten och
tillforlitligheten. Denna forutfattade mening ansags vara en nodvandig betingelse for all
forstaelse (Odman, 2007). Mina forutfattade meningar och forforstaelse var jag uppmarksam
pa under analys- och tolkningsprocessen.

Enligt Bachelor och Joshi (1993) var det nskvart att forskaren fokuserade pa en sa hog
tillforlitlighet som majligt, dven om att det inte fanns en klar relation mellan resultatens
palitlighet och antal oberoende bedomare. Forskaren kunde tillsammans med en oberoende
forskare strava efter en sa hog tillforlitlighet som mojligt genom att en traningsfas
genomgicks. Déar tva oberoende forskare bekantade sig med samma texter och sedan
genomfdrdes de fem analysstegen (se tolknings- och analysdelen) av texterna. Efter analysen
jamforde de varandras analyser och sag om de liknade varandra. | studiens dataanalys var inte
detta majligt, da det inte fanns en oberoende forskare som kunde analysera self-report och
tidsbristen var ocksa en annan faktor. Utifran den aspekten blev inte studiens tillforlitlighet sa
hog, som den kunde blivit om vi var tva som analyserade self-report.

Det som ocksa kunde ifragasatta tillforlitligheten var att studien utgick fran en
fenomenologisk ansats och ett fenomen i denna ansats kunde yttra sig pa olika satt, beroende
pa hur manniskor tolkade det och i vilken situation det uppstod. (Fredriksson, 1991). Det var
darfor inte sakert att resultatet i studien gav samma svar vid ett senare tillfalle. Det var ocksa
viktigt att ta i beaktande den hermeneutiska tolkningslaran da den anvandes vid tolkningen,
nér det galler studiens tillforlitlighet. Olika tolkare med olika erfarenheter och under olika
kulturella kontexter kunde tolka samma text olika. (Barbosa da Silva & Andersson, 1996).

Med tanke pa tillforlitligheten i studien definierades olika begrepp, for att
undersokningspersonerna skulle uppfatta dem lika, for att fa fram likheterna hos
undersokningspersonernas upplevelser. Det som kunde ifragaséatta studiens tillforlitlighet var
att det inte fanns uppfdljning av undersokningspersonernas self-report. Vardefull information
fran undersokningspersonerna kunde utebli, dd maojligheten till att stalla foljdfragor eller
klargora eventuella missforstand fanns inte da jag inte var pa plats. Dock hade jag en skriftlig
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kélla att ga tillbaka till flera ganger under tolknings- och analysprocessen, for att forsakra mig
om att undersokningspersonernas upplevelser uppfattades pa ett satt som de uttryckte sig i
self-report. ”I och med att verkligheten &r lagrad kan vi ocksa ta den i repris sa manga ganger
vi behover for att forsédkra oss om att vi har uppfattat allt korrekt” (Patel & Davidsson, 1994,

s. 84).
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6. Resultat

Syftet med studien &r att ta reda pa hur forskollarare i forskola respektive skola upplever
évergangen mellan de tva verksamheterna, nar det galler samverkan kring de barn som anses
vara i behov av sarskilt stod. Det & de gemensamma upplevelserna hos forskollararna i
forskolan respektive skolan som redovisas. Vid analysen av resultatet inspireras den av
Giorgies analysmetod (se tolknings- och analysdelen). Utifran den analysmetoden redovisas
enbart det femte steget pa grund av for omfattande insamlat materiel. Detta innebér att de
ovriga stegen inte blir synbara for lasaren. Resultatet bygger pa en tolkning och analys av atta
self-reports, vilket kommer att presenteras under tre huvudkategorier (som ar kopplade till
studiens fragestallningar) med tillhdrande underkategorier och efter varje kategori presenteras
tolkningen av resultatet.

1. Samverkan och informationsutbytet i 6vergangen.
Under den forsta kategorin beskrivs hur forskollararna i forskola respektive skola
upplever hur samverkan och informationen kring de barn som anses vara i behov av
sarskilt stod, infor 6vergangen mellan férskola och skola fungerar.

2. Faktorer som stod for att informationsutbytet skall fungera i nulaget.
Den andra kategorin beskriver hur forskollararna i forskola respektive skola upplever
som viktiga faktorer, for att informationsutbytet skall fungera som stéd for arbetet med
barn i behov av sarskilt stod.

3. Utveckling och férandring av informationsutbytet.
Den tredje kategorin beskriver och redovisar vad forskollararna i forskola respektive
skola upplever sig vilja utveckla eller férandra i samverkan och informationsutbytet
mellan férskola och skola, nar det galler barn i behov av sérskilt stéd och varfor.

De olika kategorierna styrks med direktcitat ur self-report, for att skapa en djupare forstaelse
for forskollararnas upplevelser. Efter citaten star det inom parentes ifall det &r en forskollarare
i forskolan eller skolan som blir citerad och en bokstav. Bokstaven star for forskolans eller
skolans fingerade namn, sa att forskaren och andra som tar del av studien kan se vilken
forskola och skola forskollararna ar verksamma i, da de ar yrkesverksamma i olika
verksamheter.

6.1 Samverkan och informationsutbytet i Gvergangen

Under denna kategori hamnar forskoll&rarnas tankar och upplevelser om hur de menar att
samverkan fungerar idag kring de barn som anses vara i behov av sarskilt stod.

Det framkommer att forskoll&rarna upplever en viss otillfredsstéallelse nér det géller de barn
som inte har nagot atgardsprogram, vilken information forskolans forskollarare skall delge
skolans forskollarare, specialpedagogens roll och hur rutinerna ser ut i informationsutbytet
mellan de tva verksamheterna i 6vergangen mellan dem. De talar om barn i grazonen, ett stort
fokus ligger pa specialpedagogens roll, men ocksa pa rutiner som de manga ganger menar
saknas.

21



6.1.1 Barn i grazon

| denna underkategori framkommer det att forskollararna i bade forskolan och skolan
upplever att det finns en otillfredsstéllelse hos dem nar det galler de barn som befinner sig i
"grazonen” (Enligt forskollararna avser begreppet “grazonen”, de barn som inte har nagot
atgardsprogram eller dar specialpedagogen inte ar inkopplad, men som forskollararna anda
upplever behdver mer stéd och som de skulle ha behov av ytterligare kunskaper kring.). Den
information som framfoérs mellan forskolans och skolans forskollarare ar oftast muntlig och
det framkommer hos forskolans forskollarare att ansvaret for denna muntliga information
ligger hos dem. Det uppstar da ett dilemma dar de upplever en svarighet i att & ena sidan
vidarebefordra viktig information a andra sidan ge barnen mojlighet till en "nystart”, en ny
identitet. Forskolans forskollarare stéller sig fragor som vilken information om barnet de skall
delge skolans forskollarare.

”Samverkan och informationen mellan forskola och skola kring barn i behov av sérskilt stod forsvaras nar vi
hamnar i en svar sits med de barn som befinner sig i en gra zon”. (forskolan-A)

” Forskolan diskuterar ofta att vissa barn skall fa chansen till en ny identitet i forskoleklassen. D& hamnar vi i en
svar sits om hur informationen ska komma fram eller inte”. (forskolan-B)

Denna oro eller detta dilemma om vilken information som skall delges for att ge barnet en
majlighet till en ny identitet i skolan upplevs och uttalas inte lika tydligt hos skolans
forskollarare. De uttrycker en dnskan av att i stéllet fa reda pa sd mycket information om
barnet som majligt, sa att de kan fa béattre kunskap om barnet.

" Det finns ett stort behov och mycket kunskap om barnen som férskollararna har som borde tas tillvara pa mer.
Man vill ju att dvergangen ska bli sa bra som majligt”. (skolan-D)

6.1.2 Specialpedagogens roll

Forskollararna i forskolan upplever ocksa att samarbetet och informationsutbytet mellan dem
och forskolans specialpedagoger ibland forsvarar informationsutbytet med skolans
forskollarare. Nar specialpedagogerna inte tar tillvara pa deras kompetens om de barn som de
ar oroliga 6ver, men som annu inte har nadgon diagnos. | dessa situationer framkommer det att
vissa forskollarare onskar mer stottning av specialpedagogen om vilken information som
skolans forskollédrare bor fa reda pa, for barnets basta.

”Jag 4r inte riktigt n6jd med de specialpedagoger som ér till forfogande och jag kdnner ménga géanger att jag far
bestrida de saker jag vet och ser”. (férskolan- A)

”De barn som redan &r knutna till specialpedagogerna sker det en dverinskolning kring och vi forskollérare, om
jag har forstatt det ratt, &r inte involverade da”. (forskolan- A)

Vidare upplever forskollararna i forskolan att det ar specialpedagogen i forskolan som skoéter
informationen med de barn som anses vara i behov av sarskilt stdd, som har ett
atgardsprogram till skolans specialpedagoger. Detta upplevs inte tillfredsstallande hos
forskollararna i forskolan, da deras kompetens, kunskap och arbetssatt om och kring barnet
och barnets foraldrar gar forlorad nér de inte far vara med att delge detta till skolan och det
forsvarar samverkan.

Specialpedagogen delger information till skolans specialpedagog om de barn som har atgardsprogram. Vid

bestken visste inte skolans pedagoger om barnets behov och svarigheter. Det kandes valdigt konstigt och vi
visste inte hur vi skulle hantera det”. (férskolan- C)

22



’Besoken blev inte bra utifran att pedagogerna i skolan inte visste bakgrunden eller hur och varfér barnet
reagerade som det gjorde. Det kandes valdigt konstigt for barnet, for oss och for pedagogerna i
skolan”.(férskolan-B)

Liknande upplevelser uttrycker aven skolans forskollarare angaende specialpedagogens roll i
informationsutbytet och samverkan mellan de tva verksamheterna. Det ar specialpedagogen i
skolan som delger skolans forskollarare information om barn som anses vara i behov av
sarskilt stod. Detta upplever inte férskollararna i skolan som ett bra tillvagagangssétt. De
anser namligen att de bara da far en andrahandsinformation som &r kort om barnen. Skolans
forskollarare betonar vikten av att ocksa fa ta del av forskollararna i forskolans kompetens om
barnen. Forskollararna i de bada verksamheterna vill garna delge information mellan varandra
eftersom de vill att Gvergangen mellan forskola och skola skall bli sa bra som mojligt for
barnen och att de skall kunna kénna sig trygga. Informationen kan handla om vissa rutiner och
metoder som har arbetats fram under forskoletiden och som fungerar bra for de barn som
anses vara i behov av sérskilt stod.

Vi har fétt till oss att all information kring barn med behov av sérskilt stod sker via specialpedagogerna.
Informationen som vi far fran specialpedagogen &r ofta knapphandig och det ar svart for specialpedagogen att
berétta om ett barn de aldrig tréffat”. (skolan- E)

”Jag anser att den informationen vi far fran specialpedagogen ibland &r for knapphandig da vi far
andrahandsinformation”. (skolan- D)

Jag upplever att personalen pa forskolan mer an gérna delger oss i skolan information om barnen. De har
otroliga kunskaper om barnen. De vill att de barn de har foljt under flera ar ska fa en bra start i skolan”.
(skolan-D)

6.1.3 Rutiner

Resultatet visar att forskollarare, bade i forskolan respektive skolan, upplever att det ar for fa
motesarenor, dar informationsutbyte kan ske. Férskolldrarna i férskolan hanvisar till att
barnens IUP:er, som fors dver fran forskolan till skolan, inte beréttar om barnens historia fran
forskolemiljon.

"Nér jag fick dina fragor blev jag medveten om hur lite information vi delger varandra.”(forskolan-A)

Forskollararna i forskolan upplever ocksa att det inte finns nagot formellt informationsutbyte
mellan férskolan och skolan nér det avses barn i behov av sérskilt stod, som inte har ett
atgardsprogram.

”Ibland beréttar foraldrarna till skolan eller sa aterkommer forskollararna i skolan senare under hdsten vid fragor
som har uppstatt kring ett speciellt barn.”(forskolan - C)

De tillfallen som finns for forskollararna i forskolan respektive skolan att tréffa varandra ar
under 3 inskolningstillfallen. Da besoker de blivande 6-aringarna skolan, for att bekanta sig
med forskoleklassmiljon och sina "nya” forskollarare. Detta upplever bade forskolans och
skolans forskollarare som nagot positivt eftersom barnen uppskattar detta och det hjalper till i
overgangen mellan forskolan och skolan. Vid dessa tillfallen finns det dock ingen avsatt eller
bestamd tid till att delge varandra information om de barn som anses vara i behov av sérskilt
stod. Detta kanner sig forskollararna sig inte tillfreds med. De onskar att fa en stund
tillsammans med varandra. Da kan de delge information som de anser vara viktig for att det
skall bli en sadan bra 6vergang fran forskolan till skolan, for de barn som anses vara i behov
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av sarskilt stod. All information som handlar om de barn som &r i behov av sarskilt stod gar
som det framkommer tidigare via specialpedagogerna.

”Ndr det dr dags att ta emot de nya 6-aringarna skulle jag nar jag ar ute och besoker dem fa en liten stund
tillsammans med de pedagoger som har jobbat med dem tidigare. Visst ar det bra att fa information genom
specialpedagogerna som traffas och har 6verlamningssamtal, men jag tror att det &r viktigt att vi som faktiskt
jobbar med barnen ocksa far ta del i samtal”. (skolan-D)

6.1.4 Tolkning av samverkan och informationsutbytet i 6vergangen

Det dilemma som framkommer utifran forskollararnas upplevelser kan forstas som att & ena
sidan handlar det om att Iamna tillracklig information & andra sidan att ge barnen chans till en
ny "identitet”. Den information som férskollararna vill 6verlamna handlar till 6vervdgande
del om metoder. Fokus ligger inte pa individniva, utan pa gruppniva. Man kan tolka det som
om forskollararna har en mannisko- och kunskapssyn, dér de ser att barnet besitter
erfarenheter, forforstaelse och egenskaper som det under hela forskoletiden erfar och som
standigt &r i utveckling. Tolkningen kan da forstas utifran deras historiska och kulturella
kontext de befinner sig i, da forskolan har som tradition att ha en helhetssyn pa barnet. Faran
med det de kallar for andrahandsinformation kan man forsta som att de vill forsoka undvika
att fokus hamnar pa individniva. Denna upplevda varld med dilemma och krav som
forskollararna ger uttryck for dverensstammer inte med deras syn pa sin verksamhet da den
skall ha en forebyggande, forberedande och anpassad funktion for de barn som anses vara i
behov av sarskilt stod, for att hindra att barnen utvecklas negativt under deras livslanga
larande. Utifran ett fenomenologiskt perspektiv kan forskollararnas upplevelse av
otillfredsstallelse med specialpedagogens roll tolkas som om de upplever att deras
erfarenheter och den livsvarld de har kring barnen inte tas pa allvar.

6.2 Faktorer som stod for att informationsutbytet skall fungera i
nulaget.

Under denna kategori hamnar forskollararnas upplevelser om vilka faktorer de idag upplever
ar viktiga for att informationsutbytet skall fungera som ett stod for arbetet med barn i behov
av sarskilt stod.

Det framkommer att forskoll&rarna upplever IUP:er som ett tillfredsstallande stdd och
underlattar Gvergangen. De uttrycker ocksa en viss tillfredsstallelse nér det sker en bra
samverkan mellan specialpedagogerna mellan forskolan respektive skolan, nér det géller de
barn som har atgardsprogram.

6.2.1 Dokumentation

Flertalet av forskollararna i forskolan lyfter fram IUP:erna som en faktor som kan fungera
som ett stod for att informationsutbytet skall upplevas som mer tillfredsstéllande, om
forskollararna far komplettera IUP.erna med muntlig information och dven att
atgardsprogrammen bor kompletteras med muntlig information till forskollararna.

”|UP:er &r bra, men berattar inget om barnets historia fran forskolemiljon. En muntlig sammanfattning ar mer
innehallsrik och ger information om hur barnet har fungerat genom de ar de har varit pa forskolan”.
(forskolan-A)
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”Atgardsprogrammen &r bara ett arbetsredskap och ger ingen évrig information om barnet till skolans
forskollarare”. (forskolan-B)

6.2.2 Pedagogiska moten och samtal

Under denna underkategori hamnar resultatet som handlar om de barn som har
atgardsprogram, dar specialpedagogerna fran forskolan respektive skolan traffas och har ett
éverlamningsmote om. Det framkommer att bade forskolans och skolans forskollarare
upplever att en faktor som ar av stor betydelse om informationsutbytet skall fungera
tillfredsstallande ar att det finns en bra samverkan mellan specialpedagogerna fran forskola
och skola. Dock ar inte forskollararna helt tillfreds med denna samverkan, da den anses vara
for knapphandig. Forskollararna upplever att de vill vara med pa dessa dverlamningsméten,
da inte all information kring barnet delges.

”Informationen vi far angaende barn i behov av sérskilt stod &r att specialpedagogen fran forskolan informerar
var specialpedagog pé skolan”. Det ar en kort information om de barn som specialpedagogen har haft kontakt
med pa forskolan. (skolan- E)

6.2.3 Tolkning av faktorer som stod for att informationsutbytet skall

fungera i nulaget

Dokumentationen upplevs som betydelsefull och som ett stod i Gvergangen mellan forskola
och forskoleklass. Framforallt &r det barnens IUP:er som namns. Nér det galler
atgardsprogram sa upplever forskollararna att det mest handlar mer om information mellan de
tva verksamheternas specialpedagoger. Utifran ett fenomenologiskt perspektiv kan man forsta
det som att den livsvarld eller den kontext forskollararna befinner sig i inte skapar de
samtalsmojligheter som forskollararna ser som nodvandiga, for att fa en helhetssyn pa barnen.
Tolkningen av detta kan anses vara relevant da det framkommer i self-report att
dokumentationen och forskollararnas méanniskosyn betonar en helhetssyn pa deras
verksamhet, dar inte fokus enbart ligger pa individniva.

6.3 Utveckling och férandring av informationsutbytet

Under denna kategori hamnar forskoll&rarnas tankar och upplevelser om vad de 6nskar
utveckla eller forédndra i informationsutbytet for att ”6ka” samverkan mellan férskola och
skola, nér det handlar om barn som anses vara i behov av sérskilt stod.

Det framkommer att forskollararna upplever att de vill fa till stdnd en pedagogisk kontinuitet
mellan forskola och skola vid 6vergangarna. De efterstker motesarenor att traffas pa och
betonar vikten av att skapa rutiner for informationsutbyte, féraldrasamverkan och
avslutningsmote. Det framkommer ocksa upplevelser av en énskan att skapa rutiner, sa att
inte sekretessen hindrar informationsutbytet.

6.3.1 Pedagogisk kontinuitet och rutiner for informationsutbytet

| resultatet framkommer det att forskolans respektive skolans forskollarare upplever sig vilja
utveckla och skapa rutiner for formella motesarenor, genom att fa till stand
overlamningsmaten dar forskolans och skolans forskollarare och specialpedagoger deltar.
Bade for de barn som har och inte har tgardsprogram. Det upplevs da att det finns storre
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mojligheter till att fa forstahandsinformation och majligheter till information om de barn som
anses vara i behov av sérskilt stod. Syftet med dessa motesarenor &r att forskolans kunskap
om barnet skall delges till skolan, sa att den kan fortsatta med det férhallningssatt och
”undervisningssatt” som barnet &r bekant med.

"Jag efterstravar att vi forskollarare pa skolan kunde ha ett méte tillsammans med pedagogerna pa forskolan
samt specialpedagogen da vi aven fatt mojlighet att fa information om de barn som inte varit kopplade till
specialpedagogen men dar pedagogerna anda anser att det skulle vara av vikt ifall vi pa skolan fick battre
kunskaper om dessa barn for att de skall fa en bra start i skolan”. (skolan- E)

Vi vill ha mer utforlig information av forskolans specialpedagog och forskollérare och delta i
informationsoverféringen tillsammans med skolans specialpedagog géllande barn till var klass-grupp”.
(skolan-D)

”Att inte glémma bort vi som arbetar med barnen. Att inte glémma bort foréldrarna. Att inte glémma bort
specialpedagogerna”. (férskolan- B)

Overldamningsmatena skall infalla innan de nya grupperna/klasserna satts ihop infor
sexaringarnas start i forskoleklasserna.

”Innan klasserna satts ihop ar det viktigt att forskolans pedagoger och specialpedagog och skolans pedagoger och
specialpedagog traffas for att ge en lagesrapport om vilka barn som kommer, sé att grupperna kan sittas ihop pa
bésta satt. Vilket blir bast for barnen?”. (férskolan-B)

Vi skulle vilja ha indikationer angéende barn i behov av sarskilt stod fore grupperna-klasserna satts samman.
Kan paverka gruppsammansattningarna i hog grad”. (skolan-E)

"Det &r till gagn for oss att fa veta detta innan, sa vi kan mota barnet pa ratt satt. Jag har erfarenhet fran en annan
skola dar vi forskollarare hade overlamnandesamtal med forskolornas pedagoger pa varen innan barnet borjade
hos oss. Jag tycker det fungerade véldigt bra, genom att vi fick informationen direkt.” (skolan-D)

6.3.2 Foraldrasamverkan

Forskollararna fran forskola respektive skola upplever att det ar viktigt att fa till stand ett
samarbete med barnets vardnadshavare, dar forskollarare och specialpedagoger fran
respektive verksamhet &r delaktiga. Denna samverkan med foréldrarna vill forskollararna i
skolan utveckla och forandra i informationsutbytet, for att kunna skapa en sa positiv och bra
miljo for barnets framtida livslanga larande. Féréaldrarna anses ha en otrolig kunskap om sitt
barn, som &r vardefullt for skolan att ta del av. Samtidigt ar det ett satt for skolans
forskollarare att fa foraldrarna att forsta att skolan kommer att hjélpa barnet pa basta satt for
att hitta sin plats i den nya forskoleklassmiljon.

Vi hade en mycket bra kontakt en gang, nar vi haft dverlamnandesamtal med bade personal och berérda
foréldrar”.(skola-D)

”Foraldrarnas information ar viktig for att vi ska fa kunskap om vad barnet har for behov”. (skolan- E)

"Ett storre samarbete mellan de olika skolformerna tror jag behovs for att barnen och foréldrarna ska kanna en
storre trygghet”. (férskolan-A)

"For att 6vergangen mellan forskola och skola ska bli sa bra som majligt for de barn med speciella behov

behdver man ha ett bra samarbete med foraldrarna. Jag tycker det ar bra att foraldrarna far komma till oss och
mota oss personligen sa att de far en bild av vilka vi ar och att vi vill det basta for deras barn”.( skolan —-D)
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6.3.3 Uppfdljningsmote

Forskollararna i forskolan respektive skolan upplever ett behov av att utveckla motesarenor
dar formella uppféljningsmoten kan komma till stand och eventuella
overlamningskonferenser. Detta for att ha mojlighet till att diskutera hur det gar for de barn
som anses vara i behov av sarskilt stod. Aven att skolans forskollarare har méjlighet att
radfraga forskollararna och specialpedagogen i forskolan om det eventuellt har uppstatt nagra
fragor kring de barn som anses vara i behov av sarskilt stod, under den tid de har jobbat med
barnen.

"’ Jag kénner ett behov av att ha ett uppféljningsmate, for att héra hur det gar for véara barn”.(forskola-A)

"Vi skulle vilja boka in éverlamningskonferensen betydligt tidigare.” (skola-E)

6.3.4 Sekretess

Ett annat omrade som forskollararna i forskolan respektive skolan vill forandra och utveckla
ar sekretessen mellan verksamheterna. Det upplevs som ett hinder som inte gagnar barnets
basta, da viktig information och kunskap, om de barn som anses vara i behov av sarskilt stod,
gar forlorad. Forskollararna upplever att de har en stérre méjlighet att bemaéta barnen pa ett
béattre sdtt om sekretessen inte ser ut som den gor i dagsléaget mellan forskola och skola.

"Vi upplever inte att tystnadsplikten mellan forskola och skola gagnar barnet”. (skola-E)

"Det ar IUP:er och foraldrarnas egna information till skolan som finns idag. Fragan ar om sekretessen stoppar
information, som vi skulle vilja ge skolan”. (férskolan- C)

Ett dnskemal och en upplevelse fran forskollararna ar att utveckla en formell métesarena och
att skapa rutiner for forskollararna i forskolan att diskutera med vardnadshavarna om att de
vill dverfora information om deras barn till skolan.

Det ar viktigt att ta till vara var kunskap och arbete kring barnet och familjen. Det ar viktigt i detta sammanhang
att vardnadshavarna finns med eller vet om och gett sitt tillstind till dessa samtal.” (férskolan-B)

”Pedagogerna pa forskolan &r ofta radda for att beratta for oss nar vi undrar Gver nagot barns beteende. D3 anser
inte jag att det &r for barnets basta nér vi inte kan prata med varandra. Kanske hade ett sddant mote pd véren gjort
att vi fatt battre kontakt och att pedagogerna pa forskolan gjort klart med foraldrarna innan och beréttat att de
kommer att prata med oss och beréatta att de gor sa for att underlatta 6vergadngen mellan forskola och skola.”
(skolan-E)

6.3.5 Tolkning av utveckling och férandring av informationsutbytet

Det finns mycket som forskollararna i forskolan respektive skolan upplever att det finns
behov av att utveckla i deras kulturella kontext de befinner sig i, sa att 6vergangen mellan
forskolan och skolan blir sa bra som mojligt for de barn som anses vara i behov av sarskilt
stod. Det &r behov av att skapa olika formella métesarenor, dar forskollérare,
specialpedagoger och foraldrar samverkar. Har pavisas aterigen en gemensam kunskap- och
manniskosyn, da de vill skapa basta forutséttningar for barnens valbefinnande i den nya
forskoleklassen. | deras véarld upplever och uttrycker de upplevelser av att de ser till barnets
basta, da de vill att barnet skall fa en sa bra start som mdjligt i skolan. Detta speglar ett
forhallningssatt dar de ser sitt uppdrag och ansvar som stammer 6verens med deras
yrkesprofession och styrdokumenten fran nationell niva. Detta kan tolkas som om de intar ett
barnperspektiv med relationellt synsétt, da de tanker pa att en hel grupp skall fungera ihop och
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inte att "bara” en individ skall fungera i en grupp och dar individ och miljé samspelar. Vidare
kan det tolkas som om denna erfarenhet forskollararna i skolan erfar fran forskolans
forskollarare och specialpedagog i dessa méten handlar om att deras livsvarld bestar av en
enskild varld och en social varld. Dar de forsoker Gverbrygga dessa tva dimensioner med
varandra, sa att de battre kan forsta hur de kan planera sin verksamhet i den kontext de erfar
och verkar i. Med barnets basta for gonen.

6.4 Sammanfattning av resultatet

Det framkommer i resultatet en viss otillfredsstéllelse hos forskollararna i forskolan
respektive skolan nar det géller hur samverkan mellan dem fungerar i 6vergangen mellan
verksamheterna, for barn som anses vara i behov av sérskilt stod. De upplever att det &r for
lite informationstillfallen mellan dem. Nar bristen pa formella motesarenor kanns
otillfredsstallande gar viktig kunskap om barnet, som forskolans forskollarares har, om intet.
Detta forsvarar da for forskollararna i skolan att kunna beméta de barn som anses vara i behov
av sarskilt stod pa ett tillfredsstallande stt.

Den roll eller funktion som specialpedagogen har i évergangen mellan verksamheterna
upplevs i nuldget mer som ett hinder an som ett stdd. Varken férskolan eller skolans
forskollarare ar med nar dverlamningsmotet av information mellan specialpedagogerna fran
forskola respektive skola sker.

Bade forskolans och skolans forskollarare kanner sig tillfreds vid de tre inskolningstillfallen,
da de traffar varandra i respektive verksamhet tillsammans med barnen. Det framkommer
dock en viss otillfredsstallelse vid dessa tillfallen, da forskollararna inte har en avsatt tid till
att delge varandra information om de barn som anses vara i behov av sérskilt stod.

En bra samverkan upplevs av forskollararna nér det finns formella motesarenor dar
forskollarare och specialpedagoger fran forskola och skola och foraldrar deltar i
informationsutbytet. Dér tillvagagangssattet skall vara klart och tydligt. Denna utveckling och
forandring av samverkan och informationsutbytet skall bland annat innehalla
overlamningssamtal/konferenser och avslutningsméte, for alla de barn som anses vara i behov
av sérskilt stod. Forskollararna vill utveckla denna typ av samverkan, for att kunna skapa en
sa positiv och bra miljo for barnets livslanga larande.

Det framkommer ocksa att forskollararna i bade forskola respektive skola kanner sig tillfreds
om det sker en forandring av sekretessen mellan dessa tva verksamheter, sa att det finns
mojlighet att “lattare” delge varandra information. Samtidigt framkommer det att
forskollararna i forskola respektive skola upplever en tillfredsstéllelse av utvecklingen av
informationsutbytet, nar det finns rutiner och formella métesarenor for forskollararna i
forskolan att diskutera med barnets vardnadshavare om de godkanner att forskolan far fora
over en viss information till skolan, for deras barns bésta.

Utifran ett fenomenologiskt perspektiv ar det inte alltid sékert att ett fenomens (i denna studie
hur férskollarare i forskolan respektive skolan upplever hur samverkan mellan dem fungerar
nar det géller barn i behov av sérskilt stod), subjektiva upplevda verkligheten stammer
dverens med den objektiva verkligheten. Beroende i vilken situation ett fenomen upptréder
och hur méanniskor tolkar det kan ett fenomen yttra sig pa olika sétt. | resultatdelen kan man se
att forskollararna fran forskola respektive skola har en liknande upplevelse av hur samverkan i
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overgangen, for de barn som anses vara i behov av sarskilt stod, sker mellan de tva olika
verksamheterna, De har dven en liknande syn nar det galler vad samverkansbegreppet star for
mellan de tva verksamheterna. Har visar forskollararna att fenomenet, samverkan mellan
forskola och skola, yttrar sig pa ett liknande satt for dem. Deras upplevelsevarld ser liknande
ut.
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7. Diskussion

Diskussionen i studien inleds med en metoddiskussion, dér jag problematiserar bade mitt val
och teoretiska ram. Vad som har varit berikande, men ocksa vad jag ser som svarigheter. Efter
det kommer jag att utifran mina syftesfragor diskutera de resultat jag ser som sarskilt
utmarkande och viktiga ur ett specialpedagogiskt perspektiv. Avsnittet avslutas med
didaktiska reflektioner och tankar om fortsatt forskning.

7.1 Metod- och genomfdrandediskussion

Fran forsta borjan av studiens planering ar fenomenologin en utgangspunkt och den teoretiska
ramen. Den fradmsta orsaken till detta &r att den ger mojlighet att ta sitt ursprung ur individers
upplevda erfarenheter. Enligt Berndtsson (2001) k&nnetecknas erfarenheter av en upplevelse
av nagot. Nar fenomenologin viljs som ansats och grund for studien resulterar det i att det
finns mojlighet att fokusera pa och synliggora forskollarares upplevelser i deras livsmiljo i
overgangen mellan forskola och skola, nar det géller samverkan kring de barn som anses vara
i behov av sarskilt stod. Utifran den aspekten blir deras relation till sina upplevda vérldar
synlig for oss andra. Detta anser jag &r berikande utifran aspekten att om en utveckling av
samverkan, for barn i behov av sarskilt stéd, mellan tva verksamheter skall kunna komma till
stand, behdver man fa reda pa hur de som ar verksamma inom denna kontext upplever
fenomenet. Sedan med utgangspunkt fran forskollararnas erfarenheter och upplevelser om
samverkan kan ett eventuellt utvecklingsarbete starta med fokus pa barn i behov av sarskilt
stod. Blossing (2008) anser att om ett utvecklingsarbete skall komma till stand krévs det att en
lagesbedomning sker och att den utgar fran fragestéllningar som beror vilka de upplevda
behoven &r. Det ar berikande att ta del av forskollararnas upplevelser och en del reflektioner
dyker upp under studiens gang, kring samverkans betydelse mellan dessa tva verksamheter,
for de barn som anses vara i behov av sarkilt stéd. Fenomenologin utgor grunden for att
forsoka forsta och tolka empirin. Fenomenologins ontologiska syn pa varlden &r vardefull vid
tolkning och analys av resultatet, da den, som jag ser det, har en icke-dualistisk syn dar bade
varld och ménniska synliggors och har en “relation” till varandra. | studien framkommer detta
genom att fa ta del av hur undersokningspersonerna upplever fenomenet (samverkan mellan
forskola och skola i 6vergangen mellan verksamheterna for de barn som anses vara i behov av
sarskilt stod) i deras kontext.

Efter reflektioner om tolkningsprocessen inser jag att det &r en tidskrdvande process att
forsoka tolka undersokningspersonernas upplevelser, forsoka fortydliga och géra innehallet
klart och tydligt genom att koppla samman delarna och helheten i texten. Min forforstaelse
och forutfattade meningar om det fenomen som studeras i studien anser jag ar till hjalp i
tolkningsprocessen, da de hjalper till att skapa en forstaelse av vad undersokningspersonerna
utrycker om fenomenet i den situation och kulturella kontext de befinner sig i nér de skriver
sina self-report. Barbosa da Silva och Andersson (2006) menar att forforstaelsen och
forutfattade meningar hos tolkaren &ar en nédvéndig betingelse for att kunna forsta. Dock bor
det poangteras att tolkningarna eventuellt kan vara val langtgaende, da empirin "bara” bestar
av atta self-report.

Analysmetoden anser jag é&r till stor hjalp. Med hjalp av de fem stegen blir det lattare att
strukturera upp tillvagagangssattet i analysprocessen och det gor ocksa att materialet kanns
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mer latthanterligt. Dock maste det papekas att det ar en process som ar véldigt tidskravande,
da steg for steg i analysmetoden genomfors.

Studien behandlar sammanlagt atta forskollarares upplevelser som resulterar i atta stycken
self-report. En pilotstudie, dar tva forskollarare deltar genomférs forst, for att se om studiens
syfte besvaras med de fragestallningar, i missivbrevet (bilaga 1) som forskollararna far. Det
visar sig att den tredje fragestallningen ar for snav, da det framkommer att det inte finns nagot
formellt informationsutbyte mellan verksamheterna. Den tredje fragestallningen andras da och
sedan delas missivbreven (bilaga 2 och 3) ut till de 6vriga sex stycken forskoll&rare som
medverkar i studien. Det visar sig senare under studiens gang att nagra av respondenterna ar
lite ovana med denna typ av teknik (self-report). Det framkommer genom att de poéngterar att
de kanner en viss "oro” dver att skriftligen besvara fragestallningarna. De syftar pa det
grammatiska i deras texter. Self-report visar vissa skillnader i omfattning. Det ror sig mellan
en halv till lite mer an en sida som férskollararna skriver. Deras mojlighet till att uttrycka sina
upplevelser med i en "djupare” dimension tar merparten (sju av atta) undersokningspersoner
tillvara pa. Undersokningspersonerna far verkligen fram hur de upplever samverkan i
overgangen mellan forskola och skola, for barn i behov av sérskilt stod. Det ar en
forskollarare som inte fordjupar sig. Vad beror det pa? Beror det pa att “kravet” att skriftligen
besvara fragestallningarna blir for stort? Hammas forskollararen ver det grammatiska? Ar
fragestallningarnas formuleringar en bidragande faktor? Finns det en ovana hos forskollararen
att reflektera? Efter reflektioner kring sjélva tekniken med self-report inser jag att den kréver
en hel del tid, nar det galler att analysera och tolka texten. Anda anser jag att fordelarna med
self-report, som diskuteras i metoddelen, Gvervager.

Vidare reflekterar jag dver studiens tillforlitlighet och graden av generaliserbarhet, som nar
det géller kvalitativa studier inte kan ségas vara helt generaliserbara. Studiens syfte besvaras
med hjélp av fragestéllningar, men att generalisera svaren ar inte troligt eftersom det ar sa
kontextuellt bundet och att jag tar mig an self-report med vissa forutfattade meningar och
forforstaelse. Det intressanta i studien &r inte att dra nagra generella slutsatser, utan att se
likheter mellan forskollararnas upplevelser. Erfarenheterna av tekniken self-report utvecklas
under studiens tolknings- och analysprocess och detta i sin tur 6kar studiens tillforlitlighet.
Patel och Davidsson (1994) menar att tillforlitligheten 6kar om undersokaren ar tranad i
tekniken. Dock okar tillforlitligheten om minst tva oberoende forskare analyserar materialet.
Bachelor och Joshi (1993)

7.2 Resultatdiskussion

Syftet med studien &r att ta reda pa hur forskollarare i forskola respektive skola upplever och
beskriver dvergangen mellan de tva verksamheterna, nar det géller samverkan kring de barn
som anses vara i behov av sarskilt stod. Dar forskningsfokus ligger pa de formella och
informella méten som sker infor skolstarten. Det intressanta ar inte att dra nagra generella
slutsatser i studien, utan att forsoka forsta hur just undersokningspersonerna (forskollararna i
forskola respektive skola) upplever denna dvergang och samverkan mellan varandra i deras
kontext. Jag véljer att anvanda de huvudkategorier som anvénds i resultatdelen och
presenterar de under den hér diskussionen.
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7.2.1 Samverkan och informationsutbytet i 6vergangen

Det forekommer inte nagra formella moéten mellan férskolans och skolans forskollarare, nér
det galler barn i behov av sarskilt stod. Detta skapar en otillfredsstéllelse hos dem, da de intar
ett relationellt perspektiv med en helhetssyn, dar individ och omgivning samspelar. Fokus
ligger inte pa individnivan, utan pa gruppnivan. Forskollararna i forskolan har barnets bésta
for 6gonen och som Markstrém (2007) menar handlar det om att forskollararna intar bade ett
kortsiktigt och langsiktigt perspektiv. De ser barnet som om det innesitter erfarenheter,
forforstaelser och egenskaper. Forskollararnas mannisko- och kunskapssyn ger uttryck av att
de ser barnet med en syn som anser att erfarenheterna och det som man upplever i sin omvérld
interagerar med varandra.

Forskollararna betonar ocksa vikten av att information om arbetssatt och forhallningssatt
maste formedlas mellan verksamheterna, for att det skall bli en positiv 6vergang, for barn i
behov av sarskilt stod. Sigurdsdotter Wiechel (1994) menar pa att den vanligaste samverkan
mellan forskola och skola, ute i kommunerna ar att barnen fran forskolan besoker skolan ett
par ganger under det sista aret pa forskolan. Det framkommer en liknande samverkan i
studien. Utifran studiens resultat visar det en otillfredsstéllelse hos forskollararna med denna
typ av samverkan, da de anser att de inte kan bemota barn i behov av sarskilt stod pa bésta
mojliga satt. Detta far da konsekvenser for barnets allsidiga utveckling och livslanga larande.
Det man kan fraga sig &r om denna samverkan racker, dar barn i behov av sarkskilt stod ar i
fokus och déar man intar ett perspektiv utifran ett livslangt larande? Vilka konsekvenser far
denna samverkan for barn i behov av sarskilt stod? | de nationella styrdokumenten Lpf6-98
(Utbildningsdepartementet, 1998) och Lpo-94 (Utbildningsdepartementet, 1994) framkommer
det att bade forskolan och skolan skall strava efter att ha ett fértroendefullt samarbete med
varandra, for att barnets allsidiga utveckling och larande skall framjas i ett livslangt larande.
Sigurdsdotter Wiechel (1994) menar att effekterna av samverkan mellan férskola och skola
har lett till att Gvergangen har blivit mjukare for barnen mellan de tva verksamheterna och att
pedagogerna fran forskola respektive skola traffas for att diskutera vilka erfarenheter barnen
har och andra fragor som ror de enskilda barnen. | resultatet framkommer inte denna form av
samverkan. Hade samverkan sett ut som forfattaren beskriver, kanske barn i behov av sarskilt
stod och det livslanga larandet hamnat mer i fokus och forskollararna hade kant en mer
tillfredsstéllelse med fenomenet samverkan.

Det framkommer att det bara ar specialpedagogerna som har formella méten i 6vergangen
mellan forskola och skola, nar det handlar om barn som anses vara i behov av sérskilt stod.
Hur kommer det sig? Det verkar som om specialpedagogerna far en “expertroll” och synen
hos den eller de ansvariga for hur samverkan ser ut mellan forskola och skola verkar vara att
de har en “expertsyn” pa specialpedagogsrollen. Ar det de ansvarigas kunskaps- och
manniskosyn som paverkar hur samverkan ser ut mellan forskola och skola? Vilka
konsekvenser leder det till i sa fall? Den tidigare forskningen, Dahlberg och Taguchi (1996),
visar pa att forskolan och skolan har sitt ursprung fran tva olika kulturer med olika traditioner
och manniskosyn. | studiens resultat kan jag se att det inte ar sa olikt mellan férskolans och
skolans forskollarares kunskaps- och manniskosyn, da de ger uttryck for att en helhetssyn pa
barnets utveckling och larande. Det verkar alltsa inte vara mellan forskollararna det rader
olika mannisko- och kunskapssyn, utan snarare verkar det vara sa att denna problematik ligger
mer pa organisationsniva och liknar det resonemang Vallberg Roth (2002) for. Hon menar att
det blir &n mer viktigare att forsta forskolans och skolans olika kunskapssyn, sa att en dkad
samsyn mellan de tva olika institutionerna sker. Vidare menar forfattaren att nar en
sammanslagning mellan forskola och skola sker riskeras viktig kunskap att ga forlorad och att
kommunerna har svart att ta ansvar for en elevs livslanga larande och det marks framférallt i
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overgangarna mellan olika skolformer. Dessa tankar kan kopplas till férskollararnas
upplevelser som framkommer i studien.

7.2.2 Faktorer som stdd for att informationsutbytet skall fungera i nulaget
Studien visar pa att forskollararna upplever att viss information anses vara viktig, men att de
inte ar helt tillfreds med informationsutbytet. Efter reflektioner kring begreppet information &ar
det intressant att fraga sig vilken information syftar forskolans och skolan forskollarare pa,
som de vill delge och fa fran varandra och fran specialpedagogerna? Hur kan man forsta och
tolka denna upplevda verklighet och vérld i dess kontext, som forskollararna ger uttryck for?
Vilken kunskaps- och ménniskosyn uttrycker forskollararna? Handlar det om en ”positiv”
historia om barnets utveckling eller handlar det om att forskolldararna i forskolan vill delge en
mer “negativ” bild av barnets historia till skolans forskollarare? Den ”positiva” bilden som
forskollararna vill delge kan uppfattas som om den handlar om vilka metoder som fungerar
for barnet i gruppen och i férskolemiljon och om hur barnets utveckling ser ut under
forskoletiden. Denna uppfattning kan anses vara relevant da studien visar att forskollararna
uttrycker upplevelser av att de har en manniskosyn som betonar en helhetssyn pa deras
verksamhet och stammer Gverens med vad tidigare forskning pavisar. | den framkommer att
nér barnomsorgen fors in under skolsektorn narmar sig férskolans och skolans kunskapssyn
varandra och kan bidra till att underlatta 6vergangen mellan de tva verksamheterna.
(Pramling, Klerfelt & Willliams Graneld, 1995).

Forskolan och skolan har sitt ursprung ur olika kulturer med olika kunskapssyn och det ar
intressant att se att i denna studie framkommer inte dessa kulturer som sa olika. Bade
forskolans och skolans forskollarare ger uttryck fér en mannisko- och kunskapssyn som
betonar helheten, dar de bade betonar omsorgen och den pedagogiska verksamhetens
betydelse for barn i behov av sarskilt stod. Beror detta pa att forskollararna har sitt ursprung
fran samma kontext, da de utbildade sig inom samma yrke, dar forskolans ursprung, kunskap-
och manniskosyn ”lever” kvar hos férskollararna oavsett om de &r yrkesverksamma i
forskolan eller skolan?

| samband med hur forskollararna upplever hur informationen kring barn i behov av sarskilt
stod dverfors och vilken roll de har i denna samverkan anser jag det &r viktigt att ta hansyn till
deras upplevelser, da de 6nskar en samverkan mellan dem och specialpedagogerna i
informationsutbytet. Lyckas de tillsammans hitta métesarenor dar de kan delge varandra
information om de barn som anses vara i behov av sarskilt stod, sa gynnar det barnens
livslanga och allsidiga larande. Da bade forskollararnas och specialpedagogernas olika
kompetenser och kunskaper kan bidraga med ett relationellt perspektiv som utgangspunkt pa
dessa motesarenor.

7.2.3 Utveckling och forandring av informationsutbytet

| de tankar och upplevelser som forskolldararna ger uttryck for i resultatet synliggors ett behov
och ett dnskemal av utveckling och férandring av informationsutbytet. Det &r intressant att se
till att resultatet visar stor likhet i forskollararnas upplevelser i innehallet i underrubrikerna
pedagogisk kontinuitet, rutiner for informationsutbyte, avslutningsmate och
foraldrasamverkan. Har kan man se att underrubrikernas innehall hanger ihop och &r beroende
av varandra om det skall kénnas tillfreds for forskollararna i deras upplevda varld. Liknande
tankar som forskollararna uttrycker fors i Lpf6-98 (Utbildningsdepartementet, 1998) dér det
star att forskolan skall 6ka samarbetet med forskoleklassen for barnets allsidiga utveckling
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och ha ett livslangt perspektiv och i Lpo-94 (Utbildningsdepartementet, 1994) star det att
skolan skall skapa ett samarbete med forskolan for att stodja barnens allsidiga utveckling.
Vidare star det i dessa nationella styrdokument att bade forskola och skola skall ha en néra
foraldrasamverkan.

Forskollararnas upplevelser av hur de vill utveckla 6vergangen mellan forskola och skola, for
barn i behov av sérskilt stoéd kan uppfattas som om de intar ett synsatt dar de ser till ett
livslangt larande for barnet. Davidsson (2002) och Sigurdsdotter Wiechel (1994) diskuterar
samverkan i sina studier och menar pa nar den nya reformen, som trader i kraft 1996, att
forskolan dverfors till Utbildningsdepartementet och att forskoleklassen blir en egen skolform
Okar samverkan mellan forskola och skola. Nar forskoleklassen inférs som en egen skolform
skall denna ocksa utga fran och verka for alla barns olika behov. Har kan man se att
forskollararna har liknande ménnisko- och kunskapssyn som stammer éverens med
Utbildningsdepartementets intentioner.

Det finns ett stort behov av och upplevelser av att skapa formella métesarenor dér
forskollarare, specialpedagoger och foraldrar samverkar kring barn i behov av sarskilt stdd
oavsett rektorsomrade. Jag anser att det ar viktigt att dessa motesplatser och rutiner skapas
och har kan jag se att det handlar om en organisationsfraga. Skapas mojligheter for
forskollarare och specialpedagoger att traffas och géra en handlingsplan om hur rutinerna for
overgangen mellan forskola respektive skola i nulaget skall se ut kan samverkan utvecklas
och kannas mer tillfreds for bade forskollarare, specialpedagoger, foraldrar och inte minst for
de barn som anses vara i behov av sérskilt stoéd. Forskola och skola bor tillsammans ange
riktlinjer for hur rutinerna skall se ut vid 6vergangens formella méten, sa att den helhetssyn
och det livslanga larandet pa barnet som forskollararna ger uttryck for kommer till stand. Det
man kan fraga sig ar om det finns nagon utvardering av hur évergangarna upplevs fungera i
nuldget och i sa fall hur f6ljs utvéardering upp?

Nar det galler forskollararnas upplevelse av sekretessen kan det, utifran deras livsvarld och de
erfarenheter de far i dess kontext, uppfattas som om de upplever att deras kunskaps- och
manniskosyn kommer i konflikt med den. Da sekretessen hindrar forskollararna fran forskola
till skola att 6verfora information, som ror barn i behov av sarskilt stdd. Informationen de vill
overfora handlar om hur barnet fungerar och dven vilket forhallningssatt som é&r till gagn for
barnet. Samtidigt ar det lite motsagelsefullt eftersom vad hindrar forskoll&rarna egentligen i
sekretessen att delge information om metoder och forhallningssétt, nar de inte pratar specifikt
om just ett enskilt barn? Téanker forskollararna att deras information om forhallningssatt och
metoder "avslojar” kanslig information och att det da finns en risk for att kansliga uppgifter
om barnet kan 6verforas? Om sekretessen satter kappar i hjulet for forskollararna att fa
samsyn ar det i sa fall inte bra. Det ar intressant att forskollararna namner sekretessen som en
del de vill férandra, nar de inte lika "latt” kan paverka forandringen av denna, da den ligger pa
en nationell och juridisk niva, som de eventuellt kan géra med de andra utvecklingsomradena,
som ligger pa en lokal och en pedagogisk niva, som finns tillganglig att utveckla i forskolans
och skolans frirum. Jag ser att det kan finnas en majlighet att "kringga” sekretessen precis
som forskollararna sjéalva uttrycker det i resultatet, da de vill forandra och utveckla
foraldrasamverkan. Olsson (2006) menar namligen att finns det ett samtycke hos féraldrarna
far kansliga uppgifter 6verforas mellan forskola och skola. Utvecklas foraldrasamverkan finns
det stora mojligheter i forskollararnas livsvérld att de kénner sig mer tillfreds med
sekretessen, som anda ar till for att skydda varje enskild invid.
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8. Slutdiskussion och didaktiska reflektioner

Syftet med studien &r att ta reda pa hur forskollarare i forskola respektive skola upplever och
beskriver 6vergangen mellan de tva verksamheterna, nar det géller samverkan kring de barn
som anses vara i behov av sarskilt stod. Utifran ett specialpedagogiskt perspektiv ar detta
intressant att undersoka, da omradet berdr barn i behov av sarskilt stéd och hur informationen
kring dessa barn upplevs dverforas mellan tva olika verksamheter. Jag anser att det ar extra
viktigt for de barn som anses vara i behov av sarskilt stod, da det i dvergangen sker forandring
av miljoer och byte av personal. Sadana har forandringar kan eventuellt fa ”onddiga”
konsekvenser for barnen i deras livslanga larande om inte kunskaper kring barnet,
arbetsmetoder och forhallningssatt fors vidare till de forskollarare som tar vid i 6vergangen.

Byggs det da en bro mellan forskola och skola nar de samverkar i 6vergangen mellan de tva
verksamheterna, for de barn som anses vara i behov av sarskilt stod? Utifran resultatet sa
pavisar det att det finns en bro, men en skor sadan. Utifran ett specialpedagogiskt perspektiv
behover bron starkas mellan de tva verksamheterna, for att det skall gagna de barn som anses
vara i behov av sérskilt stod. Det jag ser som ett eventuellt utvecklingsarbete inom denna
samverkan ar ett behov av att skapa rutiner och tydliga riktlinjer for hur samverkan skall
bedrivas, hur den skall se ut, vad den skall innehalla och en tidsplan. Dér det tydligt
framkommer nér de olika "momenten” i samverkan skall ske, vem eller vilka som skall
deltaga, vem eller vilka som &r ansvariga och hur utvérderingen skall ske. | detta
utvecklingsarbete ser jag det som viktigt att forskollararna och specialpedagoger fran forskola
respektive skola och de ansvariga for samverkan tillsammans diskuterar hur denna samverkan
skall komma till stand, sa att tydliga rutiner skapas. Nar de olika professionerna med olika
erfarenheter och kompetenser tillsammans utvecklar denna samverkan, anser jag att ett
relationellt perspektiv har stérre mojlighet att genomsyra samverkan, dar utvecklingen tar
hansyn till barn som anses vara i behov av sarskilt stod.

Under studiens gang vacks manga nya tankar om vikten av att det skall finnas tydliga
riktlinjer for hur rutiner for métesarenor skall se ut, da det handlar om hur samverkan mellan
forskola och skola ser ut i 6vergangen mellan verksamheterna. Studien visar pa ett behov av
en forandring i denna samverkan och informationséverforing. Efter reflektioner uppstar fragor
om beslutsfattarnas roll. Har ser jag att de har en central och viktig roll att fylla, nar det galler
att utveckla samverkan mellan forskola och skola i 6vergadngen mellan verksamheterna, for de
barn som anses vara i behov av sarskilt stod. Det handlar mycket om en organisationsfraga for
att kunna skapa formella motesarenor som gor det méjligt att utveckla samverkan. Aven
specialpedagogens roll &r intressant att reflektera vidare dver eftersom de har en otrolig
kunskap, kompetens och erfarenhet om barnen, om de olika verksamheterna och innesitter en
kompetens for att bedriva utvecklingsarbete inom olika omraden i de olika verksamheterna. |
denna studie har det inte funnits mdojlighet for en fordjupning i specialpedagogens roll och om
hur de upplever samverkan mellan forskola och skola i 6vergangen mellan verksamheterna,
for barn i behov av sérskilt stod. Jag anser att det ar av intresse att undersoka
specialpedagogens roll i samverkansprocessen mellan férskola och skola och vilka
konsekvenser det far utifran ett specialpedagogiskt perspektiv, med tanke pa deras kompetens.
Detta skulle kunna vara ett omrade att forska vidare inom.
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Bilaga 1

Hej!

Jag heter Michaela och ar forskollarare som haller pa att vidareutbilda mig till
specialpedagog. Jag gor en studie till mitt examensarbete, dar syftet &r att undersdka hur
forskoll&rare i forskola respektive skola upplever hur de tillsammans samverkar, hur
kunskapen och kontinuitet, om det enskilda barnet som anses vara i behov av sarskilt stod, tas
tillvara i 6vergangen mellan dessa tva verksamheter.

| Lpo-94 och i Lpf6-98 star det att forskolan och skolan skall samarbeta, for att stodja barnets
allsidiga utveckling och larande. Vid 6vergangen skall sarskild uppméarksamhet dgnas at de
barn som behover sarskilt stod.

Jag ar speciellt intresserad av hur forskollarare i forskola och skola upplever en bra
samverkan mellan forskola och skola i Gvergangen mellan dessa verksamheter, for de barn
som anses vara i behov av sarskilt stod.

Jag vore tacksam for din hjalp om du vill medverka i studien genom att du skriftligen svarar
sa utforligt som du kan enligt foljande:

”Beskriv hur du upplever att samverkan mellan férskola och skola i informationsutbytet som
sker infor overgangen mellan forskola och skola, av barn som anses vara i behov av sérskilt
stod, fungerar? Berétta utifran dina egna erfarenheter och upplevelser.

Har kommer fragor som stod for att svara pa fragan ovan:

- Beskriv hur du som forskoll&rare i forskolan/skolan upplever att samverkan och
informationen kring barn i behov av sarskilt stod, infor 6vergangen mellan férskola
och skola fungerar? Utveckla och forklara vad du menar.

- Beskriv hur du som forskollarare i forskolan/skolan upplever vilka som ar viktiga
faktorer for att informationsutbytet skall fungera som ett stod for arbetet med barn i
behov av sérskilt stod i nulaget?

- Finns det nagot som du som forskolldrare i férskolan/skolan skulle vilja utveckla eller
forandra i informationsutbytet, i sa fall vad och varfor?

Observera att materialet som du delger mig kommer att avidentifieras och behandlas
konfidentiellt. Jag kommer heller inte att namnge stad, forskolor, skolor eller namn pa de
personer som ingar i min studie. I min kommande resultatdel i studien kommer jag att fingera
namnen pa de forskollarare som ingar i studien. Du kan ocksa néar som helst avbryta din
medverkan under studiens gang om du skulle vilja detta. Undrar du éver nagonting kan du
kontakta mig och stalla fragor. Allt detta av forskningsetiska skal.

Nedan definierar jag begrepp som ingar i min fragestallning, sa att du forstar vad jag menar
med dessa begrepp.

Samverkan: Samverkan innehaller ndgon form av riktning mot gemensamma mal och att
manniskor tillsammans hittar I6sningar pa hur man bl.a. skall bemota barn. Samverkan sker
pa olika omraden och i olika former, s som bl.a. moten och i den dagliga verksamheten.
Samverkan mellan vuxna sker utifran det enskilda barnet. Det enskilda barnet far stod genom
ett samarbete mellan férskolans och skolans pedagoger.
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Barn i behov av sarskilt stod: Betyder inte en bestdmd och avgransad grupp med vissa
bestdmda egenskaper. Begreppet anger snarare att vissa barn, varaktigt eller tillfalligt, kan ha
behov av att fa extra uppméarksamhet och beh6va mer stéd fran vuxna. Begreppet inrymmer
de barn som personalen upplever att man skulle ha behov av ytterligare kunskaper.
Kontinuitet: Att olika miljoer kompletterar varandra och att dessa olika miljéers paverkan
inte sker pa ett alltfor motsagelsefullt satt, samt att skolan tar vid dar forskolan slutar. Det ar
viktigt att stod och stimulans ges till det enskilda barnets utveckling. Kontinuiteten innefattar
aven kontinuitet i vuxenkontakterna for barnet mellan forskola och skola.

Overgang: Under den tid nar 5-ringarna som gar pa forskolan skall borja i forskoleklass
eller i integrerad klass som t.ex. F-1 (forskoleklass och 1:an) i skolan.

Formella och informella moten: Begreppet formella moten i studien syftar pa de méten som
det finns rutiner kring, som aterkommer arligen och som planeras, genomfors eller delegeras
av de ansvariga for hur samverkan mellan forskolan och skolan ser ut i 6vergangen mellan
verksamheterna. Med informella méten menas de méten som det inte finns rutiner kring, som
inte planeras, genomfors eller delegeras av de ansvariga for hur samverkan mellan forskolan
och skolan ser ut i 6vergangen mellan verksamheterna.

Nedan 6nskar jag att du svarar pa fragan
Hur manga ganger sker informationsutbytestillfallena mellan forskollararna fran forskolan

respektive skolan?
Svar:

Tacksam for svar snarast. Dock senast 2010-02-18.

Jag skickar med kuvert och friméarke. Vanligen bifoga detta papper tillsammans med Ert svar
till nedanstaende adress.

Vid eventuella fragor kontakta mig:
Michaela Hermansson
Adress: Xxxxx

Postnummer: XxXxx
Tel. nr; xxxx
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Bilaga 2

Hej!

Jag heter Michaela och ar forskollarare som haller pa att vidareutbilda mig till
specialpedagog. Jag gor en studie till mitt examensarbete, dar syftet &r att undersdka hur
forskoll&rare i forskola respektive skola upplever hur de tillsammans samverkar, hur
kunskapen och kontinuitet, om det enskilda barnet som anses vara i behov av sarskilt stod, tas
tillvara i 6vergangen mellan dessa tva verksamheter.

| Lpo-94 och i Lpf6-98 star det att forskolan och skolan skall samarbeta, for att stodja barnets
allsidiga utveckling och larande. Vid 6vergangen skall sarskild uppméarksamhet dgnas at de
barn som behover sarskilt stod.

Jag ar speciellt intresserad av hur forskollarare i forskola och skola upplever en bra
samverkan mellan forskola och skola i Gvergangen mellan dessa verksamheter, for de barn
som anses vara i behov av sarskilt stod.

Jag vore tacksam for din hjalp om du vill medverka i studien genom att du skriftligen svarar
sa utforligt som du kan enligt foljande:

”Beskriv hur du upplever att samverkan mellan férskola och skola i informationsutbytet som
sker infor overgangen mellan forskola och skola, av barn som anses vara i behov av sérskilt
stod, fungerar? Berétta utifran dina egna erfarenheter och upplevelser.

Har kommer fragor som stod for att svara pa fragan ovan:

- Beskriv hur du som forskollarare i forskolan upplever att samverkan och
informationen kring barn i behov av sarskilt stod, infor 6vergangen mellan férskola
och skola fungerar? Utveckla och forklara vad du menar.

- Beskriv hur du som forskollarare i forskolan upplever vilka som &r viktiga faktorer for
att informationsutbytet skall fungera som ett stod for arbetet med barn i behov av
sarskilt stod i nulaget?

- Finns det nagot som du som forskollarare i forskolan upplever dig vilja utveckla eller
forandra i samverkan, i sa fall vad och varfor?

Observera att materialet du delger mig kommer att avidentifieras och behandlas konfidentiellt.
Jag kommer heller inte att namnge stad, forskolor, skolor eller namn pa de personer som ingar
i min studie. I min kommande resultatdel i studien kommer jag att fingera namnen pa de
forskollarare som ingar i studien. Du kan ocksa nar som helst avbryta din medverkan under
studiens gang om du skulle vilja detta. Undrar du dver nagonting kan du kontakta mig och
stalla fragor. Allt detta av forskningsetiska skal.

Nedan definierar jag begrepp som ingar i min fragestallning, sa att du forstar vad jag menar
med dessa begrepp.

Samverkan: Samverkan innehaller ndgon form av riktning mot gemensamma mal och att
manniskor tillsammans hittar I6sningar pa hur man bl.a. skall bemota barn. Samverkan sker
pa olika omraden och i olika former, s som bl.a. moten och i den dagliga verksamheten.
Samverkan mellan vuxna sker utifran det enskilda barnet. Det enskilda barnet far stod genom
ett samarbete mellan férskolans och skolans pedagoger.
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Barn i behov av sarskilt stod: Betyder inte en bestdmd och avgransad grupp med vissa
bestdmda egenskaper. Begreppet anger snarare att vissa barn, varaktigt eller tillfalligt, kan ha
behov av att fa extra uppméarksamhet och beh6va mer stéd fran vuxna. Begreppet inrymmer
de barn som personalen upplever att man skulle ha behov av ytterligare kunskaper.
Kontinuitet: Att olika miljoer kompletterar varandra och att dessa olika miljéers paverkan
inte sker pa ett alltfor motsagelsefullt satt, samt att skolan tar vid dar forskolan slutar. Det ar
viktigt att stod och stimulans ges till det enskilda barnets utveckling. Kontinuiteten innefattar
aven kontinuitet i vuxenkontakterna for barnet mellan forskola och skola.

Overgang: Under den tid nar 5-ringarna som gar pa forskolan skall borja i forskoleklass
eller i integrerad klass som t.ex. F-1 (forskoleklass och 1:an) i skolan.

Formella och informella moten: Begreppet formella moten i studien syftar pa de méten som
det finns rutiner kring, som aterkommer arligen och som planeras, genomfors eller delegeras
av de ansvariga for hur samverkan mellan forskolan och skolan ser ut i 6vergangen mellan
verksamheterna. Med informella méten menas de méten som det inte finns rutiner kring, som
inte planeras, genomfors eller delegeras av de ansvariga for hur samverkan mellan forskolan
och skolan ser ut i 6vergangen mellan verksamheterna.

Nedan 6nskar jag att du svarar pa fragan
Hur manga ganger sker informationsutbytestillfallena mellan forskollararna fran forskolan

respektive skolan?
Svar:

Tacksam for svar snarast. Dock senast 2010-03-18.

Jag skickar med kuvert och friméarke. Vanligen bifoga detta papper tillsammans med Ert svar
till nedanstaende adress.

Vid eventuella fragor kontakta mig:
Michaela Hermansson
Adress: Xxxxx

Postnummer: XxXxx
Tel. nr.:xxxx
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Bilaga 3

Hej!

Jag heter Michaela och ar forskollarare som haller pa att vidareutbilda mig till
specialpedagog. Jag gor en studie till mitt examensarbete, dar syftet &r att undersdka hur
forskoll&rare i forskola respektive skola upplever hur de tillsammans samverkar, hur
kunskapen och kontinuitet, om det enskilda barnet som anses vara i behov av sarskilt stod, tas
tillvara i 6vergangen mellan dessa tva verksamheter.

| Lpo-94 och i Lpf6-98 star det att forskolan och skolan skall samarbeta, for att stodja barnets
allsidiga utveckling och larande. Vid 6vergangen skall sarskild uppméarksamhet dgnas at de
barn som behover sarskilt stod.

Jag ar speciellt intresserad av hur forskollarare i forskola och skola upplever en bra
samverkan mellan forskola och skola i Gvergangen mellan dessa verksamheter, for de barn
som anses vara i behov av sarskilt stod.

Jag vore tacksam for din hjalp om du vill medverka i studien genom att du skriftligen svarar
sa utforligt som du kan enligt foljande:

”Beskriv hur du upplever att samverkan mellan férskola och skola i informationsutbytet som
sker infor overgangen mellan forskola och skola, av barn som anses vara i behov av sérskilt
stod, fungerar? Berétta utifran dina egna erfarenheter och upplevelser.

Har kommer fragor som stod for att svara pa fragan ovan:

- Beskriv hur du som forskollarare i skolan upplever att samverkan och informationen
kring barn i behov av sarskilt stod, infor 6vergangen mellan forskola och skola
fungerar? Utveckla och forklara vad du menar.

- Beskriv hur du som forskollarare i skolan upplever vilka som &r viktiga faktorer for att
informationsutbytet skall fungera som ett stod for arbetet med barn i behov av sarskilt
stdd i nulaget?

- Finns det nagot som du som forskollarare i skolan upplever dig vilja utveckla eller
forandra i samverkan, i sa fall vad och varfor?

Observera att materialet som du delger mig kommer att avidentifieras och behandlas
konfidentiellt. Jag kommer heller inte att namnge stad, forskolor, skolor eller namn pa de
personer som ingar i min studie. I min kommande resultatdel i studien kommer jag att fingera
namnen pa de forskollarare som ingar i studien. Du kan ocksa néar som helst avbryta din
medverkan under studiens gang om du skulle vilja detta. Undrar du éver nagonting kan du
kontakta mig och stalla fragor. Allt detta av forskningsetiska skal.

Nedan definierar jag begrepp som ingar i min fragestallning, sa att du forstar vad jag menar
med dessa begrepp.

Samverkan: Samverkan innehaller ndgon form av riktning mot gemensamma mal och att
manniskor tillsammans hittar I6sningar pa hur man bl.a. skall bemota barn. Samverkan sker
pa olika omraden och i olika former, s som bl.a. moten och i den dagliga verksamheten.
Samverkan mellan vuxna sker utifran det enskilda barnet. Det enskilda barnet far stod genom
ett samarbete mellan férskolans och skolans pedagoger.
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Barn i behov av sarskilt stod: Betyder inte en bestdmd och avgransad grupp med vissa
bestdmda egenskaper. Begreppet anger snarare att vissa barn, varaktigt eller tillfalligt, kan ha
behov av att fa extra uppméarksamhet och beh6va mer stéd fran vuxna. Begreppet inrymmer
de barn som personalen upplever att man skulle ha behov av ytterligare kunskaper.
Kontinuitet: Att olika miljoer kompletterar varandra och att dessa olika miljéers paverkan
inte sker pa ett alltfor motsagelsefullt satt, samt att skolan tar vid dar forskolan slutar. Det ar
viktigt att stod och stimulans ges till det enskilda barnets utveckling. Kontinuiteten innefattar
aven kontinuitet i vuxenkontakterna for barnet mellan forskola och skola.

Overgang: Under den tid nar 5-ringarna som gar pa forskolan skall borja i forskoleklass
eller i integrerad klass som t.ex. F-1 (forskoleklass och 1:an) i skolan.

Formella och informella moten: Begreppet formella moten i studien syftar pa de méten som
det finns rutiner kring, som aterkommer arligen och som planeras, genomfors eller delegeras
av de ansvariga for hur samverkan mellan forskolan och skolan ser ut i 6vergangen mellan
verksamheterna. Med informella méten menas de méten som det inte finns rutiner kring, som
inte planeras, genomfors eller delegeras av de ansvariga for hur samverkan mellan forskolan
och skolan ser ut i 6vergangen mellan verksamheterna.

Nedan 6nskar jag att du svarar pa fragan
Hur manga ganger sker informationsutbytestillfallena mellan forskollararna fran forskolan

respektive skolan?
Svar:

Tacksam for svar snarast. Dock senast 2010-03-18.

Jag skickar med kuvert och friméarke. Vanligen bifoga detta papper tillsammans med Ert svar
till nedanstaende adress.

Vid eventuella fragor kontakta mig:
Michaela Hermansson
Adress: Xxxxx

Postnummer: XxXxx
Tel. nr. xxxx
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