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elever i behov av sarskilt stod

Syfte: Syftet ar att 6ka forstaelsen for larares strategier i klassrummet, genom att ta reda pa
vilka kommunikativa strategier larare anvander sig av for att underltta
undervisningssituationen for alla elever i klassen, samt vilka strategier de anvander sig av for
att hantera mangfalden av elever och anpassa undervisningen till varje elevs forutsattningar
och behov.

Teori: | inledningen av mitt teoriavsnitt redogor jag kort for de olika perspektiv pa
specialpedagogik som ofta framhalls. Utifran en sociokulturell forskningsansats, har jag
angett en syn pa kunskap och larande, som ett socialt fenomen, vilket sker i interaktion med
andra. Ur ett sociokulturellt perspektiv spelar lararen en viktig roll for elevers larande, i rollen
som den mer kompetente vagledaren. Genom att lararen tar reda pa vilken kunskapsniva
eleven befinner sig och stddja just dar, kan lararen ge ett stdd i verklig mening. For att i teorin
fanga in larares strategier som inte bara har med larande att gora redogor jag ocksa for teorier
om social ordning, vilka hor ihop med lararens roll som ledare i klassrummet.

Metod: Metoden ar etnografiskt inspirerad och den insamlingsmetod jag har anvént mig av &ar
deltagande observationer, vilka jag har dokumenterat med hjalp av att skriva féltanteckningar.
Foremal for mina observationer har varit de larare, som jag traffade pa, genom att félja en
klass i ar 7, under fyra dagar varen 2010.

Resultat: | mina resultat fann jag att larare anvander sig av kommunikativa strategier for att
stotta elevers larande och av strategier som gar ut att pa att organisera och individualisera
undervisningen. De kommunikativa strategierna som lararna anvande sig av var, att ge elever
kommunikativa stottor och att skapa social ordning. Under temat kommunikativa stottor fann
jag att lararna stallde 6ppna fragor till eleverna samt forde stodjande resonemang for att se var
eleverna befinner sig i sitt larande samt for att ge elevernas roster utrymme i undervisningen.
Under temat social ordning fann jag att lararna dels tillrattavisade elever, for att socialt fostra
dem, men ocksa att de stéllde slutna fragor, for att skapa social kontroll. De strategier larare
anvander sig av for att anpassa undervisningen utifran elevers olika behov, var att
individualisering genom att ga runt bland eleverna och anpassa materialet. Lararna erbjod
ocksa eleverna stod och struktur i undervisningen, genom gemensamma rutiner for skoldagen,
men ocksa genom vél inarbetade rutiner under lektionerna. En central slutsats i mitt arbete &r
att larande och uppréatthallande av social ordning &r tva parallella processer som lararen
hanterar 1 klassrummet.



Forord

Jag vill borja med att tacka de larare som har 6ppnat upp sina klassrum och gjort det méjligt
for mig att genomfora denna studie. Mitt tack riktas ocksa till den klass jag fick mojlighet att
folja, det var ett sant ndje att sitta med som deltagare i den sociala praktik jag annars
tillbringar min tid som larare i, inte pa samma skola men under liknande férutsattningar.
Avslutningsvis vill jag varmt tacka min handledare som har bistatt med stort kunnande inom
den teori och metod jag arbetat utifran.

Molndal 6/6
Pauline Arnesson
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Inledning och bakgrund

Ett ideal i dagens skola ar en skolmiljé dar undervisningen anpassas till alla elevers olika
behov, en undervisning som bedrivs i inkluderande former. | l&roplanen for det obligatoriska
skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo 94, (2006) star det i kapitlet om skolan
vardegrund och uppdrag att:

Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. ... En
likvardig utbildning innebar inte att undervisningen skall utformas pd samma
sétt Overallt eller att skolans resurser skall fordelas lika. Hansyn skall tas till
elevernas olika forutsattningar och behov. Det finns ocksa olika vagar att na
malet. Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har
svarigheter att nd malen for utbildningen. Darfér kan undervisningen aldrig
utformas lika for alla (Lpo 1994, s. 4).

Lpo 94 (2006) understryker tanken om en skola for alla. I grundskoleférordningen (SFS 1994)
tydliggors vad som antyds i skollagen om skolans organisation géllande sarskilda stédinsatser.
"Sarskilt stod skall ges till elever med behov av specialpedagogiska insatser. Sadant stod skall
i forsta hand ges inom den klass eller grupp som eleven tillhér” (SFS, 1994, § 5).
Grundskoleforordningen ger hér en tydlig signal om att skolans arbetssétt i forsta hand ska
vara inkluderande, vilket innebar att lararen i en klass pa 20 elever eller fler, kan ha flera
elever med olika forutsattningar och behov. Vidare star det i grundskoleforordningen att det ar
rektors ansvar att behovet av sarskilda stodinsatser utreds och att atgardsprogram utarbetas
om utredningen visar att en elev &r i behov av sérskilt stod (SFS, 1994, 5 kap, 8 1). Sjalv har
jag som larare ofta hanterat situationer med flera elever i behov av sarskilt stod, i en och
samma klass. Nér jag i arbetet med att skriva atgardsprogram ska skriva ner vilka insatser som
skolan har satt in, tycker jag att det manga ganger varit svart att i ord formulera hur jag i
praktiken, anpassar undervisningen i gruppen till de olika elevernas forutsattningar och
behov.

1999 inspekterades skolornas arbete med att utarbeta atgardsprogram av Skolverket. Dar
framkom att skolans personal inte alltid arbetade efter atgardsprogrammens innehall och att
liknande atgarder foreslogs for merparten av alla elever. Granskningen visade ocksa att
problematiken oftast lades hos eleven istallet for att ses i den pedagogiska miljon (Skolverket,
1999) Asp-Onsjo (2006) beskriver att det i arbetet med att utforma atgardsprogram,
forekommer olika diskurser pa olika skolor. I en formalistisk diskurs utméarks arbetet av att till
punkt och prickar folja de direktiv som finns pa statlig niva dven om resultaten inte alltid blir
det 6nskade. Atgardsprogrammet blir d& mer ett dokument &n ett pedagogiskt verktyg. En
annan diskurs som Asp-Onsjé menar ar vanligt forekommande &r en delegations diskurs, dar
ansvar och befogenheter delegeras fran viss personal till annan. En vanlig atgérd i arbetet med
elever i behov av sarskilt stod ar da att personal med lagst uthildning och minst befogenheter
far det storsta ansvaret. Finns det inget sadant stod att tillga skrivs ibland atgarder ner i
atgardsprogram som inte ar forankrade hos alla inblandade parter vilket leder till att de &r
svara att forverkliga inom ramen for hur skolan &r organiserad.

Att vara larare ar ett oerhort komplext uppdrag. For att larare ska kunna folja de inledande
ledstjarnorna ur laroplanen maste de standigt individualisera och anpassa undervisningen
utifran elevernas olika forutsattningar och sérskilda behov. Som jag skrev kan det ibland vara
svart att formulera i ord hur larare gor detta, vilka strategier larare anvander i klassrummet for



att anpassa undervisningen och visa hansyn till alla elevers olika forutsattningar och behov?
Colnerud och Granstrom (2002) tar upp avsaknaden av ett gemensamt yrkessprak for larare
som ett problem. De menar att bristen pa ett utvecklat yrkessprak minskar larares mojlighet
att sprakliggora sina tvivel och tillsammans med kollegorna analysera och reflektera Gver
undervisningens innehall och form. Genom att med denna uppsats synliggora och sétta ord pa
de strategier som larare faktiskt anvander for att skapa goda forutsattningar for elevers larande
i klassrummet, kan arbetet med att satta ord pa vad man i praktiken gor och ett samtal kring
de har fragorna starta.

Syfte och fragestallningar

Syftet med den har undersékningen &r att oka forstaelsen for larares strategier i den sociala
praktiken, klassrummet. Mer specifikt avser jag att studera interaktionen mellan larare och
elev och hur larare hanterar elevers olika behov i skolans vardagliga verksamhet. For att
ytterligare precisera syftet har jag stallt mig foljande fragestéllningar:

e Vilka kommunikativa strategier anvander larare i klassrummet for att underlatta
undervisningssituationen for alla elever i klassen?

e Vilka strategier anvander larare i klassrummet for att hantera mangfalden av elever
och anpassa undervisningen till varje elev forutsattningar och behov?



Teoretisk ram

Perspektiv pa specialpedagogik

Temat i den har uppsatsen &r hur den utbildningspolitiska visionen - en skola for alla ska
uppnas och hur inlarningsforloppet kan forbéattras for de elever som ar i behov av sérskilt stod.
Inom det specialpedagogiska forskningsféltet kan olika perspektiv urskiljas. Skidmore (1996)
beskriver det psykologiska-medicinska, det sociologiska och det organisatoriska paradigmet.
Paradigmen erbjuder alla olika I6sningar pa hur specialpedagogiska fragor ska losas, da de
finner orsaker till elevers svarigheter pa olika nivaer. Det psykomedicinska paradigmet lagger
fokus pa mikroniva, behovet av specialpedagogiska insatser forklaras med en defekt hos den
enskilda eleven. Det sociologiska paradigmet menar att behovet av sarskilt stéd uppkommer
genom strukturell ojamlikhet och forklarar elevens svarigheter pa makroniva. Det
organisatoriska paradigmet finner orsakerna pa mesoniva och argumenterar for att det inte ar
eleven utan skolan som ar i behov av de specialpedagogiska insatserna.

Nilholm (2003) urskiljer ocksa tre grundldggande satt att se pa specialpedagogik. Ett
kompensatoriskt synsatt dar specialpedagogikens framsta uppgift ar att kompensera brister
hos individen. Ett andra synsétt ar ett kritiskt perspektiv som grundar sig i kritiken av det
forsta synsattet. Inom det kritiska perspektivet haller man med om att elever har olika
forutsattningar men istéllet for att fokusera pa individens brister, laggs fokus pa vad samhallet
kan gora for att tillgodose alla elevers olika behov. | férlangningen av de tankarna skulle det
inte behdvas nagon specialpedagogik. Skolan skulle da kunna moéta varje barn utifran dess
individuella behov, inom ramen for den ordinarie verksamheten. Det &r just detta utopiska
drag som Nilholm Kkritiserar, vilket mynnar ut i ett tredje synsatt som han Kkallar
dilemmaperspektivet. Inom det perspektivet betonas utbildningssystemets komplexitet och
motsagelsefulla natur. Skolans verksamhet betraktas som en arena dar olika dilemman blir
synliga. | ett dilemmas natur ligger att de motsattningar som finns inte kan I6sas pa ett enkelt
satt, utan maste hanteras temporart i de situationer de uppstar. Ett exempel pa ett sadant
dilemma &r att undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov
samtidigt som alla elever ska uppna samma mal och erhalla vissa gemensamma erfarenheter.

Specialpedagogisk forskning vid Gaéteborgs universitet vilar pa en gemensam plattform dar
delaktighet, kommunikation och larande star i centrum (Ahlberg, 2009). Ahlberg understryker
vikten av att lyfta fram specialpedagogikens tvérvetenskapliga karaktar. Hon har utvecklat det
kommunikativt relationsinriktade perspektivet, (KoRP) som varken soker forklaringar till
elevers svarigheter hos individen eller i miljon. Istallet soks forklaringar i det samspel som
sker mellan individen och den omgivande miljon. Det kommunikativa relationsinriktade
perspektivet har sina rétter inom sociokulturell teoribildning och betraktar kommunikation,
delaktighet och larande som sammanflatade delar i skolans sociala praktik (Nordevall, Mollas
och Ahlberg, 2009).

Larande i interaktion

| studien anvander jag mig av en sociokulturell forskningsansats. Genom att vélja ett
sociokulturellt perspektiv tar jag min ansats i en syn pa manniskan som social, aktiv, och
foranderlig varelse som paverkar och férandrar verkligheten. Synen pa kunskap bygger pa att
vi lar i interaktion med andra, (Asp-Onsj0 2006) vilket stdmmer Gverens med studiens
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studieobjekt, larares strategier for att stodja, individanpassa och skapa ordning i klassrummet.
Det sociokulturella perspektivet tar sin utgangspunkt i den ryske psykologen Lev Vygotskys
idéer fran 1920- 1930-talen om mansklig utveckling. | Sverige representeras dessa idéer
framst av Roger Saljo. | ett sociokulturellt perspektiv ar larande och utveckling nagot som
sker i interaktion mellan manniskor. Séljo (2000) betonar att fragan hur en méanniska lar kan
inte reduceras till hur vi fungerar som individer med den biologi naturen utrustat oss med.
Han menar att vi i berdkningen ocksa maste ta med hur omgivningen ser ut och vilka resurser
omgivningen erbjuder. Vérlden uppfattas i ett sociokulturellt perspektiv som en social
verklighet dar ménniskor samspelar och tanker tillsammans med andra manniskor.

Séljo (2000) anser att kunskapssynen inom det sociokulturella perspektivet bryter mot
klassisk formedlingspedagogik dér lararen lar ut och eleven lar in kunskap. Istallet ses
kunskap som nagot som skapas i sociala ssmmanhang, som ett resultat av att manniskor aktivt
forsoker att se och forstd varlden. Kunskapen fors sedan vidare genom att vi delar vara
erfarenheter med andra méanniskor, som i sin tur hjélper andra att forsta hur vérlden fungerar.
Pa det sattet fortolkas eller medieras omvarlden for den uppvéxande generationen, som
socialiseras in i sin tids radande kulturella ménster. Darfor ser utvecklingen olika ut for olika
barn i olika delar av varlden. Séljo menar att manniskors framsta satt att skapa och
kommunicera kunskap &r genom spraket. Darfor ses sprak och kommunikation som
handlingar, nagot vi gor. | ett sociokulturellt perspektiv ar kommunikation och
sprakanvandning ocksa den centrala lanken mellan manniskans inre och yttre, genom
tdnkande och kommunikation. Asp-Onsjo (2006) menar att det inom ett givet socialt system
uppstar ett satt att tala, ett socialt sprak, vilket ger att det inom olika sociala system finns olika
sociala sprak, eller diskurser.

Den nadrmaste utvecklingszonen

Vygotsky menar enligt Saljo (2000) att manniskan standigt befinner sig i fordndring och
under utveckling. I varje situation har vi mojlighet att appropiera, ta 6ver och ta till oss
kunskaper fran andra manniskor vi integrerar med. Utveckling och larande sker med
Vygotskys terminologi inom den narmaste utvecklingszonen. Vygotsky definierade denna
utvecklingszon som “avstandet mellan vad en individ kan prestera ensam och utan stod a ena
sidan och vad man kan prestera under en vuxens ledning eller i samarbete med mer kapabla
kamrater & den andra” (Saljé 2000, s.120). Pa sa vis kan vi ldara oss att gora en sak med
handledning snabbare an vad vi skulle klara av pa egen hand. Detta &r ett exempel pa hur
varlden fortolkas eller medieras. | ett sociokulturellt perspektiv ar detta en modell fér hur
kunskaper fors vidare, vi stoter pa nagot nytt i en social praktik, lar oss om det nya, sa
smaningom blir vi fortrogna med det nya och kan till slut genomféra det nya pa egen hand.

Kunskap ar nagot vi erfar, nagot vi gor. Till var hjalp i kunskapsprocessen finns olika
redskap. Framgangen i kunskapandet bestams av formagan att anvanda dessa redskap eller av
vilket stod individen far utifran for att sjalva beharskar redskapen i fraga. Saljo (2000)
framhaller att kunskap om dessa redskap skapas genom interaktion med andra, mer erfarna
manniskor. Kraften ligger i denna rorelse och bygger pa en ojamlikhet i manniskors
kunskaper, den mindre kompetenta blir vagledd av den mer kompetenta. S&lj0 menar att det
fran den mer kompetenta kravs stor lyhordhet och kanslighet, eftersom utveckling endast kan
ske inom den zon i vilken den larande ar mottaglig for stod. En sociokulturell syn pa larande
forutsatter darfor en individualiserad undervisning dar lararen har formaga att anpassa sprak
och material efter den larandes niva. I en skolklass med flera elever kan nivaskillnaden vara



stor, eftersom utvecklingen enligt Saljé (2000) ser olika ut for olika individer. Darfor befinner
sig elever i en klass, sig standigt i olika utvecklingszoner. Skolan spelar i detta sammanhang
en viktig roll och dess kommunikativa praktik blir en viktig arena for att mota behovet av
larande och utveckling hos alla elever.

Kommunikativa stottor

Lararen blir i rollen som den vuxne ledaren, en central gestalt vilket kommer att fokuseras i
min studie. Nar lararen hjalper eleven med att bryta ner ett problem i mindre delar och ge
struktur, bistar lararen eleven med vad Saljé (2000) bendamner som kommunikativa stéttor.
Dysthe (2003) refererar till Bruner som anvande det engelska ordet scaffolding for att
bendmna denna process. Det engelska ordets Overséttning ar byggnadsstélining. Med den
metaforen ges en bild av hur en tillfallig stodstruktur uppréttas kring eleven for att eleven i
fraga ska kunna utvecklas inom sin narmaste utvecklingszon, med hjélp av larare och eller
mer kompetenta klasskamrater. Exempel pa social stodstruktur som lararen kan ge ar enligt
Dysthe (2003) uppmuntran, snabb aterkoppling, personlig och situationsbunden végledning
samt att arbeta utifran ett satt som gar ut pa att den larande ska utveckla formaga att kunna
forklara, reflektera och dra egna slutsatser. En viktig uppgift for skolan blir da att erbjuda
eleverna en god larandemiljo som stimulerar eleverna till aktiva deltagare. | en sddan miljo
erbjuds eleven en identitet som nagon som kan nagot, men ocksa som nagon som kan betyda
nagot for andra. Bade samspel och motspel &r utmaningar som kan leda till larande och
utveckling.

Social ordning

Dysthe (1996) tar upp en vanlig form av undervisning som hon kallar monologisk i motsats
till den dialogiska, som hon sjalv &ar en foresprakare av. En monologisk undervisning medfor
att lararen ar den som har ordet storre delen av lektionen och dominerar undervisningen.
Léararen staller visserligen fragor till eleverna, men fragorna ar slutna och utgér inget egentligt
underlag for att vara en dialog. Enligt Dysthe trodde de flesta larare att eleverna hade ordet i
storre utstrdckning an vad som var fallet. Hon refererar till flera undersdékningar (bl.a.
Lundgren 1981) som visat att lararna har ordet tva tredjedelar av tiden i klassrummet och att
det har samspelsmonstret har varit oférandrat under de senaste 50 aren. Trots kritik fran olika
reformpedagogiska rorelser under aren, har det lararstyrda klassrumssamtalet statt sig starkt.
En av anledningarna till det, tror Dysthe (1996) och refererar ater till Lundgren, 1981 att den
lararstyrda undervisningen ar den mest effektiva formen av social kontroll i klassrummet.
Dysthe menar att lararna genom att behalla ordet kan ha kontroll 6ver situationen och darmed
forhindra oro eller brak, samtidigt som de behaller kontrollen &ver elevernas
inlarningsprocess. Nackdelarna menar Dysthe &r att det lararstyrda klassamtalet inte &r det
mest effektiva, inlarningsmassigt for klassens olika elever. Hon menar att eleverna kan forlora
koncentrationen under lararens reflektioner samt att eleverna sjalva erbjuds valdigt fa tillfallen
att reflektera 6ver och sétta ord pa sina kunskaper.

Forutom social kontroll sa spelar den sociala fostran en viktig del i lararnas arbete att
uppratthalla den sociala ordningen i klassrummet. Samuelsson (2007) beskriver en situation
dar larare i tidiga aldrar dgnar mycket tid at berém av goda elevprestationer, men att tiden
som anvands till berém avtar med stigande alder. | de hogre aldrarna dgnas istallet mest tid till
att korrigera elevers misslyckanden. Samuelsson refererar till en undersékning gjord av
Granstrom och Einarsson 1998, som visar att elevers prat, ouppmarksamhet och ovilja att
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arbeta &r tre vanliga beteende som larare i ar 7-9 upplever som storande och att tillsagelse var
det vanligaste sattet som larare bemotte och hanterade stérande beteende med. Granstrom
(2007) diskuterar lararens uppgift som ledare i klassrummet. Han skiljer pa lararskap och
ledarskap. Han menar att lararskap handlar om d&mneskunskap och om férmagan att formedla
kunskaper och fardigheter medan ledarskap handlar om andra kunskaper sasom formaga att
hantera klassrumsinteraktion och grupprocesser. Granstrom menar att de bada rollerna kan
utdvas mer eller mindre framgangsrikt och konstaterar att ett professionellt ledarskap i
klassrummet bygger pa dessa bada roller. Vidare menar han att bristen pa ett utvecklat
yrkessprak (Colnerud & Granstrom, 2002) ocksa innebar att larare saknar redskap, att
tillsammans med sina kollegor, diskutera rollen som arbetsledare for eleverna.
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Tidigare forskning

Alexandersson (2009) har ur ett specialpedagogiskt perspektiv studerat interaktion och
kommunikation. | studien, Julias situation fér samspel beskrivs och analyseras hur en flicka
med utvecklingsstérning, samspelar genom att kommunicera och interagera med sin
omgivning. Alexandersson definierar begreppet interaktion som sociala handlingar elever
emellan liksom mellan elev och larare. Begreppet kommunikation definieras i vid bemarkelse,
forutom sprak ingar aven gester och blickar. Kommunikation ses som en forutsattning for och
en del av interaktionen. Studiens teoretiska ansats har Alexandersson hamta ifran tre liknande
perspektiv, det sociokulturella, det socialinteraktionistiska och det kommunikativa
relationsinriktade perspektivet. Studien &r en etnografiskt inspirerad fallstudie och de
datainsamlingsmetoder som anvénts ar samtal, deltagande observationer, féltanteckningar och
videodokumentation. Alexandersson (2009) visar att lararen tillsammans med kamrater
spelade en viktig roll for att eleven som hon foljde, var delaktig och samspelade med sin
omgivning. Genom att samspela med andra, med hjéalp av anpassad stéttning och mediering
fran lararen fick eleven forutsattningar att utveckla en tro pa den egna formagan, vilket leder
till okat sjalvfortroende som i sin tur kan leda till 6kad delaktighet. Bland de viktigaste
forutsattningarna for delaktighet enligt Alexandersson &r att “lararen ser eleven, dvs.
verkligen &r nara eleven i saval social som didaktisk mening” (Alexandersson, 2009 s. 123). |
flera situationer &r det lararen som bjuder in eleven till sampel, dels genom aktiva handlingar i
form av omedelbart stéd men ocksa passivt genom att lata eleven sjalv vara den som ar aktiv.
Léraren bedriver da stodjande undervisning i den narmaste utvecklingszonen genom att lata
eleven handla av egen kraft.

Interaktion i klassrummet har studerats av Mehan (1979). | boken Learning Lessons beskriver
han hur den sociala organisationen ser ut i klassrummet. Boken bygger pa etnografiska studier
gjorda i ett amerikanskt klassrum. Datamaterialet som ligger till grund fér undersdkningen,
har samlats in genom observationer, video och ljudupptagningar under ett ar. Mehan beskriver
klassrummet som en plats dér l&raren har kontroll dver interaktionen genom ett férlopp som
han kallar I-R-E. Lararen initierar (1) en fraga som lararen sjalv vet svaret pa. Eleven eller
respondenten (R) svarar, vilket sedan lararen vérderar eller evaluerar (E).

| boken Det flerstammiga klassrummet vill Dysthe (1996) visa pa hur larare kan gora for att
skapa en inlarningsmilj0 dar elevernas roster ges storre utrymme. Hon har genomfort sin
studie, genom att observera tre klasser vars larare anammat en dialogisk undervisning som
tillskriver spraket stor betydelse for inlarningsprocessen. Ur ett inlarningsperspektiv blev
begreppet scaffolding anvandbart under Dysthes klassrumsobservationer, for att fanga upp det
som skedde i klassrummen. Hon menar att graden av lararstod &r en viktig faktor for elevers
larande och att stodet kan ges monologiskt, i form av experttips eller dialogiskt, i form av
samarbete. For att lararen ska kunna stodja eleven pa det sistnamnda sattet maste lararen
enligt Dysthe ta reda pa vad eleven kan och bygga pa hans eller hennes starka sidor. Néar
lararen far rollen som stodgivare, blir positiv respons ndgot mer an bara berém. Vidare menar
Dysthe att lararen anvander sig av autentiska och dppna fragor i undervisningen ar ett annat
viktigt redskap for att skapa en dialogisk undervisning. Genom att stilla sadana fragor
utmanar lararen elevernas tankar och genom att félja upp elevernas svar och anvénda sig av
dem i efterkommande fraga engageras eleverna i undervisningen. Dysthe lyfter ocksa upp
vikten av struktur, hon menar att fasta ramar fungerar som stod, ndr de fylls med ett 6ppet
innehall som kan paverkas av eleverna.
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Liljestrand (2002) studerar interaktion i klassrummet pa gymnasieniva. | sin avhandling
Klassrummet som diskussionsarena visar han att klassrumsdiskussioner pa gymnasiet
fungerar som ett pedagogisktverktyg for larande och demokratisk bildning. Han menar att det
ideologiska malet att utbilda demokratiska samhallsmedborgare, lange har varit ett centralt
inslag i den svenska utbildningspolitiken, samtidigt som skolans huvudmal &r att formedla
kunskaper. Vidare menar Liljestrand att diskussioner skiljer sig fran annan
klassrumsinteraktion eftersom de diskussioner som forekommer i klassrummet inte préglas
lika mycket av lararens initiativ, utan att eleverna ofta & de som initierar dmne, och att
lararens roll tonas ner till att vara den som fordelar ordet mellan eleverna. Resultaten han
presenterar bygger pa videoinspelningar fran gymnasieskolor som kompletterats med
observationer och samtal med lararna.

Samuelsson (2007) har i sin avhandling Stérande elever och korrigerande larare studerat hur
larare hanterar storande beteende i klassrummet. Studien &r en etnografi med observationer
som huvudsaklig insamlingsmetod. Centrala resultat i studien &r enligt Samuelsson att lararna
korrigerade stérande beteenden, men att de inte har ndgon genomtankt, gemensam strategi
som diskuterats fram pa skolorna i studien om hur och pa vilket satt en larare bast utfor
korrigeringen. Samuelsson visar att lararna anvande sig av bade verbala och ickeverbala
metoder. Av de verbala atgarderna som de anvande for att tillrattavisa eleverna, var
uppmaningar och att namnge eleven de vanligaste. Han menar att lararna tog till den atgard
som narmast fanns till hands, utan att reflektera 6ver vilken atgard som hade varit bast just da.
Vidare fann han att lararna borjade med en mjukare korrigering for att sedan ga over till en
hardare om den forsta inte hjalpte. Samuelsson konstaterar i sin avhandling att lararna trots
avsaknaden av medvetna strategier faktiskt lyckas forena de tva dimensionerna omsorg och
fostran som ledare i klassrummet. Fast att de gor det pa ett omedvetet eller i alla fall outtalat
satt eftersom det pa de undersokta skolorna inte fanns nagot forum att diskutera dessa roller
tillsammans med kollegor. Varpa Samuelsson menar att larares hantering av stérande och
avvikande beteende fortfarande ar den enskilda lararens privatsak. Darfor anser Samuelsson
att det finns ett stort behov av att synliggéra och utveckla l&rarens roll som ledare i
Klassrummet.

13



Metod

Etnografiskt inspirerad ansats

Alvesson och Skoldberg (2008) beskriver olika varianter av etnografi som metod vid
empirindra kvalitativ forskning. Etnografin har sina rétter inom antropologin och innebér ofta
en langre tids vistelse ute pa det beforskade faltet. Idag kan aven kortare nedslag i en
verksamhet betecknas som etnografi. Ett typiskt inslag ar observationer av handelser och
handlingar pa plats, i naturliga miljéer. Tolkande etnografi ar en gren inom etnografi som
strévar efter tata beskrivningar av det empiriska materialet, dvs. noggranna redogorelser av de
aktiviteter som sker och av den miljon de sker i. Detta for att mojliggdra en sa korrekt analys
av materialet i ett andra senare skede (se ocksa Asp-Onsjo, 2006).

Deltagande observation

For att studera interaktions- och kommunikationsprocesser som férekommer i klassrum har
jag valt att gora deltagande observationer i den miljon, vilket ar en vanlig
datainsamlingsmetod inom etnografiska och sociokulturella studier (Asp-Onsjo, 2006; Hjorne
& Séljo, 2004). Forskningsobjektet ar klassrummet, en social praktik med en verksamhet som
pagar dar larare och elev méts genom interaktion och kommunikation. Utgangspunkten for
min studie ar att kommunikation och interaktion ar handlingar, ndgot som nagon gér och som
gar att observera. Eftersom jag har ska studera gérandet, lampar sig observationer bast, da den
metoden gor det mojligt att registrera beteenden i stunden. | likhet med Karlsson (2007) har
jag samlat in information om elevernas och ldararnas vardag inne i klassrummet som
deltagande observator. En deltagande observator kan lagga marken till saker som blivit rutin
for deltagarna, vilket kan leda till en okad forstaelse for vad som sker i den vardagliga
verksamheten. Merriam (1994) menar att observationer har flera fordelar jamfoért med
intervjuer. For det fosta sker den deltagande observationen ute pa féltet, bland elever och
larare, en intervju hade kravt en annan, lugn och ostord milj6. F6ér det andra utgor
observationer forstahandsdata, i en intervju hade jag kunnat fa reda pa vad larare sager sig
gbra men inte vad de gor. Ett annat problem med att intervjua larare om hur de anpassar
undervisningen till elevers olika behov, ar att de saknar ett gemensamt yrkessprak for att
problematisera och metakommunicera sin praktik (Colnerud & Granstrém, 2002).

Att skriva faltanteckningar

Deltagande observationer gar att utfora och dokumentera pa olika satt. For att bli en god
observator har jag forberett mig genom att lasa vad andra har skrivit om hur man béast gar till
vaga (Merriam 1994; Karlsson, 2007). Ett satt att dokumentera & med hjalp av en
videokamera. En stor fordel med att ha allt inspelat pa video ar att kunna komma tillbaka till
situationen under analysarbetet (Alexandersson 2009). En annan metod &r att med
bandspelare spela in ljud for att pa sa satt kunna komma tillbaka till konversationer och
ordagrant kunna aterge vad som sagts. En tredje metod ar att fora faltanteckningar under tiden
observationerna pagar. Jag valde att gora pa det tredje sattet, da det visade sig vara det enda
alternativet som accepterades av de deltagande pedagogerna. Fordelen med att inte spela in &r
att undervisningen inte stors av teknisk utrustning (Merriam, 1994). Min ambition har varit att
som Karlsson (2007) skriva faltanteckningar som ar kénsliga for situationen. Med tanke pa
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studiens syfte har det varit viktigt for mig att vara uppméarksam och anteckna de tillfallen da
kommunikation sker tyst, med blickar eller gester. Allt &r dock inte mojligt att registrera i
stunden, jag har dessutom fatt lita pa& min minnesbild och efter dagens slut kompletterat med
egna anteckningar och tankar.

Urval och tilltrade till forskningsfaltet

Enligt Karlsson (2007) beskriver de flesta etnografer tilltradet till forskningsféltet som relativt
enkelt. Nar jag fragade runt for att hitta en skola att utfora min studie pa méarkte jag i motsatts
till det att manga larare reagerade negativt, framforallt da jag namnde videodokumentation.
Pedagogerna tog upp svarigheter med att fa tillstand fran alla elevers vardnadshavare men
ocksa egna kanslor av obehag 6ver att bli inspelade. For att komma i kontakt med en klass att
observera, tog jag hjalp av skolverkets statistik over betyg i ar 9 och andelen niondeklassare
som var behoriga till ndgot nationellt program. Detta i tron om att pa dessa skolor finna flera
elever i en klass som &r i behov av sarskilt stod. Darefter valde jag ut tva kommuner i sodra
Sverige, och valde till att borja med, ut tre skolor som i statistiken hade en l1ag andel behdriga
elever till nagot nationellt program fran den ena kommunen. Nasta steg var att kontakta
rektorerna pa dessa skolor via e-post, med en kort presentation av undersokningen och en
forfragan om att delta. En skola svarade inte, den andra svarade att de inte hade tid just nu och
den tredje tog kontakt med mig och vidarebefordrade fragan till en klassforestandare i ar 7.
Klassforestandaren var positiv till att delta men nar hon horde runt med 6vriga undervisande
larare fann hon inget stod i arbetslaget for att delta och tackade tyvérr nej. Frdmsta
anledningen till att de tackade nej var att jag forutom observationer ville spela in situationer
pa video eller pa band. Jag bestamde da for att dokumentera mina observationer genom att
endast anteckna och att vid ett andra mote med kommande pedagoger sondera terrdngen for
om det finns majlighet att spela in nagra sekvenser med vanlig bandspelare.

Jag gick tillbaka till skolverket statistik 6ver betyg och andelen behériga till nagot nationellt
program fran den andra kommunen i mitt urval. For att fa tips om skolor och rektorer som kan
tankas stélla upp bad jag tva rektorer verksamma i den aktuella kommunen om rad. De tipsade
mig da om en skola vars rektor de trodde skulle vara intresserad. Skolan hade i skolverkets
statistik en 1ag andel behoriga till nagot nationellt program, vilket borgade for att det skulle
finnas manga elever i behov av sarskilt stod. Efter att ha skickat e-post till rektorn ifraga, tog
jag sjalv kontakt med en larare i hogstadiets arbetslag via telefon. Hon lovade att aterkomma
nar hon hade pratat med sitt arbetslag. Hon aterkom med en inbjudan till arbetslagets méte. P&
motet fick jag berdtta om min uppsatsplan, alla var positiva men reserverade sig bestamt mot
att bli inspelade pa band. Darefter fick pedagogerna ta del av ett samtyckesbrev, dar jag
understrok de etiska aspekterna, som anonymitet och att allt deltagande bygger pa frivillighet
(bilaga 2). Pa motet fick jag adressuppgifter till berdrd elevgrupp, som jag samma kvall
skickade ut ett liknande samtyckesbrev till (bilaga 1). Da det hade dragit ut pa tiden att fa
tilltrade till forskningsfaltet, skrev jag i breven att de fick kontakta mig via e-post eller telefon
om de inte samtyckte att delta eller om de hade fragor om studien. Ingen av pedagogerna,
eleverna eller foraldrarna, horde av sig for fragor eller om tveksamheter over att delta.

Undersdkningsgruppen

Min undersokningsgrupp kom att besta av larare och elever som jag kommit i kontakt med
genom att félja den utvalda klassens schema under fyra dagar. Klassen som jag har foljt gar i
grundskolans ar 7 och bestar av 20 elever, varav 9 flickor och 11 pojkar. Skolan som de gar
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pa ligger i ett omrade dar strax under 40 % av eleverna har utlandsk bakgrund, det vill séga ar
sjalva fodda eller att nagon av foraldrarna ar fodda utomlands (skolverkets statistik for aktuell
skola). Enligt kommunens resursfordelningsbestammelser tilldelas skolan darfér extra
resurser (den aktuella kommuns hemsida). Larartatheten ar pa skolan 9 larare pa 100 elever
jamfort med hela landets 8,2 larare pa 100 elever (skolverkets statistik). Organisationsmassigt
har de nagot hogre resurserna, jamfort med andra skolor anvénts till att dela klassen i mindre
grupper vid flera tillfallen under veckan. Av de 18 lektioner som jag var med pa var det 4 som
var for hela klassen, 8 i halvklass, 4 lektioner var sprakvalslektioner som delade in skolans tva
7:or i tre olika sprakvalsgrupper och under 2 lektioner var klassen uppdelad i svenska och
svenska som andra sprak. For en oversikt dver vilka lektioner och hur méanga elever och larare
som var narvarande, hanvisar jag till bilaga 3. Under de h&r dagarna kom jag i kontakt med 7
larare som alla har en pedagogisk hogskoleutbildning och mellan 8-15 ar i yrket.

Genomfdrande

Val ute pa faltet blev jag mottagen pa ett bra satt av bade pedagoger och elever. Pa forsta
lektionen presenterade jag mig sjélv och beréttade lite kort om syftet med min nérvaro, en
elev uttalade da en igenkannande kommentar utifran det brev jag skickat hem till foraldrar
och elever. Under lektionerna deltog jag ofta genom att sitta langst bak i klassrummet och
anteckna. Ibland ville en elev frdga mig nagot och da svarade jag naturligtvis. Merriam (1994)
menar att det &r viktigt som forskare, att strava efter en bra kontakt med deltagarna genom att
visa respekt, vara 6dmjuk, hjalpa till vid behov och visa intresse fér vad som hander och sker.
Utmaningen ligger i att hitta ratt balans mellan att vara deltagare och observator. Vidare tar
hon upp fragan huruvida observatdrens narvaro faktiskt forandrar den situation som studeras?
En fraga som 4r svar att svara pa men vad som &r viktigt ar att innan observationerna ha tankt
over vilket forhallningssatt som jag ska inta nar jag samlar in min information.

Intresset for mina observationer riktades framst mot lararen och styrdes utifran uppsatsens
teoretiska ansats och litteraturgenomgang. Med denna teori och empiri som bakgrund
genomforde jag mina observationer i syfte att identifiera olika strategier som l&raren anvander
sig av i klassrummet for att underlatta undervisningssituationen, hantera mangfalden och
anpassa undervisningen till alla elevers forutsattningar och behov.

Etiska 6vervaganden

Det &r viktigt att i all forskning beakta de etiska grundregler som finns. Enligt
vetenskapsradets forskningsetiska principer i humanistiska och samhélls- vetenskaplig
forskning (2007) finns det fyra huvudkrav som stélls for att skydda individer mot att deras
integritet kranks. De kraven &ar informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet
och nyttjandekravet. Infor min empiriska undersdkning har jag med noggrannhet efterstrévat
att folja dessa fyra av vetenskapsradet stallda huvudkrav pa forskningsetiska principer. En
vecka innan mina observationer, informerade jag berérda pedagoger om studiens syfte och att
deras deltagande i studien helt bygger pa frivillighet. Alla pedagoger i arbetslaget valde att
vara med och fick ta del av ett samtyckesbrev (bilaga2). Ett liknande brev skickades hem till
berorde elever och deras malsman (bilaga 1).

Kravet pa konfidentialitet ar extra viktigt att beakta och kan vid en studie av en skola och en
klass vara extra svart att helt uppfylla (Ahlberg 2009). Total anonymitet for de inblandande
pedagogerna ar svart att uppna da det alltid finns en risk att kollegor eller personer som
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kénner de inblandade val, kan kanna igen miljéer och personer. Nyttjande kravet uppfylls pa
sa vis att min insamlade empiri inte ska anvandas i nagot annat syfte an att ligga till grund for
denna studie (Vetenskapsradet 2007).

Analys och bearbetning av datamaterial

Analysen och bearbetningen av det insamlade materialet, borjade egentligen redan under mina
observationer, da jag redan ute pa faltet sag vissa tydliga monster, vilket enligt Asp-Onsj6
(2006) ar utméarkande for etnografisk dataproduktion. I mina féltanteckningar har jag i
marginalen skrivit analyserande kommentarer. Féltanteckningarna fran observationerna
skrevs ocksa rent pa dator. Omfattningen av det utskrivna materialet motsvarar 27 A4-sidor.
Nar jag arbetade med att skriva rent mina anteckningar pa datorn, tradde de monster jag sett
fram &n tydligare samt att nya tillkom, medan andra bleknade. Datautskriften av
faltanteckningarna var sedan féremal for flera noggranna genomlasningar, i marginalen skrev
jag ner namn pa olika teman och kategorier av larares stodjande strategier som framtradde i
materialet. Enligt Merriam (1994) kréaver féaltanteckningar som bygger pa observationer en
stor grad av systematisering. Dessa teman kategorier har jag sedan organiserat under tva olika
rubriker, vilka jag beskriver i mitt resultat.

Genom att skriva faltanteckningar som ar kéansliga for situationen ges en tat beskrivning av
situationerna. Med begreppet téat beskrivning menas inte att bara skriva ner vad man pa ytan
ser utan det innefattar ocksa den inre meningsskapande aspekten av handlingen. Den tata
beskrivningen utgor forsta steget i tolkningen av handlingen och att sedan hitta moénster blir
den andra teoriskapande delen (Alvesson och Skdldberg, 2008). Genom denna tolkande
process berikar empiri och teori varandra och pa sa vis har de slutsatser som jag presenterar i
diskussionen bade teoretiska och empiriska utgangspunkter.

Resultatens trovardighet och generaliserbarhet

Alvesson och Skéldberg (2008) tar upp fragan om det gar att dra nagra generella slutsatser av
en kvalitativ studie. | strikt betydelse dr endast statistiska studier berattigade till att
generalisera. Asp-Onsjo (2006) menar att det i kvalitativa studier handlar om att beskriva
tillvagagangssattet sa noggrant att lasaren sjalv ges mojlighet att bedéma huruvida resultaten
kan gélla andra liknade situationer. I min studie har jag sett monster och tendenser i larares
vardagliga praktik och genom min analys har jag kunnat utkristallisera nagra strategier som
larare anvéander sig av i klassrummet for att stotta elevers larande, anpassa och organisera
undervisningen.
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Resultat

Syftet med undersokningen &r att 6ka forstaelsen for larares strategier i klassrummet. Nér jag
nu ska presentera mina resultat kommer jag att gora det utifran de tva rubrikerna,
kommunikativa strategier och strategier att anpassa och organisera undervisningen. Under
varje rubrik kommer jag att presentera tva olika teman med kategorier som har utkristalliserat
sig ur mitt empiriska material. De olika kategorier presenteras genom en bakgrundstext som
foljs av exempel och analys.

Larares kommunikativa strategier

Kommunikativa stottor
Oppna fragor

| borjan av en morgonlektion vill l&raren involvera eleverna och hora efter deras erfarenheter.
Lararen foljer upp en Oppen fraga som eleverna har haft i laxa sedan en vecka. Pa schemat
star det svensk/ engelska och det ar 9 elever och en larare narvarande.

Exempel 1:

Lararen: Tills idag skulle ni tanka pa vad pasken betyder for er, vad betyder
den for dig?

Elev 1: Paskkarringar

Elev 2: Vi ater skinka

Elev 3: Vi ater godis, chokladharar

Lararen: Ar det ndgon som far paskagg med godis i?

Elev 4: Jag vet inte

Elev 5: Dom malar agg

Larare: Far du paskagg

Elev 5: Jag kommer inte ihag

Elev 6: Jag ser fram emot pasklovet, slippa skolan.

Elev 7: Paskmust brukar vi dricka

Lararen: Tycker du det ar gott?

Elev 7: Jag gillar allt sa lange det kolsyra i. (Féltanteckning 100330)

Exemplet tyder pa att lararen anvéande sig av oppna fragor, for att i ett aktuellt &mne, som har
var pasken, hora efter elevernas erfarenheter. Av de nio elever som var pa lektionen kommer
sju av dem till tals under denna inledande sekvens av lektionen, vilket innebar att majoriteten
av elevernas roster hors. Svaren pa fragorna som lararen stéller &r inte givna pa forhand utan
stélls med ett genuint intresse.

Under SO lektionen har eleverna, som en del i ett Alkohol, Narkotika och Tobak projekt, sett
forsta delen av spelfilmen ”Hip hip hora”, filmen ska de se klart samma dag pa NO lektionen.
SO sker alltid i helklass, idag ar det 16 elever och en larare narvarande. Eleverna har tittat
intresserat pa filmen, nar det ar fem minuter kvar av lektionen bryter lararen for att hora deras
kommentarer.
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Exempel 2:

Lararen: Skulle det har kunna handa pa riktigt?

Flera elever: Ja

Larare: Hur &r Mouse? (eleverna pratar i mun pa varandra) Rack upp
handen, en i taget.

Elev 1: Han tog bilder, han behandlade tjejer illa

Lararen: Ar han bara dum mot tjejer?

Elev 2: Na

Elev 3: Han kallar sin kompis bdg

Lararen: Ja visst han &r dum mot manga men anda ar der manga som vill
vara med honom. Varfor ingrep ingen nar Mouse borjade
fotografera?

Elev 1: Falska vanner, ingen vagade saga ifran mot Mouse.

Larare: Tror ni det ar sa latt for en ensam tjej att saga ifran? Hur
reagerade ni i klassen nar Mouse tog henne pa brosten?

Elev 4: Manga skrattade (Faltanteckning 100331)

Exemplet visar hur lararen anvander sig av en 6ppen fraga for att diskutera filmens innehall
med eleverna. Genom att stdlla 6ppna fragor far lararen eleverna att reflektera Gver det som
hande i filmen och om det skulle kunna h&dnda dem. Lé&raren stimulerar eleverna till att vara
aktiva deltagare. De tva exemplen ovan ar hamtade fran samtal som lararen har med hela
klassen och som leds fran katedern. i det forsta exemplet var det bara 9 elever medan det i det
andra exemplet var 16, trots detta ar det fler elever som kommer till tals i den lilla gruppen,
vilket kan visa pa svarigheter att diskutera i helklass. | bada fallen ar det lararen som initierar
amnet.

Stodjande resonemang

Den andra kategorin under kommunikativa stéttor har jag dopt till stddjande resonemang som
lararen leder, tillsammans med eleven. Under matematiklektionerna var det sattet vanligt
forekommande. Genom att lararen tanker hogt, visar lararen med sitt resonemang hur eleven
ska tanka for att kunna I6sa uppgiften.

Exempel 3:

En elev fragar: Vad betyder area?

Lararen: Har du nagon aning?

Eleven: Det som ar inuti.

Lararen: Hur réknar du ut det?

Eleven visar

Eleven: Vad &r 6 ganger 8?

Lararen: 6 ganger 8 betyder 6+6+6+6+6+6+6+6, vad blir det?

(Féltanteckning 100324)

Exemplet pekar pa att lararen resonerar sig fram till svar tillsammans med eleven genom att
visar eleven hur han eller hon ska tanka. Aven om lararen vet svaret siger han inte det, utan
forsoker istéllet fa eleven att tanka sjalv och pa sa vis komma fram till svaret. Lararen hjalper
pa sa vis eleven att bryta ner problemet i mindre delar och erbjuder da den stédstruktur som
han eller hon behdver for stunden. Det hér resonerande stodet forekom enskilt med en elev i
taget och blir en situation av samspel mellan elev och larare, dér eleven far mota en utmaning
just dér han eller hon befinner sig.
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Under en laboration undersoker eleverna innehallet i snus och cigaretter. Laborationen leds
framifran av lararen som leder resonemangen med hela gruppen, nio elever, eftersom NO
laborationer utfordes i halvklass. Eleverna har hamtat mikroskap och urglas. Pa glasen har de
fatt ta lite snus ur en dosa for att kunna analysera innehallet.

Exempel 4:
Lararen: Ser ni om det glanser till lite i snuset
Elev 1: Ja, det ser ut som sma glashitar
Lararen: Varfor finns det glasbitar i snus? (Eleverna funderar)
Va’ tror ni?(ingen svarar)
Glasbitarna skéar i de sma blodkarlen under lappen.
Elev: Gar det i blodet snabbare da?
Lararen: Ja, skolj av urglasen och diska dem noga, sa ska vi se i blasskapet.

Lararen tander tva cigaretter, en med filter och en utan, alla eleverna star runt for att se, nar
de sen tittar pa filtret for att se hur mycket tjara en person som roker far i sig, far eleverna
jamfora om det ar nagon skillnad med filter eller utan. Eleverna konstaterar att filtret inte gor
sa stor skillnad, det ar mycket tjéara efter bada cigaretterna. (Faltanteckning 100323)

Som exemplen visar skapar det laborativa arbetsséttet utrymme for eleverna att sjalva vara
aktiva och resonera sig fram till svar. De far ocksa mojlighet att sjalva upptacka svar, istallet
for att sjalva lasa sig till svar i en bok eller bli serverade svar av ldraren. Aven under en
lektion i svenska arbetade eleverna laborativt, dd med spraket. Eleverna fick da laborera sig
fram till att skriva dikter med hjalp av tva olika tekniker, stafettskrivning och med hjélp av
givna fragor.

Social ordning
Tillrattavisningar

Lararna i studien anvéander olika metoder i klassrummet, for att skapa en lugn och tyst miljo,
som &r tankt att ge eleverna arbetsro. Det som sdgs forstarks ofta med att lararen anvander
blickar, gester och olika tonldgen. Under en lektion ndr eleverna satt i sina bankar och l&ste
borjade tre elever diskutera tyst med varandra, lararen anvande da samma tysta tonléage och
visk-ropade deras namn, vilket fick som foljd att de tystande med en gang. Andra ganger
anvande sig lararna av att tala med tyst och lugn rost for att eleverna ska lyssna extra noga
eller att dampa oro i gruppen. | exemplet nedan ger lararen nagra argument till eleverna,
varfor de ska vara tysta och lyssna pa varandra.

Exempel 5:
Grupp 2 laser upp sin dikt, Gvriga grupper har svart att lyssna.

Lararen: Det minsta man kan begara ar att ni ar tysta och lyssnar. Lararen

spanner blicken och forsoker fa kontakt med en elev som pratar
om nagot annat, med en annan elev
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Grupp 3 laser upp sin dikt, ingen har, lararen far lasa upp dikten istéllet. Lararen paminner
eleverna om det arbete de sjalva snart ska redovisa infér klassen och om hur trakigt det ar att
prata infor en grupp som inte lyssnar pa en.

| exemplet lyfter lararen fram formagan att kunna visa hansyn till sina kamrater som argument
for att de ska lyssna, men dven férmagan att visa empati genom att fa eleverna att sjalva tanka
sig in i hur det skulle vara att inte bli lyssnad pa. Kommunikation sker har inte bara med hjalp
av det talade ordet, lararen anvander dessutom gester och blickar for att forstarka allvaret i
uppmaningen. Som jag skrev i texten innan exemplet namngav l&raren eleven som ett annat
satt att forstarka uppmaningar om att vara tysta eller att aterga till skolarbetet. Genom att saga
elevens namn, gor lararen det omojligt for den stérande eleven att misstolka vem
tillrattavisningen var riktad till samtidigt som andra elever gors uppmarksammade pa vem det
var som storde. Ytterligare ett satt var att sanka tonldget och pa sa vis fa eleverna att gora det
samma.

Ibland anvénder ldrarna i studien positiv respons i syfte att tillrattavisa eleverna. Under en
lektion nar tva elever stér genom att prata hogljutt och sdga taskiga kommentarer till varandra
bryter lararen deras diskussion med en positiv och uppmuntrande kommentar kring den ena
elevens lasning, och samtidigt som lararen uppmanar henne att satta sig pa sin plats. En annan
gang nar eleverna laser upp dikter for varandra, laser en elev oengagerat och slarvigt.

Exempel 6:

Lararen: Vad bra att du laste sa.

Elev: Var det daligt eller? (sager eleven som ar val medveten om att hon
inte gjort sitt basta)

Lararen: Nja det skapar inte nagon lust att lyssna, I4s om sa far vi se hur

det blir om du laser pa ett annat satt. Ni andra far vara tysta och
lyssna en gang till.
Eleven laser om och klassen lyssnar nagot battre. (Faltanteckning 100323)

| exemplet forsoker lararen anvénda elevens misslyckade lasning till att bli ett
inlarningstillfalle. Genom att visa pa de tva olika reaktionerna hos publiken, beroende pa hur
dikten framfordes, vander lararen elevens misslyckande till att bli ett tillfalle for larande.
Istallet for att se det negativa valjer lararen att lyfta fram det positiva i situationen, och
forstarker pa sa vis det.

Slutna fragor

Ett satt som lararna i studien anvander sig av for att kontrollera att eleverna hanger med pa
gemensamma genomgangar och forhor ar att stalla slutna frdgor, som innebér att eleverna
fyller i svaret som lararen redan kanner till. Under en lektion i engelska sitter lararen vid
katedern, eleverna lyssnar pa ett nytt textavsnitt i sina bocker. Eleverna lyssnar koncentrerat,
efterat staller lararen fragor om texten pa engelska som eleverna svarar pa, pa engelska.
Samtidigt som lararen kontrollerar att eleverna har forstatt texten, ger hon berém och
uppmuntran. Kategorin utmarker sig i mina féltanteckningar som den vanligaste
forekommande. En larare borjar en dubbeltimma, 120 minuter, i bild med en foreldsning som
tog 40 minuter, eftersom det var ett helt nytt arbetssatt, kunde inte eleverna sa mycket om det,
sa det var mycket att ga igenom. For att fa elevernas uppmarksamhet under sa lang tid tittade
lararen hela tiden ut Gver eleverna, hon fragade och sokte dgonkontakt med den elev som
skulle svara. Genom att stélla korta fragor som eleverna skulle fylla i svaret pa fick hon med
sig eleverna samtidigt som hon kontrollerade att de hanger med.
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Foljande exempel &r hamtat fran tva olika lektioner men de visar samma sak. Genom att visa
bada forstarks tydligheten i sekvensen, fraga-svar-bedémning.

Exempel 7:

Lararen: Vad ar en novell?

Elev 1: En bok som har flera texter.

Elev 2: En liten saga

Lararen: De har texterna (haller upp boken) ar noveller, korta texter som
har en borjan och ett slut . (Féltanteckning 100323)

Lararen: Vad ar en dikt?

Elev 1: kort

Elev 2: Inga punkter

Elev 3: Rimmar

Elev 4: Byter rad

Lararen sammanfattar vad eleverna har sagt. (Faltanteckning 100323)

De bada exemplen pekar pa ett tydligt séatt pa att de foljer sekvensen, fraga-svar-bedémning.
Lararen stéller en fraga med ett givet svar, svar kommer fran tva respektive fyra elever, dessa
svar bedomer lararen vikten av genom att sammanfatta och upprepa dem. Dessa sekvenser har
formen av ett forhor da de innehaller en stor del av kontroll fran lararen som vill veta vad
eleverna kan. Sarskilt vanligt var de har fraga-svar-bedomning sekvenserna i borjan pa
lektionerna, nar lararen ska introducera nagot nytt for eleverna och ville ta reda pa vad
eleverna redan visste inom det aktuella omradet.

Under en lektion i hemkunskap skulle eleverna gora spagetti och kottfarssas. Lararen borjade
med att fraga eleverna vad kottfarssas innehaller, vilket resulterade i att eleverna spanade
friskt om fars ifran olika sorters djur. Svaret &r fortfarande givet av lararen som staller fragan,
men fragans kontrollerande roll, tonas ner nagot till forman for ett annat syfte, namligen en
vilja fran lararen att engagera eleverna i undervisningen. Nasta exempel visar borjan pa en
lektion med laborationer i NO, om Tobak.

Exempel 8:

Lararen: Vad finns i cigaretter?

En tjej racker upp handen, lararen nickar mot henne,
hon svarar Nikotin

Lararen skriver det pa tavlan och fortsatter att skriva Kolmonoxid och, séager:
som innehaller kvave vilket kan leda till kvavning
Lararen skriver upp Tjara och sager
Det blir svart och kletigt inne i lungan, samma dmne som finns i

asfalt.
Sedan fragar lararen: Vad gor nikotin?
En elev svarar: Det ar beroendeframkallande.
Lararen: Vad hander om en rokare inte far cigaretter?
Elev 1: Abstinens
Elev 2: Sur
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Elev 3: Arg

Lararen: Kvavet i cigaretten gor att lungorna fungerar sdmre. Hur lange
har cigaretter funnits?

Elev: Lange

Larare: Hur lange (ingen svarar) Man bdrjade anvanda tobak i Amerika

pa 1500-talet. Indianerna rokte tobaken i lerpipor, fredspipa
brukar man saga.

Lararen: Vad kan man roka?

Elev: Pipa

Elev: Cigaretter

Elev: Vattenpipa

Elev: Cigarr

Lararen: Cigariller finns det ndgot som heter ocksa. Kom ni ihag vad X sa i

SO om tobakslagen?
Elever pratar i mun pa varandra:
18 ar for att fa kopa
Inte pa skolgarden. (Faltanteckning 100323)

| det har exemplet ar inslaget av forhor inte lika framtradande, frdgorna verkar har ocksa syfta
till att engagera eleverna i undervisningen. Lararen &r dock den som &r aktiv storre delen av
sekvensen, genom att vara den som ger instruktioner och stéller fragor.

Stategier att anpassa och organisera undervisningen

Individualisering
Ga runt bland eleverna

| studien arbetar lararna pa olika satt med att individualisera undervisningen. En vanlig
strategi nar eleverna arbetade med sjalvstandiga uppgifter i halvklass var att ga runt bland
eleverna och hjalpa dem individuellt. Under en lektion i engelska med sju elever var det en
elev som inte hade kommit igang att arbeta med sina uppgifter, dd kom lararen fram till
honom for att forsoka uppmuntra och uppmana honom att komma igang. Under en laboration
i NO med atta elever, var det tydligt att tre av dem inte alls hangde med pa vad de ska gora
under laborationen, lararen gick da fram till deras bank och visade en gang extra. Under
svensk/engelskan med nio elever utmérkte sig lararen genom att nar hon gick runt bland
bankarna for att hjalpa till, nastan alltid satte sig ner pa huk, for att komma i 6gonhdjd med
eleverna.

Exempel 9:

Lararen gar runt i klassrummet och hjélper till med material och fragor. Det ar lugnt och
eleverna har arbetsro. Lararen gar ner pa huk for att fa 6gonkontakt med tjejen langst fram.
Hjalper eleven bakom med att tillhandahalla en skrivbok. Gar tillbaka pa huk for att prata
med tjejen langst fram igen.

Lararen gar fram till en kille langst bak och satter sig ner pa huk framfér honom. Hon ger

instruktioner till hur han ska gdra sin uppgift.
Lararen gar fram till flickan langst fram och gar ner pa huk framfor henne.
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Lararen gar fram till mitten killen i den véanstra raden och gar ner pa huk framfér honom, gar
sedan vidare till killen bakom honom.

Tjejen i mitten ropar pa hjalp. Lararen gar fram till henne och sétter sig pa huk framfor
henne. Lararen visar med handen i boken och férklarar for eleven hur hon ska gora.
Lararen gar ner till killen langst bak i mitten, satter sig pa huk framfér honom.

Det ar tyst eleverna laser. Lararen gar ner pa huk framfor en elev och pratar med honom om
nagot. Lararen gar vidare till nasta elev, hon gar ner pa huk. (Féaltanteckningar 100323)

Situationen visar att lararen &r tillganglig for alla elever i gruppen, hon flyttar sig snabbt och
vant bland bankarna, utan att eleverna ber om hjalp ar hon nédrvarande. Utmarkande for de
situationer nar den hér strategin anvands flitigt &r att klassen &r indelad i halvklass, vilket
verkar vara en forutsattning for att lararen ska kunna vara tillganglig for alla elever i gruppen.

Att ga runt bland eleverna blir ett satt att hjalpa de elever som &r i behov av extra stod pa ett
inkluderat satt, inom klassens ram. | klassen jag foljde under de hér fyra dagarna, fanns en tjej
som nyligen flyttat till Sverige och som i sitt hemland inte gatt i skola. Jamfort med sina
klasskamrater & hon nyborjare i engelska, samtidigt som hon fortfarande inte beharskar det
svenska spraket fullt ut. Under engelskan gar lararen fram till henne flera ganger.

Exempel 10:

Lararen startar lektionen med att fylla i narvaron. Sedan talar hon om att det ar dags for
laxforhor.

Hon sdger Good luck! och delar ut férhoret.

Nar de andra eleverna har kommit igang med sina laxforhor gar lararen fram till en elev som
inte har last engelska sa lange, vilket lararen har berattat for mig pa vagen till lektion.
Lararen hjalper henne med att lasa orden hogt sa hon hor hur orden uttalas, vissa ord
forklarar hon &ven vad de betyder pa svenska. (Faltanteckningar 100323)

Som exemplet ovan pekar pa far eleven som ér i stort stédbehov individuell hjélp av lararen
genom att lararen kommer fram till henne. Dessutom visar exemplet ocksa att materialet
anpassas efter eleven genom att lararen ger muntlig forstarkning genom att uttala de engelska
orden som ar med pa forhoret sa eleven ocksa far hora hur ordet later. Efter forhoret borjar
eleverna jobba i sina 6vningshdcker. Eleven som ar nybdrjare i engelska far da hjalp igen av
lararen att komma igang med ett helt annat material som &r anpassat efter hennes
kunskapsniva, vilket jag tar upp mer i nasta kategori.

Anpassa material

Pa en lektion med fyra elever, i svenska som andra sprak tar lararen tillvara elevernas intresse
och initiativ genom att anpassa innehallet i lektionen. Lektionen innan har eleverna precis
varit och lyssnat pa en forfattare som besokte skolan. Forfattaren hade beréattat engagerat om
sina bocker. Eleverna &r darfor fulla av lust att I4sa de olika bockerna som forfattaren beréattat
om, alla har fastnat for lite olika favoriter.
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Exempel 11:

Lararen som egentligen hade planerat nagot annat tar till vara elevens initiativ och later dem
valja bocker av forfattaren sa de kan borja lasa. Det tar inte lang tid forran det ar knapptyst i
salen och de fyra eleverna sitter forsjunkna i varsina bocker.

Lararen erbjuder sig att lasa for en av tjejerna som inte kan svenska sa bra, eleven avhojer
och far istallet ett lexikon pa hennes modersmal. Efter en stund tycker eleven att det blir
jobbigt att lasa och vill da att lararen ska lasa for henne, den andra tjejen som laser samma
bok, véljer ocksa att lyssna. (Faltanteckning 100330)

Exemplet tyder pa att innehallet anpassas efter elevernas intresse och entusiasm. Nar eleverna
sedan laser erbjuder lararen redskap i form av lexikon, for att underlatta och anpassa
undervisningen for eleven i behov av extra stod. Senare nér lararen l&ser boken hdgt anpassas
aven innehallets form.

Andra satt att anpassa och individualisera undervisningen ar att anvanda datorn som ett
redskap. Genom de dataprogram som anvand i undervisningen kan program skraddarsys efter
elevernas behov och intresse, sa de far trana pa det de sjalva behdver. Pa lektionen i svenska
som andra sprak tréttnar en av killarna pa att lasa efter en halvtimma, han fragar da lararen
om han kan ga in pa datorn istallet. Léararen fragar eleven vad han vill jobba med pa datorn
och killen berattar att han vill trana pa att skriva ord, sa som han gjorde en annan gang.

Under en mattelektion i halvklass med atta elever, spelar de ett dataspel som tréanar olika
raknesatten. Lararen gar runt bland eleverna och hjalper till.

Exempel 12:
Larare: Hur langt har du koll pa ganger tabellen?
7 ganger 1?
Elev: 7
Larare: 7 ganger 2
Elev: 14
Larare: 7 ganger 3?
Elev: Vet inte
Lararen: Du ska fa en adress till en Internetsida av mig sa du kan tréana

hemma pa gangertabellen. | det programmet kan du jobba med de
tabeller du tycker ar svara. Det far du géra hemma for det ar
sadant som du ska kunna nu i 7:an. (Faltanteckning 100324)

Exemplet visar att lararen identifierar elevens svarigheter med multiplikationstabellen. Néar
bristen ar identifierad foreslar lararen, i detta fall att eleven sjalv ska atgarda bristen, genom
att trana mer hemma. Just identifieringen av vad elevens brister bestar i ar en viktig pusselbit
for att kunna hjélpa eleven pa ratt satt eftersom utveckling endast kan ske inom den narmaste
utvecklingszonen, dar eleven &r mottaglig for stod. Genom att ge ratt hjalp underlattas ocksa
hela matematikundervisningen for eleven, eftersom brister inom multiplikation far
konsekvenser for évriga omraden inom matematiken.
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Struktur i undervisningen
Rutiner for hela skolan

For att eleverna ska vara forberedda och veta vad som ska handa under skoldagen, kan en
tydlig struktur fungera som stod for elever och larare. Manga larare borjade sina lektioner
med att skriva upp lektionsplaneringen pa tavlan, andra hade forberett den pa tavlan innan
eleverna kom in i klassrummet. Jag fick intrycket av att det hér arbetssattet var en gemensam
strategi som hade arbetats fram pa skolan. Till en NO lektionen i helklass, kom jag lite sent
tillsammans med fem tjejer i klassen, vi stod uppradade utanfor klassrummet och véntade.
Vad vi inte visste var att de andra redan hade gatt in och borjat lektionen, till slut knackade en
av tjejerna pa dorren, lararen kom da och éppnade sa vi kunde smyga in. Eleverna sag en film
om tobak, eftersom jag missade inledningen pa lektionen kunde jag lasa pa tavlan vad som
pagick.

Exempel 13:

NO

Film om tobak

Rollspel om grupptryck och hur man sager nej till rékning. (Féaltanteckning 100324)

Exemplet pekar pa att eleverna erbjuds struktur under sin skoldag. Genom att planeringen star
pa tavlan kan elever som kommer lite sent se vad som pagar. Eleverna kan ocksa forbereda
sig pa vilka roller de forvantas inta nar de vet vilken aktivitet som ligger for handen. Att se pa
film som passiva askadare, eller delta i rollspel som aktiva deltagare kréaver att eleverna intar
helt olika roller.

Under mina observationer fick jag uppfattningen att eleverna, under de flesta lektioner hade
bestdmda platser i klassrummet.

Exempel 14:

En kille som varit och hamtat penna kommer, tillbaka 10 minuter senare, da har en annan
kille tagit hans plats det blir tjafs om vem som ska sitta var. Eleverna reder ut det sjélva,
lararen forstarker den uppordnade situationen med att séga: - Ja det ar din plats, nickar och
ser pa den av killarna hon pratar med. (Faltanteckning 100323)

Exemplet tyder pa att rutinen underlattar lektionsarbetet. Trots att det uppstod en diskussion
fanns det ett ratt svar. Lararen behover heller inte ga in i konflikten, eftersom det finns en
bestdmd ordning accepteras den till slut av alla inblandade.

Rutiner under lektionen

Pa en av lektionerna marktes det valdigt tydligt att eleverna hade inarbetade rutiner som de
anvande sig av i skolarbetet. | arbetet med att lara in nya ord pa engelska foljde de vl
inarbetade rutiner.

Exempel 15:

Lararen gar genom de nya glosorna till nasta vecka med alla eleverna. Under tiden som
lararen hjalper en elev borjar de andra eleverna att fylla i glosorna i sina skrivbocker. Detta
gor de utan att lararen har sagt nagot om det. Eleverna tar sedan sina 10 glos-ord och borjar
skriva ner dem i 10 olika meningar, vilket ocksa visar sig vara en rutin som eleverna lart in.
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Exemplet pekar pa att lararen anvander strategin, att arbeta utifran rutiner under lektionen.
Genom att ha en inarbetad arbetsgang for eleverna, vet alla vad de ska gora, vilket ger lararen
tid att erbjuda individuell hjalp de elever som har stora behov av det.

Alla lektioner féljer mer eller mindre rutiner i nagon form, eleverna kommer in i
Klassrummet, sétter sig och tar fram sitt material i1 aktuellt amne. Under en
hemkunskapslektion skev jag sa har i mina faltanteckningar om hur arbetet fortskred.

Exempel 16:

Efter genomgangen av vad som star pa menyn idag delar lararen in eleverna i grupper, de
gar ut till koken och borjar laga maten. Tva elever har inte lyssnat pa genomgangen, de
fragar hela tiden hur man ska gora, i 6vrigt jobbar de olika grupperna pa och ar snart klara
med maten. Lararen gar runt och hjalper till med matlagningen. Eleverna dukar fint runt det
stora bordet och vantar in varandra for att kunna ata samtidigt. Efter att eleverna har atit
plockar de undan maten. De diskar och stadar sina kok noggrant. (Féaltanteckning 100323)

| ett praktiskt &mne som hemkunskap ar det manga olika moment som ska hinnas med.

Exemplet tyder pa att lararen och eleverna darfor anvander sig av inarbetade rutiner for att fa
lektionen att flyta som planerat.
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Diskussion

Diskussion av studiens resultat

Syftet med den har undersokningen ar att 6ka forstaelsen for larares strategier i klassrummet.
Under rubriken kommunikativa strategier har jag presenterat strategier som ger stéttning och
skapar social ordning i klassrummet. Under rubriken strategier att anpassa och organisera har
jag visat pa strategier som lararna anvéander sig av for att individualisera och ge
undervisningen struktur.

| resultatet har jag under temat kommunikativa stottor, presenterat exempel pa att lararna i
studien anvande sig av oppna fragor och stodjande resonemang. Dessa bada kategorier visar
pa en hog grad av interaktion mellan larare och elev och vilar pa en sociokulturell syn pa
larande. De Oppna fragorna fungerar i resultatens exempel som Dysthes (1996) autentiska
fragor som bygger pa en dialogisk undervisning dar elevernas roster ges utrymme. | exemplet
dar 6ppna fragor anvands nar hela klassen ar med, fungerar diskussionen visserligen som ett
pedagogiskt verktyg (se Liljestrand 2002), men anmarkningsvért &r att det endast ar fyra av
klassens 16 elever som deltar, vilket kan tyda pa svarigheter att engagera alla elever under en
helklassdiskussion. Daremot ar deltagandet stérre nar diskussionen forekommer i halvklass,
da ar det sju av gruppens nio elever som deltar. Till skillnad fran Liljestrand initieras inte
diskussionen av eleverna i exemplen, utan av lararen. Under kategorin, resonerande stod visar
jag med mina exempel, att det &r en undervisningsform som ligger i linje med Dysthes (1996)
dialogiska undervisning och Vygotskys teori om den nédrmaste utvecklingszonen (Saljo,
2000). Situationerna ar exempel pa att lararen, som den mer kompetente, véagleder och stottar
genom att visa pa satt att tanka, for att 16sa uppgiften. Lararen satter sig ocksa in i var eleven
befinner sig i sitt larande for att kunna hjélpa den dar den ar, da utveckling som Séljo (2000)
menar endast kan ske inom den zon i vilken den l&rande &r mottaglig for stod.

Under temat social ordning har jag gett exempel pa lararnas strategier for att skapa arbetsro
och kontroll 6ver elevernas inlarningsprocess genom att tillrattavisa och stalla slutna fragor.
Under kategorin tillrattavisningar visar jag hur lararna korrigerar, enligt lararen felaktiga
beteenden hos eleverna. Korrigeringarna sker dels genom direkta uppmaningar men ocksa lite
mer subtilt genom att ge positiv respons och pa sa vis forstarka det positiva beteendet. | likhet
med Samuelsson (2007) var uppmaningar, en vanlig form av tillrattavisning liksom att
namnge eleven. Det som har &r intressant i mitt resultat ar att lararna utdver det anvander sig
av positiv respons i syfte att tillrattavisa elever. Varpa jag ifragasatter Samuelsson slutsats om
att berom av goda prestationer avtar med stigande alder. Positiv responsen ges ocksa vid
andra tillfallen under mina observationer men mer som korta tillrop och uppmuntrande ord.
Utmarkande i mitt material & anvandandet av slutna fragor, da den strategin ar valdigt
frekvent anvand. De slutna fragorna foljer sekvensen I-R-E som Mehan (1979) presenterade,
liksom Dysthes (1996) monologiska undervisning. Effekterna av denna undervisningsform ar
enligt Dysthe (1996) att den, trots viljan fran lararna att engagera alla elever, endast engagerar
en elev at gangen, vilket ger passiva elever som lyssnar storre delen av tiden i skolan. Lararen
intar under de har sekvenserna rollerna som expert, évervakare av inlarningsstoffet och som
kontrollant 6ver att eleverna hanger med pa det av lararen bestamda innehallet. Under de tva
sistnamnda kategorierna, tillrattavisning och social ordning, ar inte forhallningssétt och
metoder hamtade ifran en sociokulturell syn pa inldarning utan &r snarare hamtade fran klassisk
formedlingspedagogik, dar lararen lar ut kunskaper som eleven lar in.
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| studiens inledning citerar jag utdrag ur skolans styrdokument vars innebord ar att skolan ska
ge alla elever lika forutsattningar for att lyckas i skolan. Rattvisebegreppet i skolans
styrdokument gar sa langt att det inte racker att ge alla samma forutsattningar, utan de som
har svarigheter av olika slag ska ha ett storre stod an andra. Att anpassa och individualisera
undervisningen ar alltsa ett krav som styrdokumenten uttrycker, da undervisningen ska
tillgodose alla elevers olika behov. Att l6sa den organisationsméssiga ekvationen nar en
ensam larare star infor det faktum att undervisa fler dn en elev kan vara att strukturera
skoldagen och arbeta efter vél inarbetade rutiner under lektionerna.

Under temat individualisering framkommer det att lararna anvander sig av kategorierna att ga
runt och hjalpa eleverna enskilt och att anpassa material till form och innehall. Anpassning av
formen pa materialet gjordes genom att lararen laste hogt for eleven och innehallsmassigt
genom att anvanda ett material som var anpassat efter elevernas kunskapsnivaer. Att
individualisera undervisningen och att anpassa material ar exempel pa en sociokulturell syn
pa larande, genom att lararen da utgar fran elevernas olika kunskapsnivaer. Alexandersson
(2009) framhaller som en viktig nyckel for elevers delaktighet och samspel i
undervisningssituationen att lararen ar nara eleven, bade socialt och didaktiskt, for att
darigenom kunna bistd med stodjande undervisning som ar anpassad efter elevens behov.
Lararens formaga att anpassa sprak och material efter den larandes niva ar darfor en viktig
faktor for elevers larande i klassrummet. Under temat struktur i undervisningen presenteras
tva kategorier som bestar av rutiner, for hela skolan samt under sjalva lektionen. Dysthe
(1996) framhaller att friare elevaktiva arbetssatt inte motsétter sig tydliga ramar och struktur. |
exemplen som jag visar under dessa bada kategorier visar jag att rutinerna fungerar som stod
bade for lararen som far mer tid att ga runt och hjélpa elever, men ocksa for eleverna som vet
vad som forvéantas av dem.

| resultatredovisningen har jag presenterat en skolvardag som hela tiden innebar att larare
samtidigt som de ska stddja elevers larande, genom att ge kommunikativa stottor ocksa maste
uppratthalla den sociala ordningen i klassen. Samtidigt som de ger individuellt stod till
enskilda elever maste de se till hela gruppens behov genom att organisera dagen och ge
lektioner struktur. Larande och att uppratthallande av social ordning &r tva processer som hela
tiden sker parallellt. Ett centralt resultat som jag har kommit fram till i studien ligger just i de
har tudelade uppdragen som utmérker ldrares vardagspraktik. De kommunikativa strategier
som larare tillampar i klassrummet praglas saledes bade av kommunikativa stéttor och av
strategier som gar ut pa att uppréatthalla social ordning. Individualisering gar hand i hand med
att strukturera undervisningen. Denna dualism som hela tiden kraver av lararen att utfora tva,
ibland motstridiga uppdrag, samtidigt praglas av vad som Nilholm (2003) beskriver mycket
traffande i sitt dilemmaperspektiv, da han betonar utbildningssystemets komplexitet och
motsagelsefulla natur.

Resevans for specialpedagoger

Ur ett specialpedagogiskt perspektiv lyfter uppsatsen fragan om hur inlarningsforloppet kan
forbéattras for alla elever, samtidigt som det extra stddbehovet hos elever i behov av sérskilt
stod tillgodoses. FOr en ensam larare som undervisar fler &n en elev handlar det om att finna
satt att hantera den praktiska situationen i klassrummet. Genom att synliggdra och satta ord pa
de strategier som larare anvander for att skapa goda forutsattningar for elevers larande i
klassrummet, kan ett samtal starta ute pa skolorna om hur elever i behov av sérskilt stod kan
delta i en inkluderad undervisning.
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Forslag till fortsatt forskning

En intressant aspekt, som jag bara beror lite i min studie ar gruppens, eller klassens storlek
och dess betydelse for vilket stod lararen kan erbjuda eleverna. Resultaten pekar pa att larare
individualiserar och ger ett individanpassat stod i situationer med halva klassen. Hur det star
till med det nar hela klassen ar samlad kan jag inte dra nagra slutsatser av fran mitt resultat,
vilket darfor vore intressant att undersfka. Det skulle vara intressant att fortsdtta min
forskning, med att folja klassen under langre tid och fa majligheter att videoinspela
interaktionen 1 klassrummet, vilket s&ker skulle leda till att fler dimensioner av
kommunikation skulle uppmarksammas, sasom gester, blickar och tonlagen. Intressant skulle
ocksa vara att utoka studiens syfte till att ocksa berora interaktionsmaénster elever emellan, for
att ocksa se hur de sinsemellan stéttar och séakert ocksa tillrattavisar varandra.

Avslutande ord

Ett centralt tema i uppsatsen ar att larares praktik i ett inkluderat klassrum préaglas av olika
dilemman. Dessa skiftande dilemman l6ser larare temporart utifran sina forutséttningar ofta
som ensam vuxen, i klasser med varierande antal elever. Till sin hjélp har jag funnit att larare
agerar utifran fyra teman, som alla ar strategier for att pa ett eller annat satt stodja elevers
larande direkt eller indirekt. Kommunikativa stottor och individualisering stottar upp elevers
larande pa ett mer direkt satt genom att lata eleverna vara aktiva, komma till tals och anpassa
undervisningen utifran deras olika nivaer. Social ordning och struktur i undervisningen stottar
elevers larande mer indirekt, genom att erbjuda en fast ram dar tillrattavisningar och rutiner
kan stodja elever med att fokusera pa larandet i skolarbetet.

Ett annat centralt tema 4r att larande och social ordning &r tva parallella processer som pagar
samtidigt i klassrummet och att lararen har en central roll i klassrummet som ansvarig
overvakare av dessa bada processer. | likhet med Samuelsson (2007) och Granstrém (2007)
menar jag att larare maste bli mer medvetna om sina olika roller och aktivt utéva bade
ledarskap och lararskap i klassrummet, vilket kan gdras genom att utarbeta gemensamma
diskussionsarenor larare emellan for att lyfta dessa fragor. Jag vill i avslutningen av min
uppsats framhalla relevansen av den som ett bidrag till just den diskussionen da jag satt ord pa
skolvardagens inneboende dilemman, samtidigt som forstaelsen okar for vilka strategier larare
anvander sig av i klassrummet for att underlatta och anpassa undervisningen till varje elevs
forutsattningar och behov.
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