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Sammandrag

Syftet med denna uppsats ar att ta reda pa huruvida mina undersokningsgrupper
ar medvetna om att de har férdomar. Vidare vill jag fordjupa mig i vad
orsakerna till ungdomarnas fordomar kan vara for att sedan ta fram metoder for
ett forebyggande arbete. | min studie tittar jag pa tre fragor kring fordomar pa
tva skolor i Goteborg. Den ena skolan ligger i nordostra Goteborg dar nastan
100 % av eleverna har annat modersmal &n den svenska. Den andra skolan
ligger i en kranskommun séder om Goteborg dér i princip alla elever har
svenska som modersmal. Alltsa ar det tva skolor med helt olika elevunderlag.

Jag har fore min undersokning genomfort ett projekt dar klasser fran bada
skolorna varit involverade. De har fatt géra samma uppgifter for att lyfta fram
sina fordomar och projektet avslutades med att klasserna traffades en heldag pa
skolan s6der om Goteborg. | min undersokning intervjuar jag atta elever, fyra
fran respektive skola.

Resultat visar pa att eleverna mer eller mindre d4n medvetna om att det
forekommer fordomar bland elever pa deras skolor och att de sjalva bér pa en
del fordomar. Pa skolan i nordostra Gaéteborg ar det framst fordomar mellan
olika folkgrupper pa skolan som eleverna talar om i intervjun. Orsakerna till
varfor fordomarna uppstar ar manga, men den boendesegregation som rader i
Goteborg och den bild som massmedia férmedlar av invandrare paverkar. Min
undersokning visar dven pa att det gar att arbeta forebyggande mot férdomar och
att det finns olika projekt runtom i landet att ta l&rdom av.

Nyckelord: Férdomar, férebyggande arbete, boendesegregation
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Forord

Jag vill tacka alla elever pa mina undersokningsskolor som latit mig genomféra
mina lektioner med dem och med lust, gladje och entusiasm deltagit i dessa. Och
ett extra tack till de elever som stéllde upp for djupintervjuer. Jag vill dven tacka
min lararkollega pa skolan i norddstra Géteborg som har stéllt pa ett samarbete
som mojliggjort det for vara elever att bygga broar. Slutligen vill jag tacka min
handledare Tore Otterup for all hjalp jag har fatt med uppsatsen.



1.Inledning

Som undervisande larare i en kranskommun séder om Gdéteborg 6ppnades mina
6gon for hur mycket fordomar mina elever bar pa. Skolan som ligger ute pa
landet har tyvarr inga elever med svenska som andrasprak och darfor kommer
mina elever aldrig i kontakt med elever som har annan bakgrund an dem sjélva.
Jag visste att jag som sjalv kommer fran en annan kultur hade behovet och
intresset av att jobba med dem med deras férdomar. Jag ville 6ppna deras 6gon,
vacka deras intresse och visa dem att ”de andra” inte var sa olika dem sjalva.
Inte minst for att det ingar i kursmalen for amnet samhallskunskap som jag for
narvarande undervisar dem i, utan ocksa for att de behover vidga sina vyer, vaga
ta kontakt med ménniskor som inte har samma hudférg som dem och uppleva
det mangkulturella Sverige.

| kursplanerna for samhallskunskap gar att lasa foljande, som jag kopplade till
ett temaarbete "Utanférskap och innanférskap”.

Amnet samhéllskunskap bidrar till formé&gan att forstd och leva sig in i egna och
andras villkor och varderingar och darmed ocksa till att kunna ta avstand fran
och aktivt motverka olika former av fértryck och rasism. (Skolverket 2010)

Skolan skall i sin utbildning i samhallskunskap strava efter att eleven utvecklar
kunskap om och forstaelse av ett samhalle med etnisk och kulturell mangfald
och betydelsen av detta fér mellanmanskliga relationer. (Skolverket 2010)

Amnet ger medvetenhet om och insikter i sddana fragor och ger tillfallen till
reflektion om det personliga ansvaret. En viktig aspekt ar kunskaper om
nationella minoriteters och invandringens roll i samhallet. (Skolverket 2010)

Nar en bekant till mig berattade om en lektion som han hade haft med sin klass i
nordostra Géteborg dar det endast gar elever med utlandsk bakgrund vacktes
idén att satta ihop ett temaarbete dar mina elever skulle fa chansen att lyfta fram
och bearbeta sina férdomar. Den har lararen i norddstra GoOteborg hade visat sin
klass en kortfilm av Babak Najafi, Elixir. Novellfilmen handlar om ett géng
unga skoltrotta invandrarkillar i en forort till Stockholm som gor en giftgron
dryck och forvandlas till blonda, ambitidsa svenskar med vita tennistréjor och
rosa lammullstrojor dver axlarna. Drycken blir succé och snart har killarna salt
den till Sveriges alla invandrare. Och plotsligt finns inga stdare eller korvkiosk-
agare kvar. Hela Sverige rasar av korvsugna och irriterade svenskar som inte far
sina gator och kontor stddade. Temat for Elixir kan ségas vara rasism, konsroller
och klassmotsattningar. (Svenska filminstitutet 2010)



Efter att ha visat filmen for sin klass skriver lararen pa tavlan “hur &r
svenskar?”. Eleverna far brainstorma fritt och far ner det som kommer att bli
deras férdomar. Jag visar samma film for mina elever i det homogent svenska
omradet. Men min fraga blir istallet "hur ar invandrare?” och pa sa sétt far vi ner
vara fordomar. Och dar vaxte vart samarbete fram vilket resulterade i att
klasserna traffades en heldag da vi visade upp var skola, umgicks, tittade pa
Elixir igen och samtalade om den och gjorde andra gruppdvningar.

Aldrig forr hade varken mina eller den andra lararens elever varit sa engagerade
och intresserade av ett arbetsomrade som detta. Kanske berodde detta pa att de
hela tiden visste att det satt en klass med elever, lika gamla som dem sjalva och
jobbade med exakt samma sak pa en annan skola. Och de uppgifter vi gjorde
skulle bytas och jamforas, diskuteras och analyseras av eleverna sjélva.

Samarbetet véackte mitt intresse. Intresset for varfor det finns sa mycket
fordomar bland vara ungdomar. Varfér arbetar man inte aktivt for att jobba bort
dem? Hur mycket kunskap och intresse finns det dar ute bland landets larare?
Fragorna som vécktes var manga och jag hoppas att jag med min undersokning
ska kunna fa svaret pa nagra.

1.1 Syfte

Syftet med undersokningen &r att ta reda pa huruvida mina undersoknings-
grupper ar medvetna om att de har férdomar och att det finns férdomar pa deras
skolor. Vidare vill jag fordjupa mig i vad orsakerna till ungdomarnas férdomar
kan vara for att sedan understka hur ett férebyggande arbete skulle kunna se ut.

1.2 Fragestallningar

> Ar eleverna i mina undersokningsgrupper medvetna om att det finns
fordomar bland dem och deras skolkamrater?

> Vilka ar orsakerna till att eleverna har férdomar?

» Hur kan man arbeta foérebyggande mot krankningar?



2. Tidigare forskning

| foljande kapitel avser jag att redogora for olika aspekter och faktorer kring
fordomar bland ungdomar. Jag borjar kapitlet med att ga igenom ett par begrepp
sd som jag avser att anvanda dem, da dessa begrepp oftast kan vara breda och
anvands med manga olika syften. Darefter kommer en redogérelse om de lagar
vi har i Sverige och framforallt i skolan kring diskriminering i skolan. Darefter
har jag valt att skriva om framlingsradsla, kulturmdten och ”vi och dom”, detta
for att jag ska 6ka min forstaelse for att det uppstar fordomar bland mina elever.
Jag tyckte aven att det var viktigt att forsta kopplingen mellan barn och rasism,
darfor foljer en kort avsnitt om det ocksa. Slutligen skriver jag om segregationen
i Sverige och jag avslutar min litteraturgenomgang med att skriva om olika
projekt som bedrivs runtom i landet dar man jobbar férebyggande mot férdomar.

2.1 Definition av begrepp

Fordomar - Fordom kan definieras som en negativ attityd mot individer av en
viss grupp bara for att denne tillhor eller anses tillnras gruppen ifraga. Utifran
ordets ursprungliga betydelse &r férdom en dom fére, dvs. att man beddémer och
tanker om en individ eller grupp utifran generaliseringar, fantasier, forutfattade
meningar eller forestéllningar. (Sverige mot rasism 2010)

Framlingsfientlighet - avstandstagande fran eller fientlighet mot framlingar,
under efterkrigstiden anvant som synonym till rasism. Frdmlingsfientlighet ar
dock snarare ett avstandstagande till andra grupper grundat pa kulturella skal,
inte fysiska. (NE 2010)

Rasism - ideologi som grundas pa den vetenskapligt obevisade idén att
manniskosléaktet indelas i olika raser samt pa den felaktiga idén att vissa av
dessa raser ar overldgsna andra. (NE 2010)

Vardagsrasism — ar beteckningen pa alldagliga situationer som omvandlas till
rasistiska situationer. Vardagsrasism ar alltsa situationer som karakteriseras av
att ménniskor reagerar mot andra manniskor som om dessa vore mindervardiga
pa grund av "ras-, kulturell- eller etnisk tillhrighet". (Sverige mot rasism 2010)

Intolerans - Att vara intolerant ar att inte respektera och acceptera manskliga
olikheter. Att ha och kanske uttrycka negativa uppfattningar om manniskor som
till exempel har en annan etnisk tillhérighet, en annan religion eller en annan
sexuell laggning an man sjalv. Ibland riktar sig intoleransen mer tydligt mot en
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specifik grupp och blir till antisemitism, antiziganism, islamofobi eller
homofobi. (Levande historia 2010)

Invandrare — Begreppet invandrare ar i hogsta grad omdiskuterat och
problematiskt. I en rapport fran kulturdepartementet Begreppet invandrare (Ds
2000:48) har ett antal utredare fatt till uppgift att foresla och vagleda
myndigheterna i denna sprakfraga. Utredningen kommer till det helt logiska
resultatet att bara de som ar invandrade skall bendmnas invandrare. Ingen som ar
fodd i Sverige skall foljaktligen kallas invandrare. En konsekvens av detta &r
ocksa att beteckningen andra generationens invandrare maste forsvinna.
(Sernhede 2002:21)

Segregation — Med segregation (boendesegregation) avses att grupper i
samhéllet bor geografiskt och socialt atskilda. Begreppet segregation inrymmer
ocksa de processer och den dynamik som uppratthaller avskildheten.
(Magnusson 2001:14)

2.2 Vad sager regelverket?

2.2.1 FN:s konvention

1984 antog Forenta Nationerna deklarationen om de manskliga rattigheterna, dar
andra artikeln forklarar att rattigheterna géller oavsett bland annat hudfarg. Efter
den allménna forklaringen har FN ocksa antagit olika konventioner, till exempel
den mot rasdiskriminering som antogs av generalférsamlingen 1965 och tradde i
kraft 1969. Sverige ratificerade konventionen 1971.

Konventionen innebdar att de anslutna staterna forutom att férdoma
rasdiskriminering ocksa forbinder sig att motverka och férhindra den i alla dess
former och uttryck. Detta ska ske bland annat med lagstiftningens hjélp. |
konventionen anges att organisationer som frdmjar och uppmanar till
rasdiskriminering ska forbjudas och deltagande i sadana organisationer
bestraffas.

Diskrimineringsutredningen foreslog i sitt slutbetdnkande 1984 att rasistiska
organisationer i Sverige ska forbjudas. Samma slutsats kom kommissionen mot
rasism och framlingsfientlighet fram till ndr man lamnade sin slutrapport 1989.
(Nordmark 1995:96)



2.2.2 Hets mot folkgrupp

En av de centrala lagarna mot rasism och annan diskriminering ar hets mot
folkgrupp (Brottsbalken, 16 kapitel, 8 paragraf) dar det forbjuds att i uttalanden
eller annat meddelande sprida hot eller uttrycka missaktning for folkgrupp eller
annan sadan grupp av personer med anspelning pa ras, hudfarg, nationallitet
eller etniskt ursprung eller trosbeké&nnelse. Innebdrden &r att det &r forbjudet i
annat sammanhang an det alldeles privata att sprida hot eller, som det heter,
missaktning mot en folkgrupp. Noterbart &r att en forening eller organisation i
detta sammanhang inte raknas som privat krets. (Nordmark 1995:97)

2.2.3 Diskrimineringsombudsmannen

Diskrimineringsombudsmannen (DO) jobbar mot diskriminering som har
samband med kon, konsidentitet eller konsuttryck, etnisk tillhorighet, religion
eller annan trosuppfattning, funktionsnedséttning, sexuell laggning och alder.

Alla hogskolor, universitet och skolor maste ha ett forebyggande arbete mot
diskriminering som har samband med koén, etnisk tillhdrighet, religion eller
annan trosuppfattning, sexuell 1aggning eller funktionsnedséttning. Det bor ske i
samverkan med studenterna och eleverna - vanligtvis tillsammans med
exempelvis elevradet eller studentkarerna. (Diskrimineringsombudsmannen
2010)

2.2.4 Likabehandlingsplan

Hdogskolor och skolor maste varje ar gora en likabehandlingsplan. Den ska alltid
utga fran den egna hogskolans eller skolans verkliga, lokala behov. I lika-
behandlingsplanen ska hogskolan eller skolan kartligga om studenterna eller
eleverna har lika forutsattningar oavsett kon, etnisk tillhorighet, religion eller
annan trosuppfattning, sexuell l1aggning och funktionsnedséttning. Darefter ska
hogskolan eller skolan stalla upp utvarderingsbara mal. For varje mal ska
hogskolan eller skolan ange vilka konkreta atgarder som behdvs for att na dem.
Exempel pa omraden for grundskolor att kartlagga ar:

« Trakasserier och sexuella trakasserier

« Studiesocial milj6 och fysisk arbetsmiljo
« Introduktion

« Studier och féraldraskap

« Betyg och examination



2.2.5 Framja och forebygga

| ett nyhetsbrev pa Skolverkets hemsida (Skolverket 2010) sager verkets jurist
om att det man vill lyfta fram i de nya allméanna raden ar det framjande arbetet
med att uppméarksamma positiva sidor som starker skolans arbete med
maénskliga rattigheter i skolan och alla elevers lika vérde. Likabehandlingsplanen
maste anvandas som ett redskap hela tiden. Det forebyggande arbetet utgar fran
hur situationen ser ut pa just den har skolan, just nu, just i ar. Har vi problem pa
den har skolan som pa sikt kan leda till krankningar? Det viktiga ar att man har
tankt igenom saker i forvag. Skolan maste ha ett bra klimat och ha kompetens
for att kunna bedoma om ett visst sprakbruk upplevs som krankande eller kan
leda till krankningar.

| de allménna raden talas det om huvudmannens ansvar. | en kommunal skola &r
den politiska namnden ytterst ansvarig och i en fristdende skola ar det dess
styrelse. De stalls till svars men kan inte befinna sig pa skolan och kontrollera
om lagarna efterlevs, det ar rektors ansvar. Skolans plan ska dokumentera bade
det framjande och det forebyggande arbetet och kopplas till de atgarder som sker
om nagon blir diskriminerad eller krankt pa skolan. Det har visat sig att manga
skolor brister i sin plan just kring frdmjande och forebyggande arbete.
(Skolverket 2010)

Skolverket (Skolverket 2010) hoppas att de reviderade allmanna raden ska
forbattra skolornas sétt att arbeta med likabehandlingsplanen. Det &r ett maste att
man i planen hanterar savédl krankande behandling som diskriminerings-
grunderna: kon, etnicitet, religion, funktionshinder och sexuell 1aggning.

Det ar viktigt att fa med alla i arbetet kring de har fragorna. Bade elever,
foraldrar och personal pa skolan ska delta. Det &r viktigt att skolorna ser vikten
av en bra process runt sina planer. Det far inte bli en pappersprodukt som man
arbetar med bara for att man inte vill fa kritik fran Skolinspektionen eller
Diskrimineringsombudsmannen.

2.2.6 Barn - och elevombudsmannen

Det ar nolltolerans mot krankningar i skolan (Barn- och elevombudet 2010).
Alla barn och elever har ratt att vistas i en skolmiljo fri fran diskriminering,
trakasserier och krankande behandling.

Den 1 april 2006 inrattades Barn- och elevombudet (BEO). BEO &r nu en del av
Skolinspektionen, men har samtidigt ett sjalvstandigt uppdrag. De Gvervakar
tillsammans med Skolinspektionen en del av skollagen (14 a kapitlet) som
handlar om krédnkande behandling. Tillsammans med Diskriminerings-
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ombudsmannen (DO) ska de ocksa arbeta for att motverka krankningar,
diskriminering och trakasserier av barn och elever. En mycket viktig uppgift ar
att ta tillvara barn och elevers rattigheter. Det innebdr att utreda anmélningar om
krankande behandling och foretrdda enskilda barn och elever i domstol.

De har aven i uppgift att informera om lagstiftningen och ge rad om hur
skolorna kan arbeta forebyggande.

Barn- och elevombudet ska:

o Tillvarata barns och elevers réattigheter, i enlighet med lagen. Det innebér
att utreda anmalningar om krankande behandling och foretrdda enskilda
barn och elever i domstol.

e Informera om 14 a kapitlet i skollagen, men ocksa ge rad om hur lagen
ska anvandas. Folja utvecklingen inom omradet, till exempel genom att
folja forskning inom omradet.

e Upprétta kontakter och samarbeta med andra myndigheter och
ombudsman, till exempel Barnombudsmannen och Diskriminerings-
ombudsmannen, kommuner, elevorganisationer som SVEA (Sveriges
elevrad).

e Hjélpa barn och elever sa att deras anmalan kommer till diskriminerings-
ombudsmannen (DO) nér det ar de som ska utreda &rendet.

(Barn- och elevombudet 2010)

2.3 Fordomar

Enligt Stier (2004:122) handlar féordomar om att "déma nagon fére”, dra
slutsatser innan, utan grund i faktiska erfarenheter, men mojligtvis i rykten eller
myter. Precis som att alla manniskor av havd ar etnocentriska, bar de pa olika
typer av fordomar.

Det &r skillnad mellan férdomar och felaktiga bedémningar menar han.
Forutfattade meningar blir bara fordomar om inte de revideras nar personen i
fraga erhaller insikter, kunskaper eller erfarenheter som for de flesta torde
foranleda ett forkastande eller en omdefinition av uppfattningen. Férdomen
inrymmer alltsa som regel en forestallning eller 6vertygelse om riktigheten i
fordomen. Jamfort med andra typer av missuppfattningar eller daligt grundade
standpunkter ar fordomar relativt bestandiga och ges ofta en negativ
ké&nsloladdning. Som ett exempel kan man ta anstéllningsforfaranden. Det
héander att personer med invandrarbakgrund sorteras bort tidigt i
rekryteringsprocessen eftersom de har “icke-svenska” efternamn. De
rekryteringsansvariga kanske véljer att inte ens traffa de sokande. Anda tror de
sig ha vetskap om deras (otillrackliga) kvalifikationer och kompetenser. (Stier
2004:122)
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Utifran detta exempel forklarar Stier (2004:122) kan fordomar definieras som
negativa attityder gentemot en social definierad grupp av manniskor eller
gentemot enskilda personer darfor att de ar medlemmar av dessa grupper — i
fallet ovan, icke-svenskar. Man kan beskriva fordomar som ett starkt ogillande
som har sin grund i en rigid och 6dverdriven felaktig generalisering. Men vem
avgor vad som éar en felaktig och férdomsfull uppfattning? Den (i vara égon)
fordomsfulle kommer troligtvis att hdvda en tillracklig grund for sitt uttalande
eller agerande. Alla forsok att tala om grupper eller kulturer i allméanna termer
blir ju dessutom i nagon man Overgeneraliseringar, da vi saknar kunskap om
varje persons unika individualitet. Detta faktum gor alla uppfattningar om en
given kultur mer eller mindre bristfélliga. (Stier 2004:122)

Genom att betrakta férdomarna som i grund och botten attityder kan de antas
inrymma saval kognitiva som emotiva och beteendemassiga komponenter
skriver Stier (2004:123) . Vilken komponent som dominerar en given férdom
vid en given tidpunkt tenderar att variera. Till detta kommer att individer
uppvisar variationer nar det galler graden av fordomsfullhet. For vissa blir
fordomarna ett satt att kanalisera sina aggressioner, hantera sin frustration och
kompensera for egna tillkortakommanden, bland annat genom att peka ut andra
som syndabockar. En del manniskor verkar mer bendgna att agera ut sina
fordomar i framlingsfientliga demonstrationer eller valdshandlingar. For andra
utrycker sig férdomarna som kanslor av avstand, avsky eller ogillande eller som
stereotypiska forestallningar om en grupp méanniskor. (Stier 2004:123)

2.4 Framlingsradsla

Stier skriver att kulturméten &r sammantraffanden med det frammande och
obekanta (2004:125). De kan ocksa vara ett mote med det annorlunda, alltsa
nagot som inte dr obekant for oss, men som anda i vara 6gon avviker fran var
kultur. 1 bada fallen kan det handla om personer, kulturer, levnadssatt, sprak
eller dylikt. Det &r i sadana moten som framlingsradslan och heterofobin, alltsa
fobin mot olikheter kan triggas. Framlingsradsla kan s&gas vara en negativ
ké&nsla infor frammande och obekanta personer och kulturer, medan heterofobi
ar motsvarande kanslor, infor det som ar annorlunda eller avvikande. Bade
framlingsrédslan och heterofobin kan av individen upplevas langs en stigande
skala fran obehag, angslan, oro till radsla eller till och med skréck.

Vidare menar Stier (2004: 128) att framlingsradsla antas vara naturligt
forekommande hos manniskor, oavsett kon, etnicitet och kultur. Enligt detta
synsatt ar vi “av naturen” reserverade och misstinksamma mot det som ar oként,
ovisst och nytt. Detta kan stodas av det faktum att framlingsradslan som regel
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upptrader hos barn vid sju eller atta manaders alder. Framlingsradslan ar
emellertid inte begransad till barnadren. Aven vuxna ar manga ganger,
atminstone inledningsvis, reserverade eller kanner obehag, oro, angslan, radsla
eller fruktan infor det ok&nda, det annorlunda eller avvikande. En
framlingsradsla bottnar sannolikt i en upplevd oférmaga att kunna forklara och
forutse framlingens motiv och agerande, vilket i sin tur orsakar kénslor av oro,
angslan eller skrack.

Det ar naturligtvis sa att det finns individuella skillnader i graden av
framlingsradsla, liksom i fraga om hur den hanteras. Vissa personer kan kanna
sig osakra infor det nya och fraimmande, och likafullt &r deras nyfikenhet stor.
Motet med andra ménniskor och kulturer betraktas som en upptacktsfard som
bar med sig nya och spannande upplevelser. Andra individer kan kanna en
fobisk radsla, eller till och med skréack infér det okanda, annorlunda och, som de
menar, avvikande. Sa dven om framlingsradslan finns i oss alla skiljer vi oss
vasentligt at nar det galler vad vi gér med vara radslor i méten med andra. (Stier
2004: 128)

2.5 Kulturmoten

Manga elever med invandrarbakgrund lever i Sverige i segregerade omraden och
kommer inte i kontakt med majoritetssamhéllet, skriver ElImeroth (1997:70), och
darfor far de heller inte reda pa vilka krav det nya samhéllet staller pa dem.
Dessa elever kan kénna tillhorighet till den gamla kulturen, men behovet av
anpassning till den dominerande kulturen kvarstar. Da olika kulturer foser
individen med skilda regler, varden och symboler, krdvs det av elever med
invandrarbakgrund och deras foraldrar att de i viss man Overger de regler,
varden och symboler som tidigare larts in. Genom anpassning till den nya
kulturen mojliggors integrering i det nya samhéllet. De attityder som ungdomar
med invandrarbakgrund moter fran kamrater och andra paverkar identitets-
utvecklingen och sjalvuppfattningen.

Kulturmotets paverkan pa individen framstar som en betydelsefull faktor for en
harmonisk utveckling, vilket i sin tur &r en forutsattning for goda skolresultat.
Det finns en del krav som stills pa elever med invandrarbakgrund vid
anpassning till den svenska kulturen:

e (verge regler, varden och symboler
anpassa sig till nya regler, varden och symboler
klara konflikter mellan kulturer
leva med dubbel kulturtillhérighet
leva i segregerade omraden
skapa en ny identitet
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Elever som har vistats l&nge i Sverige formodas ha kommit langre i processen.
De skillnader som finns mellan kulturer med avseende pa regler, varden och
symboler kan majligen antas 6ka med Okat geografiskt avstand mellan Sverige
och ursprungslandet. Det finns emellertid stora likheter som bygger pa
gemensamma varderingar oavsett geografiskt avstand. (EImeroth 1997:70)

2.6 ”Vioch dom”

Enligt Palmberg (1987: 5)har vi alla vuxit upp med stereotypa forestéallningar
om hur méanniskorna ar i granntrakten och huvudstaden, for att inte tala om
andra lander och folk. Etnocentrismen, tanken att vi ar b&st och att det som &r
frammande &r konstigt, finns ocksda med i bagaget som en del av
socialiseringsprocessen.

Férdomar och etnocentrism &r universella fenomen enligt Stier (2004:95). De
patraffas oOverallt och kan alltsd betraktas som “naturliga” foreteelser. Det
betyder naturligtvis inte att de inte skall granskas och motarbetas. Enligt
Palmberg (1987: 5) hindrar fordomar oss att se oss sjédlva genom andras 6gon.
De fordriver perspektiven och foder intolerans. Redan tidigt livet far vi lara oss
att hellre umgas med vissa grupper och att undvika andra. Alla har vi fatt hora
formaningar som “ta inte emot pengar av framlingar” eller “om du umgas med
dom riskerar du att bli likadan!” Genom sadana pa ytan oskyldiga papekanden
identifierar vi oss, ofta omedvetet, med en del grupper, medan vi motidentifierar
0oss med andra. Vi socialiseras darmed att foredra vissa manniskor framfor
andra.

Kulturella och etniska grupper fungerar likt sociala vattendelare eftersom de
definierar en grans mellan den egna gruppen och alla andra grupper, samt som
en foljd av detta, mellan medlemmar och alla andra icke-meddlemmar. En dylik
gréansdragning mellan ”vi-gruppen” och “de-grupper” antas forekomma i
varldens alla kulturer. (Stier 2004:95)

Distinktionen mellan oss och dem aterspeglas i positiva attityder gentemot var
egen kultur och darfor varderas denna hogre &n andra kulturer eller etniciteter.
Hos gruppmedlemmarna uttrycker den sig som en upplevelse av att vara ett "vi”
i relation till "de”, alltsa i en vi-kdnsla. Genom att omedvetet betrakta de-
gruppen utifrdn deras formodade annorlundaskap, synliggors den egna
gruppidentiteten. De-grupperna krdavs helt enkelt for att vi ska bli ett "vi”.
Papekas bor ocksa att i en "vi-och-de-relation” ar en grupps “vi” pa samma gang
ett ”de” for den andra gruppen och vice versa.
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Stier (2004:96) menar att upplevelserna av gruppolikheterna tenderar att
forstarkas och overdrivas eftersom de-gruppen tillskrivs egenskaper som star i
skarpt kontrast till vi-gruppens k&nnetecken. Tillskrivningsprocessen speglar
saval individens som vi-gruppens onskan att forklara, forsta eller forutse sina
egna och andras handlingar genom att tillskriva dem motiv, egenskaper eller
orsaker. Med tillskrivningen foljer att personerna i de-gruppen per automatik
forutsatts tanka och bete sig annorlunda an vi, medan de i vi-gruppen forvéntas
bete sig och tdnka som vi. Till detta kommer att vi tenderar att Overskatta
homogeniteten, bade inom de-gruppen och inom vi-gruppen; vi tror alltsa att
individerna i respektive grupp ar mer lik varandra &n vad de egentligen ar.

En annan foljd av tillskrivningen blir att vi kdnner en stérre sékerhet i att
forklara, forsta och forutsdga motiv och handlingar hos vi-gruppen an hos de-
gruppen. Detta &r skalet till att kontakten med vi-grupperna framkallar mindre
obehag an de med de-gruppernas. Vanligtvis ar vi ocksa mer valvilliga installda
till vi-gruppen an andra grupper. (Stier 2004:96)

| den gemenskap som utvecklas i en ungdomsgrupp bidrar musik, dans,
kladstilar och varderingsmonster till att skapa en kénsla av samhorighet som
formar bygga broar éver de sociala, geografiska, religiosa och etniska skillnader
som i vardagen separerar manniskor fran varandra. (Sernhede 2002: 15)

2.7 Barn och rasism

Anvéndning av ordet “rasist” ar starkt omdiskuterad enligt Raundalen &
Lorentzen (1996:17) . De hévdar att ordet har blivit ett skéllsord som anvands
alltfor ofta om alltfor manga. Vidare skriver de att manga menar att begrepp som
etnisk diskriminering” ar mer fruktbart for en konstruktiv debatt. Hur som helst
ska beteckningen Dbeskriva fortryckaren, inte offret. Diskriminerings-
ombudsmannen (DO) har en definition av etnisk diskriminering:

Med etnisk diskriminering avses att en person eller en grupp av personer
missgynnas i forhallande till andra eller pa annat satt utsatts for orattvis eller
krankande behandling pa grund av ras, hudfarg, nationellt eller etniskt ursprung
eller trosbekannelse.

(Raundalen & Lorentzen 1996:17)
2.7.1 Forklaringarna

Raundalen & Lorentzen (1996:27) skriver att i den moderna forskningen
forsoker man forklara utvecklingen av rasattityder under barndomen och i
ungdomen genom att sétta in den i ett sammanhang. En forklaring bygger pa att
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enskilda grupper i samhéllet har olika makt och status och att de vardesatts
darefter. Etniska minoriteter star vanligtvis lagre pa den sociala rangstegen, och
om det exempelvis rader konkurrens om jobben sa dr de den ideala
outsidergruppen. Attityden avspeglar detta. Det rader inget tvivel om att barnen
inforlivar en del av dessa strukturer genom vad de hor vid middagsbordet och i
massmedia.

En annan forklaring fokuserar "inre tillstandet”. Den intresserar sig framfor allt
for barnets formaga att kontrollera sina aggressioner och sétter detta i relation
till uppfostran och andra upplevelser under uppvéxten. Denna forklaring visar
att det finns stora skillnader mellan de enskilda barnens negativitet gentemot
andra grupper. Den forklarar inte vilka som kommer att bli maltavla, men den
slar fast att de maste vara svaga. Om de skulle ge igen skulle det skapa oro hos
den negativa och fordomsfulla personen. Denna forklaring tydliggor ocksa att ju
mindre man vet om en grupp méanniskor, desto lattare ar det att tillskriva dem
negativa drag. Isolerade etniska grupper ar darfor en idealisk maltavla for en
person som har ett starkt inre behov att rikta sina aggressioner och sitt missnoje
mot nagon. (Raundalen & Lorentzen 1996:27)

2.7.2 Konsekvenserna

Enligt Raundalen & Lorentzen (1996:29) kan lite stérre barn ocksa forsta att
méanniskor som de till en borjan inte tycker om, respekteras och é&lskas av
personer som star dem nara — att de ar goda manniskor. Vi utvecklar och
forstarker sadana mentala strukturer genom att i hogre grad rikta
uppmarksamheten mot inre kvaliteter istdllet for mot yttre kvaliteter. Detta
neutraliserar fordomarna hos barnen. Om vi alltsa klarar av att stiarka barnets
utatriktade och 6kade behov av forstaelse, kan tankesattet paverka attityderna.
Detta ar motsatsen till vad som sker om vi later fordomarna rada. Da &r det de
negativa attityderna som paverkar tankesattet.

Vidare menar de att det &r viktigt att stodja utvecklingen av flexibilitet i
tankandet. Flexibilitet betyder exempelvis att barnen kan kanna igen tva eller
flera aspekter hos en person med annan etnisk bakgrund. Det betyder att de
hittar liknande positiva drag hos tva personer, trots att de ar etniskt olika. Och
det betyder att olika egenskaper kan pragla tva personer som é&r etniska lika. En
sadan flexibilitet utvecklas i alder sju-atta ar. Den kan forstsétta att 6ka i positiv
riktning om den far de ratta impulserna. Skolan maste hjalpa barnen att bli
uppmarksamma pa skillnader inom grupper och likheter mellan grupper for att
forstarka denna effekt. (Raundalen & Lorentzen 1996:29)

Det ar just sadana tendenser som enligt Raundalen & Lorentzen (1996:30)

16



lamnar ett mycket utmanande uppdrag till skolan, namligen att bearbeta och
reducera barns rasférdomar. Aven om barnen véxt upp i en miljo med méanga
negativa uttalanden och attityder kan de styras i motsatt riktning genom
medveten paverkan och genom att man informerar dem och ger dem ett storre
erfarenhetsunderlag, exempelvis genom att de far mdjligheter att knyta
vanskapsband tvéars over etniska skiljelinjer.

A andra sidan kan till och med barn som har en positiv utgéngspunkt hamna i en
extrem negativ gruppmiljo i skolan och i vardagen, menar forfattarna. Barnen
ska orientera sig pa nytt i varlden med en blick och ett forstand som efter hand
narmar sig de vuxnas kapacitet. Om de da moter invandrarproblematiken utan
att fa hjalp att forsta den, kan det etableras mer permanenta negativa attityder i
alder 12-16. Da maste vi anvanda betydligt mer kravande metoder och strategier
for att fa in dem pa en positiv vag. (Raundalen & Lorentzen 1996:30)

2.8 Sverige, ett segregerat samhalle!

Enligt Sernhede (2002:44) ar ett av det senaste decenniets otvetydiga sociala
monster att det vaxt fram bostadsomraden dar den hoga andelen “invandrare”
korrelerar med andelen laginkomsttagare och socialbidragsberoende. Vissa av
dessa omraden har fatt ryktet om sig att vara farliga och dessutom undermaliga
som boendemiljoer. Medierna far det ibland att framstd som om att ett
lagenhetsinnehav i ndgon av dessa stadsdelar innebar att man som individ &r att
betrakta som ett socialt problem. Sa &r det inte menar han, majoriteten av
invanarna i dessa stadsdelar (om vi ser dem sammantagna for hela riket) har inte
fastnat i utanforskap och langtidsarbetsloshet, och de é&r inte indragna i
marginaliseringsprocesser som hotar att placera dem utanfér samhallet.

Att de fran samhéllet utestangda tenderar att bo for sig och att de foretradesvis
finns i det mest utsatta stadsdelarna ar ett faktum, skriver Sernhede. | dessa
omraden &r andelen “invandrare” inte bara 6verrepresenterade, det "helsvenska”
inslaget utgor i flera av dessa stadsdelar mindre &n 10 % av befolkningen. Under
flera ar har man kunnat iaktta hur grupper med battre ekonomiska och sociala
resurser flyttar fran dessa omraden. Goteborgssociologen Kirsti Kuusela
redovisar i en av sina studier (1988) att svenskarna borjar lamna bostadsomradet
nér invandrarna utgor 25-30% av befolkningen. Nar sedan svenskarna hamnar i
minoritet, dvs. nér invandrarna overstiger 50 %, lamnar i princip alla som har
mojlighet (oavsett etnisk bakgrund) omradet. Néar ett bostadsomrade toms pa
"hel-svenska” invanare och nar det i medierna och i folks medvetande etablerats
som ett omrade med tvivelaktig rykte och lag status, utvecklas i samspelet med
det Ovriga samhallet en dynamik som vytterligare forstarker de processer som
redan separerat omradet fran resten av staden. Inte sallan ligger dessa omraden
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ocksa som satellit- eller forstader, "utkastade” i naturen och pa behorigt avstand
fran stadens centrum. Detta innebdr ocksa att stadens évriga invanare i princip
inte kommer i kontakt med de méanniskor som bor i dessa omraden annat &n via
televisionens exotiserande bild av chorizoosande sambakarnevaler eller
kvallstidningarnas demoniserande skrack- och eldndesreportage om kriminella
invandrarungdomar pa glid. (Sernhede 2002:44)

De faktorer som styr boendesegregationen ar manga men det ar anda mojligt att
se vissa samband mellan boende och tillgang till socialt, ekonomiskt och
kulturellt kapital. Det ar uppenbart att olika etniska grupper visar upp olika
formaga till integration pa bostadsmarknaden och att denna integration tycks
folja formagan eller mojligheten att ta sig in pa arbetsmarknaden. Det ar alltsa
inte entydigt sa att invandrarskap med nagon sjalvklar automatik medfor ett
boende i miljonprogrammets mest utsatta omraden. En invandrad, vit,
nordamerikansk lakemedelsforskare har vanligtvis helt andra resurser och
bemots ocksa av svenska myndigheter och allmanhet pa ett helt annat sétt an en
lagutbildad, somalisk flykting. Det finns inga belagg for att det &r viljan att bo
med sina landsmén som styr den etniska boendesegregationen. | en studie
(Andersson & Molina 1996) fann man att den etniska boendesegregationen i
Sverige under 1990-talet framst har sin grund i brist pa ekonomiska mojligheter.
Men utOver olika ekonomiska resursaspekter finns andra strukturella skillnader
som missgynnar “invandrarna” jamfor med de etniska svenskarnas situation
sasom diskriminerande behandling fran méklare, bostadsformedling och fran
svenskar som inte vill bo ndra manniskor med “avvikande kulturmdnster”. Den
typ av diskriminering och de hinder som manga invandrare moter pa
arbetsmarknaden finns uppenbarligen ocksa pa bostadsmarknaden. (Sernhede
2002:44)

2.9 Forebyggande arbete mot fordomar

Intolerans, enligt intoleransrapporten (Intoleransrapporten 2004) — som kan ta
sig uttryck i till exempel diskriminering, trakasserier, krankningar, hot och
fysiskt vald — mot minoritetsgrupper &r ett allvarligt samhéallsproblem. For att
hitta mojligheter att bekdmpa intolerans &r det centralt att ha kunskap om
densamma - dess omfattning, karaktér, geografiska utbredning etc. Utan
kunskap riskerar de atgarder som vidtas att bli missriktade.
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2.9.1 Kungéalvsmodellen - Att bem6ta social oro och intolerans i skolan

Christer Mattson ar utbildad 4-9 larare i so-amnen. 1995 efter mordet pa Jon
Hron avbrét han en forskarutbildning for att jobba pa det som sa smaningom
blev toleransprojektet i Kungélv.

Efter mordet pa John Hron, som utférdes av nazister, togs ett brett initiativ till
att utveckla kunskap, metodik och forhallningssatt till nazism och rasism i
Kungalv. Projektet har haft sin bas inom skolan men har arbetat med kompetens
fran flera andra omraden, inte minst inom fritidsverksamheten.

Utgangspunkten ar undervisning och dialog. Undervisningen fokuserar pa de
uppdrag skolan har i sina styrdokument kring vardegrund och utgar fran
svenska, historia och religion. Dialogen syftar till att skapa otvungna och fria
samtal dar elever i en trygg gemenskap ges mojlighet att reflektera Gver sina
egna och andra manniskors livssituation, valmdjligheter och handlingar.

Varje ar startar en till tva undervisningsgrupper som &r verksamma under 12
manader. En undervisningsgrupp kan vara upp till 30 elever men inte séllan kan
grupperna vara mycket sma med bara ett fatal elever. Foraldrarna inkluderas i
arbete genom upprepade foraldraméten eller genom att foréldrarna deltar aktivt i
hela undervisningsprocessen. Som ett komplement till undervisningsgrupperna
erbjuds elever kontinuerliga individuella samtal. (Kungédlv kommun 2010)
Eleverna som kommer fran Kungélvs olika skolor traffas en gang i veckan under
ett helt lasar. | grupperna brukar det ingd bade intoleranta/konfliktdrivande
elever med svensk och utldndsk bakgrund och mer konventionella/trygga elever.
Undervisningen gar ut pa att undersoka villkoren for méanniskor samexistens.
Samtalsévningar, skrivande och en resa till koncentrationslagret i Auschwitz,
Polen, ingar. Malet &r att eleverna ska inse vardet av att delta i den demokratiska
gemenskapen. Vart att tillagga att metoden uppméarksammats av FN. (Lindgren
2010)

Projektet ansvarar &ven for specifik och allmdn kompetensutveckling for
personal inom det aktuella tema omradena. (Kungélvs kommun 2010)

2.9.2 Pride and prejudice

Timra gymnasium ar en arbetsplats for 650 personer. Dit gar 570 elever varje
dag for att undervisas. Timra gymnasieskola byggdes 1981 och &r belagen i
Sorberge i Timra kommun. (Timra gymnasium 2010)
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Ar 2009 startade en larare fran Turkiet vid namnet Guler Siper ett projekt for att
arbeta mot fordomar bland sina elever. For sex ar sedan kom Siper till Sverige
fran Turkiet dar hon undervisat pa universitetet i engelska. Fran arbetet i
hemlandet var hon van vid studieresor déar bade elever och léarare fick aka ut i
varlden och traffa andra manniskor. Har i Sverige pa hennes nya arbetsplats
fanns inget liknande och hon saknade det. Hon hade alltid tyckt att det ar viktigt
for eleverna att méta andra kulturer, att vidga vyerna. Kanske &r det sarskilt
viktigt nar man kommer fran en liten ort som Timra. (Sundstrom 2010:24)

Genom Internationella programkontoret (vars syfte ar att starka kvaliteten i
svensk utbildning genom att ge forutsattningar for manniskor att delta i
internationellt samarbete) kom Siper i kontakt med nagra likasinnade europeiska
larare som hon sa smaningom tréaffade for att diskutera innehallet i det projekt
hon hade borjat skissa pa. Resultatet blev projektet ”Pride and prejudice” som
under tva ar ska fokusera pa att motverka fordomar, saval mot andra manniskor
och kulturer som mot olika yrkesgrupper. Utgangspunkten ar att alla behovs i ett
samhélle.

Undervisningen i projektet bygger dels pa att eleverna lar sig fakta om landerna
i projektet, dels pa diskussioner om varfor fordomar uppstar och hur man kan
motverka dem. Siper och hennes medarbetare menar att det finns mycket
fordomar, inte bara p& deras skola, men ocks& mellan och inom lander. Atta
europeiska lander & med i projektet vilket innebar sju resor for larare och elever
att gora och en resa att vara vérd for. (Sundstrom 2010:24)

Som en fortsattning av projektet planerar Siper en valbar kurs pa skolan som
fokuserar pa att motverka fordomar och dar &mnena samhallskunskap, historia
och engelska integreras. Malet ar att eleverna ska bli mer toleranta mot det som
ar frammande. Att de kan se skillnaderna och acceptera dem. (Sundstrom
2010:25)

2.9.3 Allaolika alla lika

Alla olika alla lika &r ett initiativ av och for unga manniskor. Kampanjen
engagerar unga for att verka for respekten for ménskliga rattigheter. Under 2007
var Alla olika alla lika en del av Europaradskampanjen All different all equal
som pagick i 42 europeiska lander. | Sverige fortsatte Alla olika alla lika fram
till december 2009. Kampanjen syftade till att motverka fordomar och
diskriminering och fokuserade pa diskriminering baserad pa etnicitet,
funktionshinder, kon, konsidentitet, religion, sexuell laggning och alder. (O/Lika
2008:7)
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Intolerans mot personer med invandrarbakgrund finns i alla aldersgrupper. De
senaste arens manga brott med rasistiska och framlingsfientliga motiv gor
givetvis att man maste se mycket allvarit pa situationen. Anmalningarna till
Diskrimineringsombudsmannen visar ocksa att det finns en langt utbredd
diskriminering av invandrare. (Nilsson 1996:14) En viktig utgangspunkt for
kommittén har varit att det i kampen mot rasism och framlingsfientlighet galler
att paverka manniskors attityder och varderingar, men att det samtidigt handlar
om att forandra den sociala situationen — med arbetsloshet, segregation och
fattigdom — som &r en grogrund for rasistiska och framlingsfientliga varderingar.
(Nilsson 1996:14)

Ett viktigt medel for att stodja lokala aktiviteter blev den sarskilda pott pa fem
miljoner ur Allmanna arvsfonden som stéalldes till kommitténs férfogande.
(Nilsson 1996:19)

Under sammanlagt tre ar (2007-2009) har Alla olika alla lika mott tiotusentals
unga i skolor, pa fritidsgardar, pa festivaler runt om i Sverige och pa natet. Alla
Olika Alla Lika har publicerat den prisbelénta metodboken O/LIKA - en
metodbok mot fordomar och diskriminering och utifran denna utbildat bade
unga och vuxna. Alla olika alla lika har arbetat utifran visionen att alla unga ska
ha ratten att fa vara sig sjalva. (Alla olika alla lika 2010)

Alla olika alla lika har gjort féljande for att forebygga diskriminering:
e Gett ut ett material innehallande bécker och filmer som ska stétta larare i
arbetet mot diskriminering i skolan.
e Besokt skolor runtom i landet dar man haller workshops kring d@mnet for
att medvetandegora eleverna om deras fordomar och hur man kan jobba
bort dem.

2.9.4 Dialogdagarna

Dialogen som form for interkulturellt utbyte och 6kad forstaelse for olikheter ar
en beprdvad arbetsform som genomforts av antidiskrimineringsorganisationer i
bl. a. Holland och Tyskland efter tydligt strukturerade modeller. Dialogen kan
bidra till att 6ka kunskap hos eleven om den bild som finns hos olika grupper
om “de andra” och darmed framja en 6msesidig positiv forstaelse av varandra.
Metodens framgang beror dock i stora delar pa att deltagarna haller sig till
reglarna och moter varandra med respekt och hénsyn. Deltagarna ska inte
forsoka overtala varandra (som ar fallet i en debatt), inte heller ska de forsoka na
konsensus. De ska dela med sig av sina personliga erfarenheter vilket bildar
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idéer om hur den andre upplever och skapar en narhet och forstaelse och bidrar
till en bra dialog. (Dialogdagarna 2010)

De 6vergripande metoderna ar dialogsamtal, seminarier och workshops samt ett
samverkande tvarsektoriellt samarbete mellan ungdomsorganisationer, ideella
foreningar, kulturarbetare, naringslivsorganisationer, foretag och institutioner
kring fragor som ror diskriminering. Projektets huvudsakliga aktivitet utfordes
(varje ar da det pagick) under en temavecka pa sex gymnasieskolor pa sex olika
orter i Sverige. Temaveckan organiseras av en elevgrupp pa skolan med enda
riktlinjerna att minst fem av de sju diskrimineringsgrunderna skulle behandlas,
och tid skulle schemaldggas for dialogsamtal. De senare gar till pa sa satt att
deltagande elever samtalar i mindre grupper — ungefar 6 elever — ca 90 minuter
kring ett antal fragestallningar om den eller de diskrimineringsgrunder som
tagits upp under dagen. Alla elever pa de skolor som &r med i projektet ska fa
mojligheten att delta i dialogsamtal i blandade grupper med avseende pa kon,
alder/arskurs och amnesinriktning. (Dialogdagarna 2010)
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3. Metod och genomférande

3.1 Studiens genomfdrande

Foljande kapitel & en genomgang av den empiriska delen av studien. Har
redogdrs for val av metod, urvalet av informanter, intervjufragornas utformning
och genomfdrande av intervjuerna samt studiernas validitet och reliabilitet och
aven den etiska aspekten.

3.2 Metodval

Den metod jag har valt att arbeta med ar en kvalitativ metod eftersom jag vill ta
vara pa den information som en djupintervju kan ge snarare an att lagga fokus pa
antalet upplevelser. Fordelarna med en kvantitativ metod ar att det kan ge mer
fakta men kan samtidigt medféra risker for feltolkningar av fragor hos
informanterna.

Jag har valt att gora intervjuer med elever fran de bada skolor som varit med i
det projekt som jag namner om i inledningen. Mina informanter gar i arskurs
atta och jag har intervjuat fyra elever fran varje skola, totalt atta intervjuer. Jag
har dven for avsikt att intervjua fyra projektledare som leder olika typer av
projekt vars syfte &r att jobba forebyggande mot fordomar. Fordel med
intervjuer i forhallande till enkater ar enligt Bell (1993:89) att det ar en sa
anpassningsbar och féljsam metod. En skicklig intervjuare kan folja upp idéer,
sondera svar och ga in pa motiv och kanslor pa ett satt som ar omojligt i enkat.
Sattet pa vilket en person svarar kan ocksa ge information som ett skriftligt svar
inte avslojar. Svaren pa enkatfragor maste tas for vad de ar, men i en intervju
kan man komma med foljdfragor och svaren kan utvecklas och fordjupas. En
annan fordel med intervjuer ar att man har mojligheter till kompletteringar.
(Patel & Davidsson 2000: 65)

3.3 Urval av informanter

Valet av deltagare i projektet som genomfordes var ett naturligt val. Dessa
bestod av mina elever i ak 8. Jag undervisar i tre attor och valde att lata alla tre
klasserna vara med i projektet, da det for mig som larare ar smidigast att
anvanda samma planering i alla klasser. En annan orsak var att rattvisetankandet
ar stort bland eleverna och alla ville vara med i projektet. Det skulle vara svart
att valja ut en klass. Dessutom behovde alla klasser jobba med sina férdomar.
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De elever fran den andra skolan som var med blev ocksa naturligt valda da de
var den lararens arskurs atta som han undervisade i. Det enda som kom att
ibland skapa problem for oss var att jag da hade 45 elever fran min skola och
den andra skolan som deltog i projektet endast hade 15 elever.

For att besvara mina fragor valde jag att intervjua fyra elever fran respektive
skola. Begransningen till just fyra elever fran respektive skola var ett beslut som
fattades da jag ansag att utifran den tid som jag hade till férfogande for studiens
genomforande var antalet lagom. Jag ansag dven att fyra var lagom antal for att
fa insyn i elevernas tankar. Jag valde elever genom att pa min egen skola dar jag
hade tre klasser att valja bland, elev nr fyra pa klasslistan i respektive klass
vilket gav tre informanter. For att fa en fjarde informant valde jag aven elev
nummer atta i en av klasserna. Pa den andra skolan dar endast en klass varit
delaktig i projektet valde jag elev 1, 4, 8 och 12 fran klasslistan.

Vad géller urvalet av projektledare bestamde jag mig for att skicka ut en
forfragan till samtliga fyra projektledare vars projekt jag skriver om. Detta for
att jag inte var saker pa om nagon av dessa 6verhuvudtaget skulle ha ett intresse
eller tid till att delta i min studie. Tre av dessa svarade mig och ville delta i min
undersokning men nar deadlinen narmade sig hade endast en av dessa svarat pa
mina fragor. | samrad med min handledare valde jag att ha med hennes svar i
mitt resultat da hennes tankar ar viktiga i sig.

3.4 Intervjufragornas utformning

Intervjufragorna utformades utifran syftet och fragestallningarna med hjalp av
boken Forskningsmetodikens grunder (Patel & Davidson 2000). Innan
intervjufragorna konstruerades funderade jag over teknikerna "tratt-teknik™ och
“omvand tratt-teknik”. Jag kom ganska snart fram till att jag vill jobba utifran
tratt-tekniken. Den innebar att man bdrjar med stora 6ppna fragor for att sa
smaningom ga over till mer specifika. (Patel & Davidsson 2000: 65)

Jag gick igenom intervjufragorna manga ganger for att se om de fragor jag ville
ha med faktiskt var med, om fragorna tackte hela det omradet som jag skulle
undersoka eller om det var nagon fraga som borde tas bort. Genomgangen var
aven viktig for att undvika fallgropar som exempelvis ledande fragor, negationer
eller dubbelfragor. (Patel & Davidsson 2000:65)

Intervjufragorna till eleverna bygger pa sammanlagt tolv fragor varav de flesta
ar oppna fragor (se bilaga 1). Intervjufragorna till projektledarna kom att bli tio
stycken anpassade for att matcha elevernas fragor (se bilaga 2) och ticka upp
undersokningsomradet. Enligt Patel & Davidsson (2000:60) skall tva aspekter
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beaktas nar man jobbar med fragor for att samla information. Dels hur mycket
ansvar man lamnar till intervjuaren nar det galler fragornas utformning och
inbordes ordning — alltsa grad av standardisering. Dels i vilken utstrackning
fragorna ar fria for intervjupersonen att tolka fritt beroende pa sin egen
installning eller tidigare erfarenheter, dvs. strukturering.

Helt ostandardiserade intervjuer gors nar fragorna formuleras under intervjun
och stalls i den ordning som ar rimlig. Vid helt standardiserade intervjuer stélls
likalydande fragor i exakt samma ordning till varje intervjuperson. En helt
strukturerad intervju lamnar ett mycket litet utrymme for intervjupersonen att
svara inom, och vi kan forutsatta vilka alternativa svar som ar mdjliga. | en
ostrukturerad intervju lamnar fragorna maximalt utrymme for intervjupersonen
att svara inom. (Patel & Davidsson 2000:61) Utifran detta kan ségas att mina
fragor var i huvudsak standardiserade men det férekom ostandardiserade fragor
som foljdfragor. Fragorna var helt ostrukturerade och lamnade fritt utrymme for
intervjupersonen att svara som hon/han ville.

Som en pilotstudie testade jag intervjun pa tva elever som inte hade med
intervjun (men som varit med i mitt temaarbete pa skolan) att géra, vilket ledde
till att jag andrade vissa fragor. Jag tog aven hjalp av min handledare for att
utforma fragorna vilket ledde till att nagon fraga andrades. Under andra
intervjun borjade informanten prata om nagot som jag inte hade tankt pa, vilket
ledde till att en fraga lades till. Alla utom min forsta informant har svarat pa
den. Fragan kom att bli 5b (se bilaga 1).

3.5 Genomférande av intervjuer

Jag kom till skolan i nordostra Géteborg vid avtalad tid och motte eleverna pa
dverenskommen plats. Da platsen skulle bestammas med elevernas larare var jag
noga med att informera om behovet av en lugn plats att sitta pa och minst 45
minuter for varje intervju. Intervjuerna behovde inte inledas med presentation av
mig da samtliga elever kande mig och mitt projekt sedan tidigare. Jag beréattade
for alla informanter innan vi satte igang med fragorna att min stravan var att ha
en samtalsintervju med dem istéllet for en strikt intervju. Detta fOr att skapa en
avslappnad situation dar informanten lattare ska kunna 0ppna sig. Alla intervjuer
agde rum i ett grupprum i anslutning till elevernas hemklassrum vilket medforde
att de kande sig trygga av att vara pa "hemmaplan”. Jag valde att inte spela in
eleverna da jag tror att en bandspelare hade hammat dem i deras svar.

Efter varje fraga aterberattade jag for informanten hur jag hade uppfattat
henne/honom. Detta dels for att verkligen fa med allt men aven for att fa
informantens samtycke och att jag hade forstatt denne ratt.
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Da intervjuerna inte spelades in antecknade jag samtidigt som intervjun pagick.
Jag hade aven bestamt att om det under intervjuns gang skulle dyka upp andra
fragor som jag inte hade tankt pa men som skulle kénnas relevant vid detta
tillfalle skulle jag stélla dem. Alla fyra intervjuer pa min skola tog ca 30 minuter
vardera, intervjuerna pa den andra skolan blev nagot kortare. Jag upplevde att
alla intervjuer blev bra ”samtal” precis som jag hade efterstrévat.

Intervjuerna med projektledarna var tankt att genomféras per e-post da dessa
informanter &r utspridda runtom i landet. Jag bifogade en fil med mina fragor till
de informanter som hade tackat ja till att vara med i undersékningen (tre av de
fyra tillfragade). Endast en av dessa svarade slutligen och det gjorde hon genom
att skriva sitt svar i den fil jag hade skickat och sdnda den tillbaka till mig.

3.6 Tillforlitlighet

Med validitet avses att man som forskare verkligen méter det som man avser att
mata. Reliabilitet ar ett matt pa i vilken utstrackning ett instrument eller
tillvagagangssatt ger samma resultat vid olika tillfallen under i ovrigt lika
omstandligheter. (Bell 1993:64) Syfte med min undersokning var bland annat att
ta reda pa om ett forebyggande arbete hade nagon effekt pa min undersoknings-
grupp. Jag ville se om de tror pa forebyggande arbete och om de vet varfor
fordomar uppstar. For att gora detta har jag anvant mig av atta djupintervjuer
med fyra elever fran respektive skola som ar med i projektet och en intervju
genom e-post med en av de projektledare som driver ett projekt for att forebygga
fordomar. Jag anser att jag har studerat det som jag avser att undersoka, d.v.s. att
jag har en god validitet.

Intervjuerna har gett mig en inblick i elevernas och projektledarnas tankar.
Eftersom alla mina informanter har olika bakgrund, hemforhallanden,
”ryggsack” och projekt ndr det galler projektledaren kan man inte ge en
generaliserad bild av hur huruvida projektet har haft en god effekt pa alla elever
eller inte, och om de projekt som jag skriver om verkligen forbygger fordomar
eller inte. I och med att resultatet ar svart att mata forsvarar studien ocksa
generaliseringar. Jag kan bara redovisa innehallet i de svar jag fatt genom mina
djupintervjuer.

Intervjufrdgorna testade jag pa nagra elever utanfor studien men som dock hade
varit med i vart projekt for en elev utanfor skulle definitivt inte forsta fragorna.
Detta medférde att infor varje elev de testades pa sa andrades fragornas
utformning, fragor togs antingen helt bort eller sa omformulerades sjélva fragan.
Fragorna till projektledarna testades pa ett par lararkollegor for att jag skulle se
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om det enkelt gick att forsta fragorna och hur de tolkades. Darefter godkandes
de av min handledare.

Reliabiliteten i mina intervjuer bygger pa att jag vid intervjutillfallet holl mig till
mina intervjufragor, men inte nédvéandigtvis i samma ordning under alla atta
intervjuer. Vid ett antal tillfallen bad jag mina informanter att utveckla sina svar
eller sa stéllde jag foljdfragor utifran de svar jag fick for att fortydliga det jag
uppfattade. Mina fragor ar av en neutral karaktdr och ar inte ledande. Jag tror
inte att jag hade fatt exakt samma svar om jag hade intervjuat atta andra elever
eftersom de ar olika individer och skiljer sig at. Men om en annan
undersokningsperson hade stallt samma fragor till samma elever hade de fatt
samma svar, tror jag. En forutsattning for bra realibilitet enligt Patel & Davidson
(2000:8) &r att intervjuaren ar tranad. Detta var tredje gangen jag intervjuade pa
denna niva och jag var val forberedd.

3.7 Etik

Undersokningen har gjorts med hansyn till de forskningsetiska principer som
Vetenskapsradet publicerat. (Vetenskapsradet 2007)

Konfidentialitetskravet galler dar uppgifter om alla i en undersokning ingaende
personer skall ges stérsta mojliga konfidentialitet och personuppgifterna skall
forvaras pa ett sadant satt att obehdriga inte kan ta del av dem. Detta innebér att
det skall vara praktiskt omgjligt for utomstaende att komma at uppgifterna.
Darfor har vid nagot enskilt fall intervjuutsagorna modifierats sa att
informanterna inte ska kunna hérledas. Informanterna har avidentifieras vilket
innebdr att alla namn i studien ar fingerade. (Vetenskapsradet 2007:12)

Informationskravet och samtyckeskravet uppfylldes pa sa satt att informanterna
informerades om forskningsuppgiftens aktuella syfte nar de blev tillfragade om
de ville delta i intervjun. Forskaren skall informera uppgiftslamnare och
undersokningsdeltagare om deras uppgift i projektet och vilka villkor som galler
for deras deltagande. De skall darvid upplysas om att deltagandet ar frivilligt
och att de har réatt att avbryta sin medverkan, vilket ocksa skedde i detta fall.
(Vetenskapsradet 2007:7)
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4. Resultat

4.1 Sammanstallning av elevernas intervjusvar

Nedan fOljer en sammanfattning av mina informanters svar. Jag kommer att
skriva varje fraga for att under den skriva min sammanfattning av elevernas
svar, varje skola for sig. Fragorna ar nagot omformulerade. For att skydda mina
informanter har jag valt att kalla skolan séder om Goteborg for skola A och
skolan i norddstra Goteborg for skola B. Jag har aven slagit ihop fraga 5b och 6
da svaren kom att bli ungefar detsamma. Jag kommer att fortlopande i texten
citera mina informanter och detta gora jag i kursivt stil. Jag gor ingen jamforelse
mellan konen i resultaten.

4.1.1 Information om informanterna

Tabell 1

Kdn Fickor | Pojkar
Skola A 2 2
Skola B 4 -

Konsfordelning pa informanterna

Tabell 2

Alder 14 15
Skola A 3 1
Skola B 4

Alder pa informanterna
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Tabell 3

Nationalitet Sverige | Libanon | Palestina | Kina
Skola A 4
Skola B 1 1 2

Informanternas nationalitet

4.1.2 Fordomar bland eleverna pa skolan

Skola A

Man ar inte helt éverens om hur det ser ut med fordomar pa skolan. Nagon
pastar att denne inte vet, for att han eller hon inte hor det i sa fall. Men
majoriteten sager anda att det finns fordomar pa skolan. Man séger att en del har
det medan andra inte har det. Man hor det inte dagligen men det finns dar. Det
kan ju bero pa att det inte finns nagra invandare pa skolan eller i samhallet
éverhuvudtaget och da skapas det fordomar och rasism. Man é&r inte van vid
invandrare och blir da nervos i mote och vid tanke pa “invandrare” och vet inte
hur man ska bete sig.

Skola B
Pa skola B & man mer begransad i sina svar. Det finns mycket fordomar sager
alla informanter, men det ar inget som de klarar av att utveckla.

4.1.3 Hur marks fordomar bland eleverna pa skolan

Skola A

Inte alla informanter méarker av fordomarna och de sjalva tror att det kan bero pa
att de inte umgas med elever som har férdomar. De som marker det menar att
man marker det pa grund av hur deras kompisar och andra elever pa skolan
reagerar pa vissa saker. Som nar klasserna kulle fa besok fran skola B, det kom
massa kommentarer, de snackades skit om [férorten] . Man menar dven att det
kan ga sa langt att vissa uttrycker att man inte tycker om morkhyade bara for att
de & morkhyade och att de inte har nagot i landet att géra, men hor dven att
ordet "blatte” anvands en del.
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Skola B

Pa skolan finns det mycket fordomar mot zigenare. Nar en zigenare har en dyr
jacka tror man att den ar snodd. Det handlar om rykten tror man, att det borjar
med nagon som beter sig illa och sedan borjar man sprida saker om dem.
Fordomarna ar ocksa manga bland de olika folkslagen aven om de flesta pa
skolan ar fodda i Sverige. Man tror att man ar béattre an de som &r fran andra
lander.

4.1.4 Tankar som vacktes i samband med filmen Elixir

Skola A
Asikterna gick isar om vad man tyckte om filmen Elixir. En del tyckte att det var
en konstig film medan andra tyckte att den var rolig, larolik och hade ett syfte.
Att man ville visa att det kanske inte gar sa bra for invandrare i skolan.
Fordomarna var lite Overdrivna, men de stamde, kanske inte pa alla men
generellt.

Skola B

Aven bland eleverna pa skola B gick asikterna isar. En del tyckte att filmen var
Overdriven medan andra tyckte att den verkligen skildrade hur svenskar &r. Att
de bara tanker pa sig sjélva, t.ex. att polisen tanker pa att ingen stadar hissen
och saljer korv. Egoistiskt! Alltsa brydde sig polisen inte om att det var viktigt
att invandrarna skulle fortsatta vara invandrare for sin egen skull. Man tyckte
ocksa att filmen visade att svenskarna inte kan leva utan invandrare.
Informanten som tyckte att filmen var 6verdriven menade att invandrarna redan
har smalt in i samhaéllet, att de ocksa har bra jobb, vi har inte bara sadana jobb
som filmen beskriver.

4.1.5 Att tillsammans i klassen lyfta fram fordomarna

Skola A

Uppgiften att skriva ner hur invandrare &r tyckte man var en rolig och larorik
uppgift. Man markte hur alla i klassen sag pa invandrare och vilken bild de hade.
Man maérkte att det finns manga fordomar pa skolan och en del valdigt grova.
Man forstod inte hur en del av ens klasskamrater kunde ha en sadan konstig
uppfattning om invandrare. Kandes som att man hade fler fordomar &an man
visste om. Man holl dessutom med om de fordomar som ens kompisar hade, man
kande igen sig i dem. Man fick ett erkdnnande for sig sjalv.
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Skola B

Informanterna pa skola B hade inte direkt nagra tankar nar de fick skriva ner hur
de tycker att en svensk ar. Alla & Overens om att man tycker att det var en latt
uppgift, man vet ju vad man tycker. Det ar ju sa det & menar de, att fler svenskar
an invandrare ar ”bogar” och “lebbar”, men kanske om invandrarnas religion
tillat, skulle de ocksa vara det.

4.1.6 Kanslor och tankar som vacks nar man hor de andras fordomar om en

Skola A

Det var roligt att hora vad de andra eleverna hade skrivit om och tankte om en.
Mycket staimde, men pa fel satt, alltsa att de flesta av deras fordomar stamde in
pa en och annan, men inte pa alla svenskar. En annan informant uttryckte att
denne blev chockad nar den forstod att de ocksa hade férdomar och att det inte
bara ar svenskar som har det.

Skola B

Pa skola B tyckte man att férdomarna mot dem var éverdrivna. Men samtidigt
sag man att eleverna fran den andra skolan inte var helt éverens. De &r ju inte
dverens de svenska eleverna. Sa det finns goda svenskar. Det &r mest aldre som
ar rasister och de kanske far det fran sina foraldrar.

4.1.7 Vad kan man lara sig av att lyfta fram sina férdomar

Skola A

Uppgiften gjorde att samtliga elever larde sig att de Overhuvudtaget har
fordomar. Men man larde sig aven att manga av férdomarna inte stamde, det
tack vare att de fick traffa eleverna som de hade fordomar om for att se att de
var hur normala som helst. Man larde sig dven att inte ta for givet att den bild
film och tv férmedlar stdammer Gverens med verkligheten. Att man inte ska ta for
givet att en svensk kér Volvo bara for att en gor det eller att alla fran Indien
ater ris bara for att vissa gor det. Alla ar olika.

Skola B

Pa skola B var det svart att fundera fram vad man hade lart sig. Men det
viktigaste var att man larde sig att inte skimmas och vaga sdga sina asikter och
tankar.
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4.1.8 Orsakerna till att fordomar mot den andra gruppen uppstar

Skola A

Fordomarna uppstar for att man hor att en invandrare har gjort nagot sa tror man
att alla ar likadana. Men man ar dven inne pa massmedias ansvar. Filmer och
massmedia ger en bild av invandrare som ar negativ, de ar ofta i brak och far
problem. Det paverkar vad man tror och tycker. En annan informant menar att
det bara finns svenskar i deras bostadsomrade och skola, darfér far man aldrig
chansen att lara kanna manniskor fran andra kulturer, alltsa ar det segregationens
fel.

Skola B

Aven pé skola B menar man att det ar massmedias fel att fordomar uppstar. Men
aven att man aldrig har traffat eller levt med den andra gruppen. En informant
tror att det beror pa att man har trakigt i livet, alltsa de som bdrjar sprida
fordomarna. Man har trakigt, det ar bara rykten, man har inget béttre for sig.

4.1.9 Bilden av den andra gruppen fore métet

Skola A

Man vantade med spanning och pirr i magen pa att fa traffa dem fran skola B.
Man sag verkligen fram emot motet och tyckte att det skulle bli roligt. Man ville
veta sa mycket om dem, kunna stélla fragor om deras liv, familj och intressen.
Man hade alltsa ingen speciell bild, man tankte att de ar ju som vi! En informant
beundrade deras mod, att de i en milj0 som de inte dr vana att vara i var sig
sjalva. Jag trodde att de skulle vara lugnare, blygare. Att de inte skulle vaga ta
for sig och vara sig sjalva som de ju var. Vi hade ju inte vagat det om vi var pa
deras skola.

Skola B

Pa skola B gick tankarna ungefar i samma banor. Man menar att man inte tankte
sa jattemycket pa de, att det skulle bli som ett vanligt mote, det ar ju inget
speciellt med svenskar, vi vet ju hur de ar. En informant var road dver att se hur
svenskarna reagerade i forsta motet mot dem. Svenskarna sag ju chockade ut
nar vi kom, de glodde som bara den, som om de aldrig sett invandrare. Alla
gjorde det, t.ex. i bamba, inte bara nagra enstaka, de tittade pa oss som om vi
var utomjordingar. En annan menar att hon kande pa sig att nagot skulle hande
precis som det gjorde (ett litet brak uppstod nar det var dags for eleverna fran
skola B att bege sig hemat. Maste dock lagga till att det var ett par killar fran
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skola A:s arskurs nio som startade detta. Alltsa ligger ingen skuld pa nagon elev
fran projektet.)

4.1.10 Bilden av den andra gruppen efter vart méte och temaarbete

Skola A

Bilden efterat sager mig att vara fordomar inte stimde. Man sdg att de var som
vi, trevliga ungdomar. Motet var sa lyckat att man uttrycker att man garna vill
tréaffa dem igen och hoppas att man kan fortsatta med projektet. Nu har jag inte
lika manga fordomar. De var precis som vi. Vi hade sa mycket gemensamt. De
gjorde ett gott intryck pa oss.

Skola B

Pa skola B visste man ungefar vad man skulle forvanta sig av svenska ungdomar
sa bilden &r inte speciellt forandrad eller paverkad. Men de tror att de sjélva ar
jobbigare an svenskarna. Svenskar (de flesta) ar anglar nar de ar sma, men sen
lyssnar de inte pa sina foraldrar. Vi gor tvartom.

4.1.11 Ar det till ndgon nytta att arbeta mot fordomar som redan finns?

Skola A

Den storsta nyttan tycker man ar att alla lart sig att de har mycket férdomar. Det
var nyttigt att traffa eleverna fran den andra skolan, speciellt for de elever som
hade negativa eller trakiga asikter och tankar. De kunde se att de andra
ungdomarna var precis som vi. Nagon tror att man maste jobba &nnu mer med
liknande projekt for att det ska ge effekt for vissa klasskamrater. Informanten
menar att manga fortfarande har férdomar. Trots allt sa har man fatt en annan
bild, ett annat perspektiv. Det ar nyttigt for framtiden tror jag. Alla ar ju lika
mycket varda oavsett hudfarg.

Skola B

Pa skola B tror man att ens klasskamrater har lart sig nagot. Det var intressant att
fa komma dit och fa reda pa vad de tyckte, hur de tankte och kunna stalla fragor
till dem om deras férdomar. Det var bra for oss att lara kénna lite svenska
elever. Vi bytte tankar, man fick nya tankar om dem, man &andra sin bild om
dem. Bra med kontakt. Svart att prata med dem. (Svart att prata med dem pa sa
satt att man kande sig blyg och vagade inte ta kontakt pa det sitt man hade
hoppats.) En informant s&ger att hennes klasskamrater larde sig att de &r farliga
pa skola A. Att man pa skola B har bra kontakt 6ver aldersgranserna vilket de
inte verkade ha pa skola A dar attorna tydligt visade att de tog avstand fran
niornas beteende. Men det var ju bara en klass, det forandrar ju inget i Sverige.
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4.1.12 Vems ansvar ar det att man jobbar med férdomar

Skola A

Det behdvs larare som satter igang ett arbetsomrade som beror férdomar. Men
eleverna maste visa intresse for att det ska bli nagot bra av det hela. Alltsa tycker
man att det Overlag ar skolans och lararnas ansvar, speciellt om det hor eller ser
nagot bor de agera menar man. Men det kommer ju ocksa mycket fran
foraldrarna, man far med sig mycket hemifran. Men man har ett eget ansvar
ocksa. Man ar dven inne pa att skolor fran olika delar av staden bor samarbeta sa
som vi gjorde. Det maste finnas massor med fordomar darute bland manga
elever pa manga skolor.

Skola B

Eleverna blir fundersamma vid frdgan. Det forstar inte riktigt varféor man
behover jobba med fordomar. Men om det ska goras sa ar det skolan och
lararnas ansvar.

4.1.13 Hur kan man jobba for att riva murar och bygga broar”?

Skola A

Man &r pa skola A 6verens om att det projekt vi hade var ett mycket bra satt att
riva murar och bygga broar pa. Men att projektet skulle paga under en langre
period an vad var gjorde med fler fysiska moten. Bara att fa traffas och stalla
fragor till varandra var ett sa naturligt satt att komma i kontakt med elever fran
andra kulturer som man annars inte gor. Samarbetet lyckades att 6ppna mangas
ogon. Traffas sa att det inte ar som om vi bor i helt olika lander, vi bor ju alla i
nastan samma stad. Jag tror ndmligen inte att det hjalper att bara sitta i ett
klassrum och lasa om saker och ting, man maste fa uppleva ocksa. Man lar ju
sig bast av det praktiska. Anledningen till att man har férdomar ar att man inte
vet nagot om de som man far férdomar om. Man maste helt enkelt jobba valdigt
mycket mer med fordomar i skolan. Men man maste ocksa traffa manniskor som
inte &r som en sjalv for att fa se saker och ting ur deras perspektiv.

Skola B

Aven pa skola B namndes att méten mellan de bada skolorna var ett bra satt att
forebygga fordomar. Men svaren var inte manga har. Informanterna forstod inte
riktigt vad det var for murar man skulle riva och vad for broar man ska bygga.
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4.2 Intervjusvar av projektledare for Pride and prejudics

Pa skolan som Siper jobbar och med ungdomar fran andra skolor som hon moter
upplever hon att férdomar &r ganaska vanliga eller snarare den okunskap som
hon uttrycker som finns bland ungdomarna. Det &r svart att sdga vilka fordomar
som ar vanligast, det handlar mer om att de &r ointresserade och likgiltiga infor
allt som ser lite annorlunda ut.

Det finns manga anledningar till varfor fordomar skapas enligt henne och om
vilka man har fordomar. Eleverna kan ha férdomar om elever fran vissa andra
program pa gymnasiet, elever fran andra skolor, fran andra lander och sarskilt
for manniskor som inte talar som de sjalva gor. Jag tror att huvudorsaken &r att
de lever ett valdigt skyddat och isolerat liv och deras nyfikenhet inte véckts till
liv. Det &r till en bbrjan hemmets ansvar att se till att barnen lar sig om
méanniskans lika varde. Men hon menar att &ven skolor och l&arare har ett ansvar
och bor ha ett arbetssétt som skapar och beldnar nyfikenhet.

Projektet som Siper driver pa sin skola ar ett tva arigt projekt med sju andra
lander for att hjalpa eleverna att lara kanna varandra utan férdomar. Man tror
namligen att om eleverna far tillrackligt mycket kunskap om varandra hjalper
den kunskapen dem att Overvinna sina férdomar. Hon hoppas att deras arbete
hjalper de lokala myndigheter, andra skolor och kommunen att pa langre sikt
utveckla en mer positiv och annorlunda syn pa mangfald.

Siper ser konkreta exempel som visar henne att projektet hjélpt eleverna att
bearbeta sina fordomar. De redan har borjat ifrdgasatta sig sjalva och sina
fordomar och genom nya véanner som de har fatt under sina besok utomlands
kommer de sakert att sprida sina erfarenheter till elever pa sina skolor, samhéllet
de lever i och detta kommer férhoppningsvis att leda till en forédndring i unga
maéanniskors sinnen till det battre. De kommer att delta i skapandet av en ny
attityd till "andra" och dela sin egen stolthet med dem och léra sig att uppskatta
deras.

Sipers tips till andra skolor som behdver jobba med foérdomar &r att integrera en
valbar kurs om férdomar i kursplanen, skapa en medvetenhet bland eleverna
genom, organisera moten med lokala kommunala skolor dar det finns fler
invandrare och blanda dem i klassrummen om mdjligt.
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5. Diskussion

Jag har valt att lagga upp mitt diskussionsavsnitt utifran mina fragestallningar.

5.1 Ar eleverna i mina undersokningsgrupper medvetna om att det finns
fordomar bland dem och deras skolkamrater?

Pa skola A var man inte helt 6verens om det skulle finnas férdomar pa skolan.
Men de som sa sig inte mérka av det visar i sina svar pa andra fragor att dven de
ser och marker av fordomar pa skolan, pa ett eller annat satt. Informanterna
marker att férdomarna finns dar da man hér kommentarer som tyder pa detta.
Aven pé skola B marker eleverna av férdomar. Men deras svar tyder pa att de
endast tanker pa de férdomar som forekommer mellan folkslagen pa skolan och
mot zigenare, ingenting om de férdomar som de har mot svenskar. Min kénsla ar
att eleverna pa skola A &r mer medvetna om vad som hander runtomkring dem
an eleverna pa skola B. Kanske &r det sa att man pa skola B har mer
begransningar i sin sprakformaga och darfor inte klarar av att lamna lika
utforliga svar som eleverna pa skola A. Detta i kombination med andra faktorer
som till exempel for svara fragor for dem att forsta leder till att jag overlag far
betydligt kortare svar fran dem.

Eleverna marker av fordomar alltsa finns det fordomar. Men &r det sa konstigt?
Nej kanske inte sa konstigt att det uppstar fordomar, att man démer nagon fore,
man drar slutsatser innan (Stier 2004:122). Sverige ar ett mangkulturellt land
och har varit det ett antal ar nu. Anda far manga elever i dagens Sverige inte
uppleva kulturmoten. Elever med invandrarbakgrund lever i segregerade
omraden (Elmeroth 1997:70) och kommer inte i kontakt med majoritets-
samhallet. De integreras inte i det nya samhéllet. Detta gor att de kanske inte far
reda pa vilka krav samhallet stéller pa dem. Den nya kulturens och den gamla
kulturens krav hamnar i krock och paverkar dessutom identitetsutvecklingen och
sjalvuppfattningen. Detta menar Elmeroth paverkar elevens mojlighet att bl.a.
lyckas i skolan. Och d&rmed kan en ond cirkel ha borjat.

Om fallet hade varit den att nagon elev trodde att den inte hade nagra férdomar
kom andd dessa fram nar man i en 6vning i klassen lyfte fram klassens
fordomar. Pa skola A tyckte man att uppgiften var larorik da man larde sig
mycket om sig sjalv men dven om sina klasskamrater. Pa skola B tycker man att
uppgiften ar latt da man vet vad man tycker om svenskar och darfor enkelt kan
fylla pa listan. Men é&r det verkligen fordomar eleverna har gentemot varandra
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eller &r det bara forutfattade meningar som Stier (2004:122) skriver om. Han
menar att forutfattade meningar blir bara férdomar om inte de bearbetas nar
personen i fraga erhaller insikter, kunskaper eller erfarenheter.

Det &r viktigt att elever kan uttrycka och diskutera olika varderingar utan att bli
bestraffad i klassrummet. Man maste som pedagog skapa en stamning i
klassrummet dar det dr okay att 6ppna sig och séga sin mening. Om eleven satter
igang en argumentation géller det for oss pedagoger att forsoka satta oss in i
elevens upplevelser och visa att vi forstar dem samtidigt som vi behover ge
eleven en annan mer nyanserad forklaring till det amnet, kanske nagot man sjalv
tycker ar riktigare.

5.2 Vilka ar orsakerna till att eleverna har férdomar?

Trots alla lagar som tillsats, bade nationellt och internationellt sa forekommer
det att elever i svenska skolor uttalar sig krankande om andra manniskor pga.
hur de ser ut, eller snarare pa grund av att de inte ser ut som de sjéalva gor. Efter
mitt projekt och genomférandet av denna undersdkning kan jag i alla fall séga
att fordomarna inte bara &r at ett hall. Det ror sig alltsa inte bara om att vara nya
svenska medborgare, de som kommit till landet for att férhoppningsvis fa ett
béattre liv och tillvaro, moter fordomar. Utan vi ser ju &ven att dessa nya svenskar
har fordomar, fordomar mot svenskar. Eleverna fran skola B ser svenskarna som
rasister utifran svenskarnas fordomar mot dem. Men de kan inte se att de sjalva
har minst lika manga fordomar om svenskarna och skulle likaval kunna bli
kallade for rasister.

Varfor har invandrarungdomar férdomar mot svenska ungdomar? Jag far inte
svar pa den fragan genom mina intervjuer med eleverna. Nar vi pratar om att ha
fordomar tanker de framst pa de férdomar som finns bland folkslagen pa skolan
och frdmst mot zigenare. Om jag darfor spekulerar och tanker tillbaka till den tid
da jag sjalv jobbade pa skola B och métte dessa ungdomar &r hur samhallet har
behandlat dem vilket leder till att det skapas negativa kanslor mot alla i
samhallet. Detta leder da oss in pa att om de hade fatt ga i samma skola som
svenska ungdomar, bo granne med dem mm sa skulle de inte att bara for att
samhéllet behandlat dem orattvist hysa agg mot hela befolkningen. En annan
tanke som slar mig handlar om just de fordomar som de har mot svenskar. En av
dessa var till exempel att alla svenska ungdomar flyttar hemifran nar de ar 18.
Ett tag nar det inte var bostadsbrist i landet kanske det har pastadendet var sant.
Och det ar vél inget negativt, i alla fall inte for en svensk. Men i andra kulturer
anses samhdorigheten med och inom familjen vara mycket viktigt, darfor flyttar
man inte hemifran forran man kanske ar gift, ska studera utomlands mm. Darfor
blir det nagot negativt, en fordom for en elev med annan bakgrund medan en
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svensk inte ser det som en negativ handling. Detta far mig &ven att tanka pa om
en fordom maste vara negativ, och om en férdom inte kan vara sann?

Orsakerna ar manga till varfor fordomar uppstar. | litteraturgenomgangen kan vi
lasa om allt fran framlingsradsla till boendesegregationen. Kanske kan man séga
att alla de olika bitarna pa ett satt hanger ihop. Att det faktiskt ror sig om flera
olika faktorer som leder till att vi skapar oss en negativ bild om den andra
gruppen. Enligt Stier (2004:122) handlar férdomar om att “déma nagon fore”,
dra slutsatser innan, utan grund i faktiska erfarenheter, men mojligtvis i rykten
eller myter. Detta stammer sa vl in pa den delen av mina informanter som kom
fran skola A. Den skola dar merparten av eleverna i princip aldrig kommit i
kontalt med en invandrare, men anda sa tror man sig veta sa mycket om dem och
har redan skapat sig en bild och uppfattning om dem. Jag skulle vilja pasta att
det i alla fall finns en viss skillnad for eleverna fran skola B, de lever ju trots allt
i ett svenskt samhalle och moter svenska barn da och da och framfor allt sa
traffar de ju sina svenska larare dagligen och far en annan inblick i “det
svenska” dn vad eleverna fran skola A far i det som skulle fa vara typiskt
invandrare.

Varifran kommer deras fordomar da? Om de nastan aldrig mott en invandrare?
Enligt mina informanter uppstar fordomar for att man hor att en invandrare har
gjort nagot sa tror man att alla ar likadana. De menar pa att massmedia har ett
ansvar som de inte tar nar de standigt formedlar en negativ bild av manniskor
med utlandsk bakgrund pa tv och i tidningar. Varfor ar det sa att man betonar att
det ar en invandrare som har begatt ett brott nar man skriver om hans ursprung
som egentligen inte ar viktig for artikeln i sig. Nar Zlatan tar Sverige till VM
eller nar Ludmilla vinner guld ar de svenskar. Dock slutade i alla fall Ludmilla
att vara svensk sa fort man upptackte att hon var dopad.

Jag kanner mig mycket néjd Gver att mina 14-15 ariga elever kan komma fram
till dessa slutsatser. Att de forstar vad media gor. Men da funderar jag vidare pa
varfor det ar sa att media garna formedlar denna bild. Varfor vill media skapa
fordomar och forsvara det redan svara livet for manga personer med utlandsk
bakgrund. Forstar de sjalva inte att de har ett stort ansvar. Vissa informanter fran
skola A menar att det till stor del & boendesegregationens fel. De menar att det
vl inte ar sa konstigt att de skapar sig en bild utifran den input de far av ett folk
som bor i deras land, deras stad med som de aldrig kommer i kontakt med.
Dessa manniskor finns inte pa deras skola, de &r inte deras grannar, de moter
dem inte i mataffaren och inte heller finns de pa pendeltaget. Men om alla dessa
naturliga moten hade skett, da skulle i alla fall en del ungdomar fa positiva
moten och upplevelser som skulle ta dod pa de fordomar och forutfattade
meningar som de hade. Sernhede (2002: 44) menar att bara for att man bor i ett
bostadsomrade dar den hdga andelen “invandrare” korrelerar med andelen
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laginkomsttagare och socialbidragsberoende innebér det inte att man som
individ &r att betrakta som ett socialt problem. Sa ar det inte menar han,
invanarna i dessa stadsdelar (om vi ser dem sammantagna for hela riket) har inte
fastnat i utanforskap och langtidsarbetsloshet, de &r inte heller indragna i
marginaliseringsprocesser som hotar att placera dem utanfér samhallet. Och
detta &r en bild som media garna formedlar menar han. Aven eleverna pa skola
B tror att massmedian har ett stort ansvar nér det galler att férmedla bilder och
paverka samhallet. Den projektledaren som deltar i min undersokning menar att
huvudorsaken till att fordomar uppstar ar att manga elever lever ett valdigt
skyddat och isolerat liv vilket gor att deras nyfikenhet inte véckts till liv.

Nar man har tittat pa segregationsfaktorn ar det latt att forsta radslan for det
frammande. Forsta ar kanske att ta i, men kanske i alla fall kan ha viss
forstaelse. A ena sidan reser vi vérlden runt i jakt pa att f& uppleva nya saker,
kulturer, matratter, kontakt med manniskor mm. A andra sidan &r vi radda for
det som é&r frdmmande i det egna landet. Stier (2004:128) skriver att
framlingsrédsla antas vara naturligt forekommande hos manniskor, oavsett kon,
etnicitet och kultur. Enligt detta synsatt &r vi “av naturen” reserverade och
misstdnksamma mot det som ar okant, ovisst och nytt. Det &r intressant att var
framlingsradsla bottnar i var oférmaga att kunna forklara och forutse
framlingens motiv och agerande vilket leder till k&nslor av oro och &ngslan.
Alltsa ar det inte sa konstigt att segregationen i samband med den naturliga
instinkten som finns inom oss skapar fordomar bland oss, fordomar som vi
spridet vidare till vara barn och som leder till att vi far ett samhalle déar inte alla
anses vara lika mycket varda, dar alla inte har samma rattigheter eller
mojligheter att lyckas i livet.

Vi maste i skolan lara eleverna att se positiva egenskaper hos andra manniskor.
Det maste finnas tid pa schemat for ménskliga relationer, det maste fa vara lika
viktigt som nagot annat obligatoriskt &mne. Hur ska vi annars fullfélja vara
uppdrag med att uppfostra goda samhéllsmedborgare. Pa sa sétt skulle vi
utveckla ett mer nyanserat tankesatt och motverka negativa generaliseringar
bland vara elever.

5.3 Hur kan man jobba forebyggande?

Utifran min litteraturgenomgang dar jag lyfter fram fyra storre projekt som
pagar och som har pagatt i landet blir det uppenbart for mig att det gar att jobba
forebyggande for att l1ara skolungdomarna att se varje manniskas lika vérde. Vi
maste lara eleverna att se likheter och olikheter och darmed acceptera
olikheterna. Det &r lattare att forstd manniskor som man upplever likheter med
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an de som man kénner sig frammande for. Hotfullheten minskar om man vet att
man har gemensamma likheter.

Eleverna pa skola A tror pa nyttan av att jobba forebyggande. De tror aven att
man kan jobba mot férdomar som redan finns. Vidare tycker de Odverlag att det
ar skolans och lararnas ansvar att man jobbar med fordomar. Nagon papekar att
det aven ar hemmets ansvar, for man far med sig mycket hemifran.
Projektledaren tycker att det till en borjan & hemmets ansvar att se till att barnen
lar sig om ménniskans lika varde och i1 andra hand skolans ansvar.
Informanterna tycker att det projekt vi har haft ar ett bra sétt att riva murar och
bygga broar pa. Att fa komma i naturlig kontakt med ungdomar fran andra
kulturer som trots allt bor i samma stad som dem men som de aldrig far
mojlighet att traffa annars. Informanterna &r kloka och poéngterar att det ar
riktiga upplevelser i livet som ar larorik och att sadana saker inte gar att lara sig
genom att lasa i en so-bok. Sjélvklart kan bdcker formedla massor med kunskap
om andra kulturer, manniskor mm. Men de kan aldrig formedla det som uppstar
nar tva manniskor (speciellt fran olika kulturer) mots och det utbyte som
formedlas mellan dem.

Eleverna pa skola B tror ocksa att det ar nyttigt och effektivt att jobba med
fordomar och att det kan goras i forebyggande syften. De tyckte att det var bra
for dem att lara k&nna lite svenska elever. Dessa tre klasser visade dem att det
ocksa finns bra svenskar. Dock tror en informant att det inte forandrar Sverige
for det. Kanske kan hon en dag inse att man maste borja nagonstans. Att man
inte kan forandra alla pa en gang. Men om man har en arskurs som &r positivt
installd till kulturmoten och samarbete for ett samhélle dér alla manniskors lika
varde bejakas sa kan det sprida sig till andra elever och ndgon gang kanske en
manniska med mork hy inte ar sa frimmande och skrammande i ett litet
samhélle utanfor storstaden Goéteborg. Vidare tror dven de att projektet mellan
skolorna &r ett bra satt att bygga broar. Det som skrammer mig med skola B ar
nar de inte riktigt vet eller forstar varfor man ska eller behdver jobba med
fordomar. Kan det bero pa att de inte uppfattar sig sjalva som annorlunda nar de
bor i sitt bostadsomrade eftersom de inte &r annorlunda i sitt bostadsomrade. Det
ar forst da de kommer till skola A som de blir annorlunda. Det ar forst nar man
moter andra som man ser sig sjalv. Skola A var deras spegel.

Eleverna fran skola B ser inte att det har med foérdomar ar ett problem. Att det
finns fordomar i samhéllet eller fenomenet vi och dom. De upplever inte att det
ar fordelad, de lever i sin isolerade vérld. De har inget samhallsperspektiv dar de
kan se att de har en sdmre situation. Eleverna har inte blivit medvetandegjorda
av skolan och dess larare. Skolan har alltsa inte jobbat med att medvetandegora
dem pa att de har en samre situation i samhallet och att de maste kdmpa hardare
an eleverna pa skola A for att komma dit de vill komma.

40



Har vi pedagoger och andra vuxna manniskor som dagligen méter eleverna en
chans att paverka? Om vi varje gang vi hor nagot, som kanske bara &r en
forutfattad mening, och klargor och tydliggor for eleven vad det handlar om och
hur det forhaller sig, kanske det inte behover Gverga till fordomar. Detta kan
man koppla till den nya diskrimineringslagen (Skolverket 2010) med vilken man
vill satt ljuset pa det som handlar om aktiva atgarder — framjande och
forebyggande arbete. Skolverket menar att en gang varje ar ska en ny plan sattas
upp utifran situationen pa skolan i nuldget. Man maste se pa sin skola med andra
perspektiv sa att man ser de forandringar som sker for att darefter aven andra
likabehandlingsplanen och det arbete som skall paga kring den. Min erfarenhet
ar tyvarr den att man skriver en likabehandlingsplan som férhoppningsvis blir
godkénd av Skolverket och sa finns den i en parm och foérhoppningsvis gar man
igenom den med eleverna en gang per ar. Jag kan kanna att pa ingen av de
skolor jag gor min undersdkning har man lyckats med sin likabehandlingsplan.
For pa bada skolorna finns det fordomar men pa ingen skola pagar det nagon
aktiv arbete dar man framjar och forebygger (och da bortser jag fran det projekt
som jag hade med min bekant frdn den andra skolan)! Alltsa blir
likabehandlingsplanen just det som Skolverket inte vill att den ska bli, ndmligen
en pappersprodukt som man arbetar med bara for att man inte vill fa kritik fran
Skolinspektionen eller Diskrimineringsombudsmannen. Och da ar det vél inte sa
konstigt nar jag vid mina intervjuer staller fragan om vems ansvar det ar att man
jobbar med férdomar och far som svar "varfor ska man jobba med fordomar?”.

Arbetet med elever och fordomar kan och bor for en pedagog (oavsett &mne)
aldrig ta slut. Det far aldrig bli ett avslutat kapitel. Fordomar &r nagot som hela
tiden uppstar inom oss och bor darfor daven vara nagot som vi standigt lyfter
fram och jobbar bort, sa gott det gar. Jag har med hjélp av en annan pedagog
genomfort ett projekt som fatt mig att tro att man kan riva murar och bygga
broar. Jag har hittat fyra andra projekt som ocksa visar tecken pa detta (dven om
jag inte har samma bevis som jag har fatt fran mitt eget projekt) och
forhoppningsvis finns det massor av fler andra projekt ute i landet som stravar
efter att lara elever att alla manniskor ar lika mycket varda oavsett. Jag kan inte
tycka annat an att det ar skamligt att Sverige inte har kommit langre med att vara
det mangkulturella land det ar. En bit pa vagen har vi kommit, men véagen é&r
annu lang innan vi kan vara nojda. Lagen ar tydlig, 1971 ratificerade Sverige
FN:s konvention om manskliga réttigheter som tydligt forklarar att rattigheterna
galler oavsett bland annat hudférg. Konventionen innebédr att de anslutna
landerna inte bara forbjuder fordomar rasdiskriminering men ocksa forbinder sig
att motverka och forhindra den i alla dess former och uttryck. Detta far mig att
tanka pa hur fint man allt oftare skriver i jobbannonser (fér pedagogiska arbeten
I alla fall) i rekryteringsprocessen vill vi ta tillvara de kvaliteter som en jamn
alders- och konsfordelning samt etnisk och kulturell mangfald kan tillféra vara
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verksamheter, dnda far man sallan 6verhuvudtaget komma pa intervju om man
har ett namn som avviker fran det svenska.

Gladjen ar dock stor nér jag idag kan ldsa i DN att svenskarna blir alltmer
positiva till invandrare. Sedan 1993 har man vid sex olika tillfallen analyserat
attityder till termer som utlanningar” och “invandrare”. Tidsserien visar att
hosten 1993 ansag mer an hélften av svenskarna (52 procent) att det finns for
manga utlanningar” i det svenska samhallet. Hosten 2009 &r den andelen endast
36 procent. (DN 2010) Detta ar en bekraftelse for mig att samhallet ar pa vag
mot ratt hall och det &r alla vart ansvar att bidra till en attitydforandring sa att
den siffran som idag ar pa 36 procent kanske en dag ar nere pa noll.
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6. Slutsatser

Eleverna i min undersokningsgrupp ar medvetna om att de har en del férdomar
om den andra gruppen och de tror att 4ven andra elever pa skolan har det. Jag
drar den slutsatsen att de flesta elever bar pa olika typer av fordomar, kanske
kan jag dven pasta att pa det har stadiet kan det aven handlar om forutfattade
meningar som sa smaningom kan overga till riktiga fordomar. Darfor ar det
viktigt att man i skolan jobbar aktivt for att bem6ta och bearbeta férdomar.

Nar det galler orsakerna till att fordomar uppstar kommer jag i min studie fram
till att det finns flera olika faktorer och att dessa paverkas av varandra. Nagra av
dessa faktorer ar segregation, massmedia och forutfattade meningar som inte
bearbetas och istallet overgar till fordomar.

Jag har dven kommit fram till den slutsatsen att man kan jobba férebyggande for
att forhindra spridning av férdomar. Man bor jobba forebyggande for att elever
ska inse alla manniskors lika véarde. De som skriver vara kursplaner och
bestdmmer vilka lagar och regler som ska gélla i skolan bor aven se till att
skolan aktiv jobbar med fragor som rér manniskors lika vérde.
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7. Vidare forskning

Massmedia har ett ansvar 6ver vilken bild de férmedlar av invandrare da denna
bild paverkar vad samhéllet sedan tycker och skapar for en bild av denna redan
hart utsatta grupp. Men tar media det ansvaret? Vems ansvar ar det att
journalister fokuserar pa innehallet i ett fall och inte om de inblandade &r morka
eller ljusa i hyn? Ar det redaktéren som ska se till att artiklarna och inslagen ar
sakliga? Och vilken roll har journalisthogskolorna? Som pedagog kénner jag att
jag gor mitt basta for att utbilda individer som utvecklar 6ppna sinnen, ar
kritiska och ser alla manniskors lika véarde. Men hur ska jag komma at
massmedia? Och vad ska jag svara nar mina elever fragar varfor massmedia
lagger sa mycket fokus pa att lyfta fram invandrare som gor daliga saker? Det
skulle vara intressant att satta sig i fragorna, att ta reda pa hur mycket
massmedia verkligen ligger bakom de férdomar som finns och skapas och var
man kan borja for att férandra trenden.

Nagot annat som véckt mitt intresse under uppsatsens gang ar skolornas arbete
med fragor om intolerans, fordomar och rasism. Jag tror att de flesta elever i ak
nio far jobba med antisemitismen och far darigenom jobba med fragor om
intolerans, fordomar och rasism. Men &r det inte viktigt att man jobbar med
sadana fragor hela skoltiden och inte bara i nian? Det skulle vara intressant att
vélja ut nagra skolor dar elevunderlagen ar homogena for att undersdka hur
skolan jobbar med fragorna. Om de kartlagger sina problem for att sedan jobba
med dem sa som skolverket vill eller om man bara gor en likabehandlingsplan
som endast ar en pappersprodukt i vantan pa att bli godkand.
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Bilaga 1

Intervjufragor till elever

abrwnE

o

7.
8.

9.

Kon, alder, nationalitet, antal ar i Sverige.

Tycker du det finns mycket férdomar bland eleverna pa din skola?

Hur mérker du att det finns/inte finns férdomar bland eleverna pa skolan?
Hur kéndes det att titta pa filmen Elixir, vilka tankar vacktes hos dig?
Hur ka&ndes det att skriva ner hur ar svenskar”/’hur ar invandrare”?

5b. Hur k&ndes det att hora vad den andra gruppen hade skrivit om er?
Hur kandes det/hur/vad tankte du nar du fick hora de andras fordomar mot
er?

Vad larde du dig av den uppgiften?

Vilka tror du &r orsakerna till att fordomar mot den andra gruppen
uppstar?

Vilken bild hade du av den andra gruppen fore vart mote?

10.Vilken bild har du efter vart mote och temaarbete?

11.Var motet/tema arbetet till nagon nytta for dina vanner?
12.Vems ansvar tycker du att det &r att man jobbar med férdomar?
13.Hur/vad kan du gora for att ”riva murar, bygga broar”?
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Bilaga 2

Intervjufragor till projektansvariga

N o=

©oNo kW

Namn och yrke?

Tycker du det finns mycket fordomar bland eleverna pa din skola/eller
skolor som du bestker?

Hur marker du det i sa fall?

Vilka &r de vanligaste férdomar som du far hora?

Vilka tror du ar orsakerna till att fordomar uppstar?

Vems ansvar tycker du att det ar att man jobbar med férdomar?

Berétta kort om ditt projekt.

Varfor har du valt att jobba med detta?

Kan du ge nagra konkreta exempel pa hur du i det verkliga livet marker
att det projekt du jobbar med hjalper till att forebygga fordomar och andra
krankande asikter som eleverna kan tankas ha.

10.Vilka tips har du till skolor som behéver jobba med férdomar?
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