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Sammandrag

En kvalitativ studie i form av en dokumentanalys har genomforts av tva
laromedel i svenska som andrasprak for elever som befinner sig pa
mellanniva. Det material som har utforskats ar bok 2 ur serien Tre
ganger svenska — Texter i teman fran Almgvist & Wiksell samt bok 8 ur
serien Kom igang! fran Natur & Kultur. Syftet med undersokningen har
varit att efterforska hur laromedlen lever upp till kursplanen i svenska
som andrasprak och den aspekt som har valts ut ar stravansmalen. |
studien undersoks om eleven far mojlighet att utvecklas mot alla
stravansmal och om vissa mal betonas mer dn andra. Textens lasbarhet
analyseras i nagra av larobockernas brodtexter. En jamforelse mellan
laromedlen gors ocksa for att se om de skiljer sig at, och i sa fall pa
vilket satt.

I teorigenomgangen diskuteras framgangsfaktorer I
andraspraksutvecklingen ~ som  tex.  ordforradets  betydelse,
skonlitteraturens roll i andraspraksundervisningen och modersmalets
betydelse for skolframgang. Dessutom presenteras forskning som
behandlar spraket i laromedel.

Den metod som har valts for studien ar en deskriptiv och komparativ
metod. En indelning av stravansmalen har gjorts i fyra kategorier och
uppgifterna i laromedlen systematiseras utifran dessa kategorier.
Dérutéver gors en lasbarhetsanalys efter Hellspongs textanalysmodell
och lasbarhetsindex (LIX-vérde) berdknas pa nagra av larobdckernas
brodtexter.

Resultatet av studien visar att eleverna far mojlighet att utvecklas mot
alla stravansmalen, men att vissa mal betonas mer an andra i respektive
laromedel. Lé&sbarheten i de bada larobockerna anses vara god. Tre
ganger svenska baseras pa litteraturlasning och laromedlet har en
holistisk disposition dar alla uppgifter och évningar utgar fran ett tema.
Kom igang ar strukturerat pa ett mer atomistiskt, analytiskt satt da
laroboken ar indelad i olika kapitel med avgransade arbetsomraden.

Nyckelord: svenska som andrasprak, laromedelsanalys, stravansmal
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1. Inledning och bakgrund

Sedan 1995 ar svenska som andrasprak (SVA) ett eget amne i det
svenska utbildningsvésendet, med egen kursplan och egna
betygskriterier. Amnet ar behorighetsgivande for vidare studier pa
gymnasiet och darefter pa universitet eller hogskola. Av de elever som
slutade grundskolan 2007 hade ca 14% (Skolverket 2008:12) av
eleverna utlandsk bakgrund (en eller bada foraldrarna kommer fran ett
annat land) (ibid.62). Né&stan var femte elev i Sverige har ddrmed rétt att
lasa svenska som andrasprak.

Den som undervisar i svenska som andrasprak mots ofta av
heterogena grupper och det stiller hoga krav pa ldraren att ta fram
lampligt material for varje individ. Det ar viktigt for eleven att
materialet ar val anpassat och avvagt for att gynna sprakutvecklingen pa
basta satt. Efter att i tva ar ha arbetat med svenska som andrasprak pa
hogstadiet vill jag granska nagra laromedel som vander sig till den
elevgrupp som jag moter. Jag vill fa en bredare och fordjupad kunskap
om olika undervisningsmaterial. Den har undersokningen inriktar sig pa
laromedel som vander sig till elever som befinner sig pa mellanniva i sin
andraspraksutveckling. Definitionen av mellanniva innebéar (Bergman
och Abrahamsson 2004:609f) att en elev pa mellanniva vaxlar mellan
bas och utbyggnad i sitt ordforrad. Eleven har ett tamligen varierat
ordférrad men beharskar inte alltid ett ords hela betydelseomfang.
Vidare skriver Bergman och Abrahamsson att komplexitet och
korrekthet i hog grad ar beroende av varandra. Vid en hogre kognitiv
niva kan den sprakliga korrektheten rubbas. P4 mellanniva anvander
eleven ett mer varierat sprak och en mer komplicerad meningsbyggnad
an pa nyborjarniva, enligt Bergman och Abrahamsson.

For att avgransa undersokningen har tva laromedel (se vidare avsnitt
4) valts ut som jag anser passar for den malgrupp som avses, dvs.
andrasprakselever som befinner sig pa mellanniva.

1.1 Hur ser amnet svenska som andrasprak ut idag?

| skolans styrdokument finns det tydligt angivet vilka elever som har ratt
till undervisning i svenska som andrasprak och de som valjer att lasa
amnet ska gora det istéllet for att folja kursen i amnet svenska
(Grundskoleférordningen 1994 kap2 815). Efter att ha l&st rapporter och
statistik over svenska som andrasprak framgar det dock att det finns
olika tolkningar av hur undervisningen bor organiseras och det ar stor
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variation i hur den bedrivs ute pa skolor. Nar Skolverket gjorde den

nationella utvarderingen av grundskolan 2003 (NU 03) hade man stora
svarigheter med att avgransa den grupp elever som verkligen foljde
undervisningen i SVA (Skolverket 2007:11ff). Det visade sig att manga
elever deltar i undervisningen i svenska, men sedan anda far ett betyg i
svenska som andrasprak. Pa ett flertal skolor fungerar SVA-
undervisningen mer som en sorts stodundervisning vid nagot eller ett
par tillfallen per vecka. Det forekommer ocksa att elever forst foljer
SVA-undervisning for att sedan byta till undervisning i svenska nar
eleven har natt en viss niva (Skolverket 2008:52). Det &r alltsa en
otydlig och spretig bild av amnet som framtrader och det har varit svart
att ta fram en rattvisande statistik. Enligt den aktuella betygsstatistiken
som fanns nar NU 03 genomfordes borde 5 % av eleverna ha lamnat in
svarsenkaten for svenska som andrasprak vid det undersokningstillfallet.
Men det visade sig att knappt 2 % av eleverna svarade pa den enkat som
gallde svenska som andrasprak (Skolverket 2005:100). Alltsa verkar
eleverna sjalva inte helt medvetna om vilken kurs de faktiskt l&ser.

Antalet elever med annat modersmal &n svenska skiftar mellan olika
skolor. Situationen varierar stort i olika delar av landet. |
storstadskommunerna réknar man med att cirka en tredjedel av eleverna
har ett annat modersmal och i vissa stadsdelar ar det betydligt fler,
kanske upp mot 90 % (Skolverket 2008:12). | vissa mindre kommuner
och pa glesbygden finns endast ett fatal elever med annat modersmal &n
svenska. Skolans tolkning av styrdokument, organisationen och det
geografiska laget har foljaktligen betydelse for vilken undervisning
andrasprakselever far tillgang till.

Skolan &r en multikulturell métesplats och en institution som ska
garantera en likvérdig utbildning. Vagheten runt &mnet svenska som
andrasprak visar emellertid hur institutionella hinder star i vagen for att
de reformer som galler andrasprakseleverna ska genomforas pa ett satt
som gynnar elevgruppen (Skolverket 2007:38).

Sammanfattningsvis kan man konstatera att det inte & nagon entydig
bild som framtrader n&r man soker utréna hur &mnet svenska som
andrasprak ser ut idag. Tolkningar av kursplanen varierar och
forutsattningarna i kommuner ser olika ut och darmed ocksa den
undervisning som de flersprakiga eleverna erbjuds.

Spelar det da nagon roll huruvida eleverna far SVA-undervisning
eller inte? 1 en undersdkning (Hakansson 2001:4ff) jamfordes en grupp
elever som fick explicit grammatikundervisning, formella inlérare, med
en annan grupp som hade vistats 2-3 ar i landet utan specifik
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undervisning, informella inlérare. Det visade sig vara gemensamt for
alla att de gick igenom speciella steg i sin grammatiska utveckling,
enligt den s.k. processharhetsteorin. Vidare sidger Hakansson att
grammatiska strukturer utvecklas i en bestamd ordning och inlararen gar
inte fullt ut vidare till nasta steg innan en viss niva ar processad.
Resultatet i unders6kningen visade att undervisning i grammatiska
moment inte foréandrar ordningsféljden mellan de olika stegen men
daremot paverkas hastigheten i inldarningen. De formella inldrarna gar
alltsa snabbare fram i sin sprakutveckling, enligt Hakansson.

1.2 Laroplan och kursplan

| ett historiskt perspektiv kan man se att radande ideologier och
samhallssyn har paverkat skolan och olika laroplaner. Man kan 6ver tid
uppfatta olika slags laroplanskoder, fran den klassiska med rotter i
antikens Grekland da man betonade bildning, humaniora och det antika
kulturarvet, till en mer rationell dér utbildning ska ge mdjligheter for
saval individen som for samhallet (Torpsten 2008:34f). Den rationella
laroplanskoden syftar framst till att utbilda och kvalificera arbetskraft.
Under senare delen av 1900-talet véxer en annan laroplanskod fram som
speglar aktuella tankegangar i samhallet. Torpsten pekar pa den
medborgerliga laroplanskod som formas.

Den medborgerliga laroplanskoden verkar samhallssammanhallande.
Genom utbildning lar sig barnen dels sina medborgerliga och
demokratiska réattigheter, dels sina skyldigheter. Den obligatoriska
skolans utbildningsideal syftar enligt denna kod till att fostra barnen till
samhéllsmedborgare (Torpsten 2008:35).

Stravan efter att fostra demokratiska, jamstéallda och solidariska
medborgare ar tydligt i Lpo 94. | inledningstexten star det att: ”Skolan
har en viktig uppgift ndr det galler att formedla och hos eleverna
forankra de grundlaggande varden som vart samhallsliv vilar pa” (Lpo
94:3). Vérden som réttskansla, generositet, tolerans och ansvarstagande
betonas.

Kursplanerna for respektive &mne genomsyras av att eleven ska
kunna reflektera, vérdera, kritiskt granska, analysera och argumentera
for sina standpunkter. Skolverket har gjort en undersokning for att
utforska hur kursplanerna forstas och anvéands av larare och rektorer.
Rapporten heter Hur anvands kursplanerna i skolan? (Skolverket 2004)
och den visar att larare séger sig anvanda kursplanen i hog grad nar de
planerar sin undervisning.



Det varierar lite mellan amnen men stravansmalen sigs vara lite
viktigare eller lika viktigt jamfort med uppnaendemalen for de flesta
lararkategorier (Skolverket 2004:8).

Uppnaendemal och framforallt stravansmal ar alltsa det som ligger till
grund for hur larare lagger upp undervisningen for eleverna (jfr avsnitt
2). | rapporten framkommer ocksa att i jamforelse med styrdokumenten
har inte laroboken i @mnet lika stor betydelse. Manga larare anser att
laroboken &r ganska viktig for planering och upplaggning men
kursmalen &r trots allt det viktigaste. Larare i karnamnena lyfter ocksa
fram de nationella proven som en viktig faktor for hur man strukturerar
och lagger upp innehallet i undervisningen. Framforallt larare i svenska
sager att de nationella proven ar en viktig utgangspunkt for deras
planering. Majoriteten av lararna har anda svarat att laromedlet ar
”ganska viktigt” i planeringsarbetet (Skolverket 2004:9).

1.2.1. Kursplanen i svenska som andrasprak

Varje amne i grundskolan har en egen kursplan och i en inledande text i
kursplanen beskrivs dmnets syfte och roll i undervisningen. For svenska
som andrasprak betonas det funktionella syftet viket innebér att eleven
ska kunna tillgodogora sig olika sorters texter och kunna uttrycka sig pa
olika satt i skiftande sammanhang. Det galler i skolsituationer for att
kunna tillgodogora sig utbildning, men man lyfter ocksa fram elevens
fortsatta liv och verksamhet. Varje individ ska ges sprakliga
forutsattningar for att kunna delta aktivt i samhéllet. Det finns
preciserade stravansmal och uppnaendemal for respektive &amne.
Uppnaendemalen &r en lagstaniva som eleven ska ha natt for att bli
godkdnd 1 dmnet. Det finns definierade kriterier for betygen VAl
godkand samt Mycket val godkand. | kursplanen finns anvisningar som
ska vara ett stod for den betygssattande pedagogen och som behandlar
bedomningens inriktning. | amnet svenska som andrasprak betonas att
beddmningen galler:

elevens formaga att anvanda svenska spraket for olika syften i
enlighet med sina egna behov och omgivningens krav (Kursplanen i
SVA).

Andra férmagor som lyfts fram ar en medvetenhet hos eleven som galler
saval sprakets betydelse, reflexion, kulturella véarderingar som insikt om
den egna sprakutvecklingen.
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| kursplanen konstateras att elevgruppen i svenska som andrasprak
oftast ar heterogen. Det kan vara stora skillnader i sprakkunskaperna
mellan eleverna i grupperna. Vissa av eleverna ar fodda i Sverige och
andra har endast tillbringat en kort tid i landet. Gemensamt for dem alla
ar dock att de ska lara sig svenska spraket samtidigt som de har
amnesundervisning och ska ta in nya kunskaper pa sitt andrasprak. | det
inledande skedet av andraspraksundervisningen visar man pa vikten av
att kunna sétta ord pa tidigare kunskaper och erfarenheter, sa att den
kognitiva utvecklingen far fortsatta. Det bor alltsa vara mer fokus pa

innehall &n pa form.

Betydelsefullt inom &mnet svenska som andrasprak ar att skapa
forutsattningar for att i tal och skrift uttrycka komplicerade tankar utan
for tidiga krav pa formell korrekthet (Kursplanen i SVA).

Andra tankar som lyfts fram ar genusperspektiv och kulturella skillnader
och likheter. All undervisning bor genomsyras av den véardegrund som
presenteras i inledningen till Lpo 94 om alla ménniskors lika varde och
jamstalldheten mellan kvinnor och mén (Se avsnitt 1.2). | kursplanen for
svenska som andrasprak accentueras att man ska ha genusperspektiv pa
undervisningen, sa att den blir sa gynnsam som mojligt for bada konen.
Man betonar ocksa kopplingen mellan sprak och kultur, och i
undervisningen bor man lyfta fram andrasprakselevernas kulturella
erfarenheter och stodja deras flersprakiga identitet.

Centralt i amnet svenska som andrasprak ar att synliggora likheter och
skillnader mellan ursprungskulturens och det svenska samhallets synsétt
och varderingar for att eleverna ska forsta den vardegrund den svenska
skolan och det svenska samhéllet vilar pa (Kursplanen i SVA).

Ett annat omrade som star i fokus inom &mnets karaktdr och
uppbyggnad ar litteraturens roll i andraspraksundervisningen. Eleverna
ska fa litteraturkunskap och samtidigt upptacka att litteraturlasning ger
rika mojligheter att narma sig och forsta olika kulturer och pa sa satt
vidga sina referensramar. De far nya upplevelser som skapar
forutsattningar for att kunna uttrycka sina egna tankar och kénslor. Det
vidgade textbegreppet fors fram 1 kursplanen, vilket innebar att det
forutom skrivna texter dven kan handla om bild, film, video eller
avlyssning.

2. Syfte och forskningsfragor



6

Syftet med undersokningen ar att utrona huruvida de laromedel som ska
undersokas motsvarar malen i grundskolans kursplan i svenska som
andrasprak. Den aspekt som har valts ut for att avgransa
undersokningsomradet ar kursplanens stravansmal. Anledningen till att
jag har valt stravansmalen istallet for mal att uppna, ar att Skolverket
betonar att det ar stravansmalen som ska styra undervisningen

| debatten om skolan hors ofta att vi har fatt en skola dar kursplanernas
mal att uppna styr undervisningen. Men det som enligt kursplanerna ska
styra inriktningen pa undervisningen ar mal att strava mot. Det ar dit
undervisningen ska sikta nar det galler att utveckla elevernas kunskaper
(Skolverket 2007:7).

Nar Lpo 94 kom var det manga larare som lade upp undervisningen
utifran mal att uppna. Men senare anvisningar har varit tydliga med att
papeka att de malen dr en miniminiva for att na betyget godkéant, medan
stravansmalen bor styra undervisningen och de malen satter inga
begransningar  for  elevens  kunskapsutveckling.  Avsikten i
undersokningen ar att analysera vilken typ av uppgifter som finns i
larobockerna och se pa vilket satt de hjélper eleverna att utveckla olika
formagor och fardigheter. Nar bockerna granskas vill jag undersoka hur
de ar upplagda for att eleverna ska na sa langt som mojligt mot
stravansmalen.

De forskningsfragor som anvants for att na mitt syfte &r:

e Far eleven mojlighet att utvecklas mot alla kursplanens
stravansmal genom de uppgifter som finns med i laromedlet?

e Betonas vissa av stravansmalen mer an andra i laromedlet?

e Hur ar lasbarheten i laromedlen?

e Hur ar laromedlen strukturerade for att eleven ska na sa langt som
mojligt mot stravansmalen? Vilka pedagogiska grundidéer finns?

e Skiljer sig de bada laromedlen &t? Pa vilka satt i sa fall?

3. Forskningsbakgrund
3.1 Ordforradets betydelse for andraspraksinlararen

Vid skolstart berdknas ett ensprakigt barn ha ett ordfoérrad pa 8000-
10 000 ord, for att sedan utoka ordf6rradet med ca 3000 ord per ar
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(Lindberg 2006:66). Det betyder att en elev som borjar pa gymnasiet
har ett ordférrad pa 30 000-40 000 ord pa sitt modersmal. For elever
som laser svenska som andrasprak innebér det naturligtvis svarigheter
att forsoka komma ikapp jamnariga, ensprakiga elever. De maste lara sig
en vokabuldr som de ensprakiga redan beharskar, samtidigt som de ska
tillagna sig nya ord. En nederléandsk undersokning visar att skillnaden i
ordférradets storlek holl sig konstant. Andraspraksinlararna hade vid
olika tidpunkter under skoltiden standigt ett ordférrad dar antalet ord var
ca 1500 farre &n forstasprakstalarnas ordférrad (Hyltenstam 2004:66).

For att tillagna sig grunderna i ett sprak raknar man med att det kréavs
en vistelsetid pa 2-3 ar i det nya landet (ibid. 51ff). Hyltenstam skriver
att man da kan kommunicera i kontextbundna situationer och med ett
relativt bra uttal. Det grundldggande ordforrad och de grammatiska
strukturer som en infodd elev brukar behérska vid skolstart kallas basen.
Da kan eleven kommunicera pa ett vardagligt sprak och meddela sig
med omgivningen i situationsbunden kontext, menar Hyltenstam. Men
for att kunna tillgodogora sig amnesundervisningen i skolan kravs det en
utbyggnad, med ett betydligt storre ordforrad och formaga att
tillgodogodra sig ett mer abstrakt sprak. Eleverna behover da kunna lasa
och forsta laromedelstexter som ar skrivna med fackord och ett
komplext sprakbruk. Att tilligna sig det har mer kunskapsinriktade
spraket tar 3-8 ar beroende pa ankomstalder, skriver Hyltenstam.

Det ar skillnad pa receptivt och produktivt ordférrad. Det receptiva
ordférradet, som handlar om att kunna forsta ett ord i ett sammanhang,
ar storre an det produktiva hos saval forstasprakstalare som hos
andrasprakstalare (Enstrém 2004:176). For att fa ett storre receptivt
ordforrad menar Enstrém (ibid.180f) att det ar viktigt att ta del av manga
olika sorters texter och samtidigt ha strategier for ordinl&rning.
Andraspraksinlarare har ofta ett mindre receptivt ordférrad &r infodda
elever (Reichenberg Carlstrom 1998:6). Det ar inte nédvandigt att kunna
alla betydelserna av ordet eller att exakt k&nna till nyansen nér man hor
eller laser ett ord. | produktiva situationer stélls betydligt hogre krav da
anvandaren bor kunna bade uttal, stavning, grammatiska former samt
beharska inneb6rden av ordet (Enstrém 2004:176).

For att eleven ska kunna tillagna sig ett andrasprak och utveckla sin
sprakbeharskning ar ordforradets storlek av storsta vikt. Ordférradet
anses vara den enskilt viktigaste faktorn for skolframgang for den som
studerar pa sitt andrasprak (Saville-Troike 1984, Holmegaard m.fl.
2006:149). Bade det receptiva och det produktiva ordforradet maste fa
utvecklas for att eleven ska kunna ta till sig @mnesundervisning och
utveckla sina fardigheter.



Skolarbetet innebar sprakanvandning i alltmer kognitivt kravande
aktiviteter och uppgifter, nar spraket ska fungera bade som ett avancerat
tankeredskap och som ett verktyg genom vilket kunskaper ska utvecklas
och redovisas (Holmegaard m.fl. 2006:152).

Inom OrdiLprojektet har man kartlagt ordforradet i nagra larobocker i
naturorienterande a@mnen och samhallskunskap for hégstadiet och visar
pa lexikala drag som ar typiska i larobokstexter (ibid 149). Holmegaard
m. fl. skriver att 95% av orden i en text bor vara kdnda av l&saren for att
den ska kunna ta till sig och forsta innehallet. I larobokstexter ar det inte
fackord och amnesspecifika ord som vallar storst problem for eleverna,
for de forklaras ofta i texten och lararen klargér betydelsen, eftersom de
orden ar obekanta for bade ensprakiga elever och andrasprakselever
(ibid.156f). Daremot kan amnesneutrala laroboksord och icke-fackliga
ord forsvara lasforstaelsen genom att de inte forklaras vare sig i texten
eller av lararen. Darmed uppfattar inte andrasprakslasaren helheten av
textinnehallet. Vidare anser Holmegaard m.fl. (ibid. 168) att det &r
viktigt att forbereda och kontextualisera lasning av svara larobokstexter
samt att eleverna far mota och anvanda ny vokabular i olika
sammanhang for att utveckla sitt ordforrad.

3.2 Skonlitteraturens betydelse i andraspraksundervisningen

Att lasa skonlitteratur &r ett ofta forekommande inslag i
andraspraksundervisning eftersom det ger en gemensam plattform att
utgd ifran vid diskussioner och sprakutvecklande arbete (Bergman &
Sjoqvist 2000:95ff). | foregdende avsnitt behandlades Enstréms
forskning om l&sningens betydelse for utveckling av det receptiva
ordforradet. Litteraturlasning ger manga tillfallen till diskussioner runt
ord och begrepp, vilket mojliggor vaxlingen mellan bas och utbyggnad i
sprakutvecklingen. I kursplanen slas det fast att eleven ska lara kanna
svensk skonlitteratur och &aven litteratur fran andra delar av vérlden
(Kursplanen i SVA s.2). Undervisningen ska dessutom strdva efter att
skapa en lust hos eleven att lasa aven pa egen hand.

Braback och Sjogvist (2001:129) papekar att eleven genom
litteraturlasning far tillfalle att lara kanna olika fiktiva personer och pa
sa satt far ta del av hur andra manniskor tanker. Det ges ocksa mojlighet
att fa inblick i andra kulturer vilket skapar en medvetenhet om den egna
identiteten och kulturen. Eleverna tranas i att uttrycka tankar och kanslor
som de skonlitterdra texterna ger upphov till. De har olika erfarenhet av
att diskutera pa en hog abstraktionsnivd, men kan genom
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klasskamraternas kommentarer och lararens styrning utveckla den
formagan, menar Braback & Sjoqvist (2001:136f). | motet med texten
och de andra eleverna méarker de om de kan uttrycka sig effektivt sa att
andra kan uppfatta och forsta deras tankar.

Lé&sning ar en betydelsefull faktor for att kunna tillgodogora sig 6vrig
amnesundervisning i skolan och det ar viktigt att skapa en positiv attityd
till 1asningen, anser Holmegaard & Wikstrom (2004:548). De visar
ocksa pa att det ar angelaget att eleverna far mota olika slags texter och
att de ligger pa lagom svarighetsniva i forhallande till elevens
kunskaper. The input hypothesis, som behandlas i avsnitt 3.4 om
framgangsfaktorer for andrasprakselever, ar betydelsefull i valet av
skonlitterara texter for eleverna. De bor innebara en spraklig och
kognitiv utmaning for eleven for mesta mojliga utveckling. | métet med
skonlitterara texter skapas ett k&nsloméssigt engagemang hos eleven
som framjar lasning aven av andra sorters texter som de traffar pa i
ovrig amnesundervisning, menar dven Gibbons samtidigt som hon
betonar att:

Vad andrasprakselever behdver ar tillgang till en sprakligt och kulturellt
rik omgivning, en mangd olika lasstrategier och mojlighet att fa utveckla
en effektiv lasares alla roller (Gibbons 2006:119).

For att kunna ta till sig dessa strategier ar stéttning oerhoért betydelsefullt
i litteraturlasningen, i synnerhet for andrasprakslasare. Gibbons
(2006:29) redogor for betydelsen av att eleven far stéttning, ett tillfalligt
stod, av lararen for att sedan kunna klara uppgifterna pa egen hand.
Stottningen ska vara framtidsorienterad och leda eleven framat i
utvecklingen. Det gar hand i hand med Vygotskijs teorier om zonen for
narmaste utveckling (Vygotskij 1934:334). Forst behover ett barn hjalp
och stod for att sa smaningom klara det helt pa egen hand. Léararen
maste ha genomtankta aktiviteter infor, under och i bearbetningen av
litteraturlasning (Gibbons 2006:120ff). For att fa ut sa mycket som
mojligt av litteraturen, bade i den egna lasupplevelsen och i tankeutbytet
med andra manniskor, ar det av stor betydelse att bearbeta texten pa
olika satt i lasningens olika skeden.

Som n&mndes i inledningen till det har avsnittet har skonlitteratur en
central roll i kursplanen i svenska som andrasprak och anvandningen av
olika skonlitterara texter i undervisningen har manga fordelar (Bergman
& Sjoqvist 2000:95ff). Det ger rika tillfallen att uttrycka sig i saval tal
som skrift och eleven ges mojlighet att fa syn pa sina egna tankar.
Vidare menar Bergman & Sjoqvist att eleverna far reflektera, forklara,
diskutera och argumentera.
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3.3 Spraket i laromedel

Inom lasforskning brukar man tala om begreppen avkodning och
forstaelse (Reichenberg Carlstrom 1998:3). Att koda av texten innebér
att man ska kunna uppfatta och tyda bokstéver och ord till en helhet, att
kunna lasa av texten. Darmed inte sagt att lasaren forstar innehallet i det
l4sta utan det handlar mer om en teknisk process. Det tar tid att
automatisera den héar processen, for att sedan kunna fokusera pa
innehallet i det lasta, menar Reichenberg (1998:3). Lasforstaelsen sker
pa en hogre kognitiv niva och handlar om att kunna tolka det lasta, dra
slutsatser och att kunna referera till egna erfarenheter. Bloom har
kategoriserat olika nivaer i den kognitiva formagan (Holmegaard &
Wikstrom 2004:542f). Forst handlar det om att aterge fakta, sedan att
kunna beskriva och jamfora for att sa smaningom kunna analysera, dra
slutsatser och vérdera kunskapen. Dessa formagor kravs for den mer
situationsoberoende sprakanvandningen som Cummins talar om (se
avsnitt 3.4).

Larobocker ska i forsta hand forse lasaren med fakta och kunskap,
men fungerar dven som en spraklig forebild for eleverna, skriver
Melander (2003:144ff). De texter och textstrukturer som de moter bildar
monster for dem om hur olika texter brukar se ut. Spraket i laromedel far
darfor anses spela en stor roll i elevernas sprakutveckling. Det finns
emellertid  undersokningar (Melander 2003) som visar att
larobokstexterna inte lyckas leda till en djupare forstaelse av
innehallsstoffet. Det forefaller som om eleverna har svart att se helheten
och istéllet far med sig ytliga kunskaper: “enskilda och l6sryckta fakta
memoreras utan att samband och helheter uppmérksammas”(ibid.144).

Inom kommunikationsanalys talar man om sandare och mottagare
(Hellspong 2001:55). Bakom varje text finns en forfattare som har ett
syfte med sina ord, sdndaren, och som sedan vander sig till en tankt
lasare for att formedla ett speciellt innehall, till en mottagare. En larobok
har en tydlig mottagare i eleven och for att innehallet i laroboken ska na
eleven har lasbarheten en avgorande roll, menar Hellspong. N&r man
genomfor en l&sbarhetsanalys av en larobokstext &r det ett flertal
aspekter som maste beaktas. Man ser till ldsarens erfarenhet, intresse
och motivation for att se hur tillganglig en text ar for specifika lasare.
Det grafiska utseendet pa texten undersoks ocksa, t.ex. stil, tryck,
styckenas langd, bilder m.m. Rent sprakligt kontrolleras hur
meningsbyggnad ser ut, om det & manga svara ord och hur bindningar
mellan olika led ser ut, fortsatter Hellspong. | analysen granskas ocksa
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textinnehallet, om det kan valla svarigheter att uppfatta
huvudtankarna och hur innehallsstrukturen ser ut. Slutligen prévas
vilken social kompetens texten kraver, om den har ett lampligt tilltal till
den tankta mottagaren (ibid 85ff).

Det ar inte alltid enkelt att hitta Iampliga texter for olika elever i
undervisningssammanhang. Ar texterna for latta tappar eleven intresse
och &r de for svara uppstar frustration och eleven kanske ger upp. For att
en lasare ska kunna tillgodogora sig en text bor 90-95 % av orden
forstdas utan problem. Da blir undervisningen som mest effektiv
(Lundberg & Reichenberg 2008:73). For att stotta och leda l&saren
framat i en text &r koherens och kausalitet viktigt, papekar Lundberg &
Reichenberg. | synnerhet for barn och icke erfarna l&sare spelar dessa
faktorer en stor roll. Det hjalper dem att se samband och forsta helheten.

En skriven text inrymmer saledes mer eller mindre tydliga kohesiva
band som kittar samman de olika meningarna och skapar ett intryck av
sammanhang och flyt (Lundberg & Reichenberg 2008:34).

Om texten dartill har en tydlig rost, som drar in l&saren i texten och
hjalper till att skapa ett sammanhang som engagerar ldsaren, Okar
lasforstaelsen. Om eleven kan identifiera sig med en person i texten blir
det lattare att ta till sig och forsta innehallet, skriver Liberg (2001:170).
Litterdra texter karaktariseras av mer deltagaraktiva drag och det kan
vara en stor hjalp, i synnerhet nar det handlar om nya &mnen eller ett
andrasprak, fortsatter Liberg. Reichenberg (2000) menar att om
dessutom orsakssamband tydliggérs, som forklarar hur olika fenomen
och héndelser héanger ihop, forbattras lasforstaelsen och eleven far
l4ttare att lasa mellan raderna.

larobokstexter som forsetts med de sprakliga variablerna rost och
kausalitet gor att elevernas lasforstaelse okar samtidigt som de blir battre
pa att inferera (Reichenberg 2000:173).

Texter som innehaller manga svara ord och har en hog grad av
skriftsprakligt  sprakbruk  vallar  naturligtvis  problem  for
andrasprakslasare (Liberg 2001:163f). De far lagga stor kraft och energi
pa  avkodningen  och  darmed  forsvaras  lasforstaelsen.
Laromedelsforfattare och forskare ar dock inte eniga om huruvida texter
bor forenklas och i sa fall pa vilket satt. Forenkling av ordférrad och
grammatik kan leda till ett konstruerat sprak som inte blir naturligt och
som eleverna aldrig kommer att mota i den sprakliga verkligheten
(Lundberg & Reichenberg 2008:25). Enligt undersékningar gynnas alla
lasare av att det finns tydliga sprakliga samband i texten (ibid 47). Att
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fortydliga orsaks- och verkanssamband hjalper daremot enbart de

ldsare som har begransade forkunskaper, men for mer erfarna lasare blir
utmaningen inte tillracklig.

For att ta till sig en text ar det inte enbart de skrivna orden som talar,
utan struktureringen av innehallet och den grafiska bilden &r
betydelsefull for hur lasaren tar till sig informationen (Melin 1995:77ff).
| en undersdkning som har studerat den grafiska utformningen av
laromedel framkommer att fakta presenteras pa en mangd olika satt, med
t.ex. fargade faktarutor, punktlistor, pratbubblor och rika illustrationer
(ibid).

3.4 Framgangsfaktorer for andraspraksinlarare

Genom den forskning som bedrivs inom d@mnet svenska som andrasprak
gar det att specificera flera faktorer som ar sarskilt gynnsamma for att
andraspraksinlarningen ska bli framgangsrik. Forutom de ovan namnda
ar fortsatt utveckling av modersmalet en viktig faktor for att forkovras i
sin andraspraksprogression.

Forskarna konstaterar att ju solidare en elevs utveckling av tdnkande och
larande ar pa forstaspraket, desto snabbare kommer hon att gora
framsteg i andraspraket (Axelsson 2004:518).

Mycket av forskningen idag visar pa att modersmalsundervisning har en
positiv effekt for skolframgang aven i andra @mnen (Nygren Junkin
2006:222). Det visar sig ocksa i betygsstatistik att elever som deltar i
modersmalsundervisning nar ett hogre genomsnittligt meritvarde an de
elever som inte deltar (Skolverket 2008:71).

Det har stor betydelse for eleven vilka muntliga och skriftliga texter
den méter i skolsammanhang och pa sin fritid, det s.k. inflodet. Om ord,
grammatiska strukturer och uttal ligger pa en nagot svarare niva an det
som eleven redan klarar av kan eleven tillagna sig nya sprakliga
kunskaper, det som Krashen kallar the input hypothesis (Lightbown &
Spada 2006:37). Det ar viktigt att analysera pa vilken spraklig niva
eleven befinner sig och sedan hitta adekvata texter som &r lagom
utmanande for eleven. Om inflodet av bade det talade och skrivna
spraket som eleven moter ligger en niva 6ver dar eleven sjalv befinner
sig blir den sprakliga utvecklingen som mest gynnsam.

Det ar angelaget for eleven att fa kognitiv utmaning &ven om
sprakutvecklingen inte har kommit sa langt. Sarskilt é&ldre
nyborjarelever maste fa den stimulansen for att fortsatta sin
intellektuella och kognitiva utveckling. Darfér maste lararen hitta
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adekvata uppgifter for varje individ. FOr att stotta eleven i
tankekravande uppgifter bor lararen ge en rik kontext och visa pa ett
konkret innehall. Forskaren Jim Cummins har presenterat en modell
med fyra falt dar han i en lodrét linje ser ett kontinuum fran en Iag till en
hog kognitiv svarighetsniva (Abrahamsson & Bergman 2005:22ff,
Holmegaard & Wikstrom 2004:545).

Kognitiva Hig kognitiv svarighetsgrad Kognitiva
fardigheter Andrasprakselever behdver fardigheter
gene{ahsera huvudsakligen arbeta 1 detta Mgmf:ntﬂa
jamfora falt sa att den kognitiva nivan _ forsmsak
konstatera successivt kan hojas samtidigt identifiera kriterier
sammanfatta som forstielsen garanteras utveckla och .
plauelr:i senabtcn Loabiet och underby_gga idéer
kia§s1uficer:1 kontextualiserat mnehdll och Elever pa forsvara asikter
“u,ﬁa’_l kand ett mteraktivt arbetssiitt. e avancerad >°':h bfdf?“_’mﬂgﬂf
kriterier i o virdera kntiskt
sdka lésnmgar : nsid tolka beldgg och
pa problem el e géra slutledningar
omforma i detta formulera hypotes
mnformation flt. forutsiga resultat
rekapitulera analysera
Situations- Situations- ts;ﬁgtélﬁ ack
beroende oberoende 5 £
> : < nya situationer
identifiera | ‘ K
namnge ) i
terge :
tillimpa kind4 . Fa aktiviteter hir! hirma
it Elever som har svart saga efter
beskriva < att forsta behdver copiera
iakttagelser vilplanerat
ordna. sortera arbete 1 detta
beritta falt.
Lag kognitiv svarighetsgrad

Figur 1 Cummins modell for andrasprakselevernas sprak- och
kunskapsutveckling (Cummins, Holmegaard & Wikstrém
2004:545)

| en korsande vagrat linje tanks fran vanster ett situationsbundet,
konkret sammanhang till ett situationsoberoende pa hdgersidan. Han
menar att undervisningen i initialskedet bor vara situationsbunden och
med en lag kognitiv svarighetsgrad, for att allteftersom bli mer
utmanande och kravande. Det viktiga ar dock att ha en rik kontext som
stod for eleven till en borjan. S& smaningom kan innehallet bli mer
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situationsoberoende da eleven behédrskar ett mer abstrakt

forhallningssatt (Cummins 1994:42).

4. Material

Det material som kommer att undersokas i den har uppsatsen ar tva olika
baslaromedel i svenska som andrasprak. | serien Tre ganger svenska —
Texter i teman ar det Textbok 2 samt Ovningsbok 2 som kommer att
utforskas (Arvidsson m.fl 1999a,b). Dessa tva bocker anser jag kan
betraktas som likvardiga med Larobok 8 i serien Kom igang! som ar en
s.k. allt-i-ett-bok (Wewel & Lyberg Mogensen 2009a). |
undersokningen inkluderas &ven l&rarhandledningarna.

Bada laromedlen vander sig till elever pa mellanniva och darfor
finner jag dem jamforbara. | forordet till lararhandledningen for Tre
ganger svenska — Texter i teman star det att det framst ar avsett for
elever som natt mellannivd och ar pa vag mot avancerad niva
(Arvidsson m.fl. 2000). Aven i lararhandledningen till Kom i gang!
uttrycks det att laromedlet ar tankt for elever pa mellanniva (Wewel &
Lyberg Mogensen 2009b:4).

De laromedel som kommer att granskas ingar i en serie med vardera
tre bocker samt tillhdrande lararhandledning. | syfte att avgrénsa
undersokningen och anpassa materialets storlek till en C-uppsats har en
larobok fran respektive serie valts ut. Kom igang &r ett nytt laromedel
(utgivet 2009) och 7:ans larobok och lararhandledning &r annu inte
utgivna. Det ar anledningen till att bok nummer tva i respektive serie har
valts ut.

Forfattarna till Kom igang! har ocksa gjort en lasebok som de séager
passar till alla arskurser men i beskrivningen star det att: "Texterna i
ldseboken passar sarskilt bra for elever i forberedelseklass, som befinner
sig pa det senare stadiet av nybdrjarniva” (www.nok.se/laromedel). Jag
har darfor valt att inte ta med den l&seboken i min undersokning,
eftersom jag anser att den inte helt stammer 6verens med den malgrupp
som avsetts.

Termen laromedel anvands nar bade elevbok och lararhandledning
avses medan larobok syftar pa elevbockerna.

5. Metod
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| den hér studien kommer en dokumentanalys att géras av laromedel i
SVA och undersokningsmaterialet har begransats till tva olika
undervisningsmaterial. | undersokningsforfarandet kommer innehallet i
de tva laromedlen att analyseras och jamféras mot stravansmalen i
svenska som andrasprak. Alla texter och uppgifter i larobdckerna gas
igenom for att sedan systematiseras och kategoriseras utifran
stravansmalen. Jag ska efterforska regelbundenheter och se om nagra
monster trader fram. Sedan vidtar tolkningsprocessen och utmaningen
att forsoka tyda och interpretera resultatet.

5.1 Deskriptiv och komparativ metod

For den h&r dokumentanalysen har en deskriptiv och komparativ metod
valts. Genom detaljerade och grundliga beskrivningar av ett fenomen
(Patel & Davidsson 2003:13), i det har fallet laromedel, avser jag att fa
svar pa forskningsfragorna och darmed uppna mitt syfte. | den
jamforande analysen mellan de tva laromedlen anser jag en komparativ
metod vara passande (Stukat 2005:53).

| kursplanen for svenska som andrasprak finns det fjorton stravansmal
upptagna och dessa har jag numrerat (se bilaga 1). Stravansmalen
handlar om att utveckla ett flertal formagor, att fa utveckla sin fantasi,
att skapa lust hos eleven, att 6ka kunskaperna i och om svenska spraket
och bli en medveten inlarare.

For att tydliggéra analysen har jag tillatit mig att dela in
stravansmalen i fyra olika kategorier. Det innebér givetvis svarigheter
att gora en sadan indelning, eftersom det inte alltid finns tydliga, skarpa
granser mellan de olika malen och vissa mal kan upplevas ga in i
varandra. Det ar inte lika manga mal i varje kategori och det finns ingen
vardering mellan de olika kategorierna. Jag ar medveten om att det ar en
tolkning fran min sida och att man skulle kunna gora kategoriseringen
pa ett annat satt, men jag anser anda att det har ar en fungerande
indelning.

5.2 Lasbarhetsanalys

| studiet och analysen av larobokstexterna kommer ocksa en textanalys
att goras for att se hur tillgangliga texterna ar for malgruppen. Modellen
for analysen har hamtats fran Lennart Hellspongs Metoder for
brukstextanalys (2001). | boken presenteras ett flertal olika
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analysmodeller och  for den h&r undersbkningen har

lasbarhetsanalysen valts ut. Den modellen anser jag vara lamplig for den
hér typen av text.

Bast passar det att analysera l&sbarheten for texter som &r Klart
informativa. Exempel &r instruktioner, larobdcker, upplysande
broschyrer och populédrvetenskapliga artiklar (Hellspong 2001:86).

Modellen, som kommer att anvandas i lasbarhetsanalysen av nagra
brodtexter i 1arobdckerna, sammanfattas av Hellspong i fem punkter:

lassituationen

textens grafiska form
textens sprak

textens innehall

textens sociala funktion

gk owhPE

5.2.1 Lasbarhetsindex (L1X)

LIX star for lasbarhetsindex och ar en mekanisk metod som kan
anvandas for att avgora hur lattlast eller svarlast en text ar. Man raknar
ut medeltalet ord per mening, ord med fler an sex bokstaver och far fram
ett index. Metoden utvecklades av Bjornsson pa 1960-talet och har
anvants i manga undersokningar av larobokstexter (Melander 1995:33).
Den har ocksa debatterats och ifragasatts for att vara alltfor stereotyp,
och att lattlasta texter frdmst inte har med meningslangd att gora.
Melander menar att den &nda kan ge en indikation pa hur lattillganglig
en text kan vara.

5.3 Genomfdrande

| undersdkningen kommer larobdckernas alla texter, uppgifter och
ovningar att gas igenom. De kommer att jamfoéras mot fyra kategorier
som presenteras nedan och placeras in i passande kategori.
Lararhandledningarna (se kapitel 4) kommer att undersokas for att
utreda hur man arbetar mot stravansmalen. | studien kommer ocksa en
efterforskning goras for att se om alla kategorier finns representerade
och om vissa kategorier fokuseras mer an andra. Uppgifterna i bockerna
kommer att studeras for att se pa vilket satt eleverna stimuleras att na sa
langt som mojligt mot respektive stravansmal.

En lasbarhetsanalys kommer ocksa att genomfdras pa vissa avsnitt av
brodtexten i larobockerna (se bilaga 3). Nagra av de informativa och
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instruerande texter som vander sig till eleven kommer att analyseras
utifran Hellspongs analysmodell for lasbarhet. Dessutom kommer
lasbarhetsindex (LIX) att raknas fram for nagra textavsnitt i
larobockerna (se bilaga 3). De bada laromedlen kommer slutligen att
jamforas for att se om de skiljer sig at och i sa fall pa vilket sétt.

Har nedan presenteras min kategoriindelning och inom parentes star
de stravansmal som jag har klassificerat till respektive indelningsgrupp.

e Formagan att lasa, forsta och uppleva (stravansmal nr 1,6,7,11)
Den forsta gruppen inbegriper formagan att lasa olika slags texter
och med varierande svarighetsgrad. Det kan vara skiftande texttyper
och olika sorters medier. Mojligheten att forsta svensk skonlitteratur
och svensk kultur omfattas ocksa i den har kategorin, samt att lasa
skonlitteratur fran andra delar av varlden. Till den har kategorin hor
ocksa formagan att tolka, vardera och kritiskt granska olika typer av
text.

e FOormagan att uttrycka sig i tal och skrift (stravansmal nr
2,3,5,10,13)

Den andra kategorin i min indelning innefattar formagan att kunna
uttrycka tankar, kanslor och asikter, saval muntligt som skriftligt.
Skriftligt innebar bade for hand och med ordbehandlingsprogram.
Det handlar ocksa om att trana upp en spraklig sakerhet. Har inryms
dessutom malet att utveckla lust att uttrycka sig och skapa med hjalp
av spraket. Att skriva for olika syften och att lara sig bearbeta sina
egna texter innefattas ocksa i den har gruppen.

e Sprakets uppbyggnad (stravansmal nr 8,9,12)

Till den har kategorin inbegrips kunskaper om grammatiska
strukturer och monster, samt ordkunskap. Att pa olika satt tillagna
sig ett rikt ordforrad och lara sig om sprakets uppbyggnad och
utveckling innefattas i den har gruppen. Dessutom inkluderas
kunskap om mediers sprak och funktion.

e Medvetenhet om sprakutveckling (stravansmal nr 4,14)
Att lara sig om sitt eget larande omfattas i den fjarde kategorin. Det
handlar om en medvetenhet om hur man l&ar sig, hur man kan bearbeta
sina texter och kunskap om sprakutveckling.

Jag ar medveten om att jag inte kommer att na nagra generaliserbara
resultat genom den har kvalitativa, komparativa studien. De svar som
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framkommer galler enbart de tva laromedel som analyseras i just

denna uppsats och slutsatserna handlar om tolkningar och inte
matematiskt métbara resultat.

Sanna, objektiva och tillforlitliga resultat i den mening som ofta
diskuteras inom naturvetenskaplig forskning motsvaras i kvalitativ
forskning av rimliga och trovardiga tolkningar. (Stukat 2005:129)

Aven om det innebar att man inte kan dra nagra vidare, jamférande
slutsatser bland andra laromedel dn just dessa tva, ar forhoppningen
anda att se nagra allmanna tendenser om hur laromedel motsvarar
kursplanen och dess stravansmal.

6. Resultatredovisning

| resultatredovisningen ger jag forst en allman beskrivning av de
centrala tankarna for respektive laromedel i 6.1 och 6.2, dar de
grundlaggande pedagogiska idéerna presenteras. Dérefter gors en
genomgang av elevhockerna dar elevuppgifterna redovisas i tabellform
(6.3 - 6.6) under de fyra kategorier som det redogjordes for i
metodavsnittet. Antalet uppgifter ger inget entydigt svar pa huruvida
laromedlen lever upp till stravansmalen for vederborlig kategori, men
siffrorna kan anda ge en fingervisning om var tyngdpunkten ligger i de
bada laromedlen. Efter varje tabell i avsnitt 6.3-6.6 presenteras
metodiska tankar och idéer i punktform for respektive laromedel. Sist i
resultatredovisningen, 6.7, presenteras utgangen av lasbarhetsanalysen,
LIX-berakningen inkluderad.

Den analys som har gjorts av resultatet och diskussionen av
densamma har skrivits i en kommentar efter varje avsnitt i
resultatredovisningen.

6.1 Tre ganger svenska - Texter i teman

Hela laromedlet utgar fran litteraturlasning och forfattarna lyfter fram
litteraturlasning som den bas som undervisningen bor bygga pa. | motet
med litterara texter far eleven ta del av andras tankar och stimuleras
ocksa till egen reflexion, anser forfattarna. | diskussioner med andra
uppmuntras de att formulera sina egna tankar och kénslor. |
lararhandledningen betonas att texterna bor véljas framst utifran en
innehallsaspekt och inte utifran svarighetsgrad. Varje temaomrade har
en langre skonlitterar text dar svarighetsnivan ligger nagot over
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elevernas sprakliga niva. Ar det komplicerade texter for eleverna bor
man istallet lagga mycket tid pa att forbereda och bearbeta textlasningen
sd att eleverna anda kan tillgodogora sig innehallet, skriver forfattarna.
Genom att utga fran olika sorters texter far eleverna majlighet att trana
olika moment och tillfallen till spraklig utveckling.

I 6vningsbokens forord till l&raren understryks vikten av ett gott
ordférrad for att kunna tillgodogora sig undervisningen i skolans olika
amnen. Man betonar ocksa vinsten med att ldra sig ord i ett
sammanhang och att 6vningarna darfor utgar fran semantiska falt.

I lararhandledningen beskrivs olika metoder fér hur man kan arbeta
med bl.a. portfoliometoden och problembaserat larande. Dar finns ocksa
forslag till arbetsgang och uppfdljning inom varje temaomrade. Till
respektive tema finns en laxuppgift, vars syfte ar att uppmérksamma
eleverna pa att inlarning sker dven i sprakmiljon utanfor skolan.

Bockerna &r indelade i tre teman med texter som knyter an till
respektive tema. | textbok 2 &r de tre temana Att vara tonaring, Radsla
och mod samt Lag och ratt. Det finns olika slags texter att 1&sa och efter
varje text finns diskussionsuppgifter och skrivuppgifter. I 6vningsboken
far eleven arbeta med ordkunskap knuten till de olika temaomradena.

6.2 Kom igang!

| forordet och inledningen till lararhandledningen beskriver man hur
man kan arbeta med de olika fardigheterna l&asa, skriva, tala och lyssna.
Dessutom framhaller forfattarna att férutom dessa fyra fardigheter, som
brukar betonas i svenskdamnet, bér man lagga till en femte, att ténka.
Denna fardighet maste eleven fa stor mojlighet att trana och utveckla.
Forfattarna understryker vikten av att stimulera och uppmuntra eleverna
vad det galler laslust och skrivgladje. De ger konkreta tips pa hur man
kan lyckas med det. I inledningen finns ocksa ett avsnitt som behandlar
modersmalet, dar forfattarna uppmanar larare att ibland lata eleverna fa
diskutera pa sitt forstasprak for att darigenom kunna fokusera pa
innehallet i forsta hand.

Det finns lararhandledning till varje kapitel med tips och
kopieringsunderlag pa hur man kan arbeta med respektive arbetsomrade.
Varje kapitel i lararhandledningen inleds med uppvarmningsforslag som
syftar till att introducera arbetsomradet och rikta in eleverna mot det
aktuella &mnet.

Elevboken &r indelad i 10 arbetsomraden och for varje kapitel finns
det en malpresentation i inledningen och en elevutvéardering som
avslutning. Vid alla uppgifter i boken anges syftet med uppgiften. De
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arbetsomraden som finns med i 8:ans bok tranar de fem fardigheterna

som namndes tidigare och vissa kapitel fokuserar sarskilt pa sprakets
uppbyggnad, t.ex. alfabetet, ordkunskap, skrivregler och grammatik.

Kommentar

De likheter som finns i laromedlen &r att bada framhaller lasningen som
nagot essentiellt. Eleverna ska kanna en lust att ldasa och den
gemensamma upplevelsen i lasningen framhavs i bada bockerna. Att
utga fran ett kontextbundet sammanhang, som beskrivs av Cummins i
3.4, hjalper eleverna till reflexion och vérdering i sin kognitiva
utveckling. Bada laromedlen har lararhandledningar med manga tips och
forslag pa hur man kan arbeta med olika moment.

Det som skiljer laromedlen at ar framst strukturen. Tre ganger
svenska har tre stora teman som alla texter och uppgifter utgar ifran,
medan Kom igang é&r indelad i tio kapitel med olika stoff. Andra
skillnader &r att i Kom igang uppmanas eleverna att anvanda sig av sitt
modersmal i olika uppgifter och i skrivundervisningen anvands
modelltexter for genreskrivande. | Tre ganger svenska framhalls
portfolio och PBL som pedagogiska metoder och det finns explicita
laxuppgifter for att medvetandegdra eleverna om att sprakinlarning sker
aven utanfor skolan.

6.3. Kategori 1. Férmagan att lasa, forsta och uppleva

Hér redovisas de uppgifter som har systematiserats till kategori 1. De
formagor som ingar preciseras i metodavsnittet 5.3. Somliga av
diskussionsuppgifterna innehaller bade tolkning och vardering sa darfor
har jag i vissa fall placerat en och samma uppgift i bade kategori 1 och
kategori 2. Lasuppgifternas olika texttyper samt diskussionsuppgifterna
finns preciserade i bilaga 2.

Tabell 1 Antal uppgifter som har placerats i kategori 1

Texter Diskussionsuppgifter | Diskussionsuppgifter

att lasa Lé&sa och forsta Tot
Tre ggr 56 84 142
svenska
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t-bok

Tre ggr _ 13 18
svenska

0-bok

Kom igang 27 17 21

Litteraturlasning &r centralt i laromedlet Tre ganger svenska och det &r
betydligt fler texter att Iasa i den laroboken, enligt tabell 1. Efter varje
text finns en aterkommande struktur med uppgifter "’Att tala om™ vilket
forklarar antalet diskussionsuppgifter.

Tre ganger svenska

Vinsten med att lasa bocker framhavs

Uppgifter dar eleven ska reflektera Gver sin egen lasning
Tips pa hur eleven kan arbeta med skonlitteratur
Diskussionsuppgifter efter varje text

Kom igang

e Framhalla att lasning inte far stanna vid avkodning och
ordforstaelse. Tankandet accentueras

e Utveckla elevens formagor att se samband och dra generella
slutsatser

e Viktigt att skapa laslust hos eleven. Lararen maste formedla
entusiasm

e Eleven bor fa texter som ligger nagot Over den egna
forstaelsenivan

e Bra att lasa tillsammans. Det ger eleven stéttning och gruppen far
en gemensam lasupplevelse.

e Eleven uppmuntras att lasa pa sitt modersmal

Kommentar

Viérdet av att ge eleverna texter som ligger nagot éver deras egen
sprakliga niva tas upp i bada bockerna vilket knyter an till Krashens
forskning om the input hypothesis som presenterades i 3.4. Det vidgade
textbegreppet forekommer i larobockerna om an sparsamt. | bada
laromedlen finns uppgifter som utgar fran bilder istallet for text och i
Kom igang finns en CD med texter inlasta for lyssning, men film eller
video namns inte i nagon av bockerna. Braback & Sjogvists forskning
visar pa de positiva effekter som skonlitteratur i undervisningen kan ge
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(se avsnitt 3.2) och just litteraturlasning far stort utrymme i Tre

ganger svenska. | diskussionsuppgifterna far eleven mgjlighet att
utveckla de olika kognitiva nivaer som Bloom beskriver (se avsnitt 3.3).
Forst tranas de att aterberdtta och beskriva for att sa smaningom ha
formagan att analysera och dra egna slutsatser.

6.4 Kategori 2. Formagan att uttrycka sig i tal och skrift
Har foljer de uppgifter som har systematiserats till kategori 2 och de

formagor som ingar preciseras i metodavsnittet 5.3. Skrivuppgifternas
innehall och diskussionsuppgifterna redovisas i bilaga 2.

Tabell 2 Antal uppgifter som har placerats i kategori 2

SKriv- Diskussionsuppgifter Diskussions
uppgifter Reflektera och uppgifter
vardera Tot

Tre ggr 44 74 142

svenska

t-bok

Tre ggr 16 5 18

svenska

0-bok

Komigang 19 7 21

| Tre ganger svenska foljs varje text av uppgifter att tala om” samt
uppgifter “att skriva om” vilket gor att ett stort antal av larobokens
uppgifter har placerats i kategori 2.

Tre ganger svenska
e Uppslagsdel med forslag pa hur eleven kan utveckla sitt
skrivande, t.ex. kortskrivning, tankekarta, flodesskrivning och
sammanfattning

e Rad for hur eleven kan starkas i att uttrycka tankar och kanslor,
t.ex. asiktstorg samt text och tanke

e Eleven uppmuntras till kortskrivning som forberedelse infor
diskussionsuppgifterna

Kom igang
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e Varje lektion bor inledas med kortskrivning. Stimulerar dven
elevens kognitiva utveckling

e Manga mojligheter att uttrycka sig ar viktigt for sprakutvecklingen

e Manga samtal och diskussioner sa att varje elev far mycket
talutrymme

e Anvanda sig av modelltexter for att medvetandegoOra eleven om
texters olika syften. Skriva gemensamma texter for att tydliggora
olika genrer

e Storre vikt vid innehall &n form i skrivundervisningen

Kommentar

Tre ganger svenska ger tydligt uttryck for att laromedlet baseras pa
litteraturlasning och foljaktligen betonas sarskilt kategori 1 och 2. De
formagor som handlar om att lasa, forstd och uppleva samt att uttrycka
sig i tal och skrift fokuseras och tranas pa en mangd olika satt. Aven om
antalet uppgifter inte ar sa manga i elevboken i Kom igang laggs anda
stor tyngdvikt vid kategori 2, anser jag. Det ar stort fokus pa att
stimulera elevernas skrivlust och varje lektion bor inledas och avslutas
med kortskrivning. Det konkreta skrivandet knyter an till det
kontextbundna stdd som Cummins beskriver och som sedan bor leda till
mer kognitivt utmanande uppgifter (se avsnitt 3.4). Det betonas att
eleven bor fa uttrycka sig i olika sammanhang, vilket utvecklar det
produktiva ordférradet. Det behandlas i Enstroms resonemang om
ordforradets betydelse for andraspraksinlararen (se avsnitt 3.1). | denna
kategori inbegrips stravansmalet att eleven ska lara sig att anvéanda
ordbehandlingsprogram och i Kom igang uppmanas eleven ibland att
skriva pa datorn vilket inte ndmns i Tre ganger svenska.

6.5 Kategori 3. Sprakets uppbyggnad
Har foljer de uppgifter som har systematiserats till kategori 3. De

formagor som ingar preciseras i metodavsnittet 5.3.

Tabell 3 Antal uppgifter som placerats i kategori 3

Sprakets
uppbyggnad
Tre ganger svenska

t-bok
Tre ganger svenska 46
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0-bok

Kom igang 88

Det finns ingen explicit grammatikundervisning i Tre ganger svenska
och 6vriga ordkunskapsovningar och andra uppgifter som ror sprakets
uppbyggnad finns i 6vningsboken. Enligt tabell 3 finns det manga
uppgifter som tranar sprakets uppbyggnad i Kom igang.

Tre ganger svenska

| forordet till lararen skriver forfattarna uttryckligen att man inte har
tagit med vanliga grammatikmoment, eftersom de anser att grammatiska
ovningar pa den har nivan maste anpassas till respektive elev. Vidare
anser de att utifran analys av elevens muntliga och skriftliga produktion
kan lararen ge “den undervisning gallande sprakets formsida som
behovs for att de ska kunna ga vidare i sin sprakutveckling” (Arvidsson
m.fl 2000:13). I 6vningsboken finns det manga uppgifter som syftar till
att utoka ordforradet. En av laxuppgifterna inriktar pa sig att eleverna
under en vecka ska studera nyhetsbevakning i massmedia, vilket ger
kunskap om olika mediers sprak och funktion.

Kom igang

e Nagra kapitel i boken behandlar: alfabetet, ordkunskap,
rattstavning, skrivregler och grammatik

e Medvetandegora eleven om olika medier, i synnerhet Internet

e Eleven ska reflektera och upptdcka samband i informationsflodet
sa att de inte stannar vid att klippa och Kklistra ihop den
information de finner

e Eleven ska bli medveten om stilniva och olika syften med sitt
skrivande, t.ex. "chattsprak” kontra korrekt skriftsprak

Kommentar

Bada laromedlen framhaller vikten av ett gott ordférrad och manga av
uppgifterna i bockerna syftar till att utéka och fordjupa elevens
ordforrad. Det stammer val éverens med OrdiLprojektets forskning om
ordférradets betydelse for framgangsrik andraspraksutveckling som togs
upp i avsnitt 3.1. Vissa av malen i kategori 3 betonas i bada laromedlen
och da sarskilt malet att tillagna sig ett rikt ordférrad. Daremot laggs det
storre vikt vid grammatiska uppgifter och stavningsévningar i Kom
igang. Dar finns fler uppgifter som tranar sprakets uppbyggnad och som
visar pa sprakets standiga utveckling och det gors ocksa jamfcrelser
mellan olika sprak. Genom att lyfta fram och jamfora olika modersmal
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starks elevens flersprakiga identitet vilket poangteras i kursplanen i
SVA (se avsnitt 1.2.1)

6.6 Kategori 4. Medvetenhet om sprakutveckling

Hér redovisas de uppgifter som handlar om hur eleven tranas i att lara
sig om sitt eget larande och sin egen sprakutveckling.

Tre ganger svenska

e Ett stravansmal finns i inledningen till varje temaomrade.
Forfattarna beskriver vad malet innebar

e Utvardering i 6vningsboken efter varje temaomrade med fragor
dar eleven reflekterar 6ver sin egen sprakutveckling

e Genom portfolio och kursdagbok ska eleven bli medveten om sin
progression i &mnet

e Man bor arbeta utifran skrivprocessen for att eleven ska utveckla
sin férmaga att bearbeta sina texter

Kom igang

e Eleven ska satta upp tre mal for lasaret i sin bok och i slutet av
boken gors en utvardering av malen

e Samtliga kapitel avslutas med en utvardering av arbetsomradet

e Varje lektion bor inledas och avslutas med kortskrivning for att
medvetandegdra eleven om sin egen inlarning

e Diskussioner pa elevens modersmal uppmuntras. Att anvanda sina
olika sprakkunskaper ska ses som en positiv strategi och bidrar till
en medvetenhet om sprakutvecklingen

e Det finns en uppgift med kamratrespons, for att eleven ska lara
sig att bearbeta sina texter efter rad fran kamrater

Kommentar

Kategori 4 far ett stort utrymme i bada bockerna och intentionen att fa
reflekterande och medvetna elever framgar tydligt. Stravansmalet att
lara sig bearbeta sina texter betonas starkare i Tre ganger svenska da det
star i lararhandledningen att eleverna bor arbeta med skrivprocessen, dar
responsarbetet ar en del. I Kom igang uppmuntras eleverna att anvanda
sig av sitt modersmal och gora jamforelser mellan olika sprak i flera av
uppgifterna. | avsnitt 3.4 rapporteras om bade Axelssons och Nygren
Junkins forskning, som visar att den fortsatta utvecklingen av
modersmalet &r betydelsefull dven for andraspraksutvecklingen. Nagot
som framjas i Kom igang.
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6.7 Lasbarhetsanalys

Jag har valt att gora lasbarhetsanalys pa brodtexterna, dvs. de
introducerande texterna till ett nytt kapitel eller de instruktioner som
finns for eleverna till olika uppgifter. Dessa texter finns presenterade i
bilaga 3 dar aven LIX-berdkningen finns med.

Lassituationen for lasarna av de hér texterna ar att de inte har valt
dem frivilligt, utan ska ldsa dem i skolsammanhang déar de kan vara
utsatta for storningar av olika slag. Lasmalen for den aktuella
malgruppen ar att tillagna sig instruktioner samt att fa en bakgrund och
inledning till ett nytt arbetsomrade. Det kan vara stora individuella
skillnader mellan lasarna, men i klassrummet kan de rakna med att fa
hjalp och stottning av lararen. Eftersom det &r en larobok bor eleverna
ha en djupldsande lasstrategi.

Textens grafiska form tydliggor att det handlar om olika typer av
uppgifter genom t.ex. fargade textrutor, symboler och illustrationer.
Spaltbredden pa introduktionsstyckena i Tre ganger svenska ar relativt
smala men de skonlitterdra texterna ar bredare. Det ar forhallandevis
korta stycken i bada bockerna sa det ar latt for blicken att orientera sig i
texten. | bada bockerna finns det manga stimulerande bilder som
forsoker att dra in eleverna i temat och locka till lasning.

Textens sprak ar tamligen enkelt i bada bockerna, med Korta
meningar, tydliga referensbindningar och kohesiva drag. | synnerhet i
Kom igang upplevs texten som mycket enkel. Det ar inte manga svara
amnesneutrala ord av den typen som behandlades i avsnittet om
ordférradets betydelse (se avsnitt 3.1) och texten ar mycket éverskadlig.
Fackord och specifika termer &r kursiverade och forklaras i texten.

Det ar ett konkret och anpassat tilltal i bockerna som tydligt vander
sig till malgruppen. Textens innehdll i brodtexterna bestar i bada
bockerna av korta stycken, med ett enkelt sprak som inte stéller sa hoga
krav pa abstraktionsformagan. Innehallet har en enkel och tydlig
struktur och det vallar inte nagra storre problem for elever som befinner
sig pa mellanniva. Textens sociala funktion fungerar vl i bada bockerna
genom att texten har en social ram som de flesta lasare i malgruppen kan
k&nna igen sig i. Elever som dr ovana lasare kan formodligen uppleva ett
visst motstand att ta sig an texterna, men tonen (résten) i de bada
bockerna forsoker anda att dra till sig eleverna och fa dem delaktiga. Det
finns tydliga anvisningar i bada bockerna om hur eleverna kan anvénda
sig av texterna.
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Tabell 4 LIX-varde

Antal Antal Genomsnittlig  Andel
meninga ord med meningslangd langa
fler an 6 ord
tecken
Treggr 33 22 317 58 14,41 18,3
svenska
t-bok
Kom 30 21 312 47 14,86 15,06
igang

LIX-vérdena for bada texterna ar laga och allra lagst varde visar texten
fran Kom igang, LIX-varde 30, som enligt tolkning ar "mycket lattlast,
barnbdcker” (www.lix.se). Brodtexten i Tre ganger svenska far nagot
hogre varde, LIX-vérde 33, och tolkas som ”lattlast, skonlitteratur och
populartidningar” (ibid.).

Kommentar

Lasbarheten i de texter som analyserades var god och elever pa
mellanniva bor kunna ta till sig dem utan nagra storre problem. Texterna
i Tre ganger svenska upplevs som nagot svarare an de i Kom igang,
vilket daven LIX-vardet visade. Forfattarnas intentioner att hitta &mnen
som angar och beror malgruppen tonaringar framgar tydligt i val av
teman. T.ex. de tre teman som finns i Tre ganger svenska: Att vara
tonaring, Rédsla och mod samt Lag och ratt och i Kom igang till
exempel chattsprak, intervju med populér artist och ungdomshokstema.
Genom ett lasartillvant tilltal och en tydlig rést som talar i textinnehallet
nas en god lasharhet, vilket &r viktigt enligt bade Reichenberg och
Liberg (se avsnittet om spraket i laromedel 3.3). | brodtexten finns dven
kohesiva band som visar pa samband och skapar sammanhang for
lasaren.

Ungdomar idag ar vana att mota en tat grafisk utformning, med ett
rikt bildsprak och manga symboler i ett hogt tempo, pa Internet och i
dataspel. Det bildspraket och den mangfalden av grafiska uttryckssétt
avspeglar sig i dagens larob6cker, anser jag, och i jamforelsen mellan
dessa bada larobocker marks det tydligast i Kom igang som &r utgiven
2009. Den har en stor grafisk mangfald med tonade textrutor, texten i
flera olika teckenfarger, Kom igang-logotypen och manga illustrationer.
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7 Slutdiskussion

I en kvalitativ undersokning ar analysen av resultatet en tolkning och
med den deskriptiva ansats som valdes for den har uppsatsen var min
avsikt att beskriva de bada laromedlen utifran stravansmalen. Jag anser
att mitt syfte har uppnatts och resultatet av undersokningen visar att
eleverna ges mojlighet att arbeta mot alla 14 stravansmal i de bada
laromedlen, men att vissa strdvansmal betonas mer &n andra. | Tre
ganger svenska far kategori 1 och 2 stort utrymme och i Kom igang
handlar det om Kkategori 2 och 3. La&sbarhetsanalysen visar att
lasbarheten i bada bdckerna ar god, med ett enkelt sprak, kohesiva drag
och ett lasartillvant tilltal. Texten har en tydlig struktur och en grafisk
utformning som forsoker att stimulera l&saren med symboler och
illustrationer. Disposition och struktur av larobockerna skiljer sig at
markant. Tre ganger svenska har ett holistiskt synsatt dar man utgar fran
helheten, ett tema, for att sedan arbeta vidare mot olika delar. Alla texter
foljs av samma monster med bade diskussionsuppgifter och
skrivuppgifter. Strukturen i Kom igang ar mer atomistisk och analytisk
med tio kapitel med avgransade amnesomraden. Det finns manga
varierande uppgifter for respektive kapitel samt tips och
kopieringsunderlag i lararhandledningen.

Bada laromedlen accentuerar betydelsen av att eleven maste fa
stottning vid komplicerade och kravande uppgifter. Det styrks i Gibbons
forskning, som behandlades i avsnitt 3.2, om skonlitteraturens betydelse
i andraspraksundervisningen. De har tva laromedlen har givits ut med
tio ars mellanrum och det marks att Kom igang ar nyare pa sa satt att
Internet, datorn och olika medier har en mer sjalvklar plats i det
laromedlet. De tar t.ex. upp chattsprak, uppslagsverk pa Internet och
eleven uppmanas att skriva vissa skrivuppgifter pa datorn. | dmnets
karaktar och uppbyggnad papekas vikten av att ha genusperspektiv i
andraspraksundervisningen (se avsnitt 1.2.1). | Tre ganger svenska finns
det flera uppgifter som stéller det perspektivet i centrum i temaomradet
Att vara tonaring och i Kom igang finns forslag pa hur man kan arbeta
med genusperspektiv i en medieanalys.

| inledningsskedet av uppsatsarbetet var min intention att gora
intervjuer med nagra larare som anvander sig av de har laromedlen. Det
visade sig dock vara svart att hitta nagra som var villiga att stalla upp
och tidsatgangen innebar ocksa en begransning, men jag tror att en
triangulering, att fa fragestallningen belyst fran fler hall, hade varit en
tillgang for studien. Som papekats tidigare ar generaliserbarheten for
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undersokningen begréansad, eftersom endast tva olika laromedel har
utforskats och dessutom enbart en larobok ur respektive serie pa tre
bocker.

Det ar formodligen en utopi att hitta det ultimata l&romedlet for de
heterogena undervisningsgrupper som svenska som andrasprak bestar
av. Som larare maste man alltid vara uppmarksam och lyhord for olika
individers foOrutsdttningar och behov, och darmed anpassa och
komplettera undervisningsmaterial efter radande situation. Jag tilltalas
emellertid av helhetssynen i Tre ganger svenska dar man stringent utgar
fran litteraturlasning och har en stark forankring i densamma. Strukturen
ar tydlig och det & samma upplaggning vid varje text, vilket skapar
igenkanning och rutin. Mahanda onskar vissa elever storre variation,
men jag tror anda att de flesta gynnas i sin utveckling av kontinuitet.

| Kom igang framhalls vikten av att skapa en lust att lasa och en lust
att skriva. Vilja och motivation &r grundldggande for elevens
sprakutveckling och darfor haller jag med forfattarna att just de delarna
bér ha en central roll i undervisningen. Modersmalet lyfts fram i
laromedlet och flera uppgifter uppmuntrar till jamforelser mellan sprak.
Det ar betydelsefullt for saval grupp som individ, anser jag. For att na
skolframgang ar det viktigt att starka den flersprakiga identiteten och
kopplingen mellan sprak och kultur accentueras i laromedlet (vilket
behandlades i avsnitt 1.2.1 om kursplanen i SVA).

Den forskning som finns om ldromedel handlar framférallt om
SO/OA-bocker och nar det galler svenska som andrasprak beror det
framst nyborjarmaterial och laromedel for vuxna inom SFI. For vidare
forskning skulle det vara intressant att férdjupa sig mer om laromedel
for elever pa mellanniva och t.ex. gora en grundligare lasharhetsanalys
av fler laromedel. | beskrivningen av hur amnet SVA ser ut idag (se
avsnitt 1.1) framkommer det att bilden av @mnet &r otydlig och olika
tolkningar av styrdokumenten far konsekvensen att undervisningen
varierar stort mellan olika skolor. Min férhoppning infor framtiden &r att
amnet tydliggors och far en hogre status och da har laromedel i SVA en
stor betydelse. Ett rikt utbud av framjande ldromedel, som beaktar
andraspraksinlararens specifika inlarningssituation, ar av storsta vikt for
framgangsrik andraspraksundervisning. Foljaktligen finns det ett stort
behov av att forskningen avseende laromedel i SVA fortsétter.
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Bilaga 1 Stravansmalen (Kursplanen i SVA)

Det finns fjorton stravansmal upptagna i kursplanen som beskriver olika
formagor och kunskaper som eleven forvantas utveckla. Dessa ar:

1.

2.

3.

utvecklar sin fantasi och lust att lara genom att lasa litteratur samt
garna laser pa egen hand och av eget intresse

utvecklar sin fantasi och lust att skapa med hjalp av spraket, bade
individuellt och i samarbete med andra

utvecklar en spraklig sakerhet i tal och skrift och vill, vagar och
kan uttrycka sig i manga olika sammanhang samt genom
skrivandet erdvrar ett medel for tdnkande och larande, kontakt
och paverkan

utvecklar sin formaga att bearbeta sina texter utifran egen
vardering och andras rad

i dialog med andra uttrycker ké&nslor och tankar som texter med
olika syften och olika mottagare véacker och stimuleras till att
reflektera och vérdera

. utvecklar sin formaga att lasa och forsta, tolka och uppleva texter

av olika slag och med olika svarighetsgrader samt att anpassa
lasningen och arbetet med texten till dess karaktar och till syftet
med l&sningen

. far mojlighet att forsta svensk skonlitteratur och svensk kultur och

blir fortrogen med den vardegrund pa vilken det svenska
samhéllet vilar och aven lar kanna skonlitteratur fran andra delar
av varlden

tillagnar sig kunskaper om det svenska sprakets uppbyggnad,
sarart i forhallande till andra sprak, standigt pagaende utveckling,
ursprung och historia samt utvecklar forstaelse for varfor
maéanniskor skriver och talar olika

tillagnar sig ett rikt ordforrad och forstar och anvénder sig av
grundldggande monster och grammatiska strukturer i det svenska
spraket samt utvecklar sin férmaga att tillampa skriftsprakets
normer

10.utvecklar sin formaga att skriva lasligt for hand och att anvanda

ordbehandlingsprogram

11.utvecklar formaga att utnyttja olika mojligheter for att hamta

information samt att tolka, kritiskt granska och vardera budskap i
olika kéllor

12.tillagnar sig kunskaper om mediers sprak och funktion samt

utvecklar sin férmaga att forsta de kulturbundna véarderingarna i
medierna
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13.stimuleras till eget kulturellt skapande och till att ta del i

kulturutbudet
14.1ar sig hur det egna larandet pa ett andrasprak gar till och lar sig
att anvanda sina erfarenheter, sitt tankande och sina sprakliga
fardigheter for att inhdmta och befasta kunskaper
(Kursplanen i SVA)
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Bilaga 2 Texttyper, skriv- och diskussionsuppgifter i béckerna

Tre ganger svenska - Texter i teman
Texter att lasa (tot 56)

Narrativ 17

Dikt 16

Artikel 7

Berattande text 3

Introduktionstext till respektive tema 3
Forfattarpresentation 3

Bilder 3 sidor

Serier 2

Brev 2

Skrivuppgifter (tot 44)

Hitta pa ett slut pa en beréttelse 8
Personliga tankar och erfarenheter 8
Berdattelse (narrativ) 5

Insandare 4

Brev 4

Rita och skriva en serie 3

Dialog 3

Berattande text 3

Dikt 3

Skriva utifran en bild 2

Dagbok 1

Diskussionsuppgifter (tot 142)
Uttrycka tankar och kanslor +

reflektera och vardera 74

lasa och forsta +
tolka och uppleva 84

Kom igang!
Texter att lasa (tot 27)

Narrativ 10

Dikt 5
Forfattarpresentation 4
Artikel 3

Bilder 3

Brev 1

Referat 1

Skrivuppgifter (tot 19)

Sammanfattning/referat 4
Brev 3

Dikt 3

Person- och
miljobeskrivning 2
Personliga tankar och
erfarenheter2

Dialog 1

Narrativ (Robinsonad) 1
Skriva utifran en bild 1
Intervju 1

Collage 1

Diskussionsuppgifter (tot 21)

Uttrycka tankar och
kanslor +
reflektera och vardera 7

lasa och forsta +
tolka och uppleva 17
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Bilaga 3 LIX-varden pa brodtexter i larobockerna

Text 1 ur Tre ganger svenska s.73

"Nastan Overallt finns det regler; i skolan, pa restaurangen, i simhallen,
pa biblioteket eller nar man spelar spel och idrottar. Samhallets regler
kallas lagar. De é&r till for att man skall veta vilka rattigheter och
skyldigheter man har.

Precis som inom sport och spel far den som bryter mot samhallets
regler nagon slags pafoljd. Paféljden beror pa hur grovt brottet ar. De
som t ex begar mord eller ranar en bank far langa fangelsestraff medan
andra, lindrigare brott ger boter eller samhaéllstjanst.

Det finns en hel del oskrivna lagar ocksa, regler som manga tycker ar
sjalvklara. Man spottar till exempel inte pa vaggarna nar man ar hemma
hos ndgon, och man tranger sig inte fore i en ko. Olika kulturer har olika
oskrivna regler. Det kan vara det satt man pratar med varandra pa, eller
hur man hélsar. Ibland kan det uppsta kulturkrockar, nar manniskor som
inte foljer samma regler, mots.

Viktigt ar att man visar varandra respekt. Respekt kan innebéra olika
saker for olika manniskor, men en betydelse av ordet respektera ar att
man tar hansyn till andra méanniskor. Naturligtvis maste man ocksa
respektera de lagar och osynliga férbud som finns i varje samhélle.

Det finns en regel som alla manniskor kan folja: Det du inte vill att
andra ska gOra mot dig, ska du inte heller géra mot dem.

Mal att strdva mot: att eleven utvecklar formaga att utnyttja olika
mojligheter for att hdmta information samt att tolka, kritiskt granska och
vardera budskap i olika kéllor.

Det innebar att du ska lara dig att pa egen hand leta efter svar pa sadant
du vill veta mer om. Det kan t ex vara hur man hittar pa ett bibliotek
eller hur man soker efter information pa Internet. Du ska ocksa lara dig
hur man anvander ordbdcker och uppslagsverk. Nar du har hittat den
information du har sékt maste du ocksa veta hur du ska anvanda den.”

(17 rader+ 6 rader)
TEXT1
Textens lasbarhetsindex ar 33, vilket innebdr att den klassificeras som
lattlast, skonlitteratur, populartidningar.
Nedan visas hur lasbarhetsindex (LIX) har berdknats samt hur det kan
tolkas. Observera att LIX endast ger en fingervisning om hur latt eller
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svar en text ar. Tolkningen av LIX-vardet ar inte nagon exakt
vetenskap utan snarare en indikation pa vilken niva texten ligger.

Berédkning Tolkning
Antal meningar (M): 22 <30 Mycket lattlast, barnbocker
Antal ord (O): 317 30 - Lattlast, skonlitteratur,

Antal ord med fler an 6 tecken (L): 58 40  populartidningar

Genomsnittlig meningslangd (Lm = O / 40 - Medelsy2 L tidni

M): 14,41 50 edelsvar, normal tidningstext
Andel langa ord (Lo =L /0*100): 183 55 _gyar, normalt varde fér officiella
L&sbarhetsindex (LIX = Lm + Lo): 33 60 texter

> 60 Mycket svar, byrakratsvenska

Text 2 ur Kom igang! s.18 +76+143

"Hur vet du pa vilken sida du ska leta efter ett visst ord? Overst pé varje
sida i ett uppslagsverk star vilka ord eller orddelar som star forst och sist
pa sidan.

De har orden eller orddelarna brukar kallas ledord, det vill s&ga ord
som leder lasaren ratt. 1 en del uppslagsverk maste du titta pa hela
uppslaget for att se vilka ledord uppslaget har, sa ar det till exempel i
NE.

Skonlitteratur kan delas in i nastan hur manga olika grupper och genrer
som helst. Forfattare blir ocksa ofta indelade i olika fack, beroende pa
vilken sorts bocker de skriver. | det héar kapitlet om litteratur moter du
tva ungdomsboksforfattare — Johanna Nilsson och Mats Berggren. Du
far ocksa lara dig nagot om en litterar genre som kallas “robinsonad” —
ett slags &ventyrsbocker som brukar vara valdigt spannande. Sist i
kapitlet arbetar du med lyrik och far lara dig lite om en av Sveriges mest
kdnda poeter, Karin Boye, och du ldser nagra av hennes dikter.

En bra bok, eller en intressant dikt ska satt i gang din fantasi och gora
sa att du far "bilder i huvudet”, nastan som om du ser en film. Las sa far
du se!

Ett sprak ar uppbyggt av ord. Nar du lar dig ett nytt sprak borjar du med
att ta reda pa vad saker heter pa det spraket, du bygger upp ett ordforrad:
jag, du, ata, skola, glad och sa vidare. Men det &r séllan som ett enda ord
racker for det som du vill sdga. Orden maste anvandas tillsammans i
meningar.
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Grammatiken beskriver hur orden kan anvéandas: hur de kan bdjas

och hur de kan placeras nar du anvander dem i meningar. Vi séger att
spraket foljer grammatiska regler.

Alla sprék har olika regler. Anda &r det enklare for dig att lara dig
andra sprak, om du lart dig ett spraks grammatik.”

(6rader +9 rader + 8 rader)

TEXT 2

Textens lasbarhetsindex ar 30, vilket innebdr att den klassificeras som
mycket lattlast, barnbocker.

Nedan visas hur lasbarhetsindex (LIX) har berdknats samt hur det kan
tolkas. Observera att LIX endast ger en fingervisning om hur latt eller
svar en text ar. Tolkningen av LIX-vérdet ar inte nagon exakt vetenskap
utan snarare en indikation pa vilken niva texten ligger.

Berédkning Tolkning
Antal meningar (M): 21 <30 Mycket l4ttlast, barnbocker
Antal ord (O): 312 30 - Lattlast, skonlitteratur,

Antal ord med fler &n 6 tecken (L): 47 40  populartidningar
Genomsnittlig meningslangd (Lm = O / 40

M): 14,86 c0 " Medelsvér, normal tidningstext
1A5”82' langa ord (Lo = L / O * 100): 503 _syar, normalt varde for officiella

60 texter

Lasbarhetsindex (LIX =Lm+10):30 5 g0 Mycket svar, byrakratsvenska



