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Bakgrund : Elever i grundskolan beddms och betygssatts och enligt géallande
laroplan (Uthildningsdepartementet, 1998) ska de sjalva fa delta
aktivt i alla delar av kunskapsbeddémningen, dock ej i de delar som
ror lararens myndighetsutévning. Av sarskilt intresse for den har
studien var elevens férmaga till sjalvbedémning.

Syfte : Syftet med studien var att undersoka elevers sjalvbeddmnings-
kompetens i &mnet matematik.

Metod

och material: Termins- och slutbetyg i matematik samt resultat fran nationellt

Analys

Resultat

Avslutande
Diskussion

amnesprov samlades in fran 190 elever i skolar 9 vid tre skolor.
Eleverna besvarade en sjalvbedomningsmall, en enkat och
en diagnos bestaende av matematikuppgifter.

: Databehandlingen var i huvudsak deskriptiv och visade resultat i
procent och antal i tabeller och diagram. Spridningsmatt och
centralmatt har anvants. Statistiska berakningar avseende korrelation
och i korstabeller ingick i analysen.

: Studiens huvudresultat visade pa skillnader i sjalvbedomnings-
kompetens dar eleverna som ingick i studien fordelade sig i en storre
grupp med béttre sjalvbedémningskompetens och en mindre grupp
med sdmre sjalvbedomningskompetens. Studien visade att merparten
av eleverna i gruppen med battre sjalvbeddmningskompetens var
hogpresterande pa studiens diagnos, hade stor tilltro till sin formaga
och hade hdga betyg eller l1&gst slutbetyget godként. Elever med
samre sjalvbedomningskompetens hade en tilltro till sin formaga
som antingen var stor eller liten, men med en viss forskjutning mot
nagot som kan beskrivas som att de dverskattade sin formaga. Elever
i den har gruppen fordelade sig i tva nast intill lika stora grupper
avseende prestationsformaga, en hdgpresterande och en
lagpresterande. Elever med samre sjalvbedomningskompetens hade
laga betyg eller saknade slutbetyg.

: Resultatet kan bidra till hypotesgenererande forskning om
kunskapsbedémningsprocessen med fokus pa elevers
sjalvbeddmningskompetens.
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Inledning

Blomgren (2005) undersokte elevens roll i kunskapsbeddmningsprocessen med
sarskilt fokus pa hur eleven sjalv bedémer sin kunskapsniva och kompetens i
amnet matematik. | foreliggande studie &r avsikten att vidareutveckla tankarna
med inriktning mot att ocksa studera kopplingen till nationella &mnesprov och
diagnoser samt erhallna betyg. Fragor som ror vad som skall bedémas, med vilket
syfte och hur bedomning genomfors ingar i problemomradet i relation till elevens
sjalvbedomning av sin aktuella kunskapsniva. Begreppet sjalvbedomning ar langt
ifran ett entydigt begrepp men i studien anvands det genomgaende for att beskriva
nar eleven varderar sin egen kompetens eller kunskapsniva. Elevens formaga att
sjalv bedoma sin kunskapsniva utgor i sig en sarskild kompetens vilken i studien
bendmns och definieras som sjalvbedémningskompetens.

I svensk skola har varje tid haft sitt kunskapsbeddémningssystem. Betygsystems
konstruktion och syfte har varit foremal for politiska och ideologiska debatter.
Hur kunskapsbedomningen paverkat elevers skolframgang och larares praktik har
ingatt i forskning om skolan.

Lundahl (2006) satter in begreppet kunskapsbedomning i dess historiska
sammanhang och visar pa komplexiteten och den mangfald som préaglar det som
sedan utfors inom ramen for skolans uppdrag vad galler att beddoma vad elever
kan eller vet. Termen kunskapsbeddmning anvénds enligt Lundahl for att beskriva
en mangd olika delar av den pedagogiska verksamheten i svensk skola.
Kunskapsbeddmning kan dels avse beddmning av en enskild individ, till exempel
via prov och examinationer, dels utgora ett led i att bedéma hela verksamheten i
syfte att styra och kontrollera resultat och kvalitet.

Omradet kunskapsbedomning ar i stor utstrackning outforskat. Korp (2003)
skriver att viktiga fragor for fortsatt forskning bland annat &r att undersoka **Vad
en 6kad anvandning av informella observationer, sjalv- och kamratbedémning
som grund for betygssattning innebéar for kommunikations- och maktférhallanden
i kKlassrummet™. (5.148).

Lindstrom (2005) skriver foljande: Avslutningsvis vill jag framhalla att vi vet for
lite om hur bedémningar gors i Sverige, vilka redskap lararna anvander och vilka
konsekvenser olika bedomningspraktiker skapar pa olika nivaer i skolsystemet,
inom olika @mnen och for olika elever’ (s.251).

Problemomrade

Studien aterfinns inom det skolpolitiska féltets styrdokument i form av laroplaner
och betygssystem och inom det pedagogiska forskningsféltet kring larande och
kunskapsbedomning. Inom bada falten ar effekten pa individ- och
verksamhetsniva i fokus. Vad har eleven lart sig och hur? All bedémning innebér
tolkning och ar darmed en vardering. Det resultat som skapas dels pa
verksamhetsniva, dels det som individen far med sig av faktiska kunskaper och
vilka beddmningsformer som anvénds for validering av dessa, liksom utfallet i ett



betyg ingar i problemomradet. Den bedomningsform som handlar om individens
formaga att bedoma, skatta eller vardera sin egen kompetens ar i fokus for den har
studien. Dé&rfor beskrivs inledningsvis dels hur diskussionen kring
kunskapsbeddémning forts inom den politiskt styrda skolverksamheten, vilket ror
provs effektivitet och betygens véarde, dels hur forskning kring larande och
bedémning paverkat styrningen av skolverksamheten och dess resultat. Samspelet
mellan dessa tva falt ar sarskilt tydligt under senare delen av 1990-talet i svensk
skola.

Lundahl (2006) beskriver den tidigmoderna skolans kunskapssyn, vilken
praglades av kontroll via kyrkan av vilken kunskap som skulle reproduceras.
Kunskapen var i princip fardig och oférandrad. Den senmoderna skolan utgar fran
att kunskap skapas har och nu i ett alltmer komplext samhélle. Har ses
produktionen av kunskap och mening som en férandringsprocess dér olika aktorer
kan paverka kunskapsinnehallet i skolan. I sin mer extrema form handlar det om
att tillfredsstalla marknadens och olika intressenters behov och att staten
kontrollerar att dessa forvantningar infrias.

Det nuvarande svenska mal- och kunskapsrelaterade betygssystemet forutsatter att
elever och larare i samverkan tolkar mal, diskuterar kravnivaer och kommer
éverens om hur malen for utbildningen ska nas och redovisas. Det innebar att
elevers kunskapsniva ar relaterad till specificerade kunskapskvaliteter, vilka
beskrivs med stod av malbeskrivningar och kriterier. De olika betygsstegen
beskriver elevens &nskvarda kunskapsnivd i relation till den kravniva
betygsstegen motsvarar. Elevers betyg fran arskurs nio och larares
myndighetsutévning ar av intresse for den har studien. Hur kan anvandningen av
nationella prov och statens stodmaterial, de sa kallade analys - och
diagnosmaterialet i amnet matematik, bidra till att former for kunskapsbedémning
forandras och forbattras i betydelsen att larare och elev kan agera enligt
intentionerna i de nationella styrdokumenten? Tolkningen av de nationella
styrdokumenten gors pa flera nivaer. Politiker, skolmyndigheter, forskare,
provkonstruktorer, larare, elever och fordldrar ar viktiga intressenter i denna
tolkningsprocess.

Den undervisning som idag bedrivs i svenska skolor har &nnu inte hunnit stéalla
om fran det gamla regelstyrda systemet till att mota de krav som finns i de
nationella styrdokumenten i form av ett mal- och resultatstyrt system. En
valfungerande praktik dér den férvéntade elevrollen fungerar ar under utveckling.
Larare och elever soker finna metoder for hur man ska na en praktik som stimmer
overens med kraven i de nationella styrdokumenten. Skolverket (1999) beskriver
hur skolor soker végar att genomftra en fordndring och en modernisering av
skolan. Skolorna forsoker forma skolarbetet med utgangspunkt i den enskilda
elevens behov via individualisering och med mer flexibla I6sningar i hur man
organiserar undervisningen i tid och rum. Friheten att tillsammans med sina elever
valja stoff och metoder &r en del av det lokala frirummet inom ramen for
skolreformerna, vilket ar det yttersta uttrycket for decentraliseringen av skolan.
Att det ovan beskrivna fortfarande inte &r en fungerande undervisningsvardag kan
konstateras da Riksrevisionen (2004) i sin rapport "Betyg med lika véarde? — en



granskning av statens insatser” riktar kraftfull kritik mot saval skolpersonalen som
staten i fragor som ror en rattvis och likvardig bedémning av elevers prestationer.

Utgangspunkten for i vilket sammanhang denna studie kan placeras in framgar av
den modell som visas i Figur 1 (Jernstahl & Nordlund, 2001, s.10). Studien

tangerar flera av de inre omradena som ror elevens erfarenheter, forkunskaper,
motivation, attityder, prestationer, bakgrund och sjalvuppfattning liksom de yttre
med laroplan och kursplaner. I tolkningsramen ingar dessutom forskningsresultat
med fokus pa kunskapsbedémning och teorier om larande.

Skolan
nationellt
Skolsystem
Laroplan
Kursplan
Ekonomi

Skolan
kommunalt
Ekonomi
Organisatoriska
ramar
Skolplaner

Skolan lokalt
Ekonomi
Organisatoriska ramar
Avrbetsplaner
Personalens
kompetens och
attityder

Fysisk och psykosocial

miljod
Kompetensutveckling

Undervisning, kvalitet,

kontinuitet, tid

Elevens
Erfarenheter
Forkunskaper
Motivation
Attityder

Elevens
bakgrund

Elevens
prestationer

Figur 1 Forklaringsmodell - en 6versiktsbild.

Problemprecisering och syfte
Syftet med studien &r att undersoka elevers sjalvbedomningskompetens i &mnet

matematik.

Syftet preciseras i foljande fragestallningar:

Elevens
sjalvuppfattning

o | vilken utstrackning dverensstammer elevernas sjalvbedémning med deras
sjdlvbeddmningskompetens?
e Finns det skillnader i sjalvbedémningskompetens som kan relateras till
prestationsférmagan i amnet?
e Finns det skillnader i sjalvbedémningskompetens som kan relateras till
vilka betyg elever erhéller?



Teoretiska utgangspunkter

| det vaxelspel som beskrivs i modellens (Figur 1) inre och yttre ovaler, mellan a
ena sidan elevens prestationer och elevens sjélvuppfattning, erfarenheter och
motivation & den andra, vill jag studera huruvida elevens sjalvuppfattning via
sjalvbeddmning stdimmer med det faktiska utfallet nér viss kunskap bedéms med
stod av prov - och diagnosuppgifter i relation till malen i laroplan och kursplaner.
Den bedémning som resulterar i ett visst betyg dr ocksa av stort intresse. Foljande
kunskapsfalt har fungerat som analysfilter vid genomgangen av tidigare forskning
och litteratur inom problemomradet. Sammanstaliningen ger ingen heltackande
bild av kunskapsfélten. Dock finns de for studien mest relevanta och dominerande
uppfattningarna representerade.

Historik - kunskapsbedémning

Nationella styrdokument for grundskolan

Nationella provsystemet — &mnesprov och diagnoser
Forskning om l&rande och kunskapsbeddmning
Sjélvbeddmning — begreppet och sammanhanget

Historik - kunskapsbeddmning

Under 1900-talet har bedémningssystemen, hur man sétter betyg och genomfor
examinationer, paverkats av idéer kring manniskors formaga att lara och fungera i
samhallet. 1900-talets bdrjan kan benamnas intelligenstestningens tidsalder enligt
Mahl (1994). Under den har perioden letade man efter varderingsfria och precisa
metoder. Man hoppades minska inflytandet av subjektiva metoder och darmed
skulle alla manniskor ha samma chans och mojlighet att fa studera eller soka de
arbeten man ville ha. Bade religiésa och politiska uppfattningar fann néring i de
teorier som intelligenstestningen vilade pa.

Mahl (1994) beskriver hur intelligenstesten moter motstand da man férsokte lagga
till beteendekriterier for att visa att intelligens ocksa kunde méta vilken moral en
manniska hade. Motstandet 6kade ocksa for att manniskor kunde vara olika
mycket “intelligenta” pa olika test.

Vid tiden efter andra varldskriget vaxte det fram ett behov av andra typer av
skolsystem dar examinationernas sorterande roll fick storre betydelse. Ett tydligt
exempel ar den sa kallade matmodell som kommer ur intelligenstestningen men
som nu far sin praktiska tillampning i "multiple choice” eller flervalsproven och
senare i hogskoleprovet.

Under 1970-talet dominerar det som kallats undervisningsteknologin i betydelsen
att eleven leddes genom ett visst pensum i sma steg dar varje steg utgjorde ett
delmal pa vag mot det efterstravade malet. Vill man studera exempel pa detta kan
man ta del av larobocker fran den har perioden. En sorts sjalvbedémning fanns
med i dessa la&romedelspaket dar eleven kunde genomféra diagnoser, for att sedan
anvanda tillhorande facit for att avgora vilken niva man skulle fortsatta pa.



Under slutet av forra arhundradet har forskning om hur manniskor lér,
samhallsforandringar och de stora satsningar som gjorts pa att bygga ut
utbildningssystemen  kraftfullt paverkat form, syfte och innehall i all
kunskapsbeddmning. | den hér studien ar det reformerna fran 1990-talet som utgor
en viktig grund for att forsta hur elevers sjalvbedémning ingar i laroplansmal och
som ett delfundament i bedémning och betygssattning av elever.

De nationella styrdokumenten for grundskolan

Den svenska skolans kunskapsuppdrag kommer till uttryck i skollag,
forordningar, laroplaner och kursplaner. Den nya l&roplanen for grundskolan,

Lpo 94, (Utbildningsdepartementet, 1998), utgor ett viktigt fundament i de
omfattande foréndringar av skolan som genomfdrdes under 1990-talet. Det nya
mal- och kunskapsrelaterade betygssystemet ar en annan viktig del i det stora
reformarbetet. | det nationella styrsystemet ingar laroplansmal och riktlinjer som
sedan konkretiserats i kursplaner for varje amne dar mal att uppna, betygskriterier
och bedémningens inriktning finns som stod fér den bedémning som skall
genomforas lokalt. Nar det galler likvardighet och rattvisa i ett nationellt
perspektiv finns det nationella prov och diagnosmaterial i svenska, svenska som
andra sprak, matematik och engelska som stod for larares bedomning vid
betygsséattningen.

Ovanstaende reformer har pa ett kraftfullt satt forandrat forutsattningarna for hur
undervisning kan och boér genomforas i svensk skola. 1 de nationella
styrdokumenten anvisas och beskrivs en elevroll dar eleven forvantas utveckla sin
formaga att sjalv bedoma och vardera sin egen kunskapsutveckling.

I den reviderade laroplanen, (Utbildningsdepartementet 1998), skérps det uppdrag
som skall utforas i ett flertal formuleringar. I avsnittet "En likvardig utbildning”
formuleras féljande, ’Skolans uppdrag ar att frdmja larande dar individen
stimuleras att inhamta kunskaper.”” (s.7). | avsnitten ”2.3 Elevers ansvar och
inflytande™ (s.15) och 2.7 Bedémning och betyg” (s.18) beskrivs de mal att
strava mot och riktlinjer som skolan och lararen skall arbeta utifran for att eleven
ska utveckla olika onskvérda formagor. | fokus for den hér studien ar formagan att
sjalv kunna beddma sin kunskapsniva med stod av andra.

Betygssystemet

Den forandring som &r av vikt att presentera ar skiftet fran det relativa
betygssystemet till det nuvarande som ar mal- och kunskapsrelaterat. Mahl (1998)
satter fingret pa huvudfragan nar det galler skillnaden mellan de tva systemen nar
han beskriver en tankt kedja av delar i en kunskapsbeddémningsprocess, krav for
att erhdlla ett visst betyg, undervisningens utformning samt utvardering och
bedémning av elevers prestationer. | det mal- och kunskapsrelaterade systemet ar
kunskapsbedémningsprocessen annorlunda &n vad den &r i ett relativt
betygssystem. | det forstndmnda systemet anges kraven i forvdg, i det sistnamnda
I efterhand. Det hdr &r en avgorande skillnad mellan systemen som anger att
eleven maste ingd i bedomningsprocessen redan fran borjan av ett
utbildningsavsnitt i det mal- och kunskapsrelaterade betygssystemet. Nar eleven



vet vad som kravs maste eleven sjalv och/eller tillsammans med andra bedoma
hur mycket man redan kan och hur kraven skall motsvaras for att malen for
utbildningen skall nas eller oOvertraffas. En forutsattning for att det nya
bedomningssystemet skall fungera ar att elevens formaga till sjalvbedémning
utvecklas.

Skolverket (1996) diskuterar hur reformen med en ny ldroplan och nytt
betygsystem, paverkat inneborden i begrepp som likvardighet, jamforbarhet och
rattvisa. Reformen har paverkat forutsattningarna for hur dessa begrepp kan
forstas och tolkas inom ramen for betygssystemet. Det relativa systemets skenbara
objektivitet innebar att det enkelt métbara uppfattades som rattvist och darmed
skapade en grund for jamforbarhet och likvardighet. Om alla fick samma
utbildning och fick ta del av exakt samma innehall uppnaddes likvardighet i
utbildningen. Nar det relativa betygssystemet Gvergavs och det nya mal- och
kunskapsrelaterade infordes stalldes krav pa en mer utokad kvalitativ bedémning
av elevernas kunskaper. Den kunskap som skulle bedémas fangades i ett vidgat
kunskapsbegrepp. Det gors en atskillnad mellan fyra olika former av kunskap.
Dessa benamns faktakunskap, forstaelsekunskap, fardighetskunskap och
fortrogenhetskunskap. Kunskapsbeddmningen blir ddrmed mer subjektiv och
stoder en kunskapssyn dar hansyn tas till nyanser, kvaliteter, skillnader och
variationer i elevprestationer nar kunskap skall bedomas. Pa sa satt ar det
subjektiva en grund for rattvisa bedémningar. Detta kraver dock vad Skolverket
kallar "goda” bedémningar med vilket menas sakliga i betydelsen att hénsyn tas
till de kvaliteter som efterstrdvas i olika @mnen i skolan. De kvaliteter i sitt
kunnande som eleverna forvantas utveckla &r inte av en sadan art att de later sig
beskrivas eller formuleras exakt. | amnet matematik ingar i bedémningen av
elevens kunnande att ta hénsyn till kvaliteter som graden av sjalvstandighet och
kreativitet vad géller formagan att anvanda sina kunskaper i matematik.

Skillnaderna mellan de beddémningssystem som anvants under stdrre delen av
1900-talet  ar marginell nar  det  galler  elevens roll i
kunskapsbedémningsprocessen. Det &r forst med laroplanerna 1980
(Skoloverstyrelsen, 1980) och 1994 (Utbildningsdepartementet, 1998), som ett
genomslag pa elevniva ar mojlig att iaktta nar det géller elevens roll i den
processen. Elevens kunskapsutveckling beskrivs som process dar eleven ar aktiv
men det ar forst i Lpo 94 som eleven skall erbjudas mojlighet att delta i alla delar
av det som av tradition varit lararens uppdrag och ansvar. Eleven skall
tillsammans med lararen delta i planering, genomférande och utvardering av sin
egen utbildning. Néar det géller sjalva kunskapsbeddémningen férvéantas eleven
bland annat utveckla formagan att sjalv bedéma sina arbetsprestationer och
resultat i relation till faststallda mal.

Som en konsekvens av ovanstaende ar det nya betygssystemet konstruerat enligt
principer dar eleven i forvag skall tolka och forstda malen for utbildningen samt
forsta vilken kravniva dessa mal utgor i forhallande till de olika betygsstegen.
Eleven skall ocksa inom ramen for den undervisning som bedrivs fa ta ansvar for
allt fler och stOrre arbetsuppgifter samt utdva ett reellt inflytande Over
undervisning, arbetsmiljo och annat som paverkar skolsituationen.



| FoU rapport 48 (Skoldverstyrelsen, 1983) beskrivs hur valet av betygssystem till
sist maste avgoras av vilket syfte betygen skall tjana. | fokus ar fragan om man
skall byta fran det relativa betygssystemet till ett malrelaterat. De centrala
fragorna om urval, rangordning, jamforbarhet, rattvisa, likvardighet och elevens
mojlighet att veta hur val den egna kunskapsnivan motsvarar den kompetens som
kravs for fortsatta studier eller yrkesverksamhet diskuteras i rapporten. Dilemmat
som ska hanteras ar lika aktuellt i dagens betygsdiskussion som det var da. Skall
betygen anvéndas i syfte att utvardera om eleverna nétt en viss kunskapsniva
fungerar det med ett mal- och kunskapsrelaterat betygsystem. Om betygssystemet
bygger pa nagon form av relativ betygssattning med syftet att rangordna elever for
att astadkomma ett urval till fortsatta studier ar det lattare att uppna en sorts
rattvisa och jamforbarhet. Dagens betygssystem forsoker uppna bada syftena och i
rapporten tvivlar man pa om det ar mojligt.

Kunskapssyn

Intressant &r att kunskapsbegreppet inte ndmns i en svensk laroplan forrédn Lgr 80,
(Skoldverstyrelsen, 1980). Enligt Gustavsson (2002) ar det forst nu som ett aktivt
kunskapsbegrepp redovisas i ett nationellt styrdokument dér méanniskan anses vara
aktiv och kunskapsbyggande. | nasta laroplan, Lpo 94 (Utbildningsdepartementet,
1998), redovisas tydligt ett mangfacetterat kunskapsbegrepp, dessutom visas
tydligt pa en forandrad syn pa kunskap. Forskning som forsokte beskriva sa kallad
tyst kunskap i yrken som datoriserades introducerar begrepp som
pastaendekunskap, fardighetskunskap och fortrogenhetskunskap. Gustavsson
fortsatter med att beskriva hur skolsystemet decentraliseras, innehallsangivelsen
krymper och begreppet bildning introduceras aterigen. Detta har sin grund i
djupgdende samhéllsforandringar och en forskjutning i debatten om utbildning,
kunskap och pedagogik. Han menar ocksa att den forandrade synen pa kunskap
som finns i Lpo 94 ar hamtad fran forskningens omrade.

Till den forandrade synen pa kunskap kommer ocksa en annorlunda definition av
begreppen férmaga och kunskapskvalitet. Skolverket (1996) for en diskussion
kring vad kvaliteter i kunnandet &r nér de visas fram via elevprestationer av olika
slag och hur de ska forstds nar de skall bedomas. Man konstaterar att det ar svart
att enkelt beskriva eller formulera vad dessa kvaliteter &r. Skolverket (2002) for
den har diskussionen ett steg langre och ett nagot annorlunda perspektiv anlaggs
dar kunskapskvaliteter ersétts med begreppet formagor. Som formaga ska inte en
medfddd talang raknas, nagot man har eller inte har, utan det handlar om att vanda
pa begreppet och se hur alla manniskor kan utveckla sin formaga. Det utgor inte
utgangspunkten for elevernas larande utan &r resultatet av larandet.

Formagan att sjalv bedoma sina studieresultat och reflektera Over sin egen
kunskapsutveckling ar ett resultat i sig i forhallande till vad skolan ska erbjuda i
form av andra kunskaper och fardigheter Resultatet innebér att eleven har
utvecklat sin formaga att sjalvbedoma sin egen kunskapsniva. Skolverket (2000b)
redovisar i ett av matematikkursplanens mal att strava mot att eleven skall
utveckla intresse for matematik samt tilltro till det egna tdnkandet och den egna
formagan att lara sig matematik och anvanda matematik i olika situationer.



Skolverket (2001) redovisar tre utgangspunkter for det ansvar elever, larare och
andra intressenter har kring betygssdttning och bedémning. En av
utgangspunkterna har varit att starka de larandes roll i undervisningen och
bedémningssituationer.

Eleverna avkrdvs ansvar men ansvar tar man nar man har
inflytande, nar man sjalv kan vara med och fatta beslut. En viktig
del i larandet &ar att beddéma sin egen kunskapsutveckling och ta
ansvar for sin egen maluppfyllelse. (Skolverket: 2001, s.61)

Det nationella provsystemet — amnesprov och diagnoser

En viktig utgangspunkt i foreliggande studie ar tillforlitlighet, effekt och graden
av anvandarvanlighet i de material som anvands pa grundskolor i Sverige inom
ramen for det nationella provsystemet. Har féljer en genomgang av ett urval av de
rapporter dar uppfoljning och utvérdering av systemets delar gjorts.

Amnesprov och provbetyg

Skolverket (2003c) beskriver hur utredningsgruppen bestaende av rektorer och
larare i grundskolan dr ndjda med det existerande nationella provsystemet och
tycker att det vl fyller sina syften. Ocksa eleverna forefaller néjda aven om de
ger uttryck for viss osékerhet om provens betydelse for sina betyg.

Amnesprovet i matematik innehéller flera provdelar. Resultaten fran dessa
sammanstalls till ett provbetyg. Provbetyget har betygssteg som ar likadana som
for slutbetyg. Skillnaden &r att det anges ett steg for icke-godként som bendmns
"Ej uppnatt malen (EUM)”. Skolverket (2003c) skriver vidare om relationen
nationella provbetyg och slutbetyg att den ar svartolkad. Det ar inte mojligt att dra
nagra bestimda slutsatser om graden av likvardig och rattvis betygséttning
eftersom de lokala forhallanden mellan det nationella &mnesprovets
genomfdérande och det som ror arbetsformer och innehall i undervisningen fram
till slutbetygets faststallande ar inte tillrackligt kdnda. Det statistiska underlaget ar
inte tillrackligt for att avgdra om syftet med de nationella proven &r uppfyllt vad
géller likvardighet och réattvis betygssattning.

Overensstammelse som beskriver hur sa kallade hogpresterande elever respektive
svagpresterande elever upplever de betyg de har som réttvisa eller ej &r delvis av
intresse i foreliggande studie. | den nationella utvarderingen av grundskolan 2003
(Skolverket 2004a), lyfts den har problematiken fram. De hégpresterande elever
anser att de far rattvisa betyg. De svagpresterande eleverna ar i mindre
utstrackning nojda och Skolverket for fram vikten av att eleverna maste ha insikt i
hur beddmning och betygssattning styrs av mal och kriterier for att kunna uppfatta
betygen som réttvisa.

Den sammanfattande huvudrapporten fran den nationella utvarderingen 2003,
Skolverket (2004b), visar att den aterkoppling elever far pa sin
kunskapsutveckling i huvudsak sker via provresultat och att samtal med lararen
inte ar lika vanligt férekommande. Forskning om beddmning visar att



aterkoppling enbart i form av prov och testresultat kan paverka elevens
sjalvkansla negativt (Gipps 1994; Mahl, 1998; Nystrom, 2004).

Anvandningen av de nationella &mnesproven och
diagnosmaterialen

Skolverkets (2003c) svar pa regeringens deluppdrag E (U2003/2060/S) beskriver
det nationella provsystemet utifran omfattning, teknisk kvalitet och
kostnadseffektivitet. Av sdrskild betydelse i den rapporten var anvandarnas
synpunkter pa de nationella analys- och diagnosmaterialen (Skolverket 2003 a-b).
Lararna, vilket har ska forstas som larare i ar 5 och 9, ansdag att ett regelbundet
anvandande innebar att man anvande materialet en gang per lasar. Den
regelbundenheten Iag langt ifran intentionerna med materialet. En dryg fjardedel
av lararna totalt, och halften av lararna i ar 5, anvande sig inte alls av de
diagnostiska materialen. An mer anmarkningsvart var att en av tio rektorer inte
kande till materialen. Av de larare som anvande materialet var det ovantat manga
som ansag att de var oviktiga och inte hade sa stor betydelse som stod for
bedémning av elevers kunskaper eller som underlag for undervisningen. Kanske
inte s& markligt nar nastan halften av de tillfragade lararna var osakra eller svarade
nej pa fragan om de kande till materialen.

Skolverket (2004c) beskriver effekter, syfte och anvandning av de nationella
amnesproven i ar 5. En av de vagledande principerna &r att elevens prestationer
skall bedomas utifran elevens starka sidor, vilket innebar att eleven skall
krediteras for det den kan och inte démas for det den inte kan. Amnesproven kan
och bor anvandas i en dialog om hur eleven ska kunna forbattra sina resultat och
pa vilket satt detta kan ske. | sd matto anvands de diagnostiskt. Underlag for
dialogen mellan elev och larare, mellan skolor vid 6vergangar och information till
foraldrar sker via de kunskapsprofiler som uppréttas. Eleven medverkar i
uppbyggnaden av kunskapsprofilerna via olika sjalvbedémningsmallar och
provresultaten och kan pa sa satt delta i varderingen av sin egen
kunskapsutveckling. De nationella analys- och diagnosmaterialen (Skolverket
2003 a-b), som anvénts i foreliggande studie tjanar samma syfte som
amnesproven i arskurs 5.

Forskning om larande och kunskapsbedémning

Elevens aktiva roll och forstaelse avseende kunskapsbedomning ar central i de
nationella styrdokumenten liksom hos de forskare som aterfinns inom det sa
kallade nya beddmarparadigmet (Shepard 2000). Den har forskningen tar sin
utgangspunkt i klassrumspraxis och fokus ligger pa fragor kring provsituationer
och vilka andra matmetoder och underlag som anvdnds i beddémningen av
elevprestationer.

Kommunikationsaspekten vid kunskapsbeddémning skriver Saljé (2000) om och
betonar hur viktigt det ar att skilja pa vad elever tanker och vad som sedan visar
sig i form av de svar eleven ld&mnat i en provsituation. De provsvar som ligger till
grund for bland annat betygssattning ingar i en komplicerad och komplex kultur
av hur prov och tester anvands inom ramen for undervisningen.



Lowing (2006) beskriver vanliga matematiklektioner och hur den komplicerade
kommunikationen och interaktionen mellan léarare, elev och larandemiljon
paverkar elevernas kunskapsutveckling. En avgérande faktor enligt Lowing for
framgangsrik undervisning dar elever nar goda resultat & kommunikationens
didaktiska kvalitet. Det innebé&r att l&raren har god kunskap om
undervisningsinnehallet och inte styrs av laromedel samt att lararen har formaga
att lyfta fram de centrala aspekterna i amnet via varierade arbetsformer. Den
komplexitet som ryms i begreppet individualisering visar pa vikten av att elev och
larare har insikt i vilka forkunskaper som kravs for att erévra innehallet i
undervisningen och att detta anpassas till elevens niva och behov. Sprakets
betydelse for att eleven ska kunna fungera och l&ra sig visar att dialog ar viktigt
for att eleven ska forsta forklaringar lararen ger eller tillgodogora sig texter i
larobdcker.

Det spanningsfélt som finns mellan larares praktik (praxis) och forskning om
elevuppfattningar (teori) beskriver Claesson (1999). Fragor om larares
kunskapsteoretiska utgangspunkt for hur man agerar i undervisningssituationer ar
mycket intressant ur bedomningsperspektiv. Vilka konsekvenser valet av lararens
kunskapsteoretiska utgangspunkt far for hur elever bedéms och betygsitts ar av
intresse. Detta kan nagot enkelt beskrivas som att det inte &ar sakert att
undervisningens genomforande, elevers sétt att erfara och lara &r i harmoni med
de former for bedémning som larare anvander.

Lindstrom (2005) belyser elevperspektivet i bedomningssituationer med stdd i ett
sociokulturellt perspektiv pa larande. Traditionella provsituationer tillater inte det
nodvandiga samspel som annars finns i undervisningen. Eleven far inte be lararen
eller klasskamrater om hjalp eller anvanda hjalpmedel som till exempel ordlista
eller minirdknare. Den kunskapssyn som styr de mer traditionella
provsituationerna avkréver eleven ett tdnkande som innebar att man bor klara sig
pa egen hand med stod av det man har i minnet vid provtillfallet.

Den kunskapssyn och elevroll som skrivs fram i de nationella styrdokumenten
stoder en forandring av formerna for hur beddémning bor genomfdras och
integreras med elevernas larande. Stod for att g i den riktningen finns i den
forskning som redogors for i foreliggande studie.

Formativ och summativ bedémning

Skillnaden mellan det som bendmns summativ och formativ beddmning beskrivs i
ett flertal publikationer (Korp, 2003; Lindgvist, 2003; Skolverket, 2004 a-c). For
att kunna forsta skillnaderna &r det viktigt att klargora att bedomningens syfte
paverkar vilken form av beddmning som blir aktuell i en viss situation. Syftet med
summativa bedémningar ar oftast kopplade till ndgon form av betygsséattning eller
rangordning. Formativa bedomningar later sig inte beskrivas lika enkelt. Har
menar forskare att syftet kan skifta. Exempelvis kan syftet vara att diagnostisera
eleven for att kunna erbjuda stdd och hjalp. Ett helt annat syfte kan vara att
védgleda eleven i utvecklingen av effektiva inlarnings- och tankestrategier.
Sammantaget syftar dock den formativa bedémningen till att eleven ska vara en
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aktiv medaktdr och att bedémningen &r en del av undervisningen och elevens
kunskapsutveckling.

I en kunskapsoversikt publicerad av Myndigheten for skolutveckling (2003),
”Baskunnande i matematik™, relateras till begreppen produktbeddémning och
processbedémning. Beddmning presenteras har som tva perspektiv dar syftet
skiljer dem at. Precis som med begreppen formativ respektive summativ
bedémning ror produkt- och processbeddmning syftet med bedémningen. Vidare
refereras till Gipps (1994) som betonar den studerandes ansvar for sitt eget
larande starkare och darmed som deltagare i beddmningen. Syftet med
produktbedémningen ar oftast att samla in kvantitativ information som sedan
anvands till att beskriva den aktuella kunskapsnivan hos individer, grupper eller
en hel nation. Processbeddmningen syftar oftast till att bidra med kvalitativa
beskrivningar av den larandes larprocess vilket kan paverka kunskapsutvecklingen
I positiv riktning.

Provens roll menar Gipps (1994) faller under fragan som ror syftet med
bedémningen. Samma typ av vardering och beddmning kan inte anvandas for hur
manga syften som helst. Det &r viktigt anser Gipps att en mangfald av metoder for
vardering och bedémning anvéands for att skapa mer rattvisa bedémningar. En
mangfald av metoder erbjuder fler elever mojlighet att visa vad de kan om
redovisning av kunnande kan ske med variation och gott lararomdéme. Skriftliga
prov ses av Gipps som ett alternativ bland manga for att bedoma en elevs
prestationer.

Shepard (2000) beskriver de grundldggande teoretiska férandringar som ligger till
grund for det hon bendamner “det nya beddmar- och provparadigmet”. Hon menar
att de nya satt genom vilka man kan betrakta utbildning och inlarningsteorier pa
styr synen pa kunskap och larande. Detta paverkar bedémningen av elevers
kunskapsutveckling. | sadana nya klassrumssituationer forvantas elever delta i en
stdndig process dar beddmning anvands formativt och dér eleverna &r aktiva i
varderingen av sitt eget arbete. Beddmningen anvéands har for att utvardera
undervisningen samt elevernas kunskapsutveckling. Shepard uttrycker att
intelligent tankande hos elever innehdller iakttagelser av det egna larandet och
tankandet, sa kallad metakognition.

Hetland (2001) menar i en forelasning utifran ett opublicerat manuskript att
formerna fér bedomning kan identifieras som elevstddjande i perspektivet att de
utvecklar elevens formaga till sjalvbedémning om eleverna standigt far arbeta
med en cykel av utkast - reflektion - ge/ta kritik och fa respons pa sina arbeten och
att detta utgor en del av undervisningsvardagen. Léarare och elev bor bygga upp ett
delat ansvar och samverka i utvecklingen av kriterier och kravnivaer kring
amnesinnehall och prestationer. En standig dialog, spontan och omedelbar, véxlas
med en mer formell utvardering som dokumenteras och &r planerad och skriftlig.
Hetland anser att sjadlvbedémning bor anvandas frekvent och i varierande former.
Hon anvénder sjalv begreppet dynamisk utvérdering, vilket skulle kunna falla
inom ramen for formativ bedémning.
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Den formativa bedémningens syfte pa individniva sammanfattas i Korp (2003) till
att diagnostisera, identifiera och inventera elevers behov och forkunskaper. Syftet
ar att kunna planera undervisningen, hjalpa elever att reflektera dver sitt eget
larande, se sina behov och utveckla sina tankestrategier samt motivera elever i
skolarbetet och markera amnets kunskapskarna. Korp citerar Robert Stake som
ger en malande beskrivning av skillnaden mellan formativ och summativ
bedémning, “Formativ bedémning &r nar kocken smakar pa soppan och summativ
nar gasten gor det”. (s.77)

Black, Harrison, Lee, Marshall och William (2003) beskriver forsok att utveckla
provens formativa egenskaper. Deras slutsats fran ett 40-tal kontrollerade studier
ar att elevernas studieresultat forbattrades patagligt i form av hogre betyg for
eleverna. Storst var forbattringen for de lagpresterande eleverna och de kunde
konstatera att om eleverna var involverade i bedémningsprocessen fick det goda
effekter pa kunskapsutvecklingen. Kunskapsbedémning med sjalvbedémning som
inslag paverkade elevernas motivation och sjalvuppfattning positivt. Dock kunde
eleverna inte beddma sig sjalva om de inte hade en klar uppfattning om
undervisningsmalen, jfr mal att uppna till exempel i Sverige.

Black et al. (2003) redogdr ocksa for den kunskap de fatt via direkt arbete med
larare i klassrumssituationer:

”The criteria for evaluating any learning achievements must be
made transparent to students to enable them to have a clear
overview both of the aims of there work and of what it means to
complete it successfully.” (s.52)

Nystrém (2004) har undersokt hur prov och andra bedémningsformer i skolan kan
kvalitetssakras, det vill saga validering av bedomningar. Nystrom argumenterar
for att bedomningens syfte, laroplanens mal och kunskapssyn ar nodvéandiga
utgangspunkter for validering av bedémningar i skolan. Nystrom menar att all
kunskapsbeddémning av prestationer alltid gors avgransat i tid, rum och kontext.
Det ar darfor viktigt att iaktta stor forsiktighet nér en inferens eller generalisering
utifran en elevs prestationer pa ett prov anvands, eftersom konsekvenserna for den
enskilde eleven kan innebéra alltifran att ett felaktigt betyg sétts till att sarskilda
stodatgarder erbjuds pa felaktiga grunder. Nystrom beskriver komplexiteten i att
bedéma vad nagon annan kan. Han foresprakar en bredd och variation hos de
professionella i skolan i hur de skapar bedémningssituationer och former for
eleverna att redovisa sitt kunnande. Endast genom variation vad géller summativa
och formativa redskap kan en hog kvalitet astadkommas vad galler
kunskapsbedémning.

Kvaliteten pa olika former av beddémning bor diskuteras men forskarna
konstaterar att det behdver byggas en kultur for kunskapsbedémning déar variation
ar ett nyckelord. Muntliga och skriftliga prov, diagnoser, tester, samtal och sa
kallade alternativa redovisningsformer bor prévas och utvecklas. | arbeten av
Hetland (2001), Korp, (2003) och Shepard (2000) redovisas att det inte ar enskilda
delar av undervisningen eller detaljforandringar i relationen larare - elev som

12



behover forandras for att bygga ett "nytt provparadigm” eller ’ny bedémarkultur”.
Det som kravs ar en helt annan organisation av elevers larandemiljé som behdver
verkstéllas som ror tidsanvandning, organisation, amnesinnehall, former for
kunskapsbeddémning och andra mojligheter for samverkan mellan alla aktorer i
skolan.

Sjalvbeddomning — begreppet och sammanhanget

Ett angelaget forskningsomrade enligt studiens forfattare, vore att skapa en
gemensam och kommunicerad begreppsapparat avseende sjalvbeddémning samt att
hitta granser for nar detta kunskapsfilt Overlappar eller ingar i andra
forskningsfalt. Att begreppslagga eller ta fram en klar definition for begreppet
sjalvbeddmning skulle vara ett for omfattande arbete inom ramen for den har
studien. | foreliggande studie avgransas detta till en redogorelse for hur olika
forskare néarmat sig begreppet.

Nystrom och Palm (2001a-b) skriver om olika bedomningsformers betydelse for
motivation och kunskapsutveckling hos elever. For att astadkomma effektiv
undervisning och kunskapsbeddmning krévs att de undervisande l&rarna
reflekterar dver syfte, funktion och effekter av olika bedémningar menar Nystrom
och Palm. De redovisar tre huvudsyften med beddémning. L&rarens insamling av
information, konkretiserar mal och kriterier och att framja elevens larande. De
menar att en variation 1 hur elever bedéms &r viktigt eftersom varje
bedémningssituation har sina fortjanster och tillkortakommanden. Resultat fran
den forskning de relaterar till i sina artiklar, beskriver hur sjalvbedémning ar ett
viktigt medel for att fa eleven medveten om sin egen kunskapsniva. En viktig
bieffekt ar att eleven utvecklar sin formaga att reflektera 6ver och ta ansvar for sitt
larande. Vad galler tillampningen av sjalvbedémning sa beskrivs en mangd olika
sétt. Dels i diagnostiskt syfte for att avgora om eleven &r redo for nédsta moment i
undervisningen men ocksa for att skapa tilltro till det egna tankandet. Eleven lar
sig att reflektera Over sitt eget larande. Sjalvbeddmning kan ocksa anvéandas for
betygssattning och summering av studieprestationer. Larare och elev kan da
arbeta fram gemensamma kriterier och former for bedémning. Att formagan till
sjalvbedomning ocksa ar kopplad till ett livslangt larande lyfts ocksa fram av
Nystrom och Palm (2001a-b).

Portfoliometoden

| sina bocker visar Taube (1997) och Ellmin (1999) att i portfoliometoden ingar
mojligheter att lata eleven ta ett stort ansvar for sin egen kunskapsutveckling.
Former for beddémning, vardering, redovisning och dokumentation ingar i
metoden. Metoden later elev, larare och foralder vara delaktiga i att forma
kunskapsbeddmningen efter hand och att se och félja kunskapsutvecklingen Gver
tid. Ett stort matt av sjalvbedomning ar majligt att bygga in i hur man anvander
den sa kallade elevportfolion som kan vara alltifran digital till pappersbaserad.
Ellmin (1999) redovisar ett flertal méjligheter med metoden som visar pa hur
sjdlvbeddomarkompetens kan utvecklas hos elever. Eleven kan ta stérre ansvar for
sitt larande och darigenom vara mer oberoende av lararstdd i planering och urval
av innehall i undervisningssituationen. Eleven kan pa sa satt paverka niva och takt
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i valet av arbetsuppgifter. Elevens formaga att vardera kvaliteten pa genomforda
prestationer 6kar via regelbunden utvardering av dessa.

Faktorer som paverkar lusten att lara

Skolverket (2000a; 2001-2002) beskriver resultaten fran de nationella
kvalitetsgranskningar som genomforts och vissa delar handlar om omradet
matematikundervisning vars resultat visar att det finns ett antal faktorer som
framjar lusten att léra.

Enligt rapporterna ar dessa faktorer foljande:
e Behovet att forsta
e Tilltron till den egna formagan
e Att innehallet i skolarbetet upplevs som relevant och begripligt
e Att undervisningen préaglas av variation och flexibilitet
e Gemensamma samtal i matematik, till exempel problemldsning i grupp

Faktorerna ovan visar att lusten att lara &r beroende av hur stor delaktighet och
mojlighet att paverka sin studiesituation man upplever sig ha som elev. Viktigt for
eleven ar ocksa att forsta syftet med sitt larande och att de utvarderingsformer
som erbjuds ar varierade. Elever vill enligt rapporten komma ifran prov- och
betygsfokusering. Den viktigaste faktorn for att oka lusten att l&ara &r enligt
rapporten tilltron till den egna formagan. | rapporten redogérs for hur begreppet
sjalvtillit anvants som ett matt vid sjalvbedomning. Man har via elevintervjuer
undersokt elevers kompetensupplevelse. Kompetensupplevelse definieras som tva
delmatt, det ena kallas prestationstillit och det andra for kapacitetsupplevelse.
Prestationstillit mater sjalvtilliten relativt prestationer i skoldmnen och
kapacitetsupplevelse méter sjélvtilliten relativt mer specifika uppgifter i ett &mne.

| foreliggande studie ar bada matten intressanta. Eleverna sjalvbedémer sin
kapacitetsupplevelse nér de tar stallning till om de kommer att kunna l6sa en
diagnosuppgift av typen 0,369 * 1,284. | viss man gor eleven ocksa en
helhetsbeddmning som relaterat till prestationstilliten handlar om huruvida eleven
tror pa sin egen matematikformaga. Har maste eleven mer fundera dver hur man
tanker kring ett pastdende av typen ’Det har varit latt att studera matematik de
tre senaste aren”.

Formerna for kunskapsbedomningen paverkar elevens uppfattning om vad som &r
viktigt att lara sig. | Gipps (1994) och Shepard (2000) konstateras att de "verktyg”
lararen anvander sig av i form av prov, tester, diagnoser och alternativa
utvarderingsformer styr elevers uppfattningar om kunskapsbeddmning. De
metoder l&raren anvander for att mata, prova och vérdera elevers prestationer och
kunskaper paverkar elevers uppfattning och upplevelse av nar, hur och varfor de
blir bedomda.

For att kunna studera hur kompetensen att beddma sig sjalv utvecklas &r det
viktigt att redovisa elevperspektivet som omfattar hur eleven uppfattar bedémning
och hur den paverkar elevens sjalvuppfattning, som i sin tur paverkar férmagan att
sjdlvbedoma sig. Elevers uppfattningar och upplevelser av bedémning i
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matematik i skolar 5 har studerats av Lindquist (2003). Bilden av den egna
prestationsférmagan styrs av hur de uppfattar den resultatférmedling som sker via
prov, ldrarens, kamraters och fordldrars uppfattningar om den egna
kunskapsnivan. Andra manniskors forvantningar ligger till grund for de
forvantningar man har pa sig sjalv. Lindquist visar genom sin studie att elever
uppfattar skriftliga prov som den vanligaste formen for kunskapsbedémning men
att l6sningar av uppgifterna i matematikboken liksom léxor ocksa ingar i
bedémningen. Nar eleverna stalls infor fragan varfor bedomning sker beskriver de
att det ar for att lararen ska kunna kontrollera deras kunskaper, att det &r viktigt
for deras framtid att kunna prestera pa prov samt att foraldrarna far information
om vad de kan. Ett fatal elever, dock inte de svagpresterande, anger att de kan
sjdlvbedoma sig med hjélp av provresultaten. For en del elever fungerar proven
som en hjalp till egen drivkraft men for andra &r det helt onddigt for man vet vad
man kan. Upplevelserna av bedémning varierar fran "roligt och stimulerande” till
“deprimerande”. Tidspress och nervositet ar férknippat med prov och beddémning
och har onskas fran elevhall en mer individanpassad aterkoppling.

Sjalvbildsforskning och motivation

Ett annat forskningsfélt ar sjalvbildsforskningen. Skaalvik och Skaalvik (1996)
lyfter fram att sjalvbilden bestar av en blandning av uppfattningar, vérderingar
och forvantningar som individen har pa sig sjalv. Sjélvbilden paverkas i stor
utstrackning av hur andra uppfattar oss, nagot som i hogsta grad ingar i
klassrumsvardagen dér eleverna standigt blir varderade och beddmda. Hur vi
varderar oss sjalv ar en del av "self-worth” teorin som enligt Skaalvik och
Skaalvik handlar om hur vi manniskor provas och vérderas i olika situationer och
att det bade formar och forandrar bilden vi har av oss sjélva.

Ett narliggande forskningsfalt ar motivationsforskningen dar fragor om inre och
yttre motivation och vilka drivkrafter som styr ndr man ska lara sig &r i fokus.
Gardner (2006) beskriver skillnader och faktorer som paverkar motivationen hos
den som skall lara sig. Samspelet mellan bedémning och elevers intresse for
amnet, kanslan av upplevd kontroll av sin situation och vilken sjalvkansla som
eleven har paverkar elevens prestationsformaga.

Inom motivationsforskningen (Giota 2002, 2006) beskrivs hur maotivation,
kompetens och prestationer samspelar i skolan. Varken begreppet motivation eller
hur elevers sjalvuppfattning kan definieras ar tydligt i forskarsamhallet. Giota
redogor for komplexiteten i de begrepp som anvands for att fanga in hur elever
tanker kring sin kompetens och hur detta samspelar med l&rares bedémning. Det
ar troligt att enkla modeller om inre och yttre motivation inte rétt speglar hur
elever sjalvbeddémer sig eller vad som styr deras motivation. Giota menar att
forskning om sjalvbegreppet och samspelet med den sociala omgivningen ar av
betydelse. Det far elever att agera for anpassning till den radande kulturen, till
exempel i undervisningssituationer. Pojkar och flickor agerar pa olika satt i
undervisningssituationer och detta visar sig i deras studieresultat och i
instéllningen till den egna kompetensen. Inom ramen for den har forskningen
rader delade uppfattningar om kompetensens struktur. Ar den hierarkisk eller
flerdimensionell? Huruvida de viktiga sociala malen for eleven samverkar med
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larandemal i prestationssammanhang, som i skolan, &r idag inte klarlagt men
tankar om multipla mal lyfts fram som en teori vérd att utforska. Fortsatt
forskning bor enligt Giota vara inriktad pa interaktionen mellan inre kognitiva
strategier for motivation hos elever med hur dessa hdnger samman med den
kontext eleven befinner sig i socialt.

Andersson och Kratwohl (2001) har tagit fram en ny taxonomi for att beddma
elevprestationer med syftet att fanga olika dimensioner av kunskap och kognitiva
processer som underlag for att planera malstyrd undervisning. Forskarna satter
fokus pa vikten av sjalvkannedom, self-knowledge, vilket ar ytterligare en
dimension eller perspektiv pa vad som ryms i begreppen kring motivation och
sjalvbeddomning. En tydlig koppling finns till begreppet metakognition, "att lara
sig om sitt eget larande”. De ger exempel pa vad, self-knowledge, kan innebéra:

e Kunskap om att man ar kunnig inom vissa omraden men inte andra.

e Kunskap om att man foretradesvis anvander en sorts “kognitivt” verktyg
(inlarningsstrategi) i vissa situationer.

e Kunskap om sin egen kapacitet att utféra en specifik uppgift utan att vara
for sjalvsaker (6vertro pa sin férmaga).

e Kunskap om vilket mal (syfte) man har for att genomfor en uppgift.

e Kunskap om det personliga intresset i att utfora en uppgift.

e Kunskap om nyttan och vardet av att utfora en uppgift

Skolverket (2003d) redovisar hur ett antal forskare studerat samband mellan
motivation, definierat som personliga mal, kanslor och forestallningar om sig sjéalv
och sjalvbeddémning. De forestallningar man har om sig sjélv styr vad man tror sig
om att klara av och om man vagar préva och misslyckas i en larandesituation. Det
paverkar formagan att anstranga sig, uthalligheten, dngslan och positiv instéllning
samt engagemang i larandesituationer.

Sjalvbeddmning som en del av klassrumspraktiken

Argyris (1976) beskriver nagot av stort intresse for bade elev och larare namligen
forekomsten av ett ”glapp” mellan vad eleven tror om sin egen kapacitet och
resultatet pa en genomford prestation, till exempel en lésning av en
matematikuppgift. | den skillnad som framtrader mellan “espoused theory” och
“theory in use” finns en grund for reflektion for den som skall lara sig. | skolan
kan den reflektionen goras i samspel med lararen. Provresultat, betyg och svaren
pa matematikuppgifter for in friska data” i systemet som kan stallas i relation till
sjdlvbedomningen. Om eleven levt i tron att ”jag kan” och resultaten inte kan
bekrafta detta behover detta "glapp™ hanteras i det fortsatta larandet. Att pa det har
sattet medvetet anvanda sig av sjalvbedémning for att fa planeringsunderlag som
bade elev och larare kan ha nytta av ar ett intressant perspektiv pa hur man kan
anvanda sjalvbedomning. Dels skapas ett underlag for lararens planering av hela
elevgruppens undervisning, dels far eleven ett underlag for sjalvdiagnos som gar
att anvanda i samspel med lararen nar mal for larandet skall tas fram och pa sa sétt
tillfors sjalvbedémningen en ny dimension. Om ldraren anvéander sig av den har
informationen i syfte att planera sin undervisning kan lararen fa en inblick i vad
eleverna upplever vara svart respektive mindre svart att lara sig inom amnet. For
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eleven tjanar sjalvbedémningen syftet att bli konfronterad med vilken kunskap
som skall vara foremal for det fortsatta larandet och samtidigt fa en inblick i
gallande kravniva. Larare och elev far darmed en gemensam utgangspunkt for att
planera och genomféra undervisningen avseende nivd och innehall samt
arbetsformer.

Begreppet sjalvbedémningskompetens

Utifran genomgangen av den forskning som ingar i studien kommer begreppet
sjdlvbeddmningskompetens att anvéndas. Med sjalvbeddmningskompetens avses
hur val elevens uppfattning om sin formaga att studera matematik och att prestera
korrekta losningar i &mnet stdmmer Overens. Definition och anvandning av
begreppet sjalvbedémningskompetens ar ett for studien sarskilt framtaget matt. |
studien redovisas och forklaras mattet samt anvandningen i metoddelen och
resultatdelen. For detta matt anvands tva underlag i studien. Elevens svar pa
diagnossjalvbedomningen (bilaga 2) jamfors med hans/hennes prestationer pa
diagnosen (bilaga 3).

Metod
Syftet med studien &r att understka elevers sjalvbedémningskompetens i &mnet
matematik. | de foljande avsnitten behandlas wurval av deltagare,

datainsamlingsmetod och bearbetning av undersékningsmaterial. Vidare redogors
for de dvervdaganden som gjorts i samband med studiens genomférande.

Deltagare

| studien ingick elever fran tre fristiende grundskolor i Vastsverige. Skolorna
hade elever fran forskoleklass till ar 9 och vid varje skola fanns ca 400 elever
totalt vid studiens genomférande. Studien omfattade samtliga elever i arskurs 9
vid skolorna som var inskrivna som elever under lasaret 2006-2007.

Totalt omfattades 190 elever av studien och férdelningen mellan de tre skolorna
av antal elever var 72, 59 och 59. Studien genomférdes under varterminen 2007.
Av de 190 eleverna som ingick i studien var 87 flickor och 103 pojkar. Eleverna
undervisades av ldrararbetslag och eleverna var fordelade pa olika
undervisningsgrupper vilka skiljde sig nagot at vid de tre skolorna vad gallde
gruppstorleken. Undervisningsgruppernas storlek varierade fran ca 20 elever till
30 elever per undervisningsgrupp vid de tre skolorna.

Eftersom eleverna aktivt sokt sig till skolorna fanns det elever fran hela
hemkommunen och vissa fall ocksa fran grannkommunerna. Detta faktum galler
alla tre skolorna. | studien specificeras inte exakt hur manga elever som kom fran
olika kommundelar eller antalet elever fran grannkommunerna. Viktigt att papeka
ar att deltagarna inte representerade ett elevunderlag som enbart foljde
narhetsprincipen vad galler elevgruppens sammanséttning.
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Bortfall och medverkan

En elev ingick ej i studien pga. anpassad studiegang. Eftersom eleverna inte var
myndiga har ett medgivande om tilldtelse att anvanda de delar av
undersokningsmaterialet som inte var offentliga handlingar i studien begarts in
fran elevernas vardnadshavare. Har fanns en mojlighet att avsta fran att medverka
och det valet gjorde totalt sju elever, fyra pojkar och tre flickor. De hér eleverna
inklusive eleven med anpassad studiegang utgor studiens bortfall, totalt atta
elever. Bortfallet utgoér ca 4 % och &r jamnt fordelat mellan skolorna. | dvrigt
fullfoljde alla elever alla delar av studien.

Material

Inledningsvis presenteras vilka delar som ingar i studiens undersokningsmaterial.
Dérefter kommer de olika undersokningsmaterialens syfte och funktion mer
ingdende att redovisas. Undersokningsmaterialet bestod av elevernas
terminsbetyg, slutbetyg samt provbetyget fran det nationella dmnesprovet i
matematik i grundskolans arskurs 9. Utdver betygen anvéandes en enkat som avsag
att mata elevernas tilltro till den egna formagan i damnet samt delar av det
nationella diagnosmaterialet i matematik for skolar 6-9. Materialet samlades in
under lasaret 2006-2007.

De olika betygen utgor underlag dar lararen varderat elevens kunskapsniva.

e Terminsbetyg.
e Slutbetyg.
e Provbetyg - nationella &mnesprovet i matematik varterminen 2007.

Nedanstéaende undersokningsmaterial har bearbetats av studiens forfattare for att
tjana syftet med studien. De innehaller tva olika material dar eleverna sjalvbedomt
sin studieférmaga i amnet matematik samt diagnosuppgifter for bedémning av
elevernas prestationsformaga.

e Diagnostiska uppgifter i matematik - for skolar 6-9 (Skolverket, 2003b)
Materialet ingar i det nationella provsystemet. Med stod i materialet har en
sjalvbedomningsmall och en diagnos tagits fram.

e Enkatfragor ar hamtade ur IPD- rapporten ”Insamling av enkatuppgifter i
grundskolans arskurs 9 varen 2003 for UGU- projektets sjunde kohort
(fédda 1987)”, Giota och Cliffordson (2004).

Syfte, funktion och bearbetning av material

Undersckningsmaterialen i original skiljer sig at vad géller syfte och funktion.
Nedan beskrivs varje del for sig och hur de anvénts och bearbetats i linje med
syftet for studien.

18



Terminsbetyg

Det betyg eleven far pa hosten i arskurs 9 ar att betrakta som ett prognosbetyg
enligt Utbildningsdepartementet (1994). Betyget avser de kunskaper inom &mnet
en elev har i relation till de nationella malen i kursplanerna. For att lararen skall
kunna satta betyg kravs en lokal planering dar det tydlig framgar hur
bedémningen gar till och vad som utg6r underlaget for bedémning och vardering
av elevens kunskaper i &mnet fram till och med den terminen. Beddmningen avser
en vardering gentemot samtliga mal i amnets kursplan.

Slutbetyg

Elevens slutbetyg i arskurs 9 i amnet matematik skall bestammas med hjalp av de
mal som eleven enligt kursplanerna skall ha uppnatt i grundskolan och med stod
av de betygskriterier som har faststéallts for amnet, (Utbildningsdepartementet
1994). Slutbetyget ar ett bevis for eleven pa uppnadd kunskapsniva i relation till
alla malen i amnet och utgor ocksa det underlag som delvis avgér méjligheten till
fortsatta studier inom de frivilliga skolformerna. Termins- och slutbetyget satts av
lararen och dr att betrakta som myndighetsutévning.

Nationellt amnesprov i matematik for arskurs 9

Amnesprov i matematik skall anvindas i slutet av arskurs 9 for att bedoma
elevernas kunskapsutveckling och som stdd for betygssattningen. Proven &r
obligatoriska och har fyra uppgifter inom ramen for det nationella provsystemet.

1. underlatta likvardig bedémning och betygssattning

2. kontrollera maluppfyllelse

3. pavisa starka och svaga sidor i elevens kunskapsutveckling
4. verka forebildligt pa bedomning, undervisning och larande

Det viktigaste med amnesproven i arskurs 9 i ett nationellt perspektiv ar att
mojliggora att likvardiga betyg satts och sérskilt for betyget godkéant handlar det
om en kontroll av maluppfyllelse, det vill siga om miniminivan uppnatts eller ej.

Prov och provmaterial ar inte utformade sa att de provar elevernas kunskaper mot
alla uppstallda mal. Skolverket (2005, 2008) redovisar hur eleverna far tillfalle att
visa vad de kan. De kan ske muntligt, i grupp och nagra delprov har kortare
skriftliga svarsalternativ och andra delprov kréver fylligare svar. | de sistndmnda
aterfinns bedomning med olika poang for att tydliggora kvalitativa nivaer i
elevsvaren med stod av kriterier. Amnesproven utgér en tredje generation av
rikstackande prov. De a@mnesprov som nu ges kraver i forsta hand att eleven kan
kommunicera sitt kunnande och att proven i sig kan redovisa i vilken utstrackning
malen uppnas. Totalt sett stélls fler och mer komplexa krav pa dagens nationella
provsystem an pa dess bada foregangare. De nationella provresultaten ska utgora
underlag ur ett likvardighetsperspektiv och darfor underlatta analyser pa lokal och
nationell niva. Provresultaten sammanfors darfor i ett for eleven individuellt sa
kallat provbetyg. Det resultatet och begreppet anvénds i den har studien.

19



Betygssteg

Som betyg skall nagon av fdljande  beteckningar  anvéndas,
(Utbildningsdepartementet 1994):

e Mycket val godkant (MVG)
e Vil godkant (VG)
e Godként (G)

Det finns inget betygsteg for icke-godként eller underként i grundskolan. For
elever som ej uppnar malen i amnet skall inget betyg ges utan ett skriftligt
omdome om elevens kunskapsutveckling skall avldmnas. | rapporter och
nationella utvérderingar benamns den hér kategorin elever som “elever som ej
annu uppnatt malen” vilket forkortas till EUM (Skolverket, 2007).

Nationella diagnosmaterial for grundskolan

Det nationellt framtagna diagnosmaterialet i matematik bestar av ”Analysschema i
matematik for skolar 6-9” (Skolverket, 2003a) och ”Diagnostiska uppgifter i
matematik for skolar 6-9” (Skolverket, 2003b) och syftet ar att de ska fungera som
stod for larare i arbetet att folja elevers kunskapsutveckling.

Innehall och struktur

Analysschemat och de diagnostiska uppgifterna ar utarbetade pa uppdrag av
Skolverket och framtagna vid Lararhdgskolan i Stockholm av PRIM - gruppen i
samverkan mellan forskare och larare och ar utprdvat i elevgrupper. Materialet
ingar i det nationella prov- och diagnossystemet. Materialet bestar av fyra
huvudkomponenter och ar omfattande. | materialet ingar uppgifter att losa
individuellt och i grupp samt underlag for elevens sjalvbeddémning och
dokumentation av elevens kunskapsutveckling.

Diagnosuppgifterna ar indelade i fyra olika huvudomraden matning,
rumsuppfattning och geometriska samband, statistik och sannolikhet,
taluppfattning och ménster och samband. For varje omrade finns forutom de ovan
redovisade generella huvudomradena specifika underrubriker for delomraden
inom matematikdmnet.

Skolverket (2003a) konstaterar att det gar att dela in matematiken i olika
kunskapsomraden. Skolverket (2004b) gor en indelning i sex &vergripande
malomraden utifran kursplanernas mal att uppna. Hur indelningen &n gors
konstateras att de olika omradena har starka band till varandra och granser ar
svara att upprétta.

Elevers sjalvbeddmning i relation till diagnosmaterialet

I den allmanna lararinformationen i de nationella analys- och diagnosmaterialen
(Skolverket 2003b), finns en anvisning som ror elevers sjalvbedémning. |
nedanstaende citat framgar att Skolverket anser att samband mellan
sjdlvbeddmning och diagnosresultat ar mojligt.
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En jamforelse kan sedan goras mellan elevens svar pa fragorna och
hans/hennes prestationer pa uppgifterna. En sadan jamforelse kan
bade ge underlag for en beddémning av elevens tilltro till sin egen
formaga att anvanda matematik och visa hur realistisk den tilltron
ar. (Skolverket: 2003 b, s.6-7)

| foreliggande studie &r sjalvbedomningen i fokus. Till skillnad fran hur
sjalvbedomningen i Skolverksmaterialet &r tankt att inga i en process dar eleven ar
aktiv och far anvandning for den i sitt larande, sa blir sjalvbedémningen en del i
den hér studiens datainsamling och underlag for jamforelser med betyg och
diagnosresultat.

Urval och bearbetning av de diagnostiska materialen

| studien har de nationella analys- och diagnosmaterialen (Skolverket 2003b)
anvants som ett underlag for att ta fram tva underlag, en sjalvbedémningsmall och
en diagnos. Bearbetning och urval tar sin utgangspunkt i en tidigare studie,
(Blomgren, 2005). Dér studerades 6verensstammelsen mellan hur elever svarade
pa sjalvbedomningspastaenden kopplade till diagnosuppgifter inom omradet
“Taluppfattning”. Resultatet av den studien visade att det i de nationella diagnos-
och analysmaterialet fanns anvandarproblem vad gallde att fa till stand en tydlig
dverensstammelse mellan vad eleverna sjélva uppfattade som sin formaga och vad
de faktiskt kunde prestera nar de besvarade diagnosuppgifter. Som en konsekvens
av det resultatet har underlagen i linje med syftet for den har studien en annan
struktur och utformning.

Taluppfattning, matning, rumsuppfattning och geometriska samband, ménster och
samband samt statistik och sannolikhet dr de fyra huvudomradena. Ur dessa har
sjalvbedomningspastaenden och diagnosuppgifter hamtats.

Medbedomarhjalp vid bearbetning och urval

| arbetet med att ta fram underlag for sjalvbeddmning och diagnosuppgifter ur de
nationella analys- och diagnosmaterialen (Skolverket 2003b), har studiens
forfattare tagit hjalp av en laromedelsforfattare i @amnet matematik och en erfaren
matematiklarare for skolar 6-9.  Sammansattning och urval vad galler
sjalvbedomningsmall och diagnosuppgifter inom varje huvudomrade har med stod
av medbeddmarna och med utgangspunkt i studiens forfattares egen
lararerfarenhet paverkats i riktning mot uppgifter som &r vanliga i undervisning,
laromedel och i elevers vardag (narmiljo).

Medbeddmarna och studiens forfattare tog sin utgangspunkt i egen beprovad
erfarenhet och forskningsresultat samt rapporter och utvarderingar fran Skolverket
for att kunna faststéalla en godtagbar kravniva pa de uppgifter som skulle inga i
studien.

Kriterier for urval gallde dels uppgifternas svarighetsgrad, vilka skulle motsvara
kunskaper for slutbetyget Godkant, dels att urvalet skulle svara mot de mal som
ingdr i matematikamnet i laroplan och kursplaner. Med utgangspunkt i dessa
kriterier utformades underlaget i studien och anvandes for att faststélla en
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kravgrans. Svarighetsgrad och antal uppgifter inom olika omraden har hanterats
och beaktats vid urval och bearbetning av de uppgifter som slutligen ingatt i
studien.

Kravgransproblematik

Skolverket (2004b, 2008) redovisar den problematik som finns nér urval,
kravgranser, omfattning och tillvdgagangssatt skall vagas samman i ett
provmaterial. En grupp yrkesverksamma matematiklarare har i samverkan med
Skolverket tagit sin utgangspunkt i gallande styrdokument och elevsvaren fran de
olika delproven for att faststalla en kravgrans for provet som helhet och betyget
Godkant. Att faststélla kravgranser for olika betygssteg innebar en avvagning dar
poang sattes for olika svarighetsgrader pa de uppgifter som skulle besvaras.
Skolverket (2004b, 2008) askadliggor att grunden for tolkning av &mnesprovens
uppgifter, elevsvar och kravgranser varierar over tid. | foreliggande studie har en
kravgrans faststallts dar sex ratt av tio mojliga pa den diagnos som anvéants bor
motsvara kunskaper for betyget Godként.

Sjalvbedémningsmallens utformning och anvandning

En sjalvbedomningsmall bestdende av tio pastdenden dar varje huvudomrade
fanns representerat sammanstalldes, se bilaga 2. Valet att ha tio pastaenden har att
gora med att det ar sa sjalvbedomningsmallarna ser ut i de nationella analys- och
diagnosmaterialen (Skolverket 2003b). Pastdendena har karaktaren av
matematikuppgifter dar eleverna via en fyrgradig skala beddmde om de trodde sig
kapabla att l6sa uppgifterna eller inte. En 6vergripande fraga gallde alla tio
pastaendena; "Hur séker kanner du dig i foéljande situation (er)?”.

Viktigt vid urval och bearbetning har varit att rensa bort oklarheter i form av
sprakliga problem och alltfér 6ppna och otydliga sjalvbedémningspastaenden. En
betydelsefull princip vid urvalet var att de sjalvbedomningspastaenden som
anvandes skulle motsvaras av en nast intill identisk diagnosuppgift. Graden av
spraklig precision skulle vara hoég. De siffror och tal som ingick i
sjalvbedomningspastaendena skulle i princip vara identiska med dem som
anvandes i diagnosuppgifterna. Detta for att sakerstalla att om eleven bedémde sin
formaga via ett pastaende skulle det kunna avlasas direkt mot elevens formaga att
l6sa diagnosuppgiften. For att ge en bild av hur bearbetningen gatt till kan
foljande exempel fran ett helt annat amnesomrade fa illustrera principen, vilket
kan vara vagledande vid lasningen av bilagorna 2 och 3. Om nagon ombeds
besvara fragan; ”Kan du simma”?, kan man inte veta om den som svarar kan eller
inte kan simma 25 m eller 1 km. Om fragan i stallet ar; "Kan du simma 200 m i
Oppet vatten utomhus”? ar avgransning och precision i vad som kravs storre. For
den som ska bedoma sin formaga ar kravgransen tydligare i det senare.

Urval av diagnosuppgifter

Varje huvudomrade fran de nationella diagnosmaterialen ar representerat i
studiens diagnos. Antalet om totalt tio uppgifter som ingar anges efter varje
omrade nedan, se Skolverket (2003b):

e Taluppfattning - tre diagnosuppgifter
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e Maétning, rumsuppfattning

och geometriska samband - tre diagnosuppgifter
e Monster och samband - tva diagnosuppgifter
e Statistik och sannolikhet - tva diagnosuppgifter

Valet att ha fler uppgifter som ror taluppfattning och geometri och farre av de tva
andra huvudomradena gar att finna stod for i hur urval och sammansattning gjorts
bade i de nationella @mnesproven och i den nationella utvarderingen 2003
(Skolverket 2004b). Vid bearbetningen av hur manga och vilka diagnosuppgifter
som skulle inga i diagnosen efterstravades att hitta uppgifter som i princip var
identiska med sjalvbedomningspastaendena. Diagnosuppgifterna ar tio till antalet
men innehaller nagra a-b uppgifter vilket gor att totala antalet uppgifter ar femton.
Omfattningen vad géaller hur manga diagnosuppgifter som varje elev skall ta
stallning till och forsoka losa skulle inte ta mer tid i ansprak vid genomforandet an
att ett vanligt lektionspass om 40-60 minuter skulle racka, vilket var en erfarenhet
fran den tidigare studien (Blomgren 2005).

Diagnosuppgifter som ska aspektbeddémas dar sa kallade hogre kunskapskvaliteter
i flera nivaer skall bedomas av lararen ingar inte i studien. Diagnosuppgifternas
funktion i studien syftar inte till att beldgga enskilda elevers kunskapsniva.
Uppgifter av flervalskaraktar har i princip tagits bort, men nagra flerstegsproblem
ingar dar flera elevsvar kravs for att visa att eleven forstatt och 16st uppgiften
korrekt.

Olofsson (2006) redovisar de svarigheter som finns vad galler vissa provuppgifter
i de nationella @mnesproven for gymnasiet nér det kommer till bedémning och
vardering av elevsvar, till exempel nér provkonstruktorerna staller tva fragor i
samma uppgift. Olofsson ger flera exempel pa hur provuppgifter i manga fall
mater nagot annat dn vad som avses. | foreliggande studie har genomgangen av
hur materialen bearbetats syftat till att redovisa hur sadana felkallor i storsta
mojliga utstrackning tagits bort.

Sjalvbedomningsmallens pastaenden och diagnosuppgifterna blandades i de tva
underlagen sa att eleverna inte skulle kunna komma ihag att, till exempel
diagnosuppgift nummer 1 gallde procent och sa vidare, utan man skulle mota
varje uppgift for sig.

Elevenkaten en del av sjalvbedémningen

Eleverna har sjalvbedomt sin kompetens och formaga via tva olika underlag. Det
andra underlaget ar hamtat fran en rapport av Giota och Cliffordson (2004).
Rapporten bestod av 30 huvudfragor som besvarades av elever i arskurs 9 varen
2003 och totalt ingick 9548 elever i undersokningen, det vill sdga 10 procent av
arskullen. Det innebér att de flesta av eleverna som ingick i studien var fodda
1987. Syftet med att anvanda rapportens elevenkat och frageformular i
foreliggande studie var att ta fram en enkéat och darmed fa tillgang till ytterligare
ett underlag déar elevers sjalvbeddmning ingick.
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Urval och bearbetning av enkatfragor

Rapporten &r en beskrivning av insamlade data av en alderskohort inom ramen for
ett forskningsprojekt benamnt “Utvardering Genom Uppfdljning” (UGU) vid
Goteborgs universitet. Viktigt att veta ar att undersékningarna har gjorts under
lang tid med start redan under 1960-talet och darfor kan visa pa férandringar 6ver
tid och innehaller vél utprévade métinstrument och metoder. Eftersom min
handledare &r en av rapportforfattarna har jag haft hennes stéd och rad som
utgangspunkt i urval och bearbetning. | studien har enkéatfragor fran rapporten
som ror intresse av att lara i damnet matematik, tilltron till den egna férmagan,
studiernas svarighetsgrad och delkompetenser inom specifika omraden i amnet
matematik anvants. En av fragorna berdrde elevernas instéllning till hur rattvisa
betyg de fatt. Enkaten bestod av fem huvudfragor men med delfragor omfattade
den totalt elva fragor att ta stallning till, se bilaga 1.

Fragorna har éandrats och bearbetats fran originalrapporten dar de ror nio
skolamnen till att enbart géalla matematik. Under rubriken databehandling framgar
vilka svarsalternativ och vardeskalor som anvéants for de olika fragorna. |
resultatdelen ingar ocksa data fran en motsvarande rapport (Giota, Cliffordson,
Nielsen & Berndtsson, 2008) avseende en annan alderskohort. Giota och
Cliffordsons (2004) rapport skiljer sig fran Skolverkets (2003b) sétillvida att det
inte finns specifika pastdenden om tydliga matematikuppgifter som eleven
forvantas losa.

Sammanfattning avseende urval och bearbetning av undersokningsmaterial
Betygsunderlagen redovisas som betygssteg. Ovriga underlag som anvénts i
studien aterfinns i bilagorna. Diagnosuppgifterna benamns diagnosen. Diagnosen
utgér det enda underlaget i undersokningsmaterialet dar elevens
prestationsformaga i amnet prévas och varderas inom ramen for studien.
Sjalvbeddmningsmallen bendmns fortsattningsvis diagnossjalvbedémningen.
Enkatsvaren bendamns enkatsjalvbedémningen for att skilja den fran
diagnossjélvbedémningen.

Genomfdrande — procedur

Tidsplan, organisation och insamling av data

Studiens forfattare lade fast en tidsplan for genomférandet i samrad med
matematikansvariga larare vid de tre skolorna som ingatt i studien. Syftet med
studien klargjordes. Inledningsvis fick forfattaren tillgang till klasslistor och
terminsbetyg. Terminsbetygen utgjorde forsta delen av datainsamlingen och var
Klart i januari 2007. Det beslots att en lamplig tidpunkt for datainsamling
avseende sjalvbeddémning (diagnos- och enkaétsjalvbeddémningen) och diagnosen
var perioden vecka 10-13 varterminen 2007. Det innebar att datainsamlingen var
slutford innan eleverna haft sitt nationella @mnesprov. Lararna fick inte ta del av
elevernas resultat fran sjalvbedémning och diagnos, eftersom det skulle ha kunnat
paverka beddmningen av det nationella provresultatet och kommande slutbetyg.
Insamling av nationellt provbetyg och slutbetyg gjordes i juni 2007.
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Det brev som handlade om tillatelse for elever att delta i studien skickades ut i
forvag i ett kuvert med elevens namn pa. Innan resultatsammanstéllningen fick
elever som inte skickat in svar en ny forfragan om att delta. I ett fatal fall ringde
forfattaren upp vardnadshavaren for att pAminna dem om att skicka in svarsbrevet.

Ansvaret for att genomfora de lektioner déar eleverna besvarade enkét- och
diagnossjalvbedomningen samt diagnosen lag pa forfattaren. Det innebar att
elevernas matematiklarare kontaktades och att en schemaposition avsattes for
besok. Den tid som eleverna fick till sitt forfogande var 60 minuter. De elever som
behévde mer tid hade mojlighet att slutféra uppgifter med stod av sin egen larare
vid annat tillfalle. Den mojligheten skapade arbetsro och endast ett fatal elever
behdvde mer tid.

Aven de elever som av olika anledningar inte var narvarande eller hann slutféra
uppgifterna vid genomforandebescket, fick genomféra ovanstaende under sin
egen larares tillsyn. Svar och elevlésningar lades av eleven sjalv i ett i forvag
namnade kuvert och klistrades igen av eleven. Hanteringen syftade dels till att inte
elevens "uppriktighet” skulle paverka svaren i enkatsjalvbedémningen, dels till att
eleven inte skulle kunna dndra sina svar dar bland annat den kansliga fragan om
réttvisa” betyg fanns med.

Elevernas larare var med under lektionstillfallena for att skapa trygghet och for att
hjalpa till med praktiska eventualiteter. Undervisande l&rare hade informerat
eleverna i forvdg om syftet med besdket och arbetsformerna. Informationen
syftade till att eleverna skulle forsta att de inte skulle ha “ett prov” dar de
utpekades individuellt och detta har troligtvis minskat elevernas anspanning och
stress. Risken att eleverna inte skulle ta det hela pa allvar minskades ocksa via
informationen. Eleverna informerades ocksa om att resultaten inte skulle komma
att paverka deras betyg utan genomfordes for att bidra till forskning i &mnet.

Alla elevgrupper fick likadana muntliga instruktioner. Det innebar att de visste om
att den hjalp de kunde fa inte skulle vara av annan karaktar &n att forstd hur man
skulle anvanda materialet. Eleverna arbetade enskilt och alla uppgifter besvarades
skriftligt.

Forst fick eleverna besvara enkétsjalvbedomningen, bilaga 1. For de flesta av
eleverna tog detta mindre an tio minuter i ansprak. Darefter fick eleverna besvara
diagnossjalvbedémningen, bilaga 2 och sedan i direkt anslutning till detta har de
genomfort diagnosen, bilaga 3. Nar diagnossjalvbedémningen genomforts
samlades den in och eleverna fick diagnosen, vilket innebar att de inte kunde titta
i forvag pa diagnosuppgifterna. | évrigt genomfordes uppgifterna under likartade
forhallanden for alla elever vid de tre skolorna.

Databehandling och analys

De underlag for datainsamling som anvants i studien har kravt olika vérdeskalor
vid bearbetningen i statistikprogrammet. Alla vardeskalor ar studiens forfattares
val av vérde. Varje elev har tilldelats ett slumpvis valt nummer och véardena har
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lagts in i de programvaror som anvants, det vill siga SPSS 12.01./17.0 for
Windows, ett statistikprogram. Detta redovisas nedan. FOor mer detaljerad
information hanvisas till bilagorna.

Termins- och slutbetyg samt nationellt provbetyg
For ovanstaende underlag har jag anvant foljande skala.

e Mycket Val Godkant (MVG) =3
o Vil Godkant (VG) =

e Godként (G) =

e Elever som ej uppnatt malen (EUM) = 0!

Forkortningarna inom parentes avseende betyg kommer att anvéndas i den
I6pande texten, tabeller och figurer nér resultat redovisas.

Diagnossjalvbeddémningen
Varje vardering som eleverna gjort pa diagnossjalvbedomningen har forts in enligt
skalan nedan. Podngsumman kunde variera mellan 10 — 40 poéng. (bilaga 2)

o Séker = 4 poéng
o Ganska saker =3 -”-
o Oséker =2 -"-
e Mycket osaker =1-"-

Ett fatal elever kryssade mellan alternativen pa diagnossjalvbeddémningen och
svaret blev da till exempel 2,5 poang. Dessa elever tillfragades en extra gang i
efterhand av sin larare och reviderade sitt svar sa att det gick att placera in pa
vardeskalan.

Diagnosen

De nationella analys- och diagnosmaterialen (Skolverket 2003 a, b) innehaller
stdd och anvisningar, vilka har anvants av studiens forfattare vid bearbetning och
vardering av elevsvar. Diagnosuppgifterna har fatt vardet ratt eller fel. Dar elever
inte besvarat en diagnosuppgift har detta behandlats som ett felsvar. Om det med
stod av beddmningsanvisningarna inte gatt att avgora om ett elevsvar ar ratt eller
fel har forfattaren radgjort med de larare som ingick i studien. Dessa avvagningar
berorde ett fatal elevsvar och redovisas inte specifikt. Dock hor varje
sjalvbedomningspastaende ihop med en diagnosuppgift.

Av skal som tidigare redovisats har elevsvar sammanforts pa de uppgifter som
kravt flera svar vid l6sningen till ett varde. Detta galler for matematikdiagnosens
uppgifter 1 a-d, 2 och 5 a-b vilka rymmer flera uppgifter. For att elevsvaret ska
raknas som “ratt” har det kravts att minst 3 av 4 svar var ratt pa uppgift nummer 1,

! Termen EUM far galla som betyg, for mer detaljerad information hénvisas till
Grundskoleférordningen Kap 7 § 9.
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for uppgift 2 och 5 gallde att bada svaren skulle vara ratt annars fick de vardet
“felsvar”.

Dessa uppgifter har sedan hanterats pa sa satt att ett visst antal korrekt l6sta
diagnosuppgifter registrerats som ett varde i SPSS. Principen ett ratt per lost
diagnosuppgift galler men med viss sammanvagning av svaren enligt ovan. Hur
sammanvagningen ar genomford har att géra med hur jag hanterat svarighetsgrad
och kravgrans for motsvarande betyget Godkant. Resultat for eleverna kunde
variera fran 0-10 rétt. (bilaga 3)

Enkatsjalvbeddmningen

Totalt besvarade varje elev elva fragor pa enkéten, se bilaga 1. Varje fraga har
haft svarsalternativ som varierat fran fyra till fem alternativ. Fragorna 1-3 ar
omformulerade till att enbart galla &mnet matematik. Fragorna 4 a-g bestod av sju
delfragor. Delfraga 4 a har i studien fatt tillagget “raknemetoder” vilket &r ett mer
valkant begrepp for dagens elever an ursprungsbegreppet “rékna i uppstallning”.

Delfragorna 4 a-g innehaller en delfrdga som intar en sarstallning dels i
originalrapporten, dels i studien. Det &r frdgan 4 g, "Hur tycker du att du klarar av
att forklara matematik for dina kamrater?”. | rapporten fors ett resonemang kring
om den mater nagot utdver rena matematikkunskaper. Man konstaterar dock
foljande Farhagorna om att den sista delfragan, att forklara matematik for
kamrater, mojligen skulle mata nagot annat an de 6vriga delfragorna bekraftas
ingalunda av korrelationskoefficienterna i Tabell 19. (Giota och Cliffordson,
2004, s.32). | studien redovisas den hér delfrdgan for sig eftersom den mer visar
hur eleven ser pa sin egen matematikkompetens i relation till andra elevers behov
och kunskapsniva. Fragan mater eventuellt mer av elevens tilltro till sin egen
sociala formaga an faktisk matematikkompetens.

Ett annat avsteg i studien fran hur man i originalrapporten sammanstallt och
redovisat resultat ar frdgorna 4 a-f. | resultatdelen har varje fraga, totalt sex till
antalet fatt ett varde enligt en svarsskala fran 1-5. En poangsumma om maximalt
30 poang eller minimum 6 podng kunde erhallas for det jag benamnt
"Matematikomraden (enkatfragor 4 a - f)” och resultatet ar ett medelvarde. Det
vardet har anvants for att berdkna korrelationen med stdd av Pearsons
korrelationskoefficient pa ordinalskalenivda mellan enkatsjalvbedémningens
matematikomraden och diagnossjalvbedémningen. Nar korrelationen méttes med
Spearmans rangkorrelationskoefficient blev det ingen skillnad i resultat.
Avslutningsvis har fraga 5 om upplevelsen av hur réttvisa betyg man erhallit
besvarats av eleverna.

Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

I kvantitativa forskningsprocesser kan validitet sagas gélla fér en metod som
mater det den 4ar avsedd att mata utifrain en objektiv sanning.
Sjalvbedémningskompetens inom ramen for kunskapsbeddmningsprocessen i
grundskolan bygger pa provresultat, elevprestationer i undervisningssituationer
och erhéllna betyg. De olika betygen i studien ingar alla som matunderlag for
datainsamlingen. Sjalvbeddémningsunderlagen &r av olika karaktar och bearbetade
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fran tva olika kallor. Samtliga underlag har en grund i forskningsresultat,
nationellt utprévade bedémningsunderlag och beprévad erfarenhet. Att flera olika
underlag anvénts for att méta samma sak stérker validiteten. En detaljerad
metodbeskrivning bidrar till att starka den kommunikativa validiteten. Studiens
anvandbarhet utifran validitetsperspektivet forstarks av den realistiska situation
data inh&mtats under.

Det sistnamnda visar pd studiens reliabilitet. Studien har genomforts under
likartade forhallanden avseende instruktioner, tid och omfattning samt vilka
underlag som anvénts for datainsamlingen. Insamlandet av dataunderlag som ror
sjdlvbeddmning och diagnosresultat har skett inom ramen for ordinarie
undervisning, d.v.s. eleverna har genomfort nagot de skulle ha genomfort med
sina larare trots studien. Reliabiliteten paverkas inte i nagon stérre omfattning av
vilken lérare eller i det har fallet studiens forfattare som genomfort
datainsamlingen. Medbedémarhjalpen har bidragit till att 6ka reliabiliteten i de
delar dar material bearbetats for att tjana syftet med studien.

Tidsaspekten vad géller mojligheten att reproducera undersékningen ar god.
Betygstatistik, nationella prov och diagnoser liksom de rapporter som anvants for
delar av sjalvbedémningen finns att studera Gver langre tidsperioder och gar att
jamféra med studiens undersokningsgrupp. Vad géller sjalvbeddmningen har en
jamforelse gjorts med ett mycket stort elevunderlag, Giota och Cliffordson (2004)
samt Giota, Cliffordson, Nielsen och Berndtsson (2008), liksom jamforelser med
nationell betygstatistik avseende provbetyg och slutbetyg for jamforbara
elevgrupper, vilket talar for att resultaten &r generaliserbara.

Studien kan enkelt replikeras pa ett mer extensivt material. Varje steg i
genomforandet kan genomfdras pa vilken skola som helst i Sverige utifran
underlaget i metoddelen med syftet att studera elevers sjalvbeddmning.

Etiska Overvaganden

Gallande forskningsetiska regler for humanistisk-samhéallsvetenskaplig forskning
har efterlevts. Da eleverna inte var myndiga har ett medgivande om tillstand att
anvanda elevsvaren i studien undertecknats av elevens vardnadshavare. Genom
detta anses huvudkravet om information och samtycke uppfyllt. All
databehandling har skett med ett slumpvis utvalt nummer som enda koppling till
elevens ratta identitet for att motsvara kravet pa konfidentialitet. Inga kénsliga
personuppgifter hanterades och konsekvenserna av att delta har inte varit till men
for nagon enskild person. Forskarrollens tre etiska aspekter har tagits hansyn till.
Det vetenskapliga ansvaret genom att beskriva hur studien férhaller sig till
begreppen validitet, reliabilitet och generaliserbarhet. Den andra &r relationen till
deltagarna i studien och den tredje om oberoende. Eftersom malgruppen utgor
personal och elever i skolor som studiens forfattare moter i sitt arbete, ar det
viktigt att papeka att undersokningen inte avsag att mata kvalitet pa verksamheten
I sig eller att offentliggdra individers prestationer eller resultat. Nyttjandekravet
uppfylldes eftersom resultatet inte paverkade deltagarnas nuvarande eller framtida
studie- eller yrkesval/situation.
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Resultatredovisning

Det huvudsakliga syftet med studien ar att undersoka elevers sjalvbedémnings-
kompetens. Elevernas kunskaper i amnet matematik har vérderats av eleverna
sjalva, elevernas larare och av studiens forfattare. Resultat ar hamtade fran
termins- och slutbetyg samt det nationella &mnesprovresultatet (provbetyget) dar
lararnas bedémning av elevprestationer utgér en grund for varderingen.
Kunskapsbeddmningen lararna genomfort bygger pa elevprestationer hamtade ur
undervisning och vid provtillfallen, vilket utgjort grunden for betygssattningen.
For bedémningen av diagnosresultatet ansvarar studiens forfattare. Hur elevernas
sjalvbedomning samvarierar med dessa resultat ingar i resultatredovisningen.

Sjalvbedomningsresultaten redovisas dels ur en mer global aspekt dar formagan i
amnet som en helhet och inom nagra omraden i &mnet matematik finns i
enkatsjalvbedémningen, dels i relation till mer specifika matematikuppgifter i
diagnossjalvbedémningen.

Resultatredovisningen kommer att inledas med enkatsjalvbeddmningen i relation
till Giota och Cliffordson (2004) och Giota et.al (2008). Darpa foljer resultaten
fran diagnossjalvbedomningen. Darefter presenteras diagnosresultaten, de
nationella provresultaten via provbetyget och betygsstatistiken, vilka
avslutningsvis redovisas i relation till elevernas sjalvbedémning. Resultat
redovisas dels som betygsteg, dels som antal ratt pa de diagnosuppgifter eleverna
besvarat samt i form av poangsummor, antal och andel elever i procent i figurer
och tabeller med totalgruppen om 182 elever som grund.

Enkatsjalvbeddmningen

Resultaten fran enkatsjalvbedémningen (bilaga 1) jamfors med resultat i tva
rapporter vilka innehaller ett riksrepresentativt urval av elever, Giota och
Cliffordson (2004) och Giota et.al (2008). Resultaten i tabellerna 1 - 7 visar
elevernas tilltro till sin egen formaga i amnet matematik och i vilken grad de
uppfattar de betyg de hittills fatt i &mnet som réattvisa. Data i kolumn 2 och 3 ar
resultat hamtade fran Giota och Cliffordson (2004) och Giota et.al (2008) och
galler for tabellerna 1- 5 men i tabell 6 inom parentes. Dessa benamns efter artal
som UGU 2004 respektive UGU 2008. Varje kolumn visar genomgaende hundra
procent i tabellerna 1-6.

Tabell 1 Svarsférdelningen pa fragan ”Hur bra tycker du att du ari
matematik”?
| procent

Studien — fraga 1 UGU 2004 UGU 2008

Mycket bra 10 18 23
Ganska bra 47 43 41
Varken bra eller dalig 28 27 26
Ganska dalig 13 10 8
Mycket dalig 2 2 2
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Svarsfordelningen i tabell 1 ligger genomgaende forskjuten mot de positiva
svarsalternativen med den hogsta andelen svar pa alternativet ganska bra. |
foreliggande studie Gverensstammer svarsfordelningen forhallandevis val med
UGU 2004/2008. Majoriteten av eleverna beddmer sin  allmanna
prestationsformaga i amnet matematik som varande mycket bra eller ganska bra.
En liten skillnad mellan studien och UGU 2004/2008 &r att farre av studiens
elever anger att de 4r mycket bra.

Tabell 2 Svarsférdelningen pa fragan ”"Hur intresserad &r du av att lira
dig mer i matematik”? | procent

Studien - fraga 2 UGU 2004 UGU 2008
Mycket intresserad 36 26 28
Ganska intresserad 37 39 37
Bara lite intresserad 24 25 24
Inte alls intresserad 3 10 11

Not. Fragan finns ej med i Giota och Cliffordson (2004) eller Giota et.al (2008).

Elevernas intresse av att lara sig matematik visar att den hogsta andelen av svaren
forskjuts mot de positiva svarsalternativen mycket intresserad eller ganska
intresserad. Tva skillnader &r viktiga att lyfta fram, namligen att fler av studiens
elever anger att de & mycket intresserade och att andelen elever som angett
svarsalternativet inte alls intresserad &r markant lagre &n for UGU 2004/2008.

Tabell 3 Svarsfordelningen pa fragan ”Hur har det varit att studera
matematik de tre senaste aren”? | procent

Studien - fraga 3

Mycket I4tt 8
Ganska latt 32
Varken latt eller svart 42
Ganska svart 16
Mycket svart 2

Svarsfordelningen vager inte lika tydligt 6ver mot de positiva svarsalternativen
nar fragan om studiernas svarighet besvarats. Svarsalternativet varken latt eller
svart har storst andel av elevsvaren. Andelen elever som anser att studierna varit
svara ar i minoritet, aven om nastan var femte elev i studien aterfinns har. Den
elevgrupp som ansag amnet vara ganska svart eller mycket svart ar lika stor som
den grupp som anser sig vara ganska dalig eller mycket dalig i &amnet (se tabell 1).

Tabell 4 Svarsférdelning pa fragan ”Hur tycker du att du klarar av foljande i
matematik — forklara matematik fér mina kamrater”? | procent

Studien — fraga 4 g UGU 2004 UGU 2008
Mycket bra 3 16 17
Ganska bra 9 36 38
Varken bra eller daligt 29 30 29
Ganska daligt 45 12 11
Mycket daligt 14 6 5
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Av studiens elever har mer &n halften av eleverna valt de negativa
svarsalternativen ganska daligt och mycket daligt. Ett fatal anser sig vara mycket
bra pa att forklara for en kamrat. Har skiljer sig studiens resultat markant fran
resultaten i UGU 2004/2008.

Det har resultatet kan vara av intresse ur manga aspekter. Resultatet kan bero pa
skolkulturen eller att elevernas egen tolkning av vad som menas med att “forklara
for en kamrat” skiljer sig at. Att veta om en forklaring ar tillrackligt bra kraver
gott omdome och eleven kanske tanker pa for honom eller henne specifika
klasskamrater eller klassrumssituationer som paverkat hur eleverna besvarat
enkatfragan.

Tabell 5 Svarsfordelning pa fragan ”Hur rattvisa betyg tycker du att du hittills fatt
i matematik i grundskolan”? | procent

Studien — fraga 5 UGU 2004 UGU 2008
Alldeles for hoga 0 0 0
Nagot for hoga 4 3 2
Rattvisa 74 50 52
Nagot for laga 20 42 42
Mycket for laga 2 5 4

Det ar viktigt att papeka att de elever som ingar i studien enbart svarat pa fragan
avseende amnet matematik. | UGU 2004/2008 har eleverna besvarat fragan
generellt.

Over halften av eleverna upplever att de fatt rattvisa betyg. Flertalet, drygt nittio
procent, har valt alternativen rattvisa eller nagot for laga. Intressant ar att ingen
elev har valt svarsalternativet alldeles for hdga betyg.

En skillnad mellan studiens resultat och UGU 2004/2008 é&r att sjuttiofyra procent
av eleverna i studien angett att betygen de fatt var réattvisa men endast halften av
UGU - eleverna véljer detta svarsalternativ. Av studiens elever &r det endast tjugo
procent som anger att betygen var nagot for laga jamfort med fyrtio procent for
UGU 2004/2008. Eleverna har besvarat frdgan innan de fatt slutbetyget.
Terminsbetygets karaktar av prognosbetyg dar lararna annu ej har tillgang till det
nationella provbetyget eller tagit del av annan slutredovisning av vad eleverna kan
paverkar bedémningen.

En tendens bland larare att satta nagot lagre terminshetyg an slutbetyg ar belagt i

rapporter och nationella utvarderingar, vilket innebér att eleverna oftare far nagot
lagre terminsbetyg an slutbetyg (Skolverket, 2004a, 2007).
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Tabell 6 Svarsfordelning "Hur tycker du att du klarar av foljande uppgifter i
matematik”? | procent

Studien Mycket Varkenbra  Ganska Mycket
fraga 4 a-f bra Ganska bra eller daligt daligt daligt
Huvudrakning 19 (26/28) 53 (46/47) 20 (18/20) 7 (6/5) 1(2/2)
Raknemetoder 28 (44/42) 47 (40/38) 19 (12/15) 5 (3/4) 1(1/1)
Procent 14 (35/33) 53 (40/41) 24 (17/18) 7 (6/6) 2 (2/2)
Areaomkrets 36 (39/40) 47 (39/39) 12 (16/15) 4 (5/4) 1(1/1)
Ekvation 13 (20/25) 32(36/39) 32(28/24) 18 (12/10) 4 (4/4)
Problemlosning 13 (14/18) 44 (37/39) 30 (32/29) 11 (13/10) 2 (414)

Not. Vardena inom parentes ar fran Giota och Cliffordson (2004) och Giota et.al (2008).

Fragan i tabell 6 som eleverna besvarat innefattar sammanlagt sju olika
delomraden. Den storsta andelen av eleverna har valt svarsalternativen mycket bra
och ganska bra vad galler hur de sjalvbedémer sin formaga att klara av vissa
omraden inom amnet matematik. Viktigt med sjalvbedémningskompetensen i
fokus ar att nar amnet matematik nu delas upp i mindre avgransade omraden i
tabell 6, sd framtrader nyanser i hur eleverna tanker kring sin formaga. Sarskilt
svara omraden inom amnet enligt eleverna ar ekvationer och probleml6sning.
Studiens resultat visar en liten skillnad gentemot resultatet i UGU 2004/2008 vad
galler alternativet mycket bra, dar ar studiens elever &r farre for varje delfragesvar.
Dock ar studiens elever genomgaende fler under alternativet ganska bra férutom
svaret som avser ekvationer.

Resultatredovisningen nedan i tabell 7 syftar till att underlétta lasningen av de
resultat som redovisas i fortsattningen dar grupperingen av eleverna gjorts pa
liknande satt.

Tabell 7 Enkatsjdlvbedomningen fordelad pa tre grupper

(Fraga 1 ”Hur bra tycker du att du dr i matematik?”, bilaga 1).

I antal och procent

Antal Procent

Mycket bra/ganska bra 104 57
Varken bra eller dalig 51 28
Mycket dalig/ganska dalig 27 15
Total 182 100

Eleverna med lagst tilltro till sin formaga utgor femton procent. De med storst
tilltro &r en klar majoritet av elevgruppen och slar man ihop den gruppen med dem
som ingar i gruppen "Varken bra eller dalig” utgor de hela attiofem procent.

Sammanfattning av enkatsjalvbedémningen

Resultaten fran studien och i jamférelse med resultaten fran UGU 2004/2008,
visar att den andel elever som har stor tilltro till sin egen formaga i amnet
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matematik ar stor. Detsamma galler graden av intresse for amnet samt hur latt det
varit att studera matematik de tre senaste aren. Ett annat matt pa tilltron till sin
egen formaga ar hur man ser pa sin formaga att forklara nagot inom amnet for att
hjalpa kamrater. Andelen elever i studien med stor tilltro till den egna formagan
att forklara for en kamrat ar 1ag. Elevernas tilltro till den egna formagan nar det
géller &mnet i stort sammanfaller val med hur man sjalvbedomer sin kapacitet att
klara av vissa delomraden inom dmnet matematik. En majoritet av elevgruppen
anser sig ha fatt ett rattvist betyg. Av studiens elever ar det endast tjugo procent
som anger att betygen var nagot for laga jamfort med fyrtio procent for UGU
2004/2008.

Helhetsintrycket ar att resultaten fran studien och UGU 2004/2008
overensstaimmer val. De skillnader som finns dar marginella. Det talar for att
studiens elevgruppssammansattning &ar representativ i jamforelse med ett urval av
elever i samma aldersklass motsvarande hela elevpopulationer i tva
riksomfattande undersokningar.

Diagnossjalvbedomningen

Den diagnossjalvbedomning eleverna gjort avser matematikkunskaper pa
detaljniva (se bilaga 2). Varje sjalvbedémningspastaende &r i princip kopplat till
en identisk diagnosuppgift. Resultat i tabell 8 samt i figurerna 2 och 3 visar vad
eleverna tror om sin formaga att 16sa diagnosuppgifter inom fyra olika omraden
av matematikamnet.
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Figur 2 Diagnossjadlvbedomningen — totalgruppens férdelning.

Elevernas poangsummor fordelar sig i figur 2 fran 10 till 40 poang. Resultatet
visar en forskjutning mot de hogre poangsummorna, med attio procent av eleverna
inom intervallet 26 till 40 poang. Medelvardet ar 30,64 poang och
standardavvikelsen 5,44. Tva varden avviker kraftigt fran ovriga. Den har
fordelningen visar att flertalet elever tror sig om att klara av merparten av
diagnosuppgifterna.

Diagnossjalvbedomningens resultat fordelat pa tva grupper

Skolverket (2004b) har samma svarsalternativ. och dar har man i sin
resultatredovisning valt att lata alternativen bilda tvd grupper bendamnda
”Saker/ganska saker” och ”Osédker/mycket osaker”.
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| tabell 8 &r studiens resultat i form av poangsumman delad i tva delar om 15
poang vardera vilket val sammanfaller med bendmningarna.

Tabell 8 Diagnossjalvbedomningen — fordelad pa tva grupper. | antal
och procent

Antal elever  Andel elever i procent

Osaker/mycket oséker = 10 - 25 poang 37 20
Saker/ganska saker = 26 - 40 poang 145 80
Summa 182 100

Tabell 8 visar tydligt att elevgruppens diagnossjalvbedémning delar dem i tva
olika stora grupper. For att fa en poangsumma i gruppintervallet (10 - 25 poang),
har eleven valt alternativen "Oséker/mycket osaker” som visar pa en svag tilltro
till den egna formagan. Resultatet for gruppen visar en sammansatt
sjalvbedomningsbild dar poangsumman kan besta av alla svarsalternativen.
Eleverna i den har gruppen kan ha anvant sig av alla alternativen pa
diagnossjalvbedomningen. En elev i den gruppen kan ha ansett sig ”Saker/ganska
saker” pa vissa pastaenden men "Oséker/mycket osaker” pa andra. Eleverna i den
hér gruppen visade med sin sjalvbedémning att de var “sékra” pa att losa ett fatal
uppgifter men att de var "osakra” pa att 16sa évriga diagnosuppgifter. Var femte
elev tror sig alltsa inte om att klara av diagnosen med tillrackligt gott resultat.

Eleverna i gruppen “Séker/ganska saker” har poangsummor som aterfinns i
intervallet 26-40 podng. Det innebér att de i huvudsak valde alternativen ”Séker”
och "Ganska séker”. Den har gruppen bestod av attio procent av eleverna, en klar
majoritet. De visade med sin sjalvbeddémning att de trodde sig om att kunna losa
de flesta av uppgifterna pa diagnosen.

Ett fatal individers sjalvbedémningssummor avviker fran gruppens poangsumma

| bada grupperna fanns ett fatal individers sjalvbedomningssummor som till sitt
innehall skilde sig fran hur gruppen i stort svarat. Som exempel kan ndamnas ett
fatal elever som hade hdga totalpoang och som pa nagot enstaka pastaende valt
alternativen "Mycket osaker” eller ”Oséker”.

Diagnossjalvbedomningen pastaende for pastaende i tva grupper

Indelningen i en ”Saker/ganska saker” och en ”Oséker/mycket osaker” grupp ar av
sarskilt intresse nar varje pastaende pa diagnossjalvbedémningen analyseras
eftersom eleverna har bryter det monster som finns nar hela amnet eller omraden
ar i fokus.
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Figur 3 Diagnossjadlvbeddmningen — pastaende f6ér pastaende i tva

grupper. | procent.

Figur 3 visar att nar eleverna stalls infor pastaenden dar de ska l6sa ett problem
dar multiplikation och division ingar &r hela nittio procent av eleverna sékra pa att
klara av uppgiften. Samma sak galler uppgiften att lasa av ett diagram. Av de tio
pastaenden som ingar i diagnossjalvbedémningen ar eleverna nast intill lika sakra
nar det handlar om cirkelns radie och procentrakning. Pa resterande pastaenden
fordelar sig elevgruppen enligt ett monster dar gruppen ”Oséker/mycket osaker”
bestar av cirka trettio procent och gruppen “Saker/ganska séker” cirka sjuttio
procent. Fordelningen ror uppgifter om ekvationer, medelvérde, negativa tal och
grafer. Ett pastaende som skiljer sig fran Ovriga &r prioriteringsreglernas
anvandning i matematiska problem. Hé&r dar fordelningen mellan grupperna
”Osaker/mycket oséker” fyrtiotre procent respektive “Séker/ganska séker”
femtiosju procent.

Sammanfattning av diagnossjalvbedémning

Diagnossjalvbedémningen visar att elevgruppens sjalvbedémning fordelar dem
over hela svarsfaltet men ocksa i tva tydliga grupper. En ”"Oséaker/mycket osaker”
och en ”Saker/ganska saker”, dar den sistnamnda gruppen hela tiden ar markant
storst. Svaren pa diagnossjalvbeddmningen visar ett monster dar merparten av
eleverna har stor tilltro till sin formaga och en mindre andel elever som &r mer
osakra.  Avslutningsvis kan  konstateras att nar resultaten  fran
diagnossjalvbeddémningen redovisas pa uppgiftsnivd ar inte monstret lika
enhetligt. Totalgruppen fordelad pa tva grupper varierar kraftigt i storlek nar
sjalvbedomningen avser matematikuppgifter pa uppgiftsniva.

Sammanfattning av elevernas tva sjalvbedomningar

Tva olika underlag for sjalvbedémning har anvénts och resultatet ar samstammigt.
Eleverna fordelar sig i tva grupper dar gruppen med lagst tilltro till sin férmaga ar
minst och elevgruppen med storst tilltro till sin formaga att prestera i amnet ar
storst. Det innebér att eleverna oavsett underlag haller sig till samma bedémning
av sin  egen kompetensnivd. Korrelationen mellan summan av
enkatsjalvbedomningens matematikomraden (delfragorna 4 a-f) och totalsumman
for diagnossjalvbedémningen ar hog (r = 0,81) och signifikant pa 1 % nivan.
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Detta talar for de tva sjalvbedomningsunderlagen fungerar pa ett liknande satt
avseende vad de méter.

Diagnosresultaten

Syftet med diagnosen var att anvanda ett unikt underlag for att erhalla data dar
elevers prestationer kunde jamféras pa uppgiftsniva i relation till deras
sjalvbedomning. | studien utgor darfor resultaten pa diagnosen ett mycket viktigt
underlag for jamforelser mellan sjalvbedémning och presterat resultat.

Maluppfyllelse och kravgranser for diagnosen

Nagra fortydliganden kring gruppindelning och kravgranser for hur resultaten
presenteras ar pa sin plats har. | figur 4 bendmns de elever som presterat 0-5 ratt
pa diagnosen som “Svaga” och de elever som presterat 6-10 ratt som “"Goda”.
Valet av bendmningen ar hamtat fran Skolverket (2004b) dér elevers resultat pa
liknande prov som ingatt i den nationella utvarderingen 1992 och 2003 inordnats i
tre resultatgrupper; ”Svaga”, "Medel” och “Goda”. Studiens diagnos innehaller
hélften s3 manga uppgifter darav valet att anvanda endast tva grupper. En grupp
for svagpresterande (svaga) och en for hogpresterande (goda) elever. Den
kravgrans som anvands i studien finns tidigare redovisad i metoddelen. Foér att en
elevs prestation ska motsvara ett tankt slutbetyg G, bor eleven ha klarat av att 10sa
uppgifter som ger minst sex ratt pa diagnosen.

| figur 4 presenteras individernas resultat som antal ratt. Den mojliga fordelningen
ar 0 till 10 ratt.

30—

20—

Antal elever

10—

o 1 2 3 a 5 6 7 ) 10
Diagnossvar 0-10 ratt

Figur 4 Diagnosresultat for totalgruppen.

Elevernas resultat pa diagnosen ar fordelade fran O till 10 ratt, med en viss
forskjutning mot de hogre resultaten. Medelvardet ar 6,15 réatt och
standardavvikelsen ar 2,64. Spridningen &r stor med fyra elever som inte klarar av
nagon uppgift till de arton som klarar alla ratt. De sistnamnda utgdr hela tio
procent av elevgruppen.
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Tabell 9 Diagnosresultat fordelat pa tva grupper. I antal och procent

Antal elever Andel elever i procent
Svaga 0-5ratt 67 37
Goda 6-10 ratt 115 63
Total 182 100

Elevgruppens prestation pa diagnosen visar att merparten, sextiotre procent, av
eleverna klarar av studiens kravgrans for slutbetyget G. Intressant ar att
fordelningen  sammanfaller vdl med hur elevgruppen svarat i
enkatsjalvbedomningen, dar knappt sextio procent ansag sig vara ganska bra eller
mycket bra i matematik. For diagnossjalvbeddomningen ar det inte lika tydligt
eftersom hela attio procent ansag sig sékra eller ganska sakra pa att losa
uppgifterna. Dock ar fordelningen om tva grupper lika tydlig jamfort med bada
sjdlvbeddmningarna, med en mindre grupp, de svagpresterande och en storre
grupp, de hogpresterande.

Vilka diagnosuppgifter var svara respektive latta att 16sa?

Elevernas prestationsformaga ar i sig inte i fokus for den har studien men
l6sningsfrekvensen pa diagnosen redovisas kort. Av diagnosuppgifterna visade
det sig att lagst l6sningsfrekvens hade problemlésning med multiplikation och
division samt median/medelvarde, dar 16sningsfrekvensen inte nadde 6ver femtio
procent. HOgst 16sningsfrekvens hade uppgifterna som handlade om cirkelns area,
diagram, prioriteringsregler och ekvationer vilka hade en 16sningsfrekvens pa éver
sjuttio procent. Av intresse att mer i detalj och kanske pa individniva studera i
framtiden &r hur l6sningsfrekvens och sjalvbeddmning ibland stdimmer Overens
och i andra fall inte stammer. Ekvationer kan fa tjana som exempel eftersom detta
matematikomrade kommer in sent i elevers utbildning och dar eleverna i
enkatsjalvbedomningen visar en nagot lag tilltro till sin férmaga men i
diagnossjélvbeddmningen hdgt och sedan har ekvationer en hog l6sningsfrekvens.

Sammanfattning av diagnosresultaten

Elevgruppen fordelar sig i tva tydliga grupper dar merparten av eleverna ingar i
den grupp som presterar goda diagnosresultat. Uttryckt som ett matt pa
prestationsformaga innebar de har resultaten att merparten av eleverna bor ha
minst betyget G eller mer i slutbetyg. De olika diagnosuppgifternas
l6sningsfrekvens varierade fran 24-82 procent.

Betygsfordelning terminsbetyg, nationellt provbetyg och
slutbetyg

| detta avsnitt redovisas fordelning av terminsbetyg, nationellt provbetyg och
slutbetyg. I figur 5 presenteras betygsfordelningen.
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Figur 5 Fordelning av terminsbetyg, nationellt provbetyg och slutbetyg.

Andel i procent.

Resultatet visar att de betyg eleverna erhdll under sitt sista ar i grundskolan
varierar mest for det hogsta betygssteget MVVG och for den elevgrupp som inte nar
malen (EUM). Andelen elever som far G eller VG ér skiljer sig inte at mellan
termins- och slutbetyg, men foér provbetyget ser fordelningen annorlunda ut.
Skillnaden mellan terminsbetyg och slutbetyg ar inte sarskilt stor for nagon av
betygsstegen med undantag for den grupp som fatt MVG.

Lararna ar mer styrda av uppgifter och bedémningsanvisningar nér det nationella
provbetyget faststalls an nar slutbetyget sétts. | vilken grad detta har paverkat
resultatet dr svart att saiga men det ar anmarkningsvart att elevgruppen som fatt
EUM minskar sa kraftigt fran nationellt provbetyg till slutbetyg. Intressant ar
ocksa att elevgruppen med MVG i betyg har 6kat sa markant fran provbetyg till
slutbetyg. | slutbetyget har fler elever generellt fatt hdgre betyg an vad de fick i
nationellt provbetyg. Fdéljande varden bygger pa studiens vérdeskala, se
”Databehandling”. Medelvérdet for terminsbetyget var 1,40 och for nationellt
provbetyg 1,19 samt for slutbetyget 1,49. Standardavvikelsen for terminsbetyget
var 0,70 och for det nationella provbetyget 0,66 samt for slutbetyget 0,75.

| rapporter och nationella utvarderingar som tidigare redovisats finns den tendens
studiens material uppvisar belagd som en problematik att vidare utforska ur ett
likvardighetsperspektiv.

Eftersom terminsbetyget kan beskrivas som ett prognosbetyg valjer jag att inte
relatera till terminshetyget i den fortsatta resultatredovisningen. Viktigare utifran
studiens syfte &r relationen nationellt provbetyg, slutbetyg och diagnosresultat
stéllt i relation till enk&t- och diagnossjalvbeddémningen.

Sjalvbeddmningsresultaten i relation till betygen

Korrelationen mellan summan av enkatsjalvbedomningens matematikomraden
(delfrdgorna 4 a-f) och slutbetyget ar relativt hog (r = 0,64) men nagot lagre
avseende det nationella provbetyget dar korrelationen ar (r = 0,58). For
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diagnossjalvbedomningen galler fdljande Kkorrelationer. 1 relation till det
nationella provbetyget ar korrelationen (r = 0,62) och for slutbetyget ar den nagot
hogre dar ar korrelationen (r = 0,68). Resultaten visar saledes pa statistiskt
signifikanta samband pa 1 % nivan mellan de olika betygen och elevernas tva
sjalvbeddémningar.

Tabell 10 Korstabell i tre grupper avseende enkatsjalvbedomningen (fraga 1) och
slutbetyg samt nationellt provbetyg. | procent

Mycket/ganska  Varken bra  Mycket/ganska

dalig eller dalig bra %

Slutbetyg EUM 57 (57) 29 (29) 14 (14) 100
G 23 (14) 44 (39) 33(48) 100

VG 0 (0) 9 (4) 91(96) 100

MVG 0 (0) 0 (0) 100 (100) 100

Total 15 28 57 100

Not. VVarden inom parentes anger nationellt provbetyg i procent.

Vid enkatsjalvbedomningen hade eleverna fem svarsalternativ pa fraga 1, ”Hur
bra tycker du att du &r i matematik?”. | tabell 10 har svaren slagits samman till tre
grupper; "Mycket dalig/ganska dalig”, ”Varken bra eller dalig” och slutligen
”Mycket bra/ganska bra”. Tabell 10 visar att elever med hdga betyg, oavsett om
det ror sig om det nationella provbetyget eller slutbetyget, tror sig om att vara
mycket bra eller ganska bra i &amnet matematik. Deras sjalvbild stimmer med det
betyg de erhallit. Elever med EUM tror sig inte om att vara bra i amnet. For elever
med betyget G &r spridningen Over hela svarsskalan tydlig. Det innebar att elever
som far betyget G ar mer osakra pa sin formaga och kompetens, vissa dverskattar
sig och andra underskattar sig sjalva.

Tabell 11 Korstabell i tva grupper avseende diagnossjialvbedomningen
och slutbetyg samt nationellt provbetyg. | procent

Osaker Saker %
Slutbetyg EUM 71 (52) 29 (48) 100
G 30 (23) 70 (77) 100
VG 2(2) 98 (98) 100
MVG 5(0) 95 (100) 100
Total 20 80 100

Not. VV&rden inom parentes anger nationellt provbetyg i procent.

Diagnossjalvbedomningsresultatet foljer samma monster som enkatsjéalv-
bedémningen néar det stélls mot elevernas betyg. Elever som anser sig osékra har
EUM eller G i betyg och de sékra har i princip enbart VG eller MVG. De elever
som har betyget G uppvisar aterigen en kluven elevgrupp vad galler
sjalvbeddomning i relation till forvérvat betyg.
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Tabell 12 Korstabell i tva grupper avseende diagnosresultatet slutbetyget och
nationellt provbetyg. | procent

Svaga Goda %

Slutbetyg EUM 100 (90) 0 (10) 100
G 54 (43) 46 (57) 100

VG 11 (0) 89 (100) 100

MVG 0 (0) 100 (100) 100

Total 37 (37) 67 (67) 100

Not. VV&rden inom parentes anger nationellt provbetyg i procent.

Né&r en jamforelse gors mellan diagnosresultaten och slutbetyget samt nationella
provbetyget och visar det sig att ett fatal av de svagpresterande eleverna pa
diagnosen har VG i slutbetyg och ingen nar hogsta betyget MVG. Det omvéanda
géller diagnosresultatet for de hogpresterande dér ingen elev saknar slutbetyg
(EUM). Mest anmarkningsvart ar dock betyget G som i princip delar elevgruppen
i halften svaga och halften goda. Utan att presentera detta pa detaljniva kan anda
namnas att nastan tio procent av de svaga som har betyget G inte klarar mer an 0-
3 ratt pa diagnosen. Detta gallde bade for nationellt provbetyg och slutbetyg. Det
innebar att det resultat de fatt pa diagnosen inte ar i narheten av den kravgrans for
betyget G som anvants i studien.

Det nationella provbetyget ligger pa sa sétt narmare diagnosresultatet eftersom
fler elever aterfinns i EUM - gruppen och att ingen elev nar VG eller MVG i den
svagpresterande gruppen. Detta kan vara ett tecken pa att betyget G inte sakert
anger vad en elev kan, spridningen i faktisk kompetens avseende vad en elev kan i
amnet ar troligen stor i form av fér hoga betyg. Resultatet kan med fordel l&sas i
ljuset av den kritik som finns mot betygssteget G i det betygssystem grundskolan
har idag. Namligen att betyget G inte &r réattvist eftersom kunskapsspridningen
inom det betygsintervallet anses vara for stor. Diagnos- och betygsresultat
stammer val 6verens for dvriga betygssteg. Att en enkel diagnos sa tydligt visar
ett monster kan vara intressant att anvanda vid fortsatt forskning kring prov och
kunskapsbeddmning. Diagnosresultatet stéllt i relation till elevernas betyg visar att
studiens diagnos utgor ett tillrackligt gott underlag for att anvandas som ett matt
pa elevernas prestationsférmaga i amnet.

Sammanfattning

De betyg eleverna forvarvat visar att elever som saknar betyg (EUM) inte har stor
tilltro till sin formaga och presterar daligt pa diagnosen. Den stora elevgruppen
som har hoga betyg har stor tilltro till sin formaga och presterar goda resultat pa
diagnosen. Mest diffus ar gruppen som fatt betyget G dar blandningen av tilltro
och prestationsformaga varierar stort och fordelar dem i tva grupper.
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Sjalvbeddmningskompetensresultatet

Inledning

Resultatet fran tva sjalvbedomningar (enkat- och diagnossjalvbedomningen)
visade att eleverna oavsett underlag fordelade sig i tva grupper. En grupp med stor
tilltro till sin formaga i amnet, den storsta gruppen, och en grupp med fa elever
med svag tilltro till sin formaga. Diagnosresultatet visar elevprestationer i &mnet
matematik inom studiens ram och delar upp elevgruppen i tva grupper, en liten
svagpresterande och en storre hogpresterande grupp.

Tva av underlagen kommer nu att anvandas for att redovisa resultat med det for
studien unika mattet sjalvbedomningskompetens. Det ena underlaget &r
diagnossjalvbeddomningen och det andra ar diagnosen. Begreppet introducerades
redan i inledningen av studien men en mer precis definition for att forstd mattets
funktion i resultatredovisningen gors hér.

Definition och anvandning av begreppet sjalvbedémningskompetens
Sjalvbeddmningen kan vara korrekt ur flera aspekter. Antingen tror sig eleven om
att klara en diagnosuppgift och gor det, dd stammer prestation och
sjdlvbeddmning dverens. Samma sak géller om eleven inte tror sig om att klara
uppgiften och inte lost den. Tydligast blir en beskrivning relaterad till ett
elevexempel. Om en elev tagit stdllning till pastdende nummer 6 pa
diagnossjalvbeddomningen (bilaga 2), ”Du ska lasa av varden i ett diagram”, och
eleven valt nagot av alternativen, "Osaker” eller "Mycket osaker”, aterfinns
eleven i diagnossjalvbedomningsgruppen “Osaker/mycket osaker”. Om inte sa
aterfinns eleven i gruppen “Saker/ganska saker”. Eleven har sedan besvarat
diagnosuppgiften som innebar att lasa av ett diagram. Eleven har fatt ratt eller fel
pé& diagnosuppgiften. Overensstimmelsen mellan sjidlvbedémning och prestation
pa diagnosen har darmed ett matt, det vill sdga sjalvbedomningskompetens.
Eleverna kan pa sa satt ha gjort 0-10 sjalvbedémningar som stammer med
prestationen pa diagnosen. Dessa Overensstaimmelser benamns antal korrekta
beddmningar och & pa sa satt det kvantitativa mattet pa elevens
sjalvbeddmningskompetens.

Korrelationen mellan diagnossjalvbeddmningen och diagnosresultatet

Styrkan i sambandet mellan hur eleverna sjalvbedémt sig och hur de sedan
presterat pa diagnosen kan redovisas men inte forklara samband. Det finns ett
statistiskt ~ signifikant samband  mellan  elevernas  totalsumma  pa
diagnossjalvbeddémningen och hur de presterat pa diagnosen (r = 0,67). Det &r pa
sa satt ett generellt matt pa sjalvbedémningskompetens inom ramen for studiens
resultat.
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Figur 6 visar att eleverna fordelar sig 6ver hela skalan 0-10 vad géller korrekta
bedomningar dar diagnossjalvbedémning pa uppgiftsnivd stimmer med
prestationen pa diagnosen. Andelen elever som klarat sex eller fler korrekta
beddmningar &r storst.

Ny gruppindelning for sjalvbedémningskompetens

| varje underlag i resultatredovisningen har eleverna placerats i grupper som
tilldelats olika gruppnamn. For sjalvbedomningskompetensen galler foljande vid
gruppindelning och bendamning. De elever som presterat 0-5 korrekta
beddmningar definieras som att de har sdmre sjalvbedémningskompetens. Dessa
elever ingar i gruppen “Stammer daligt”. De elever som har 6-10 Kkorrekta
bedomningar ingar i gruppen “Stammer bra” eftersom deras sjalvbedémning
Overensstdimmer i mer an hélften av fallen. Granserna for gruppindelningen &r
valda utifrdn samma resonemang som kravgransen for diagnosresultatet.

Tabell 13 Sjalvbedomningskompetens fordelat pa tva grupper. | antal
och procent

Antal elever Andel elever i procent
Stammer daligt 68 37
Stdmmer bra 114 63
Total 182 100

Resultatet i tabell 13 visar att sextiotre procent av eleverna har presterat resultat pa
diagnosen som stdmmer véal med deras diagnossjalvbedémning. Daremot har
trettiosju procent inte sjalvbeddmt sig korrekt i lika stor utstrackning. De har
antingen presterat battre eller sémre an de forvantade sig.
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Figur 7 visar att for de pastdenden i diagnossjalvbedémningen som syftar pa
diagram, cirkelns radie, ekvation, procent och grafer sa stammer elevens
sjdlvbeddmning med prestationen for minst sjuttio procent av elevgruppen. For
resterande uppgifter géller att 6ver femtio procent stdmmer. Enda avvikande
resultatet galler aterigen problemlésning dar eleverna missbedomt sig i stor
utstrackning. Skillnaderna askadliggor att eleverna har olika latt respektive svart
att pricka ratt i sin sjalvbedémning beroende pa vilken typ av pastdende och
diagnosuppgift de stélls infér. Det innebédr flest korrekta beddmningar har
eleverna gjort nar det géller pastaenden och uppgifter som innehaller diagram och
cirkelns radie.

Sammanfattning

Nar det nya mattet, sjalvbedomningskompetens, anvands for att beskriva hur val
elevernas diagnossjalvbeddmning stdmmer Overens med diagnosresultaten
framtrader en bild dar stdrre delen elevgruppen Kklarar av att gora korrekta
sjalvbedomningar pa uppgiftsniva. Merparten av eleverna, hela sextiotre procent,
Klarar av att prestera sex eller fler korrekta bedémningar.

Sjalvbedomningskompetensen i relation till bada
sjalvbeddémningarna samt diagnosresultat och betyg

Fragestallningarna som studien avser att besvara ar om elevernas
sjdlvbedomningskompetens stdmmer med deras egen sjalvbeddémning samt i
vilken utstrackning det finns skillnader avseende prestationsférmaga i dmnet och
vilka betyg eleverna fatt stallt i relation till sjalvbedomningskompetensen.
Sjalvbedomningskompetensen fordelad pa grupperna “Stammer daligt” och
"Stammer bra” anvands genomgaende i resultatredovisningen i tabellerna 14 - 18.
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Tabell 14 Sjalvbedémningskompetens i relation till enkatsjalvbedomningen
(fragal). I antal och procent

Mycket/ganska Varken Mycket/ganska

dalig bra/délig bra Total
Stammer Antal 13 30 25 68
daligt %
o 19 % 44 % 37 % 100
Stammer bra Antal 14 21 79 114
% 12 % 18 % 69 % 100
Total Antal 27 51 104 182
% .
Stammer daligt - 15 % 28 % 57 % 100

Stammer bra

Tabell 14 visar att eleverna i gruppen “Stammer daligt” fordelar sig éver hela
svarsfaltet pa fragan ”Hur bra tycker du att du &r i matematik?”. Eleverna har bade
liten och stor tilltro till sin egen formaga men antalet korrekta bedomningar ar
lagt. Att sa stor andel som trettiosju procent av eleverna med den har laga graden
av sjalvbedomningskompetens har stor tilltro till sin férmaga visar att de troligen
overskattat sin formaga. De har trott sig om att kunna prestera men misslyckats.
Gruppen “Stammer bra” daremot visar att det stora flertalet av eleverna i den
gruppen har stor tilltro till sin formaga.

Tabell 15 Sjalvbedomningskompetens i relation till diagnossjalvbeddmningen.
| antal och procent

Oséaker/mycket Séaker/ganska
osaker saker Total
(10-25 poéang) (26-40 poang)
Stammer Antal 18 50 68
daligt
g % 26 % 74 % 100
Stammer bra Antal 19 95 114
i 17 % 83 % 100
Total Antal 37 145 182
%
Stammer daligt 20 % 80 % 100

— Stammer bra

| tabell 15 upprepas ménstret fran tabell 14. I gruppen ”Stammer daligt” aterfinns
elever med liten och stor tilltro till den egna formagan. Intressant ar att ett stort
antal elever med instéllningen att de &r sakra inte sjdlvbedomer sig korrekt. Har
overensstaimmer diagnossjalvbedomningen med enkétsjalvbedémningens resultat.
Eleverna i gruppen ”Stammer daligt” visar aterigen att de troligen dverskattar sin
formaga och har en samre sjalvbedémningskompetens. De elever som aterfinns i
gruppen “Stammer bra” ar flest till antalet och inom gruppen &r hela attiotre
procent sakra pa sin formaga vilket sammanfaller med battre
sjalvbedémningskompetens.

44



Sammanfattning

Battre sjalvbeddomningskompetens samvarierar med stor tilltro till den egna
formagan. For elever med samre sjalvbedomningskompetens visar resultatet att de
i storre utstrackning underskattar eller dverskattar sin formaga.

Tabellerna 16-18 avser att redovisa resultat som besvarar fragestillningarna om
prestationsférmaga och betyg i relation till sjalvbedémningskompetensen.

Tabell 16 Sjalvbedémningskompetens i relation till diagnosresultatet.
| procent och antal

Diagnosresultatet

Svaga Goda Total
Stammer Antal 40 28 68
daligt ;

g % inom 59 % 41 % 100
Stammer Antal 27 87 114
bra ;

% inom 24 % 76 % 100
Total Antal 67 115 182

% inom

Stammer daligt -Stammer 37 % 63 % 100

bra

Resultatet i tabell 16 forstérker bilden som redovisats i tabellerna 14 och 15.
Skillnader i prestationsférmaga visar sig vad galler sjalvbedomningskompetens
bestd av ett monster dar flertalet av de hdgpresterande eleverna har battre
sjdlvbeddmningskompetens. Déaremot fordelar sig elever med samre
sjalvbedomningskompetens i tva grupper som ar nast intill lika stora, i en
svagpresterande och en hdgpresterande.

Tabell 17 Sjalvbedomningskompetens i relation till nationellt provbetyg. | procent
och antal

Nationella provbetyget

EUM G VG MVG Total
Stammer Antal 12 52 4 0 68

daligt %

o 18 % 76 % 6 % 0% 100

Stammer  Antal 9 59 41 5 114
bra %

o 8 % 52 % 36 % 4% 100

Total Antal 21 111 45 5 182
%

Stammer daligt - 12 % (16 %) 61 % (55 %) 25 % (22 %) 3% (7%w) 100

Stammer bra

Not. Riksniva for nationella provbetyget i matematik 2007 inom parentes. (Skolverket 2008)

Tabell 17 visar att eleverna i gruppen ”Stammer daligt” har de lagre provbetygen.
Elever med nationellt provbetyg G ar i princip lika manga i bada
sjdlvbeddomningskompetensgrupperna. Elever med G i provbetyg visar att for just
det hér betygssteget dar det inte tydligt hur val betyg och

45



sjdlvbeddmningskompetens stdmmer dverens. | gruppen “Stammer bra” har
nittiotvd procent av eleverna minst betyget G eller hogre. Resultatet visar att
elever med hoga provbetyg har battre sjadlvbeddmningskompetens.

Tabell 18 Sjalvbedomningskompetens i relation till slutbetyget. | procent och
antal

Slutbetyg vt 2007

EUM G VG MVG Total
Stammer  Antal 3 52 12 1 68
daligt % inom
4% 76 % 18 % 1% 100
Stammer  Antal 4 48 42 20 114
bra ;
% inom 4% 42 % 37 % 18 % 100
Total Antal 7 100 54 21 182
% inom Stammer
daligt - Stammer 4 % (6 %) 55 % (53 %) 30 % (28 %) 12 % (13%) 100

bra

Not. Riksniva for slutbetyg matematik 06/07 inom parentes (Skolverket.se).

| gruppen ”Stammer daligt” har attio procent av eleverna EUM eller G i slutbetyg.
Endast en procent av eleverna i gruppen ”Stammer daligt” har slutbetyget MVG.
Dessa resultat forstarker monstret fran hur det nationella provbetyget visade att
elever med hoga betyg ocksa ar battre pa att sjalvbedéma sig. For eleverna i
gruppen “Stammer bra” har hela femtiofem procent slutbetyget VG eller MVG.
Inkluderas betyget G har hela nittiosex procent minst betyget G eller hdgre.
Tendensen hodga betyg och béttre sjalvbedémningskompetens galler dven for
slutbetyget.

Sammanfattning

Nar elevgruppen delas in i tva grupper dar sjalvbedomningskompetensen ar i
fokus visar resultatet att den elevgrupp som gor flest korrekta beddémningar har
sjalvbedomt sig med stor tilltro till sin férmaga, presterat goda resultat pa
diagnosen och har hoga betyg. Elevgruppen “Stammer bra” innehaller i storre
utstrackning elever som sjélvbeddomt sig som ”S&kra” och som sedan presterat
battre pa diagnosen &n gruppen “Stammer daligt” dar flertalet elever antingen
under — eller 6verskattat sin formaga. Intressant i sammanhanget ar att gruppen
"Stammer daligt” visar att vissa elever med lag tilltro till sin formaga presterar
béttre &n vad de tror sig om gora och att en mindre andel elever med stor tilltro till
sig sjalv presterar sémre an de forvantar sig. Att undersoka den har gruppen mer
noggrant kan vara av intresse vid mer omfattande framtida studier med inriktning
pa att forsta och forklara hur elever sjalvbedomer sig.

Elever som har béttre sjalvbedémningskompetens har minst provbetyget eller
slutbetyget G. En stor andel av eleverna med battre sjalvbedémningskompetens
har prov- eller slutbetygen VG eller MVG. Betygsstatistiken visade klart att
elevgruppens resultat ar val linje med ett riksgenomsnitt vad géaller erhallna betyg.
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Avslutande diskussion

Studien i sin helhet belyser hur elevers sjalvbedomningskompetens i amnet
matematik utvecklas och paverkas inom ramen for ett komplext system av
undervisning och kunskapsbedémning via interaktion mellan i férsta hand larare
och elever. Detta system innehaller flera av varandra beroende nivaer som i sig
styrs av lagar, regler, laroplaner, betygsystem, kursplaner, resurser och tradition i
en given kultur i ett samhélle vid en viss tidpunkt. Kunskapsbeddémning och hur
den utdvas i olika av former av bedémning, formativt eller summativt, eller i olika
blandformer paverkar utvecklingen av sjalvbedomningskompetensen (Gipps,
1994; Korp, 2003; Lindgvist, 2003; Lundahl, 2006; Mahl, 1994; Shepard 2000;
Skolverket, 2004 a-c). Studiens centrala aspekter, resultat, syfte och
fragestallningar diskuteras nedan i relation till tidigare forskning och
litteraturgenomgang.

Huvudresultat, syfte och fragestéllningar

Syftet med studien var att undersoka elevers sjalvbeddmningskompetens i amnet
matematik. Begreppet sjadlvbeddmningskompetens har med stdd i tidigare
forskning och litteratur gatt att formulera och anvanda pa ett relevant sétt inom
ramen for studien (Giota 2002, 2006; Gipps 1994; Lindquist 2003; Nystrom och
Palm 2001 a, b; Skolverket 2000a, 2001-2002). En central aspekt i studien ar att
sitta in sjalvbeddmning som en del i ett stérre sammanhang av
kunskapsbedémning och larande dar elevens roll &r i fokus. En annan central
aspekt ar att relatera till de olika styrdokument som anvands pa olika nivaer i
skolsystemet och darigenom kunna forsta och tolka sjalvbedémning som ett
uttryck for den politiska arenans vilja och ambition med de mal som bér uppnas i
skolan (Jernstdhl & Nordlund, 2001; Lundahl, 2006; Skolverket, 1996;
Utbildningsdepartementet, 1998).

Studiens huvudresultat visar pa skillnader i sjalvbedomningskompetens dar
eleverna som ingick i studien foérdelade sig i en storre grupp med béttre
sjdlvbedomningskompetens och en mindre grupp med sdmre sjalvbedémnings-
kompetens. Studien visade att merparten av eleverna i gruppen med battre
sjalvbedomningskompetens var hogpresterande pa studiens diagnos, hade stor
tilltro till sin formaga och hade higa betyg eller lagst slutbetyget G. Majoriteten
av studiens elever ingar i den har gruppen.

Elever med samre sjalvbedomningskompetens hade en tilltro till sin formaga som
antingen var stor eller liten, men med en viss forskjutning mot nagot som kan
beskrivas som att de dverskattar sin formaga. Elever i den har gruppen fordelar sig
i tva nast intill lika stora grupper avseende prestationsformaga. Tydligare ar dock
kopplingen mellan samre sjalvbedomningskompetens och laga eller inga betyg
Overhuvudtaget.

Det finns en variation inom bada grupperna avseende sjalvbedémningskompetens

som visar att ett fatal elever bryter mot huvudmonstret. Variationen &r storst inom
gruppen med sémre sjalvbedémningskompetens.

47



Forsta fragestallningen att besvara avsag i vilken utstrackning elevernas
sjalvbeddmning Overensstimde med deras sjalvbeddmningskompetens. Resultatet
visade att dverensstammelsen i huvudsak var god. Samvariationen mellan de bada
sjdlvbeddmningarna  (enk&t - och  diagnossjalvbedémningarna)  och
sjdlvbedomningskompetensen (diagnosresultatet och diagnossjalvbedémningen)
var hdg. Elever med béttre sjalvbedomningskompetens visade att de ocksa ansag
sig sakra pa att klara av olika typer av matematikuppgifter. De elever som
uppvisade en samre sjalvbedoémningskompetens visade antingen for liten eller for
stor tilltro till sin formaga vilket ledde till Overskattning respektive
underskattning.  Studiens  resultat visar att den har typen av
sjalvbedomningsunderlag ar beroende av spraklig precision, uppgiftsavgransning
och tydligt angiven svarighetsgrad for att sjalvbedémningen ska innehalla relevant
information om elevens sjalvinsikt i amnet relativt sin kompetens. Enkat- och
diagnossjalvbedomningarna  ar troligen ett anvandbart instrument pa
klassrumsniva eftersom larare och elev far tillgang till betydelsefull information
for planering, genomférande och uppféljning av undervisningen. De kognitiva
processer som kravs for att formagan att sjalvbedoma sig skall komma till sin ratt
som en specifik kompetens krdver nya analys- och beddmningsinstrument i
klassrumspraktiken (Andersson & Kratwohl, 2001; Gardner, 2006; Skaalvik &
Skaalvik 1996; Skolverket, 2003d).

Den andra fragestdllningen géllde de eventuella  skillnader i
sjalvbedomningskompetens som gick att relatera till elevernas prestationsformaga.
Korrelationen mellan diagnossjalvbeddémningen och diagnosresultatet var hdog.
Andelen elever med béttre sjalvbedomningskompetens var stor, hela sextiotre
procent ingick i den gruppen och i den andra med samre
sjdlvbedomningskompetens  aterfanns  resterande trettiosju  procent.  Nér
sjalvbedomningskompetensen relateras till diagnosresultatet, prestationsmattet i
studien, visar resultatet att de hogpresterande eleverna har béttre
sjalvbeddmningskompetens an de svagpresterande. Skillnaden ar tydlig.

Diagnosresultatets anvandbarhet & mangfacetterat i ett klassrumsperspektiv om
det kompletteras med elevers sjalvbeddmning. Det kan avsl6ja om elever inte kan
prestera det de tror sig om att kunna prestera. Det kan ocksa visa om uppgifter
som valts av lararen inte méater den kunskap man avser att mata. Sarskilt tydligt
blev detta i studien med sjalvbedomningspastaendet om problemldsning dar
eleverna ansag sig sikra men presterade daligt nar de fick diagnosuppgiften.
Diagnosuppgiften prévade forutom problemldsning ocksa kunskap om
proportionalitet vilket eleverna misslyckades med. Uppgift och sjalvbedémning
var inte relaterade till varandra. Omfang och innehall i en diagnos ar intressant ur
flera perspektiv. Det ekonomiska perspektivet ar intressant eftersom det krévs
resurser i form av tid och kompetens att sammanstalla, genomféra och efterarbeta
den har typen av bedémningsunderlag (Riksrevisionen, 2004; Skolverket, 2003c).
Pedagogiskt tankvart eftersom diagnosresultatet kan utgdra ett viktigt underlag for
organisation av larande, bedémning och resultatuppfoljning for elev och l&rare.
Studiens diagnos visade att elevers prestation stdimde val med betygen eleverna
erholl (Skolverket 2004 b, c). Hogpresterande elever fick hoga betyg vilket visar
att diagnosen som prognosinstrument fungerade tillfredsstallande
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Vad som stoder en positiv utveckling av elevens kunskapsniva och
prestationsférmaga ar intressant. Fler frdgor an svar infinner sig nar funderingar
kring de har fenomenen ska forstas eller forklaras. Ar det sa att elever med goda
kunskaper i amnet ocksa har storre tilltro till sin prestationsformaga? Eller ar det
sa att gott sjalvfortroende ar grunden for att tillagna sig nya kunskaper? Ar elever
svagpresterande pa grund av ointresse som omajliggor kunskapsutveckling? Viss
forskning talar for att kunskapsbedémning med inslag av sjalvbeddémning okar
elevers motivation och paverkar sjalvuppfattningen positivt (Black et.al; 2003;
Giota, 2002, 2006; Korp, 2003; Lindstrom, 2005). For eleven é&r
sjalvbedomningen i mer strukturerad form en del av mojligheten for att bedriva
framgangsrika studier dar inslag av sjalvdiagnos, aterkoppling, kravnivaer i &mnet
och malinsikt om vilka kunskaper studierna ska leda till viktiga (Argyris, 1976;
Ellmin, 1999; Lindquist, 2003; Skolverket 2001-2002; Taube, 1999). Mojligen
innebar detta att forskning med inriktning mot att alla elever far tillgang till de
framgangsfaktorer som kravs for att na goda kunskapsresultat ar ett forskningsfalt
for att identifiera vad som paverkar vad. En forskningsarena for detta ar larares
satt att tanka kring sin undervisning, kommunikation och kunskapsteorier kopplat
handlingsmonster i interaktion med eleverna (Claesson, 1999; Léwing, 2006;
Séljo, 2000). De tva inledande fragestéllningarna visar i relation till studiens syfte
och resultat att ndgot uttdmmande svar pa dessa inte gar att astadkomma inom
ramen for den har studien. Studiens resultat visar att fler fragetecken finns att rata
ut inom detta komplexa kunskapsfalt.

Den sista fragestallningen att besvara avsdg att identifiera skillnader i
sjdlvbedomningskompetens relaterat till de betyg elever erhallit. Resultatet ar
tydligt. Frdgan om sjalvbedomningskompetensen ar intressant att utforska ur ett
elevrattsligt perspektiv dar fragor om réttvisa betyg, likvardighet i betygssattning
(betygsskala, kursplaner, nationella stddmaterial och &dmnesprov) och
provsituationer samt lararnas myndighetsutévning vid betygsattning ingar i ett
samspel. Skillnader i hur skolor genomfor och anvénder de nationella
amnesproven som ett stod for betygsséttning ar stora (Riksrevisionen, 2004;
Skolverket, 2007). Prov som matinstrument i Kklassrumspraktiken och sjalva
provtillfallet ar for den enskilde eleven langtifran oproblematiskt i relation till
betygssattningen (Lindquist, 2003; Mahl, 1994; Nystrom, 2004; Nystrom och
Palm, 2001a; Olofsson, 2006; Skolverket, 2002, 2003c).
Sjalvbedomningskompetensen anses viktig i det som kallas livslangt larande, det
vill sdga formagan att standigt lara om och lara nytt, (Utbildningsdepartementet,
1998), men att sakert veta och kunna avldsa effekter av
sjalvbedomningskompetens &r ett omrade att utforska och kraver nya former for
matning och validering av kunskaper (Nystrom 2004). Problematiken med
betygsteget G har i studiens resultat visat pa svarigheten att sakert veta vilken
kunskapsniva eleven befinner sig pa och att elever med detta betyg kan vara
svagpresterande pa gransen till att inte ha ratt till betyg, till att ha kunskaper pa
gransen till betyget VG. Betyget G omfattar for stor spridning i elevernas
kunskapsniva. | studien har beskrivits hur sjalvbedémningskompetensen varierar
for elevgruppen med betyget G, vilket ytterligare talar for att den hér gruppen
inrymmer flest problem att atgarda ur ett likvardighetsperspektiv (Mahl 1998;
Skolverket, 2004 a, b, 2007).
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Sjalvbedémningskompetensen i fokus

Resultaten ar anvandbara pa manga satt. Eleverna fordelar sig i tva grupper, en
storre grupp och en nagot mindre, oavsett underlag i studien. Studien visar att
merparten av eleverna i stor utstrackning sjalvbeddémer sig korrekt i relation till
sin prestationsformaga och de betyg de erhallit. Nar sjalvbedomning, betyg och
prestationer i amnet anvéands for att beskriva en kompetens som i sig inte méts
eller betygssatts i skolsammanhang, men som trots detta skall utvecklas och inga i
elevens skolgang synliggdrs ett komplext sammanhang.

Att anvanda sjalvbeddmningskompetensen som ett objekt for studien med syftet
att beskriva skillnader mellan elever visar utver de redan beskrivna resultaten att
det inte gar att studera varje del oberoende av deras inbordes relationer.
Komplexiteten i delarnas samspel och beroende av varandra avseende
sjdlvbedomningsunderlagens syfte och kvalitet, betygsskalans anvéndning och
funktion samt diagnos- och provkvalitet i relation till elevernas sjalvinsikt och
motivation &r ett icke forvantat delresultat i sig. Studiens forfattare har valt att ta
fram och definiera ett eget matt pa sjalvbedomningskompetens via tva unika
underlag. Kompetensen i sig, att kunna sjalvbedéma sig kan ha effekt pa larandet
och i slutdandan det betyg eleven har. | sa fall &r det en viktig kompetens som kan
bidra till motivation och kunskapsinsikt som i sin tur leder till béattre studieresultat
for den enskilde individen (Black et.al, 2003; Gardner, 2006; Giota, 2006;
Gustavsson, 2002). Kvaliteten pa olika beddmningssituationer behdver
kvalitetssakras. Detta kan endast ske om de professionella i skolan erbjuder en
bredd och variation i dessa situationer for eleverna nér de ska redovisa sitt
kunnande (Korp, 2003; Nystrom, 2004).

Studiens begransning

Vilka delar undersokningsmaterialet bestod av och bearbetningen av underlagen,
liksom genomférandet av datainsamlingen beskrevs i detalj i metoddelen. En
upprepning av vad som redan redovisats avseende studiens validitet, reliabilitet
och generaliserbarhet &r inte relevant. Dock kan en diskussion utifran studiens
resultat vara anvandbart och betydelsefullt for framtida studier och
forskningsinsatser.

Foljande genomgang ar inte heltdckande utan bor ses som tankar om
kompletteringar som kunde ha stérkt eller fordjupat de resultat som féreliggande
studie resulterat i. Undersokningsgruppens storlek &r en del av begransningen
samt att sjalvbedémningen och diagnosen genomfordes vid ett tillfalle, det vill
sdga under ett lektionspass, vilket lamnar plats for att elevernas dagsform paverkat
resultatet. FOr att avgdra hur vana eleverna ar att genomféra en sjalvbedémning
hade krévts mojligheter att ta del av den bedomningskultur de ingick i. Ett annat
satt att studera elevers sjalvbedomning hade i sa fall varit att folja en eller flera
elevgrupper under en kortare eller langre sammanhangande period i grundskolan.

Metodvalet att enbart valja underlag i form av enkatfragor, mallar for
sjdlvbeddmning, en forenklad diagnos samt betygsstatik innebar att mojligheten
till intervjuer och dialog med elever for att ta del av deras argumentation kring val
av svarsalternativ och tankemanster inte ingatt i studien.
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Eleverna fick besvara fragan om hur rattvisa betyg de fatt innan de fatt reda pa sitt
slutbetyg. Svaret de gav relaterar till tidigare terminsbetyg och kan pa sa satt inte
ge en helt rattvis bild av elevernas uppfattning om det slutgiltiga betyget, det vill
saga slutbetyget. Fragan om rattvisa betyg skulle med stor sannolikhet ha fatt ett
annat utfall om stéllts efter att eleverna fatt sitt slutbetyg. Komplexiteten inom
amnet matematik forlorar pa det forenklade satt som urvalet i
diagnossjélvbeddmningen och av diagnosuppgifter verkstallts. Fler kvaliteter i
elevens kunnande hade kunnat fangas in om fler dimensioner och kompetenser i
amnet ingatt.

Studiens forfattare har inte sdrredovisat pojkar och flickors resultat. Att sérskilt
studera och lyfta fram resultat som ror sjalvbedémningskompetensen utifran ett
genusperspektiv hade varit intressant att genomfora. | den litteraturgenomgang
som ingar i studien finns ett flertal rapporter dar detta perspektiv ingar vilket
kunde ha anvants men omfattningen pa resultathanteringen hade blivit for stor och
ett annat sk&l for att det valdes bort i den har studien &r totalgruppens storlek. Om
gruppen delats upp i annu fler kategorier och undergrupper skulle dessa ha blivit
for sma. Detsamma galler for de bakgrundsfaktorer som ror sociala, ekonomiska
och kulturella sammanhang dar eleverna finns. En studie med en sadan ansats
skulle sékerligen ha kunnat bidra till en mer nyanserad bild av elevernas sjalvbild
och sjalvbeddémning.

Fortsatt forskning

Studien bidrar med resultat som visar pa komplexiteten i att forsta begreppet
sjalvbedomning och hur den kan ingd i elevers kunskapsutveckling som en
sarskild kompetens. | den litteraturgenomgang som ingar i studien forekommer en
mangd begrepp for att beskriva sjalvbedomning. De flesta ar forsok att dversétta
engelska begrepp. Studiens forfattare har valt att anvénda orden sjalvbedémning
och sjalvbedémningskompetens som i princip stammer éverens med det engelska
self-assessment. Né&stan identiska och synonyma &r orden sjalvvardering och
sjalvskattning som aterkom i olika kéllor. En gemensam och kommunicerad
begreppsapparat for svenska forhallanden vore onskvard att astadkomma via
fortsatt forskning.

Inom det nya beddmarparadigmet (Black et.al, 2003; Gipps, 1994; Shepard,
2000), att beddéma i larandets tjanst, ingar kompetensen att sjalv kunna bedéma sin
egen kunskapsniva som ett viktigt redskap for larande. Samspelet mellan & ena
sidan elevernas sjélvbild, kunskapsniva, prestationsformaga och & andra sidan
elevernas betyg och den undervisning de far, visar att fortsatt forskning kring
kunskapsbedémning och elevers utveckling av generella kompetenser som ar
avgorande for deras studieframgang med fordel kan vara klassrumsnara. Att
kunna beddma sin egen kunskapsniva ar en kompetens som inte utvecklas inom
enskilda &mnesdiscipliner. Ansvaret for att den har kompetensen utvecklas ligger
inom ramen for skolans uppdrag. Forskning som syftar till att underséka hur
kompetensen utvecklas och vilka konsekvenser formagan har for elevers
studieresultat bor inte vara for snavt avgransad. Det &r inte enbart pd individniva
som problemomradet gar att studera utan det kravs en ansats som tar hansyn till
det komplexa system skolan &r och dar undervisningen &r ett delomrade. Oquist
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(2007) citerar Gregory Bateson och fangar darmed problematiken i att allt maste
ses i ett sammanhang, ”’Bryt upp monstret som forbinder vetandets och larandets
detaljer och all kvalitet kommer ovillkorligen att forstoras™. Forhoppningen &r att
studien kan bidra till att skapa ett hypotesgenererande underlag for fortsatt
forskning inom faltet kunskapsbeddmning med fokus pa elevers sjalvbedémning.
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Bilagor
Bilaga 1
Enkat (UGU)

FRAGEFORMULAR

Namn

Klass/elevgrupp

] Flicka
] Pojke

1. Hur bra tycker du att du ar i matematik?

] Mycket bra

] Ganska bra

] Varken bra eller dalig

] Ganska dalig

] Mycket dalig

2. Hur intresserad ar du av att lara dig mer i matematik?
] Mycket intresserad

L] Ganska intresserad

] Bara lite intresserad

] Inte alls intresserad

3. Hur har det varit att studera matematik de tre senaste aren?

] Mycket l4tt

L] Ganska latt

] Varken latt eller svart
] Ganska svart

] Mycket svért

VAND!
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4. Hur tycker du att du klarar av féljande i matematik?

Mycket
bra

a) Huvudrakning []
/ 6verslagsrakning

b) Raknemetoder
Rékna i uppstéllning
T ex addera och
dividera ]
¢) Procentréakning []

d)Berékna area
och omkrets ]

e) Losa ekvationer [ ]

f)Ldsa matematiska
problem ]

g)Forklara matematik
for mina kamrater [_]

5. Hur réttvisa betyg tycker du hittills att du fatt i matematik i grundskolan?

Ganska
bra

[

O o oo od

] Alldeles for hdga
] Nagot for hoga
] Réttvisa

] Nagot for laga
] Mycket for laga
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Varken
bra eller
daligt

[

O o oo od

Ganska
daligt

[

O oo oOd

Mycket
daligt

[

O o oo oOoaod



Bilaga 2

DM 6-9 diagnossjalvbeddémningen

Hur séker kédnner du dig i
foljande situationer?

Saker

Ganska | Osaker
saker

Mycket
osaker

Du ska l6sa ett matematiskt
problem dar du maste anvéanda
prioriteringsregler.
Tex10x11-2x40=30

Du ska rdkna med negativa tal.

Du ska l6sa ett matematiskt
problem dar ska du anvanda bada
multiplikation och division.

Du ska berékna hur manga procent
av dina klasskamrater som ar
flickor.

Du ska rita en triangel som har
arean 7 cm’.

Du ska lasa av varden i ett
diagram.

Du ska l6sa en ekvation, t ex
100=16 + 7X.

Du ska avgora vilken cirkel som
har storst area med stod av en
given diameter eller radie.

Du ska bestdmma medelvarde och
median utifran ett givet antal tal.

Du ska tolka en graf och med hjalp
av den l6sa uppgifter.

Namn:

Klass/elevgrupp:

Skola:

Pojke [] Flicka: [ ]
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Bilaga 3
Diagnosen

Namn:

Klass:

Skola:

Pojke
Flicka

[]
[]

Diagnosuppgifter

1.

Man tdmmer en tank genom en kran i botten.
Grafen visar hur vattenvolymen fordndras med tiden.

a) Nér borjade man tomma tanken?

Svar:

b) Hur manga liter var kvar i tanken kl. 08.40?

Svar:

¢) Hur mycket ar klockan nar halften av vattnet har runnit ut?

Svar:

d) Hur mycket vatten rann det ut under den sista kvarten?

Svar:

| ett foretag arbetar 11 personer. Deras manadsinkomster i kronor ar
15 000 13000 47 000 15 000

13 000 55 000 15 000 13 000

16 000 13000 16 000

Bestam medelvardet och medianen foér de anstalldas
manadsinkomster.

Svar: Medelvéarde

Median
En cirkel har diametern 8,9 cm. En annan cirkel har radien 4,2 cm.
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Vilken cirkel har den storsta arean? Svar:

4, Vilket tal star X for?
100 =16 + 7x Svar:

5. Studera Lisas diagram oOver sitt och hennes klasskamraters
skonummer:
a) Vilket skonummer &r vanligast? Svar:

b) Hur manga elever gar i Lisas klass? Svar:

Antal elever

A

[ |——l
0- -

LA -
\/ 3 36 37 38 39 40 41 42 Skonummer

6. Rita minst en triangel med arean 7 cm?.

Svar:
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| en klass gar 10 flickor och 15 pojkar.
Hur méanga procent av klassens elever &r pojkar?
Svar:

En Barbiedocka har konstiga proportioner, om man jamfér med en
riktig manniska. Anna ar 170 centimeter och har 23 cm langa fotter.
En Barbiedocka som ar 30 cm lang, har 1,5 cm langa fotter.

Hur langa borde Barbiedockans fotter vara om den skulle ha samma
proportioner som Anna?

Svar:

Vilket tal ligger mitt emellan - 4 och 2?

Svar:

| en affar séljer man hemlagat godis. Klubbor i olika storlekar och
chokladkola kan man kdpa i olika stora pasar.

Beskriv med vardagligt sprak vad det & som beraknas.
4x8+3x12=68

Svar:

Hemlaga+t
godis

g, JF g T e, Jias 71’:71"'

! Chokiadkola 11 :-Ihg

m,lﬁj

Chokiladkola 40:—/0,5 kg

/W

Bamseklubba 12—

Cos £ ¥ oY XSS S -

LY Klubba = i
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