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Sammanfattning:

Syfte och centrala fragestillningar:

Syftet med arbetet dr att visa pa brister i 6verlimnandet fran mellanstadiet till hogstadiet vad géller
amneskunskaperna i svenska och att pavisa vigar som fungerar eller kan fungera. Syftet dr ocksa att undersdka
hur stadieskiftet paverkar den individuella liroprocessen och hur man virnar om dess kontinuitet. For att besvara
syftet utgick vi fran foljande centrala fragestillningar:

e  Vilka strategier anvinds vid 6verlimnandet till hogstadiet inom Molndals kommun
och skiljer sig dessa ét pa en stadieintegrerad skola(F-9 alt. 4-9) respektive en icke
stadieintegrerad skola(7-9)?

e Hur bibehalls en kontinuitet i liroprocessen i &mnet svenska vid dvergangen till
hogstadiet?

e Hur kan pedagogisk dokumentation bidra till 6kad kunskap om den enskilda eleven
vid ett stadieskifte till hogstadiet?

Metod:

Vi har intervjuat ldrare fran en majoritet av de hogstadieskolor som finns i Mélndals kommun. For att
generalisera resultaten valde vi metoden frigeundersdkning och datainsamlingen skedde via telefonintervjuer. Vi
har ocksa studerat litteratur som varit relevant for studien.

Resultat:

Studien visar att strategierna vid stadieskiftet inte skiljer sig at i de olika skolformerna. Strategier som anvindes
var en overlimnandekonferens dir kunskapsprofilen utifran de nationella proven i svenska i arskurs 5 utgjorde
huvudmaterialet. Studien visar ocksa att dessa strategier inte tillrickligt stimulerar elevernas ldrandeprocess. En
utforlig pedagogisk dokumentation kan ge en bredare kunskap om elevens tidigare erfarenheter, vilket &r
utgangspunkten for en god sprakutveckling.

Relevans for liraryrket:

I var kommande yrkesroll kommer vi ha stor nytta av insikten om problematiken som finns vid stadieskiftet till
hogstadiet och hur en larandeprocess i amnet svenska bibehalls. Studien har inneburit att vi som blivande ldrare
har utvecklats mot bakgrund av de resultat vi kommit fram till.



Innehall

1 0] 1=Te [ 1o V-SSR 3
1.1 28] =4 U1 Vo USRS 3
1.2 ST ittt ettt e e e e e e e e e e etbe e e e et baae e et ebeaee e abaeeeeanreeeeabaaeeeaaraeeeannreeeenrres 4
1.3 =Y odo0) =11 g T] V=T TS 4
2 Metod och material.............oooiiiii e 4
2.1 UNAEISOKNINESEIUDD vvveeeiiretieeiieteeeiiiteeeassttteeesssseeesssssaeesssssteeessssseeesesssssesssssssesesssssseessssssessssssens 4
2.2 VAl @V METOMA .. ittt ettt ettt e s ebe et e s bt e e beeesabe e s bt e e s abeesabeeeaneeeareeans 5
2.3 Diskussion om studiens tillforlitlighet...........ccvi e 7
2.4 EiSKA NANSYN werieriiiieiiiiiieeiieeiieeieeseeeeseseseesesesesesneeeeeessssessesssessssssassssssssnsasnsasssnnnssnsssasnsssssssnnsens 7
3 Teoretisk anKNYENING.............cooviiiiiicc e et s sa et et 8
3.1 Utvecklingspsykologiska teorier om [8rande .........ccveeeeeiiieieciiie e 9
3.1.1 e < SRR 10
3.1.2 VY BOTSKIJ ettt ettt et ettt et e et e et et e e b te et e e ae e e bt e e aeeeeateenreenans 11
3.13 Piagets och Vygotskijs teorier om sprakutveckling..........ccccecveveiieiiieeiieecee e 12
3.2 YAV e (o] UT 2 0 T=T o} A OO 14
3.2.1 Laroplan for det obligatoriska SKOIVASENdET.........cccveeieieiiiiieee e 14
3.2.2 Kursmalen i svenska for det obligatoriska skolvasendet .........cccoecveecieeciiecciee e, 18
33 Pedagogisk dokumentation & bedOMNING.........cccovuiiiiiiiiii e e e 20
33.1 (20T 1 (o] o HORU OO U O U PO UPUUPUPPRRPROPIO 21
3.3.2 EUropeisk SPrakportfolio ... .icciiiiiiieiiieeciee et sttt e eees 24
333 T a oY Y= | =TT o Y 2R 24
334 Individuell utvecklingsplan, TUP..........ooo oottt e e e ere e e eare e e e s araeeean 27
4 INEEIVJUSTUAIE ...ttt sttt b et e se s e be e aenen 28
4.1 Resultat och analys av intervjusvaren fran F-9 skolor .........ccceiieicii i 29
4.2 Resultat och analys av intervjusvaren fran 7-9 skolor........cooveeieeeiieciee e 31
B AVSIULNING ..ottt st et sttt st et e e be et eraeraere b et e b enaenen 33
5.1 MELOAAISKUSSION ...ttt sttt s e et e b e sbeenneesreenaie 33
5.2 DiskUSSION @V INTEIVJUANAIYSEI ..eeiuiiiiee ettt ettt e ettt ar e e e e eate e e e s nbee e e sanaeeeenneees 34
53 DiskuSSioN OCh SIUESALSEN ...coueeiiiiiiiiiie et et e e e 35
5.4 KONSEKVENSEr FOr lAraryrKet.....cccuui et ere e e re e nea s 37
5.5 RV e 1= o] 57 (g 11V TR 37
REFEIENSEN ...ttt ettt ettt et st e s hbe st e sabesat e e be et e e sbeesbeesetesueesbeesatesaeestesnbeens 38
Bilaga 1. ... ettt e e h e e e s b et e eh bt e eabeeeabbe e abe e e beeeanreennbeenn 40



1 Inledning

1.1 Bakgrund

Det finns rutiner och handlingsplaner for 6vergangen mellan forskola till grundskola och fran
grundskola till gymnasiet. Dock saknas riktlinjer i ldroplaner och litteratur kring 6vergangen
fran mellanstadiet till hogstadiet. Detta dr anmirkningsvért eftersom eleverna manga ganger
byter skola nér de borjar hogstadiet, vilket da leder till en stadiedvergang i lika hog grad som
de Ovriga. Var erfarenhet séger ocksa att de lokala kursplanerna manga ganger &r utformade
och presenterade utifran de mal i svenska som skall vara uppnadda i slutet av det femte
skolaret. Manga skolor idag lever fortfarande under den mer traditionella skolorganisationen
som innebdr att de dr byggda och anpassade efter en verksamhet som stricker sig fran
forskoleklass till och med arskurs 7, sa kallat F-6 skolor. Kunskapsmalméssigt innebir detta
att elever i arskurs 6 befinner sig i nagot av en ”grazon”.

Problemet #r att det inte finns tillrdckligt med tillfredsstéllande underlag for hur stadieskiftet
mellan arskurs 6 till arskurs 7 skall ga till for att en kontinuitet i lirandeprocessen i @mnet
svenska bibehalls. Skolorna anvinder sig av olika pedagogisk dokumentation som &r
nationellt forankrad, sasom resultat fran nationella prov, skriftliga omdomen och individuella
utvecklingsplaner. Didremot finns inga krav utan endast rekommendationer att dessa bor
finnas med under grundskolan for att synliggora vilket kunskapstillignande eleven gjort. Var
erfarenhet under den verksamhetsforlagda utbildningen &r att ovan ndmnda pedagogiska
dokumentation samt andra dokumentationsmetoder sasom portfolio anvinds ostrukturerat. I
de fall vi upplevt att den pedagogiska dokumentationen anvints pa ett tillfredstéllande sitt, ar
nér det funnits skal att uppritta ett atgardsprogram for en elev som inte uppfyllt malen.

Vad giller for de som faktiskt nar malen och inte har nagot atgirdsprogram? Hur stora dr
deras mojligheter att fa ett mottagande och en undervisning som leder till att uppna sin
maximala potential i d&mnet svenska, nidr informationen fran mellanstadiet ar otillracklig?
Detta &r fragor vi manga ganger stillt oss under var utbildning och som ligger till grund for
detta arbete. Vi betraktar problemet som motsidgelsefullt utifran den utbildning vi fatt, men
dven kopplat till styrdokumenten som betonar att undervisningen skall individanpassas. I de
pedagogiska teorier om ldrande som dr radande idag, betonas ocksa att eleven och dess
tidigare erfarenheter ska fungera som utgangspunkt i undervisningen. Hur skall ldraren kunna
individanpassa niar han/hon har bristande kunskap om elevens tidigare sex ars studier?
Troligtvis kommer ldraren pa hogstadiet efterhand ldra sig vilken specifik
undervisningsmetod som passar en viss elev. Dock okar risken for over- eller understimulans
pa vigen, vilket bidrar negativt till elevens kunskapsutveckling.

I detta arbete kommer vi inte att redogora for svenskidmnets specifika delar och hur
utvecklingen sker i dessa. Istillet kommer fokus ligga pa en Overgripande syn gillande
bevarandet av kontinuiteten i sprakprocessen. Att utreda forhallanden och forutsittningar vid



stadieskiftet dr ocksa viktigt for oss som blivande ldrare i svenska. Som ldrare i bade de
tidigare och senare aldrarna, #r kunskap om hur det forhaller sig ute pa skolorna vid
stadieskiftet av stor vikt och resultatet far olika konsekvenser for oss bada. Genom att ha
kunskap om hur forhallandena och forutsittningarna vid stadieskiftet ser ut, kommer vi vara
battre forberedda pa olika faktorer som gynnar eller missgynnar sprakutvecklingen hos varje
elev. Kunskapen innebédr ocksa att vi som ldrare redan nu kan inta ett forhallningssitt
gentemot denna foreteelse. Pa sa vis kan vi ldttare bidra till att kontinuiteten i
larandeprocessen bittre samordnas med den utvecklingspsykologiska forskningen och de
styrdokument som reglerar skolans undervisning.

1.2 Syfte

Syftet med arbetet dr att undersoka hur 6verlimnandet fran mellanstadiet till hogstadiet
gillande dmneskunskaperna i svenska gar till, inom Molndals kommun. Metoder som kan
fungera, exempelvis portfolio eller annan dokumentation, kommer att framhallas. Syftet dr
ocksa att undersoka hur stadieskiftet kan paverka den individuella ldroprocessen i dmnet
svenska och hur man vérnar om dess kontinuitet.

1.3 Fragestillningar

I vart examensarbete har vi utgatt ifran foljande centrala fragestéllningar:

1) Vilka strategier anvénds vid 6verldmnandet till hogstadiet inom Mdlndals kommun och
skiljer sig dessa at pa en stadieintegrerad skola(F-9 alt. 4-9) respektive en icke
stadieintegrerad skola(7-9)?

2) Hur bibehalls en kontinuitet i ldroprocessen i damnet svenska vid 6vergangen till
hogstadiet?

3) Vilken slags pedagogisk dokumentation kan bidra till 6kad kunskap om den enskilda
eleven vid ett stadieskifte till hogstadiet?

2 Metod och material

2.1 Undersokningsgrupp

Vi &dr medvetna om att man idag inte anvidnder termer som mellanstadiet respektive
hogstadiet. Var erfarenhet dr dock att detta dr nagot som verkar frimst i teorin. I praktiken
anvinds och tinks fortfarande termerna mellan- och hogstadiet. Dérfor har vi valt att fortsitta
anvinda dessa begrepp, trots att de inte anses vara aktuella idag.

For att besvara och problematisera vara centrala fragestillningar gjorde vi
intervjuundersokningar med ldrare fran en majoritet av de hogstadieskolor som finns i
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Molndals kommun. Vi fokuserar pa hogstadieskolor och inte pa mellanstadieskolor dérfor att
det ligger i hogstadieldrarnas intresse att det finns rutiner eller systematiska strategier for hur
Overlamnandet av elever fran mellanstadiet sker. Det ligger dven i deras intresse att
kontinuiteten i ldroprocessen bibehalls. Asikter, onskemal och krav om tillfredstillande
elevinformation vid stadieskiftet bor ocksa finnas bland dessa ldrare, eftersom det dr de som
fortsatt skall undervisa eleverna. I Molndals kommun finns det atta hogstadier varav fem dr
stadieintegrerade, vilket betyder att antingen mellan- och hogstadiet eller hela for- och
grundskolan befinner sig under samma tak. De 6vriga tre skolorna dr “rena” hogstadier dér
endast elever fran arskurs 7 till 9 undervisas. For att kunna generalisera undersokningen sa
intervjuades personal fran fem av totalt atta hogstadieskolor i kommunen. Tre av dessa var
stadieintegrerade skolor och tva var icke stadieintegrerade; detta for att urskilja monster och
kunna generalisera inom populationen. Intervjupersonerna var ldrare som antingen skall ta
emot elever fran mellanstadiet kommande host eller ldrare som var ansvariga for, alternativt
har stor erfarenhet av 6verlamnande fran mellanstadiet till hogstadiet.

2.2 Val av metod

Eftersom vara ambitioner var att undersoka hur dverlimnandet fran mellan- till hogstadiet gar
till samt om det finns nagra rutiner for detta, kan man beteckna var undersokning som en
informantundersokning.  En  informantundersokning, till  skillnad  fran  en
respondentundersokning, anvinds for att granska hur verkligheten #r konstruerad i ett visst
avseende:

En informantundersokning anvinds for att forskaren skall
kunna ge den bista mojliga skildringen av ett hindelseforlopp,
vad som faktiskt hénde i en viss situation eller hur det faktiskt
fungerar i exempel en organisation (Esaiasson, Gilljam,
Oscarsson, Wiangnerud, Metodpraktikan — konsten att studera
samhiille, individ och marknad, 2007, s257-258).

I vart fall ror det sig om att se hur och om rutiner i skolans organisation anvinds vid
overgangen till hogstadiet. Svarspersonerna, i vart fall ldrarna, betraktas i en
informantundersokning som “vittnen” till hiandelseforloppet. Vart mal var inte att undersdka
hur ldrare upplever stadieskiftet till hogstadiet, utan hur ldrare och skolor faktiskt agerar i
denna situation. Darfor karakteriseras var undersokande metod som en frageundersokning
med Oppna fragor dir samma fragor stills till samtliga svarspersoner. Var sista fraga
(Bilagal) ger utrymme for personliga asikter. Vi anser att denna typ av fraga ger ett mervirde
till studien, utan att ge avkall pa dess huvudsyfte. En frageundersokning med Gppna fragor dr
en form av undersokning dér svarspersonerna med egna ord far beritta det han eller hon vill
ha sagt, samt att det ger utrymme att stélla uppfoljningsfragor (Esaiasson m fl., kap13, 2007).
Frageundersokning med Oppna fragor kan ocksa ses som en mellanform till de strukturerade
och ostrukturerade intervjuformer som Staffan Stukit (Att skriva examensarbete inom
utbildningsvetenskap, 2005) hinvisar till. Frageundersokningens karaktdr dr till skillnad fran
en samtalsintervjuundersokning, att man stéller fragor till: ” ... ett urval av personer fran en



bestimd population och hoppas dirmed kunna generalisera resultaten fran
urvalsundersdkningen till hela populationen” (Esaiasson m fl., 2007, s260). Pedagogisk
forskning kategoriseras ofta i kvantitativa eller kvalitativa studier och var studie kan i det
hinseendet kallas en kvantitativ studie eftersom det innebér att forskaren: ” ... samlar in ett
stort antal fakta och analyserar dem i syfte att finna monster eller lagbundenheter som antas
gilla generellt” (Stukat, 2005, s31). Vi viljer dock att inte bendmna var studie som kvantitativ
utan gar i det hir fallet pa Esaiassons m fl. (2007) linje som anvinder sig av termerna
frageundersokning och samtalsintervjuundersokning eftersom de: ” ... helt enkelt ger en
battre beskrivning av vad som karaktdriserar respektive fragemetod” (s260). En
samtalsintervjuundersokning 6vergar inte fran att vara kvalitativ till att bli kvantitativ for att
antalet svarspersoner Okar. En frageundersokning behover inte nodvéndigtvis innehalla fler
svarspersoner dn en samtalsintervjuundersokning (Esaiasson m fl., 2007, kap13).

Enligt Esaiasson (2007) finns det tva huvudsakliga typer av frageundersokningar. Det handlar
om intervjuundersokningar som bygger pa muntlig kommunikation, och enkétundersokningar
som bygger pa skriftlig kommunikation. Den datainsamlingsmetod vi valde var
telefonintervjuer. Vi ansag att det fanns fler fordelar med detta dn med enkéter. En fordel var
att telefonintervjuerna gav oss majlighet att kunna stilla uppfoljningsfrigor. Aven i relation
till den korta tid vi hade att disponera samt att svarspersonerna var mycket upptagna, var
denna form av intervju att foredra. Esaiasson m fl. (2007) pavisar ocksa att det ar en generell
regel att telefonintervjuer dr att foredra om undersokningen omfattar manga svarspersoner. Vi
ansag att telefonintervjuer var fullt tillrickliga for att fa in det underlag som behovdes.
Fragorna var utformade pa sa sitt, att fokus lag pa att fa en redogorelse for hur stadieskiftet
fungerar i nulédget pa respektive skola. Att fa fram en personlig asikt hos svarspersonen var
underordnat. For att senare kunna ga tillbaka och analysera de svar som getts, stidllde en av
oss fragorna och den andre antecknade under tiden vad som sades. Esaiasson m fl. (2007)
rekommenderar att varje telefonintervju inte skall ta mer dn max 15 minuter. Eftersom vi
anvinde oss av relativt fa fragor var denna form av intervju tidseffektiv, utan att for den
sakens skull ge avkall pa tillforlitligheten. Vara fragor (Bilaga 1) var tre alternativt fyra
stycken huvudfragor, beroende pa vilken riktning intervjun tog efter forsta fragan. Vi hade i
atanke att vara uppfoljningsfragor, som anpassades efter intervjun inte blev fér manga.
Ytterligare en fordel med telefonintervjuer ar att det ger oss mojlighet att kunna fortydliga och
utveckla vara fragor vid behov (Esaiasson m fl., 2007, kap13).

Mojligheten till kontroll Over svarssituationen dr av forklarliga skdl mindre vid
telefonintervjuer: "Forskaren vill forstas ha kontroll Gver vem det dr som svarar pa fragorna,
om de svar som avges #r seridsa och om svarspersonerna anvinder sig av “otillatna”
hjdlpmedel” (s265). Vi var medvetna om denna problematik och for att forebygga detta tog vi
kontakt med rektorerna pa respektive skola. Pa sa vis kunde vi dels presentera oss sjdlva och
vart arbete, men ocksa fa hjilp med att hitta ldmpliga svarspersoner. En nackdel med
telefonintervjuer kan vara intervjuareffekten. Esaiasson m fl. (2007) menar att odnskade
intervjuareffekter som kan paverka svarspersonen och dirmed svaren kan vara intervjuarens
alder, mimik, uttal, kon, gester etc. Den ér inte lika pataglig som under personliga intervjuer
men bor dnda tas i beaktande, vilket vi ocksa gjorde. Vi var dven noga med att inte lata vara



egna asikter eller forviantningar visas under intervjun. Om vi inte var medvetna om detta fanns
risk att svarspersonerna skulle anpassa sina svar utefter vad de upplever forvintas av dem
(Esaiasson m fl., 2007, kp13).

2.3 Diskussion om studiens tillforlitlighet

Stukat (kap4, 2005) definierar reliabilitet efter kvaliteten pa studiens mitmetod och
validiteten efter hur bra médtmetoden miter det som avsetts. Vi inser att reliabiliteten och
validiteten forsdmras nagot i och med brister i kontroll 6ver svarssituationen. Vid intervju via
telefon finns risk att svarspersonen Gverdriver sina svar for att framsta som bittre gentemot
fragorna. Tack vare ett metodiskt uppldgg dér dessa och andra faktorer tagits hidnsyn till, anser
vi att tillforlitligheten stirkts avsevirt. Sarskilda framgangsfaktorer dr forfarandet fran forsta
kontakt till intervju, méngden fragor samt intervjuns utformning. En forsta kontakt togs alltid
med rektorn pa den aktuella skolan. Detta for att informera om arbetet och samtidigt fa
lampliga svarspersoner. Att rektorn soker efter lamplig person gor att denne underforstatt gett
lararen tillstand” att bli intervjuad, nagot som inger trygghet. Det gav oss ocksa kontroll over
huruvida personen som skulle intervjuas var “serids”. Nista steg var att via mail kontakta
utsedd ldrare, ddr vi presenterade oss sjilva, vart arbete samt intervjuns uppligg.
Svarspersonen kunde sedan kontakta oss for att bestimma ldmplig tidpunkt for intervjun. Att
svarspersonen sjélv fick bestimma tidpunkt, i kombination med de relativt fa intervjufragor,
ledde till att vi hade kontroll Gver svarssituationen. Stukat (2005) menar att en av manga
reliabilitetsbrister dr feltolkningar av svar fran svarspersonen. Detta kan vara en risk vid
telefonintervjuer men vi anser att vi tagit hinsyn till detta samt dven andra faktorer som skulle
kunna paverka reliabiliteten och ddrmed studiens validitet.

Stukat (2005) definierar generaliserbarhet utifran vem resultaten man kommer fram till giller
for. Faktorer som kan paverka generaliserbarheten ér: ”Urvalet &r inte representativt, man har
for liten undersokningsgrupp, man har stort bortfall[ ... Joch populationen ir inte tydligt
definierad” (Stukat, 2005, s129). Mot bakgrund av detta anser vi att var studie kan
generaliseras inom populationen. Urvalet vi gjorde dr representativ for omradet och inte for
liten eftersom den utgor en majoritet av den population som studerades. Populationen &r ocksa
avgrinsad och tydligt definierad dven inom gruppen.

2.4  Etiska hdnsyn

I detta arbete har hinsyn tagits till skolornas ursprung och svarspersonernas identitet nir det
giller metod och genomforande. Ett problem vi stod infor var det faktum att det endast finns
atta stycken hogstadieskolor i kommunen. Det laga antalet kan leda till att det enklare gar att
identifiera enskilda skolor. Var ambition var fran borjan att intervjua alla skolor eftersom de
ar relativt fa. Vi insag att skolorna skulle se risken att kunna bli utpekade vid ett eventuellt
negativt resultat. Problemet 16stes genom att intervjua en majoritet av skolorna, bade inom
gruppen F-9 och 7-9 skolor, men dven gillande hogstadieskolorna totalt. Pa sa vis kunde vi



fortfarande generalisera vara resultat samtidigt som skolorna behdll sin anonymitet genom att
ingen visste vilka av skolorna som intervjuats:

Atgirder méste vidtas for att forsvara for utomstdende att
identifiera enskilda individer eller grupper av individer. Detta &r
sarskilt viktigt da det giller manniskor eller grupper som i ett
eller annat avseende kan anses svaga och utsatta och/eller har
typiska, ldtt igenkdnnliga sirdrag. (Vetenskapsradet, ISBN:91-
7307-008-4, www.vr.se).

Typiska ldttigenkédnnliga sidrdrag i detta fall dr att det handlar om hogstadieskolor och att de &r
relativt fa i den aktuella kommunen. Om man dessutom skall jamfora de olika skolformernas
rutiner sinsemellan, blir undersokningsobjekten dnnu firre vilket stidrker anledningen till
hiansyn om individ/gruppskydd.

Nir vi fatt svarspersoner informerade vi dessa om att intervjun var anonym bade vad giller
den intervjuade och berord skola. Konfidentialitetskravet i Vetenskapsradets forskningsetiska
principer rekommenderar: ” Alla uppgifter om identifierbara personer skall antecknas, lagras
och avrapporteras pa ett sadant sitt att enskilda ménniskor ej kan identifieras av utomstaende”
(ISBN:91-7307-008-4, www.vr.se). Vi betonade ocksé att det var skolans rutiner som var av
intresse och svarspersonernas “vittnesmal”’ angaende dessa, inte svarspersonernas egna
asikter. Utifran Vetenskapsradets informationskrav forklarade vi ocksa en uppskattad lingd
pa intervjun, hur den skulle genomféras samt att deltagandet i undersokningen var frivillig.

Vetenskapsradets samtyckeskrav sédger bl.a. ” I undersokningar med aktiv insats av deltagarna
skall samtycke alltid inhdmtas” (ISBN:91-7307-008-4, www.vr.se). Genom att ha presenterat
oss sjdlva och vart arbete via mail, kunde personen ge sitt samtycke och direfter kontakta oss.
Detta ledde till att svarspersonerna var vil insatta med arbetets syfte innan intervjun
genomfordes.

3 Teoretisk anknytning

Under f6ljande rubrik kommer vi visa pa de underlag som styr ldrarens och skolans
pedagogiska och didaktiska handlingar. Vi kommer visa pa rutiner och arbetsformer som bor
finnas med i den dagliga skolverksamheten och som skolan, och dirmed ldraren har
skyldighet att inforliva och anvénda sig av. Detta skall anvindas i syfte att frimja en okad
kunskap om varje elev, vilket leder till en fortsatt kontinuitet i sprakutvecklingsprocessen.

For att prova, problematisera och argumentera vara centrala fragestdllningar kommer de
utvecklingspsykologiska teorier som ligger till grund for den obligatoriska grundskolans
styrdokument (Lpo94) och dirmed skolornas lokala kursplaner presenteras. De



utvecklingspsykologiska teorierna ligger ocksa till grund for de pedagogiska utgangspunkter
larare idag fatt utbildning i och anvénder sig av.

Vi kommer ocksa i den teoretiska anknytningen analysera och presentera de delar i
styrdokumenten som berér och stodjer ett bevarande av ldrandeprocessen genom hela
grundskolan.  Forutom  att  problematisera ldroplanen for det  obligatoriska
skolviasendet(Lpo94) kommer ocksa en presentation av kurs— och strivandemalen i dmnet
svenska att redovisas. For att inte enbart visa pa delar som bor eller rekommenderas vara med
alternativt dar det finns viss tolkningsfrihet, gar vi ocksa igenom de delar i
grundskoleforordningen som berér omradet. Detta for att visa att ldarare och skola har en
skyldighet att bedriva en undervisning som frimjar kontinuitet i ldrandeprocessen.

I den teoretiska anknytningen presenteras olika modeller for pedagogisk dokumentation som
anvénts och anvinds pa skolor idag. Detta for att visa pa rekommenderade arbetsmetoder som
fungerar eller kan fungera som tillfredstdllande underlag vid dverlimnandet av elevernas
kunskaper i &mnet svenska till hogstadiet.

3.1 Utvecklingspsykologiska teorier om lirande

En kontinuitet i ldrandeprocessen &r viktig for elevers spraktillignande. For att béttre forsta
vikten av detta maste vi se pa de utvecklingspsykologiska teorier och ddrmed pedagogiska
tankemonster som uppkommit till foljd av dessa. De teorier och tankemonster som tyngst
influerat och paverkat skolans styrdokument, #mnesinnehall och didaktik, &r det
sociokulturella respektive det konstruktivistiska perspektivet pa lirande. Under den senare
delen av 1900-talet har dessa pedagogiska utgangspunkter genomsyrat inte bara styrdokument
och undervisning, utan ocksa varit framtradande i olika utformningar av ldrarutbildningar.

Pa ldrarutbildningen far blivande ldrare kunskap om de olika grundliggande pedagogiska och
utvecklingspsykologiska synsitt som behandlar hur ldroprocessen fods och utvecklas.
Myndigheten for skolutveckling (2008) ndmner i sitt stddmaterial for processledare att: ” Det
innebidr att ldrare forvédntas kunna relatera sin yrkesutovning till aktuell forskning och
dokumenterad kunskap och genom den analys och reflektion som denna process leder till att
kunna omprova sin verksamhet”( Att lyfta den pedagogiska praktiken, s9). En forutsittning
for att kunna bedriva ett professionellt ldrararbete &r att det finns en solid vetenskaplig grund.
Denna vetenskapliga grund skall leda till att eleven far en gedigen och sammanhallen
laroprocess dér ldrare och skola dr ansvariga for ramarna. Oavsett vilken pedagogik man som
larare idag foretrdder, bottnar dessa 1 nagon av Vygotskijs och Piagets
utvecklingspsykologiska teorier om ldrande.



3.11 Piaget

Vygotskijs utvecklingspsykologiska teori har influerat skolans pedagogiska verksamhet under
de senaste tva decennierna. Jean Piagets utvecklingspsykologiska teorier utvecklades efter en
starkt behavioristisk period. Innan Vygotskijs teorier blev dominerande, var det Piagets
teorier som lag till grund for manga pedagogiska utgangspunkter. I dagens styrdokument kan
man se Piagets teorier, dven om Vygotskijs dr de som lyfts fram som mest aktuella (Bjorklid,
Fischbein, Pedagogiska samspelet, 1996, kap3). Till skillnad fran Vygotskij sa skiljer Piaget
pa utvecklings— och undervisningsprocess. Piaget hivdar att utvecklingsprocess foregar
undervisningsprocess. Piaget menar att kunskapsutveckling ska ses som en process som i
avgorande grad kommer inifran och dir individen maste passera vissa mognadsstadier for att
kunna tilldgna sig ny kunskap (Sljo, Lirande i praktiken, 2005, kap3).

I sina utvecklingsteoretiska idéer om kunskapstillignande, anvinder Piaget vissa centrala
begrepp. Assimilation, ackommodation och adaptation dr utmirkande begrepp i Piagets teori,
som syftar pa hur individen tillignar sig och utvecklar kunskap. Assimilation innebdr att
eleven tar in ny information och anpassar den till det som han/hon redan har en forforstaelse
om: “en anpassning av det nya till det gamla” (Bjorklid m.fl., 1996, s42). Hir finns det vissa
begrinsningar for hur mycket ny information eleven kan ta in. Eleven kan inte ta in mer
information dn vad tidigare assimilationer har forberett eleven for. Det innebér i praktiken att
om ett nytt fenomen &r for svart for eleven, behover denne erfara fenomenet i sma doser sa att
tid till reflektion finns. Larare maste ha kunskap om tidigare assimilationer for att kunna
utmana eleven i en vidareutvecklad kunskapsprocess. Assimilation innebdr att eleven
anpassar den nya informationen till den redan kidnda kunskapen. Ackommodation, a sin sida,
fungerar tvirtom. Ackommodation dr den process dér eleven fordndrar sig efter omgivningens
krav, tex. ldrarens kunskapskrav, vilket innebér att eleven maste anpassa den gamla
kunskapen till den nya (Bjorklid m.fl. , 1996, kap2). Enligt Piagets teorier fungerar varken
assimilation eller ackommodation pa egen hand. Nir en tillfredstdllande kunskapsutveckling
rader finns ocksa en balans mellan den yttre omgivningen och den inre tankeprocessen, eller
mellan assimilation och ackommodation. Forst ndr ett jimviktstillstand, eller adaptation,
mellan individens behov och omgivningens krav uppstar, resulterar det i en intelligent
anpassning; d.v.s. processerna forutsitter varandra och pagar samtidigt (Bjorklid m.fl., 1996,
kap2).

I Piagets konstruktivistiska teorier om kunskapsutveckling behandlas barnet aldrig som en
passiv mottagare till kunskap. Aven om Piaget i mingt och mycket #r influerad av
behavioristiska tankar, ser Piagets konstruktivistiska teorier barnet som en aktiv deltagare.
Barnet konstruerar sin egen kunskap utifran egna idéer och tidigare erfarenhet. I
konstruktivismen har ldraren en handledande roll och har till uppgift att erbjuda nya
erfarenheter. Tillsammans med de tidigare erfarenheter bidrar dessa till en tillfredsstéllande
kunskapsutveckling. Kunskap ses som nagot man relaterar till for att kunna anvinda i nya
situationer (Claesson, Spar av teorier i praktiken, 2002, kap2).
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I likhet med Vygotskijs utvecklingspsykologiska idéer, aterkommer dven Piaget till elevens
tidigare erfarenhet som en viktig utgangspunkt for inldrning och kunskapsutveckling.
Vygotskij menar att elevers intressen dr en viktig del i att stimulera utvecklingsprocessen.
Piaget uttrycker inte intresset, men diremot elevers egna idéer som en viktig del i
utformningen av undervisningen. Det &r elevernas idéer/forestéillningar som driver
utvecklingen framat och det &r dessa idéer ldraren maste utmana. Det behover inte handla om
att foridndra elevernas forestéllningar, utan tvédrtom kan det handla om att stirka deras tidigare
forestdllningar om nagot. Utan kunskap om elevens tidigare erfarenheter och idéer om
fenomen, t.ex. sprak, blir det svart for ldraren att planera och genomfora en undervisning som
gagnar en kontinuitet i ldroprocessen: ”“De redan existerande uppfattningarna spelar en
avgorande roll, eftersom de bildar utgdngspunkt for en ny tankestruktur hos eleven. Det giller
alltsa for lararen att forst finna den gamla tankestrukturen och dérefter bygga vidare pa den”
(Claesson, 2002, s26). Piaget understryker vikten av elevers tidigare erfarenheter
(assimilation) eftersom de maste vara i perfekt balans med ldararens krav (ackommodation) for
att generera ett gott resultat.

3.1.2  VygotsKkij

Lev Vygotskijs utvecklingspsykologiska teorier har inspirerat storre delen av dagens svenska
ldaroplaner: ”Den nuvarande svenska ldroplanen for grundskolan, Lpo 94, grundar sig till stora
delar pa Lev Vygotskijs (1896-1934) teorier om ldrande” (Leif Strandberg, Vygotskij i
praktiken, www.lund.se) Vygotskijs utvecklingspsykologiska teorier om ldrande innebér i
pedagogiken att den enskilda eleven ges ritt att utveckla sin personlighet och kreativa
potential. Liraren ges en handledande uppgift ddr samarbete med eleven é&r i fokus och eleven
ska uppmuntras till att vara sjdlvstindig. Det finna tva utmirkande byggstenar i Vygotskijs
pedagogiska utgangspunkter; den ena #r att utga fran elevens intressen och den andra att
anpassa metoder for ldarande efter elevens behov (Lindqvist, Vygotskij och skolan, 1999,
kap1). Dialog och samspel mellan barnet och vuxna i omvérlden fogar samman ovan nimnda
faktorer och &r centrala begrepp i all inldrning (Bjorklid m.fl. 1996, kap3).

Elevens tidigare erfarenheter och intressen &r centrala i Vygotskijs teorier om lidrande.
Vygotskij hdvdar att det inte enbart 4r biologiska faktorer som bidrar till utvecklingsprocessen
gang. Tillsammans med att de sociala villkor och sdrdrag som barnet genomlevt eller
genomlever tas tillvara, skapas forutséttningar for en tillfredstillande utvecklingsprocess:
”Det dr darfor som den personliga erfarenheten hos den som ska uppfostras utgoér grunden for
det pedagogiska arbetet” (Lindqvist, 1999, s19). Vygotskij menar att intressena har en
fundamental betydelse i barnets liv, sa tillvida att de vicker en naturlig instinkt som riktar
barnets psykiska apparat mot ett eller annat foremal. Av denna anledning krévs att: ” ... hela
utbildningssystemet och alla undervisning byggs upp med noggrann hinsyn till barnets
intressen” (Lindqvist, 1999, s56).
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I en situation nir elever kommer till hogstadiet finns det flera faktorer i Vygotskijs teorier
som vittnar om att elevens tidigare erfarenheter och intressen &r av storsta vikt. Detta for att
kunna bedriva en adekvat undervisning som leder till en kontinuerlig ldroprocess. Som lédrare
bor man ha goda kunskaper om elevens tidigare erfarenheter for att kunna vigleda och
utveckla elevens sprakkunskaper. Om ldraren oavsiktligt frangar sin handledande roll pa
grund av bristande kunskap om elevens sprakerfarenheter innan Gverlimnandet, blir da
ldararen tvungen att vara styrande: ” ... vilket &r en dodssynd ur vetenskaplig synvinkel,
eftersom det grundar sig pa en felaktig regel, nimligen att ldraren dr allt och eleven intet”
(Lindqvist, 1999, s20).

Till skillnad fran Piaget, anser Vygotskij att undervisningsprocessen foregar
utvecklingsprocessen. Vygotskij betonar den nirmaste utvecklingszonen som en viktig del i
utvecklingsprocessen. Den nidrmaste utvecklingszonen spelar ocksd en central roll i den
sociokulturella pedagogiken. Den innebir skillnaden mellan var barnet befinner sig just nu
och var barnet skulle kunna befinna sig med viss pedagogisk hjilp (Bjorklid, Fischbein, 1996,
kap3). Denna skillnad driver eleven framat i utvecklingsprocessen genom att ldraren stiller
hogre krav dn vad eleven for ogonblicket kan uppfylla: ”Ja, det dr bortkastat och helt
meningslost som undervisning, att vilja lira eleverna nagot som de redan kan utfora
sjdlvstandigt” (Braten, Vygotskij och pedagogiken, 1996, s45). Den nidrmaste
utvecklingszonen tar sin utgangspunkt i hiar och nu. Den ér inriktad pa hur man ska komma
framat i utvecklingen: “Det som barnet for tillfdllet gor med hjilp av en vuxen, kan det i
morgon gora pa egen hand” (Lindqvist, 1999, s278). Den nédrmaste utvecklingszonen innebir
att lararen maste ha kunskap om elevens tidigare erfarenhet och kunskap. Den innebir ocksa
att eleven far hjélp att prestera inom ramen for sin formaga. Det dr denna formaga ldraren
maste ha forkunskaper om for att kunna handleda: “En god undervisning foregriper
utvecklingen, ger forutsittningar for en fordndring och skapar den nirmaste
utvecklingszonen” (Lindqvist, 1999, s278).

3.1.3 Piagets och Vygotskijs teorier om sprakutveckling

Jean Piaget hivdar att spraket dr ett teckensystem som forutsitter ett socialt sammanhang for
sprakutveckling. Piaget menar att spraket i sig dr beroende av den kognitiva utvecklingen hos
individen, som i sin tur #r beroende av individens mognadsniva. Detta tillsammans med
individens mojligheter till aktion dr avgorande for sprakutvecklingen. Eftersom Piagets tankar
kring sprakutvecklingen till stor del handlar om hur individen blir mer socialt anpassad,
delade Piaget in sprakutvecklingen i ett egocentriskt och ett socialiserat sprak. Med det
egocentriska spraket menar Piaget: ”... betyder att barnet inte bryr sig om vem det talar till
eller om nagon lyssnar” (Arnqvist, Barns sprakutveckling, 1993, s31). Individen talar till sig
sjdlv och har inte formagan att sitta sig in i lyssnarens position. Piaget delar in det
egocentriska spraket i tre kategorier: Upprepning, monolog, kollektiv monolog. Med
upprepning menar Piaget att individen upprepar stavelser och ord finner tillfredstillelse med
detta. I detta stadie Onskas ingen lyssnare och orden behover inte heller betyda nagot. I
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monologstadiet talar individen till sig sjdlv med hjélp av ord och handling som sammanfaller
med vad som sker. Med kollektiv monolog menas att flera barn talar samtidigt, eller for en
dialog parallellt med varandra. Det egocentriska spraket dr forankrat till den konkreta
situation som individen befinner sig i just da. Nér individen borjar frigora den egna kroppen
ifran sin omgivning och Overgar till ett mer socialiserat sprak, dr da den egentliga
utvecklingen av spraket borjar: “Sprakutveckling och dess koppling till den kognitiva
utvecklingen mérks mycket tydligt” (s31). Individen kan nu franga den aktuella situationen
som den befinner sig i och beskriva foreteelser fran passerad tid och i framtid. Piaget delar in
det socialiserade spraket i fem olika kategorier: adapterad information, kritik, befallningar,
fragor och svar. Med adapterad information menar Piaget, en diskussion som kan foras
mellan tva individer och dir ett utbyte av information sker. Kategorin kritik dr nér individen
vinner formagan att ge kritik till en annan individ. Nar individen borjar ge befallningar har
denne dessutom utvecklat en forstaelse om att boner eller hot kan paverka den person som
handlingen riktas mot. I det socialiserade spraket har alltsa individen utvecklat formagan att
kunna sdtta sig in i andras perspektiv. Enligt Piaget dr detta nagot som den sprakliga
utvecklingen dr beroende av. I bade det egocentriska och socialiserade spraket dr
utgangspunkterna desamma, den sprakkunskap individen bygger upp utgar fran de aktiviteter
som individen utfor eller har utfort (Arnqvist, 1993, kap3).

Piaget menar att individens tankemissiga mognad foregar vilken sprakutveckling som
tilldgnas. Vygotskij dr av en annan uppfattning: ”’I bada teorierna lyfter man fram véxelverkan
mellan arv och milj6, dock med den skillnaden att Piaget betonar arvet och Vygotskij betonar
barnets sprakliga milj6” (s38). Utvecklingspsykologins viktigaste uppgift dr enligt Vygotskij,
att: ” ... beskriva och forklara overgangen fran de enkla funktioner barnet besitter till de
komplexa funktioner den vuxne uppvisar’ (s35). De frimsta funktionerna, &r viljeméssigt
tainkande samt ett utvecklat logiskt tinkande. Spraket utgor ett viktigt inslag i utvecklandet av
dessa formagor som Vygotskij ansag formas utifran den unika kulturella miljo som individen
utvecklas i. Det &r nér individen anammar det unika kulturella monstret som individen: ” ...
utvecklas fran en stimulusstyrd individ till en individ med viljeméssigt handlande” (s35).
Vygotskij hédvdar att i det kulturella sammanhanget dr det spraket som dr det mest
betydelsefulla for utvecklingen. Utan spraket som verktyg sa utvecklas inte heller det
minskliga tdnkandet (Arnqvist, 1993, kap3).

I motsats till Piaget, hdvdar Vygotskij att ett barns sprakliga utveckling gar fran det sociala till
det individuella, fran ett socialiserat sprak till ett egocentriskt. Vygotskij menar att det lilla
barnet har ett socialiserat sprak darfor att det riktar sig till en annan ménniska: Barnet skriker
och vinder sig didrmed till de andra individerna i sin omgivning. I sitt skrik vill barnet
samtidigt meddela sig med sin omgivning, barnet dr hungrig eller blgjan dr blot” (s36).
Vygotskij menar att det egocentriska spraket &r ett viktigt instrument for att lyfta individen
fran de konkreta handlingarna och for att utveckla tanken. Identifierbara talande exempel dr
nédr barn i de tidigare aldrarna riknar hogt for att underlidtta sitt tinkande eller ndr vuxna
“tanker hogt” nir de stills infor svarare problem som skall 16sas (Arnqvist, 1993, kap3).
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Nir Vygotskij utvecklade sin utvecklingspsykologiska teori undersokte han hur barn och
vuxna bildar begrepp. Vygotskij kom fram till att det dr tydlig skillnad mellan spontana
begrepp och vetenskapliga begrepp. De spontana begreppen som utvecklas i individens
tidigaste levnadsar kan jamforas med Piagets beskrivning av det egocentriska spraket. Det
kdannetecknas av att de utgar fran konkreta erfarenheter och till stor del #dven ér
situationsbundet: “Spraket far sin betydelse utifran den aktuella situationen och ordens
konkreta betydelse” (s37). Precis som i Piagets beskrivning av det egocentriska spraket far
individen #dven gillande de spontana begreppen svart att beskriva foreteelser och hiandelser
som utspelar sig utanfér den konkreta situationen. Vetenskapliga begrepp kinnetecknas av
ord som har fler betydelser eller definitioner. Det &r i undervisningen som barn moter olika
former av vetenskapliga begrepp och det dr ldraren som introducerar dem. For att stimulera
individens sprakutveckling dr det viktigt att ldraren d4r medveten om att: “Undervisningens
uppgift dr att knyta de vetenskapliga begreppen till barnets erfarenheter och att lata
erfarenheterna inordnas i ett begreppssystem” (s37). Lyckas ldraren med detta, kan de
spontana begreppen utvecklas till att bli medvetna begrepp.

Nir Arnqvist (1993, kap3) skall sammanfatta vad som gynnar en tillfredstédllande
sprakutveckling anges tre forklaringar: yttre paverkan, medfodd formaga att utveckla verbalt
sprak och slutligen den omsesidighet som finns mellan medfodd formaga och stimulerande
miljo. Varken Piagets eller Vygotskijs teorier om sprakutveckling menar att sprak uppstar och
utvecklas i ett tomrum.

3.2 Styrdokument

3.21 Laroplan for det obligatoriska skolvisendet

Den obligatoriska grundskolans styrdokument dr 1994 ars ldaroplan for det obligatoriska
skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmen (Utbildningsdepartementet, 1po94). Lpo 94
ger skolor och ldrare anvisningar och rekommendationer om vilken riktning pedagogiken och
didaktiken skall fokuseras mot:

Léroplanens och kursplanernas mal att striva mot anger
undervisningens inriktning och ska styra all planering av
undervisning genom hela grundskolan (Skolverket, Den
individuella utvecklingsplanen med skriftliga omdémen, 2008,
sll).

Utifran den nationella ldroplanen, 1po94, skall den enskilda skolan utforma lokala ldroplaner.
Dessa ldroplaner ska vara anpassade till den verksamhet och till de elever som ingar i just
deras kontext: ’Skolans uppgift dr att skapa forutsittningar for att alla elever ska utvecklas sa
langt som mojligt mot malen att strava mot i liroplanen och kursplanerna” (Skolverket, 2008,
s11) Skolverket (2008) betonar att: ”De nationella kursplanerna ska konkretiseras och
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utvecklas lokalt pa ett sadant sitt att det klargors vad undervisningen ska innehalla och hur
den ska utformas for att leda mot de nationella malen” (s11). Lédroplanen for det obligatoriska
skolvisendet slar ocksa fast redan i skolans viardegrund och uppdrag att det dr den enskilda
elevens behov och potential som &r det centrala: ”Skolans uppdrag &r att lata varje enskild
elev finna sin unika egenart och dédrigenom kunna delta i samhéllslivet genom att ge sitt bésta
i ansvarig frihet” (1po94).

I 1po94 framhidvs ocksa rittigheten till en likvdrdig utbildning for alla. Med likvirdig
utbildning menas inte att undervisningen skall utformas pa samma sitt overallt. Det betonas
att elever har olika végar att na malen: ”Déarfor kan undervisningen aldrig utformas lika for
alla” (Ipo94). En likvirdig utbildning innebir att undervisningen skall anpassas till varje elevs
forutsittningar och behov. Detta innebédr i praktiken att planering och genomférande av
undervisning skall ta sin utgangspunkt: ” ... i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak
och kunskaper frimja elevernas fortsatta lirande och kunskapsutveckling” (Ipo94).

Skolans uppdrag spelar en mycket aktiv roll i elevernas kunskapstillignande. Skolans uppdrag
dr att stimulera den enskilda eleven till att soka efter kunskaper som frimjar det egna ldrandet.
Hir betonas ocksa spraket som en viktig vig till en tillfredstillande kunskapsutveckling:
”Sprak, lirande och identitetsutveckling dr ndra forknippade” (Ipo94). Forutom att det ar
nodvindigt att eleverna utvecklar sin formaga att kritiskt granska fakta, skall skolan ge varje
elev rika mojligheter att samtala, ldsa och skriva for att utveckla sina mdjligheter att
kommunicera och ddrmed fa tilltro till sin sprakliga formaga . Kunskap kommer till uttryck i
olika former: “sasom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet — som forutsdtter och
samspelar med varandra”. Mot bakgrund av dessa kunskapsformer maste skolans arbete
inriktas pa: ... att skapa ett lirande dédr dessa former balanseras och blir till en helhet”
(1Ipo94).

Den enskilda skolan skall ansvara och striva mot att varje elev utvecklar sitt eget sétt att ldra,
nyfikenhet, lust att ldra och tillit till sin egen formaga. Kunskapsmalen att striva mot visar
dven att skolan skall ge spraket stor betydelse:

Skolan skall stridva efter att varje elev

- Befdster en vana att sjdlvstindigt formulera
standpunkter grundade pa savil kunskaper som
fornuftsmassiga och etiska 6verviganden,

- Tilldgnar sig goda kunskaper inom skolans @mnen och
amnesomraden, for att bilda sig och fa beredskap for
livet,

- Utvecklar ett rikt och nyanserat sprak samt forstar
betydelsen av att varda sitt sprak,

- Liér sig att kommunicera pa frimmande sprak,
- Lér sig att lyssna, diskutera, argumentera och anvénda

sina kunskaper som redskap for att:
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# formulera och prova antaganden och 16sa problem,

# reflektera Over erfarenheter och,

# kritiskt granska och virdera pastdenden och
forhallanden (Ipo94).

Av totalt 11 punkter av straivandemal om kunskap som skolan ansvarar for, utgor fem punkter
direkta eller indirekta indikationer om att spraket skall ha en central betydelse i elevens
kunskaps- och sprakutveckling. I 1994 ars ldroplan om mal som skall uppnas i grundskolan
konkretiseras sprakutvecklingen ytterligare. Hir ansvarar skolan for att varje elev efter
genomgangen grundskola:

— Behirskar det svenska spraket och kan lyssna och ldsa
aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift

— Kan utveckla och anvinda kunskaper och erfarenheter i sa
manga olika uttrycksformer som mdojligt som sprék, bild,
musik, drama och dans (Ipo94,).

Indirekta indikationer dir utvecklade sprakkunskaper i svenska dr en forutsdttning for att
eleven skall uppna vissa mal, dr didr begreppsforstaelse i olika sammanhang eller olika
medierande redskap ingér. Varje elev skall efter genomgangen grundskola:

— Har kunskaper om medier och deras roll,

— Kan anvédnda informationsteknik som ett verktyg for
kunskapssokande och ldrande (Lpo94).

Lirare har ocksa skyldighet att ge eleverna mojlighet att kunna paverka sitt inflytande i
undervisningen. Lirare skall se till och utga ifran att alla elever kan och vill ta ett personligt
ansvar for sin inldrning, oavsett social bakgrund eller kon. De skall ocksa verka for att
eleverna ska fa prova olika arbetssitt och arbetsformer och tillsammans planera och utvirdera
undervisningen. Detta elevinflytande 6ver undervisningen skall ldraren se till okar i takt med
stigande alder och mognad.

I kapitlet “6vergang och samverkan” behandlas samarbetsformer mellan forskoleklass, skola
och fritidshem. Syftet dr att skapa samarbetsformer mellan skolverksamheter for att berika
och stodja varje elevs mangsidiga utveckling och lirande

”For att stodja elevernas utveckling och ldrande i ett langsiktigt
perspektiv skall skolan ocksa striva efter att na ett
fortroendefullt samarbete med forskolan samt med de
gymnasiala utbildningarna som eleverna fortsitter till.
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Samarbetet skall utga fran de nationella och lokala mal och
riktlinjer som géller for respektive verksamhet” (1po94).

Liararen skall i overgangen utveckla samarbete, utbyta kunskaper och erfarenheter med
personal i forskola och gymnasieskola. Inget nimns om Overgangar inom den obligatoriska
grundskolan, till exempel vid byte av skola till hogstadiet. I kapitlet ’skolan och omvérlden” i
fortsdtter man poédngtera att eleverna skall fa en: ” ... utbildning av hog kvalitet i skolan. De
skall ocksa fa underlag for att vilja fortsatt utbildning”. Detta forutsétter en ndra samverkan
mellan den obligatoriska skolan och gymnasieskolan (Ipo94). Om man tittar pa ldrarens roll i
kapitlet ’skolan och omvirlden” star det att:

Léraren skall

— Bidra med underlag for varje elevs val av fortsatt
utbildning och,

— Medverka till att utveckla kontakter med mottagande
skolor samt med organisationer, foretag och andra som kan
bidra till att berika skolans verksamhet och forankra den i
det omgivande samhillet (Ipo94).

Det vill sdga att i ldrarens uppdrag finns inga begrénsningar till vilka skolformer
forhallningssittet och riktlinjerna giller.

Vid bedomning av elevens kunskapsutveckling sdger 1po94 att lidraren skall:

— Genom  utvecklingssamtal  frimja  elevernas
kunskapsmissiga och social utveckling,

— Utifran kursplanernas krav allsidigt utvirdera varje elevs
kunskapsutveckling, muntligt och skriftligt redovisa detta
for eleven och hemmen samt informera rektorn,

— Med utgangspunkt i fordldrarnas onskemal fortlopande
informera elever och hem om studieresultat och
utvecklingsbehov och,

— Vid betygsittning utnyttja all tillgénglig information om
elevens kunskaper i férhallande till kraven i kursplanen och
gora en allsidig bedomning av dessa kunskaper

Inom det obligatoriska skolvisendet dr alltsa inte bedomningsunderlaget angivet som foremal
for overlimnandet inom den obligatoriska skolan. Beddmningsunderlaget &r angivet som
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foremal for kontakt mellan skolan och hemmet. Som ansvarig chef for skolverksamheten och
som pedagogisk ledare har rektorn huvudansvaret for skolans resultat. Rektorn har dven
ansvar for att elevernas sprakutveckling och kontinuitet i ldaroprocessen bibehalls. Rektorn
skall se till att ett aktivt elevinflytande gynnas, erbjuda ldiromedel av god kvalitet samt att
undervisningen utformas sa att eleverna far den hjidlp de behover. Rektorn har ocksa ett
sarskilt ansvar att se till att samarbetsformer utvecklas inte bara med forskolan, skolan och
fritidshemmet, utan ocksa samverkan med skolor utanfor den egna skolan som ir av betydelse
for elevernas fortsatta utbildning (Ipo94).

3.2.2 Kursmalen i svenska for det obligatoriska skolviasendet

Vid sidan av ldroplanen finns dven kursplanerna. Dessa &r foreskrifter som uttrycker de krav
som staten har pa utbildningen i olika dmnen. Kursplanerna #r uppdelade i olika delar, dar
olika aspekter dr i fokus. I den inledande texten behandlas dmnets syfte och roll i
utbildningen. Hér tydliggors hur dmnet bidrar till att malen i ldroplanen uppfylls och hér tas
ocksa perspektiv om samhills- och medborgarbehov upp. I mal att striva mot uttrycks vilken
inriktning undervisningen skall ha nér det giller att utveckla elevernas kunskaper. Dessa mal
ska utgora underlag for planeringen av undervisningen och sitter inga grinser for elevernas
kunskapsutveckling. Den del av kursplanerna som handlar om #mnets karaktir och
uppbyggnad ldgger fokus pa dmnets specifika egenskaper och kdrna. I mal att uppna anges
den miniminiva som alla elever skall ha uppnatt i det femte respektive nionde skolaret i det
specifika amnet. Kursplanerna ar utformade pa sa sitt att de ska klargora vad alla elever skall
ldra sig, samtidigt som de lamnar stort utrymme for ldrare och elever att sjidlva vilja stoff och
arbetsmetoder. Kursplanernas syfte dr inte att ange arbetssitt, organisation eller metoder. Dess
syfte dr att fastligga de kunskapskvaliteter som undervisningen skall utveckla och ange ramen
inom vilka val av stoff och metod som kan goras. Bade ldroplaner och kursplaner skall ligga
till grund for den planering av undervisningen som utfors (Kursplan for dmnet svenska,
www.skolverket.se, 090503).

Gillande dmnet svenska sdger kursplanerna angaende @mnets syfte och roll i utbildningen att:

Utbildningen i dmnet svenska syftar till att ge eleverna
mojligheter att anvinda och utveckla sin férmaga att tala,
lyssna, se, ldsa och skriva samt att uppleva och ldra av
skonlitteratur, film och teater. Sprakférmégan har stor betydelse
for allt arbete i skolan och for elevernas fortsatta liv och
verksamhet. Det &r dérfor ett av skolans viktigaste uppdrag att
skapa goda mojligheter for elevernas
sprakutveckling.(www.skolverket.se, 090503)

Fortsatt under samma rubrik betonas ocksa den betydande roll spraket har i skolarbetet.
Genom spraket kommunicerar och samarbetar vi tillsammans med andra. Kunskap bildas
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genom spraket och genom spraket gors denna kunskap synlig och hanterbar. Svenskédmnet ska
tillsammans med Ovriga amnen i skolan utveckla elevernas kommunikationsformaga.

I mal att stiva mot star det bland annat att skolan i sin undervisning skall striva mot att
eleven:

E3]

- 7 utvecklar sin fantasi och lust att skapa med hjilp av spraket, bade individuellt och i
samarbete med andra.”

- “utvecklar sin férmaga att i dialog med andra uttrycka tankar och kénslor som texter med olika
syften vicker samt stimuleras till att reflektera och virdera”,

- ”forvérvar insikt i hur ldrande gar till och reflekterar 6ver sin egen utveckling och lir sig att bade pa
egen hand och tillsammans med andra anvéinda erfarenheter, tinkande och sprakliga fardigheter for att
bilda och befista kunskaper.” (www.skolverket.se, 090503)

Gillande svenskdmnets karaktir och uppbyggnad star det i kursplanen att litteratur och sprak
skall behandlas som en helhet. Den holistiska syn kursplanen framhaller ger ocksa
indikationer om vad som skall genomsyras i uppbyggnaden av undervisningen:

Diarfor kan inte dmnet svenska delas upp i moment som
bygger pa varandra i en given turordning. Det gar inte att hitta
en jamnt vixande utveckling genom skoldren som innebir att
sma barn berittar och beskriver, medan ildre elever kan se

sammanhang, utreda och argumentera.(www.skolverket.se,
090503)

Under denna rubrik pozngteras ocksa det gemensamma ansvar alla ldrare har och att samtliga
maste ha en medvetenhet om sprakets betydelse for ldrandet. Dock &r det inom sjdlva
svenskdmnet som huvudansvaret for elevernas sprakliga utveckling ligger. Det star fortsatt
om sprakets betydelse for larandet: ” Spraket, i savil tal som skrift, dr av grundliggande
betydelse for lirandet. Med hjilp av spraket dr det mojligt att erdvra nya begrepp och lira sig
se sammanhang, tinka logiskt, granska kritiskt och virdera. Elevernas formaga att reflektera
och att forstd omvirlden vixer.” Aven kursplanerna genomsyras av Vygotskijs och Piagets
tankar om sprakutveckling och att detta dr nagot som utvecklas i socialt samspel med andra.
Vikten av att ta vara pa elevernas erfarenheter for att gynna en god sprakutveckling dr nagot
som betonas:

For att ga vidare i sin sprakutveckling maste eleverna utifran
sina erfarenheter fi mojligheter att uppticka de kunskaper de
sjdlva har om spraket och med ldrarens hjélp och i samarbete
med varandra ldra sig om sprakets uppbyggnad och system.
Utifran sina olika erfarenheter kan de ocksd gemensamt bygga
upp kunskap om hur spraket fungerar i samspel mellan
ménniskor och dirigenom fa perspektiv pa sin egen
sprakférmaga.(www.skolverket.se, 090503)
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Som tidigare nimndes, anger malen den miniminiva av kunskaper eleven ska ha uppnatt. I
kursplanen for svenska star det att ansvaret for att skapa goda mojligheter till detta ligger hos
skolan och skolhuvudmannen. Det betonas ocksa att de flesta elever kan och skall komma
langre i sin kunskapsutveckling @n vad denna miniminiva anger.

3.3 Pedagogisk dokumentation & bedomning

I skolan utgor dokumentation och bedomning en viktig del. Vad som ska dokumenteras och
bedomas och hur detta ska ga till, har skiftat genom tiderna. Lindstrom (Pedagogisk
bedomning, 2005, s11) skriver: ” Den didaktiska forskningen har under senare ar forskjutit
tyngdpunkten fran undervisning till ldrande.” De nya studier som gjorts angaende
kunskapsbedomning har sin utgangspunkt i de sociokulturella teoribildningarna och
framhaller ldrandets situerade och sociala karaktir (Korp, Kunskapsbedomning- hur, vad och
varfor? 2003). Detta har i sin tur lett till att det idag rader en ny syn pa att dokumentera,
bedoma och utveckla kunskap. Skolan ska striva mot att gbora kompetenser som t.ex.
deltagande, dialog, reflektion, kritiskt tinkande och kommunikativ férmaga bedombara. Det
enkelt mitbara ska inte vara det viktigaste (Lindstrom, 2005). Dokumentation och bedémning
ska ske i pedagogiskt syfte. Aven Korp (2003) betonar vikten av pedagogisk bedomning:
”Bedomningen maste darfor fokusera ldarprocesserna likavil som resultatet av larandet och
integreras i sjdlva undervisningen. Detta synsitt stidller nya krav pa formerna for
kunskapsbedomning och pa elevernas delaktighet i bedomningsprocessen.” (s12). Nagra
exempel pa hur synen och syftet med bedomning dndrats ar:

”Forskjutning fran att bedomning framst anviands for att kontrollera vad eleverna lart sig i
riktning mot att bedomning dven anvinds for att beframja och diagnostisera ldrande”

”Forskjutning fran att bedomning och ldrande halls isér i riktning mot att bedomning av och
for larande sker fortlopande”

”Forskjutning fran att ldraren pa egen hand bedomer elevernas kunskaper i riktning mot att
larare och eleven tillsammans bedomer var eleven befinner sig och hur hon kan ga vidare”
(Lindstrom, 2005, s 13)

Bedomningen av kunskap och kompetens kan fylla olika syften och funktioner. Idag skiljer
man mellan formativ och summativ bedomning. Nidr man talar om formativ bedomning
brukar detta avse sadan bedomning som sker i samband med undervisning och som anvénds
for att vigleda denna. Den summativa bedomningen brukar &ga rum i slutet av en kurs. Denna
form av bedomning é&r till for att ge information om vad eleverna lért sig och hur vil kursen
infriat forvintningarna (Gipps, 1994, refererad i Lindstrom, 2005). Formativ beddmning ir av
mer vigledande karaktdr och kan ses som beddmning for lirande. Korp (2003) beskriver
ocksa formativ och summativ bedomning: ”Summativa bedomningar av elever har alltsa det
gemensamt, att de dr kopplade till nagon form av betygssittning eller rangordning av
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elevernas prestationer (s77)”. Korp (2003) beskriver syftet med den formativa bedémningen
som: “dels att paverka deras beteende i linje med de uppsatta undervisningsmalen, dels i att
korrigera fel (s79)”

Lenz Taguchi (2008) beskriver anvindandet av pedagogisk dokumentation som ett
forhallningssitt: ~ Pedagogisk dokumentation ér ett forhallningssétt och en kommunikation.”
(Varfor pedagogisk dokumentation? s34) Den pedagogiska dokumentationen kan ses som ett
arbetsverktyg som hjilper pedagogen att se bade individuella men ocksd gemensamma
uttryck hos eleverna. Lenz Taguchi (2008, kapl) understryker pedagogens roll i
undervisningen och de forutsittningar som skapas for lirande. Hon menar att eleverna ofta ses
som objekt for pedagogens vilja. Innehall och uppgifter anpassas utefter vilket reslutat
pedagogen vill att eleverna ska uppna. Genom att gora eleverna till subjekt, utgar man fran
deras eget handlande och tinkande. Pedagogens roll blir att skapa goda forutséttningar detta.

Den pedagogiska dokumentationen gor det mojligt att kunna se eleverna pa nytt— om och om
igen. Genom dokumentationen kan dven ldraren se sin del i det hela och vinna insikter om hur
undervisningen kan forbittras eller varieras. Lirare och elev kan tillsammans diskutera och
reflektera 6ver vunna insikter och hur man ska ga vidare i undervisningen. Utan diskussion
och reflektion runt arbetet och dokumentationen sker ingen utveckling eller fordndring. Lenz
Taguchi (2008) menar att reflekterandet 6ver dokumentationen bidrar till en holistisk syn:

“Ett dokumentationsarbete i reflekterande kultur gor oss till aktiva medkonstruktorer, inte
bara av var egen kunskap och kultur, utan ocksa av samhillet som sadant” (s56).
Dokumentationens priméra syfte dr inte att beskriva och faststilla att det ena eller det andra
hinde. Dokumentationen ska fungera som ett underlag med tankar och reflektioner kring det
man arbetat med, detta ligger sedan till grund for att kunna ta nésta steg. Genom pedagogisk
dokumentation synliggors vad som skett men for att fylla nagot syfte ska det inte enbart ses
som en aterskildring. Av det som finns i dokumentationen ska bade ldrare och elev ldra sig
nagot och bli motiverade till att fortsitta utvecklingen: ” Att ga vidare skall helst innebéra att
man som pedagog skapar de riitta forutséttningarna for att barnen skall kunna ga vidare i sina
laroprocesser.”(s74)

3.3.1 Portfolio

En form av pedagogisk dokumentation #r att anvdnda sig av portfolio. Att arbeta med
portfolio innebdr att eleverna dokumenterar sitt skolarbete i sina samlingsmappar och det som
finns i1 deras portfoljer kan sedan ligga till grund f6r exempelvis bedomning av elevens
kunskaper och fardigheter i olika amnen (Miliander, Sprakboken, 2001) En elevportfolio ska
alltsa innehélla insamlat material som pa olika sitt visar pa vad eleven har gjort och lart sig
inom ett visst iamne. Genom att anvinda portfolio far eleverna arbeta mer sjilvstindigt och
samtidigt ta stort eget ansvar. Detta leder till ett delat ansvar lidrare/elev och arbetet med
portfolion utvecklas ofta genom samarbete. Fokus i undervisningen forskjuts fran produkt till
process. (Miliander, 2001)
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Ellmin (Portfolio- sitt att arbeta, tinka och ldra, 1999) beskriver arbetet med portfolio, inte
enbart som en strategi for dokumentation. Enligt Ellmin &r portfoliometodiken i mangt och
mycket ett pedagogiskt forhallningssétt och det finns ett tydligt samband mellan elevens
portfolio och ldrarens undervisningsprinciper. Genom att arbeta med portfolio kan eleven ldra
sig om sitt eget larande, men dven ldraren kan ldra sig nagot om sitt sétt att undervisa. Att
anvinda portfoliometodiken kan vara ett sétt for skola och ldrare att organisera ldrmiljon i
skolan pa ett sitt som gynnar elevens ldarande. Dysthe (Dialog, samspel och ldrande, 2003)
skriver om vissa forutséttningar som krivs for en god portféljemetodik. Det ndmns att liraren
maste ha god kunskap i sitt &mne. Skolan bor se till att ldrarna far mojlighet att utveckla
gemensamma bedomningskriterier samt tillfdlle att diskutera och jdmftra hur mapparna
virderas. Dysthe (2003) menar ocksa att ldraren skall ha en pedagogisk grundsyn dir det finns
balans mellan det individinriktade och det sociala. Ytterligare en viktig faktor &r den stindigt
pagaende dialogen mellan lirare och elev (Dysthe, 2003).

Det finns flera syften med att arbeta med portfoliometodiken, ett av dessa &r att eleven ska
blir mer delaktig i sitt eget lirande. Detta kan bidra till att géra skolan mer stimulerande,
meningsfull och utvecklande. Det handlar om att hitta en balans mellan skolans kontroll av
elevens utveckling och resultat, och elevens egen kontroll: ’Portfolion &r redskapet som ger
eleven kontroll 6ver sitt eget ldrande utan att ldraren tappar sin egen kontroll.” (Ellmin, 1999,
s18) Ellmin skriver vidare: ”Eleven blir hir inte bara ett objekt for andras virderingar utan i
hogre grad én tidigare ett subjekt” (s18). Arbetet med portfolio ger eleven en chans att fa
inblick och kontroll dver sin egen kunskapsutveckling. Eleven ska ocksa uppmuntras till att
bli mer sjilvstindig, engagerad och aktiv i sitt eget ldrande. Den kontinuerliga
dokumentationen som gors av elev och ldrare bidrar dven till 6kad mojlighet for individuella
och relevanta stodinsatser, 1 de fall detta kan vara aktuellt.

Ellmin(1999) skriver: “Portfolion ska dokumentera elevens strivanden, utveckling och
vixande pa ett positivt och for ldrare, elev och forildrar meningsfullt sitt.”(s27) Portfolion
har som utgangspunkt att soka efter det positiva. Tonvikten laggs alltsa vid vad eleven klarar
av och inte motsatsen. Portfolion fokuserar pa de faktorer som frimjar elevens utveckling och
pa det som kan bli en resurs i skolarbetet.

En portfolio kan se ut pa olika sitt, gemensamt #r att sjdlva uppbyggandet av en portfolio dr
en process. I denna process ir det viktigt att elevens egna reflektioner finns med. Utan elevens
egen reflektion forlorar man mycket av sjdlva meningen och om man harddrar det, blir
portfolion da inte mer #n en relativt slumpmissig samling elevarbeten. Syftet med ett
reflektivt tinkande dr att tidigare kunskaper och nya erfarenheter ska integreras, och pa sa sitt
fa en personlig innebord. Eleven ska uppmuntras och stddjas i att vara aktiv konstruktor av
kunskap och inte enbart passiv mottagare (Ellmin, 1999). Innehallet i en portfolio bestar av ett
urval dokument och material. Eleven ska sjdlv vara aktiv i valet av vad som ska ingd i
portfolion. Genom att eleven sjdlv far samla, vélja ut och reflektera runt vilka arbeten de vill
ha med i portfolion, blir de mer uppmirksamma pa vad de arbetar med. Ellmin skriver:

Det som sparas i portfolion ska ha ett bra
informationsvirde, det ska dokumentera nagot viktigt,
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siga nagot nytt om elevens ldrande, visa pa en
forandring, spegla en utveckling etc. Att spara allt eller
“mer av samma sort” dr inte meningsfullt.(s28)

Viktigt dr ocksa att eleven sjdlv formulerar mal som sedan ska finnas med i portfolion. Det
kan vara svart for eleverna att sjdlva sitta upp relevanta mal for sin kunskaps- och sociala
utveckling. Dock dr det viktigt att eleverna far detta ansvar att sitta upp egna mal och
reflektera 6ver hur de ska ga till viga for att uppna de malen. Lérarens ansvar i detta &r att
skapa forutséttningar och strukturer som mojliggor att detta kan uppnas (Ellmin, 1999).

I artikeln ”The Mission: Using Portfolio” skriver Fogarty(1996) att det tar tid att utveckla en
portfolio. Enligt Fogarty &r en portfolio en portfolio nir den:

a) “ger en sa komplett bild som mgjligt av elevens utveckling”

b) 7gor att eleven aktivt deltar i sin ldrprocess genom att samla, vélja ut och reflektera
kring sitt arbete”

c) ”bidrar till att eleven blir mer sjdlvstindig” (Fogarty, 1996)

Det finns olika typer av portfolio och i skolsammanhang &r det frimst elevportfolion som é&r i
fokus. Denna portfolio dr en mapp innehallandes insamlade material som pa olika sitt visar pa
vad eleven har gjort och ldrt sig inom ett visst omrade. En samling av denna typ gar att
tillimpa 1 de flesta &mnen. Syftet med denna portfolio ir att den ska ge en allsidig bild av
elevens arbete i ett visst amne (Miliander, 2001) Det material som samlas i elevportfolion kan
sedan anvédndas som underlag for t.ex. utvecklingssamtal och stadie- eller skolbyte. En annan
typ av portfolio som ofta anvinds i de senare aldrarna, dr &mnesportfolio. Det innebér att man
har en portfolio for varje enskilt amne, eller en portfolio for ett helt iamnesomrade (Ellmin,
1999).

Ett problem med undervisningen idag, dr den bristande individanpassningen. Detta gor att det
blir svart att mota varje elev pa ritt niva. Under en och samma lektion kan det finnas elever
som #r Overstimulerade, samtidigt som det finns elever som &r understimulerade.
Portfoliometodiken kan da vara ett redskap for att individualisera undervisningen och kunna
mota varje elev pa ett sitt som gor att malen blir rimliga, utmanande och utvecklande. Att
individanpassa undervisningen innebér att man i pedagogisk handling accepterar att elever har
olika forutséttningar och att de &r olika begavade inom olika omraden. Det visar ocksa pa en
forstaelse att larande dr individuellt och att eleven maste vara delaktig i sitt eget lirande och
formulera egna rimliga och utmanande mal (Ellmin, 1999).

Portfolion kan ocksa anvindas som underlag for beddmning och utvirdering. Eleven kan sjilv
bedoma och utvirdera de arbeten som finns i den personliga portfolion. Eleven kan ocksa
synliggora vad han/hon faktiskt lart sig, vilka styrkor som finns, men ocksa vad som behover
forbattras. For ldararens del dr uppdraget att bedoma och utvirdera elevens ldrande och
utveckling i relation till kursplaner och betygskriterier. Fokus i all bedomning och utvérdering
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ar dock att den ska forbittra bade elevens lirande och undervisningens kvalitet. Portfolion
speglar elevens anstridngningar och resultat och kan dérfor utgora en bra grund for ldrarens
bedomning och utvirdering: ”Med portfolion som utvirderingsform kan man fa en bredare
och mer genuin bild av elevens ldrande &n vad mer gruppadministrerade, externt bedémda och
normativt tolkade virderingsmetoder kan ge.” (Ellmin, 1999, s126)

3.3.2 Europeisk sprakportfolio

Pa skolverkets hemsida presenteras en variant av portfolio. Denna portfolio fokuserar enbart
pa sprak och kallas Europeisk sprakportfolio, ESP. Denna portfolio dr lanserad av
Europaradet och ir ett pedagogiskt verktyg som bidrar till att eleven blir mer medveten om
sin egen inldrning och sprakutveckling. Den Europeiska sprakportfolion bestar av tre olika
delar: sprakpasset, sprakbiografin och en dossier. ESP finns for elever i aldrarna 6-11 ar och
12-16 ar. Syftet med den europeiska sprakportfolion &r att tidigt uppmuntra och oOka
motivationen till sprakinldrning.

Europeisk sprakportfolio har till syfte att tidigt uppmuntra och Oka motivationen till
sprakinldrning. ELP ska 6ka motivationen hos elever att ldra sig sprak och ska dven fungera
som ett redskap eleverna kan anvinda for att kunna f6lja sin egen sprakutveckling. ELP ska
ocksa uppmuntra elever till att utveckla sina flersprakiga och interkulturella kontakter. Denna
portfolio ger eleven en dokumentation Over de sprakfardigheter eleven har och de
betydelsefulla kontakter de har med andra kulturer. Sprakportfolion anvinds for att
dokumentera alla sprak eleven kan, forutom svenska som modersmal. For elever som har
andra modersmal dn svenska blir portfolion ett viktigt dokument dér de kan visa vad de kan i
sitt modersmal. Europeisk sprakportfolio har fatt stor spridning i de flesta av Europaradets
medlemsldnder (www.skolverket.se, Europeisk sprakportfolio, 090505)

Trots att denna sprakportfolio inte riktar sig till svenska som modersmal, kan vissa delar och
synsitt med fordel appliceras pa svenskundervisningen.

3.3.3 Nationella prov

De nationella proven tillhandahalls av den centrala skolmyndigheten. Hur proven utformas
paverkas av ett antal olika faktorer. Nationella prov idag ges i ett mal- och kriterierelaterat
system; med detta menas att proven “skall stodja ldrarens bedomning av enskilda elevers
kunskaper i relation till centralt faststillda mal och betygskriterier” (Erickson, Borjesson,
Sprakboken, 2001). Provens utformning &r ocksa paverkade av innehallet i de gillande
styrdokumenten for skolan, dvs. ldroplaner och kursplaner. De nationella proven fungerar som
en konkretisering av de aktuella styrdokumenten. De nuvarande proven har en kommunikativ
och funktionell karaktir, vilket speglar den syn som finns i de gillande lidro- och
kursplanerna. Det har funnits olika traditioner och normer som paverkat den tidigare
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utformningen av de nationella proven. Ett exempel dr att man tidigare testade varje sprakdel
for sig, medan man idag stridvar efter en mer holistisk syn i syfte att beddma olika
delkompetenser i integrerade former (Erickson, Borjesson, 2001)

De nationella proven finns i olika &mnen och har delvis olika syfte. Dock bygger de pa ett
antal olika gemensamma principer;

* Proven skall vara ett stod for ldrarens bedomning:

Utover den kontinuerliga bedomning som gors i undervisningen, fungerar de nationella
proven som ett komplement i fragan huruvida eleven uppnatt malen. Proven har ocksa som
syfte att ge en bild av en enskild elevs starka och svaga sidor angaende t.ex. sprakfiardighet. I
de fall betygssittning &r aktuell, ska proven bidra till en likvérdig betygssittning i landet.

* Proven skall ses som en integrerad del av en didaktisk helhet:

Bedomning och prov ska ingd som en naturlig och integrerad del av en helhet. Elevernas
larande dr det som star i fokus, men undervisningen spelar ocksa en viktig roll.

* Proven skall konkretisera ldro- och kursplanernas ménnisko-, kunskaps-, och spraksyn:

Innehallet i de nationella proven ska vara i linje med de grundliggande vérderingar som
laroplanerna uttrycker. De ska dven konkretisera kursplanernas d&mnessyn. Detta innebér att
proven i t.ex. sprak ska vara utformade pa sa sitt, att uppgifterna bidrar till bedomningen av
elevernas receptiva, interaktiva och produktiva firdigheter.

* Proven skall ge eleverna mojlighet att visa vad de kan, inte primért vad de inte kan:

Genom att gora de nationella proven ska eleven fa en majlighet att visa vad de faktiskt kan,
oavsett om detta dr mycket eller lite.

* Resultaten pa proven redovisas i profiler:

Elevens resultat redovisas i en s.k. profil. I denna profil visas bade starka och svaga sidor av
den sprakliga formagan. Det som visas i profilen 6kar medvetenheten hos bade elev och
larare, vilket bidrar till hur den fortsatta planeringen av ldrandet och undervisningen ska se ut
(Erickson, Borjesson, 2001)

Skolverket presenterar riktlinjerna for de nationella planerna. I grundskolan &r det
obligatoriskt med nationella @mnesprov i arskurserna 3, 5 och 9. I arskurs tre genomfors
provet i en obligatorisk utprovningsomgang. Regeringen har beslutat att fran varen 2009 ar
provet i arskurs fem obligatoriskt. I arskurs 9 ska proven i engelska, matematik samt svenska
och svenska som andrasprak anvindas enligt grundskoleforordningen.
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Amnesproven i arskurs 3 och 5 ska anviindas for att bedoma elevens kunskapsutveckling. 1
arskurs 9 ska proven anvindas dels for att bedoma elevernas kunskapsutveckling men ocksa
anvindas som stdd for betygssittning.

Amnesprov arskurs 5:

Nir damnesproven konstrueras dr utgangspunkterna ldroplanens syn pa kunskap och ldrande,
kursplanerna i respektive amnen och framforallt de mal att uppna som beskrivs dr.

Det huvudsakliga syftet med dmnesproven for arskurs 5 dr att ge ldraren stod vid bedomning
om eleverna natt uppstillda mal. Proven har ocksa ett diagnostiskt syfte, vilket innebér att de
belyser enskilda elevers starka och svaga sidor i respektive &mne. Betonas bor att syftet med
amnesproven i arskurs 5 inte dr att rangordna elever eller att ge underlag for nagon typ av
betygssattning. Elevers resultat pa amnesproven tillsammans med ldrarens 6vriga bedomning
ska sammanfattas i en kunskapsprofil. Denna kan sedan anvidndas som ett underlag for
utvecklingssamtal mellan elev, fordlder och ldrare. Proven innehaller uppgifter som provar
engelska, matematik, svenska och svenska som andrasprak. Helhetsbedomningen av elevernas
kunskaper bor ocksa innefatta ldrarens kontinuerliga bedomning och sammanfattas sedan i en
kunskapsprofil for varje amne (www.skolverket.se, Prov och bedémning, 090505).

Amnesprov arskurs 9:

Amnesproven i engelska, matematik, svenska och svenska som andrasprék #r obligatoriska
for ldraren att anvinda i slutet av arskurs 9, for att bedoma elevernas kunskapsutveckling och
som stod vid betygssittning.

I svenska och svenska som andrasprak dr proven uppbyggda kring ett dvergripande tema.
Sjdlva provet bestar av tre delprov. De miter elevernas lasforstaelse, muntliga och skriftliga
formaga. Delprov A, “Att ldsa och forsta”, innehaller fragor av olika typer och svarighet till
bade skonlitteridra texter och sakprosatexter. Nagra lektioner fore provtillfillet far eleverna
ldasa igenom och diskuterar nagra av texterna. Delprov B provar den muntliga formagan och i
denna del ska eleverna diskutera om och presentera texter de lyssnat till pa cd. Delprov C dr
ett skriftligt prov dér eleverna viljer en av fyra langre skrivuppgifter. Dessa &r knutna till
texthiftets tema. Proven i svenska och svenska som andraspraks syfte &r att sd allsidigt som
mojligt prova elevens formaga inom dmnet. Tillsammans med ldrarens kontinuerliga
observationer av elevens framsteg fungerar Amnesproven som underlag for bedomning av hur
vil eleven natt malen (www.skolverket.se, 090505).
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3.34 Individuell utvecklingsplan, IUP

En individuell utvecklingsplan med skriftliga omdomen &r nagot som varje elev i grundskolan
enligt utbildningsdepartementets grundskoleforordning (1994:1194 kap7 §2) har ritt till. Den
individuella utvecklingsplanen med skriftliga omdomen skall i huvudsak ges i samband med
utvecklingssamtal. Dessa skall ske minst en gang per termin. Tanken med den individuella
utvecklingsplanen &r att: ” ... ge elev och vardnadshavare tydlig information om elevens
kunskapsutveckling ... (Skolverket, Den individuella utvecklingsplanen med skriftliga
omdomen, 2008, s13). Anvindning av den individuella utvecklingsplanen vid
utvecklingssamtal med vardnadshavare dr viktig. Kan den individuella utvecklingsplanen bli
en del i att frimja en kontinuitet i ldirandeprocessen i &mnet svenska dven vid ett stadieskifte
till hogstadiet?

En individuell utvecklingsplan bor innehalla delar som betonar vikten av att bevara
kontinuiteten. Den individuella utvecklingsplanen dr bade tillbakablickande och
framatsyftande. Detta innebér att det skall finnas information om elevens kunskapsutveckling
i alla &mnen som eleven fatt undervisning i, samt en planering for kommande studier. Den
framatsyftande planeringen bor enligt Skolverket (2008):

- sammanfattande ange vilka kunskaper och forméagor eleven
ska utveckla,

- sammanfattande beskriva skolans insatser for att stodja och
stimulera elevens fortsatta kunskapsutveckling,

- uttrycka positiva forvintningar pa eleven,

- utgd fran elevens formagor, intressen och starka sidor
(s14).

Den ska fungera som ett komplement till den tillbakablickande delen i den individuella
utvecklingsplanen, som &r av mer summativ karaktir. Den delen behandlar elevens
kunskapsniva utifran resultat i nationella prov etc. Den tillbakablickande delen och den
framatsyftande planeringen bidrar tillsammans till att den individuella utvecklingsplanen visar
pa bade summativa och formativa funktioner” ... vilket innebir att de ska stodja elevens
fortsatta larande och lyfta fram elevens utvecklingsmojligheter (s14). Ett formativt omdome
beskriver inte bara vad eleven behover utveckla utan ocksa hur man stimulerar detta. Det gar
hir att gora kopplingar till Lpo94 och ddrmed Vygotskij och Piagets utvecklingspsykologiska
teorier om lirande. Gemensamma begrepp ir att utgangspunkten ligger i att ta vara pa elevens
formagor, intressen och tidigare erfarenhet. En dokumenterad kunskap om dessa &r av vikt for
att kunna planera en individuellt anpassad undervisning som stimulerar elevernas fortsatta
utveckling mot malen (Skolverket, 2008).
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Den individuella utvecklingsplanen har flera syften. Den skall inte enbart verka och anvindas
som ett dokumenterande verktyg vid utvecklingssamtal, utan syftar ocksa till att verka i ett
vidare sammanhang for att frimja kontinuiteten i ldrandeprocessen. Vid ett stadieskifte kan
den individuella utvecklingsplanen fungera som ett redskap for att kunna bibehalla denna
kontinuitet. Enligt Skolverkets (2008) allménna rad bor den individuella utvecklingsplanen:

- ge eleven 6kade mojligheter att ta ansvar for och paverka
sina studier,

- konkret beskriva vad skolan ska gora for att eleven ska
utvecklas i riktning mot ldroplanens och kursplanernas mal
att strdva mot,

- stirka elevens och vardnadshavarens delaktighet i den
individuella planeringen,

- utformas pa ett sadant sitt att den underléttar kontinuiteten
i elevens ldrande vid byten av ldrare, grupp och skola

(s13)

Forutom att inbjuda till delaktighet och synliggdra kunskapsniva och process, bor den
individuella utvecklingsplanen utformas pa sa sitt att den dven fungerar vid ett stadieskifte.
Eftersom den individuella utvecklingsplanen skall uppdateras varje termin kan den betecknas
som ett aktivt verktyg som frimjar elevens ldrandeprocess. Den individuella
utvecklingsplanen som foljer eleven ger ocksa: ” ... goda forutséttningar for kontinuitet for
eleven och hennes eller hans fortsatta ldrande vid foridndringar i skolsituationen” (Skolverket,
2008, s13). Betriffande ldararens roll, ses den individuella utvecklingsplanen som: ” ... ett
naturligt underlag, for ldrarens kontinuerliga uppf6ljning och planering av undervisningen”
(s13). Hogstadieldrarna bor déarfor ha stort intresse i att fa tillgang till denna dokumentation
fran mellanstadiet, for att kunna bedriva en individanpassad undervisning.

Det skall poidngteras att den individuella utvecklingsplanen och det skriftliga omddmets
utformning bestims pa den enskilda skolan. Materialet skall vara anpassat efter elevernas
alder, mognad och skolans verksamhet och dess elever. Det skriftliga omdomet kan férutom i
text, dven utformas med hjidlp av symboler som beskriver var eleven befinner sig
kunskapsmaissigt. Ett skriftligt omdome dr alltsd inte nationellt standardiserat, vilket innebér
att de kan se olika ut. Det finns heller inga krav som tar ett stadieskifte i beaktande, utan
endast rekommendationer. Det som mellanstadieskolan tycker &r viktigt behdver
nodviandigtvis inte innebéra att mottagande hogstadieskola dr av samma asikt.

4 Intervjustudie

Vi kommer hir att redovisa de resultat vi fatt fram genom de intervjuer vi gjort i de olika
skolorna och skolformerna. For att resultaten ska bli tydliga, redovisas F-9 skolorna och 7-9
skolorna separat. Detta for att kunna pavisa monster och séaledes blir det mojligt att kunna

28



diskutera och generalisera inom populationerna. Lirarnas och didrmed &dven skolornas
anonymitet bevaras genom att de inte benimns vid namn. Vi har valt att kalla svarspersonerna
i F-9 studien for ldrare A, B, C och i 7-9 studien for ldrarel, 2.

4.1 Resultat och analys av intervjusvaren fran F-9 skolor

Forsta intervjufragan 16d: ” Hur mycket kunskap har ni om elevens fiardigheter i @mnet
svenska niar de kommer fran mellanstadiet?” Svaret fran de tre ldrarna skiljde sig nagot.
Lirare A och B ansag att de hade en god kunskap om sina blivande elever. Lérare C uttryckte
att det fanns mer att 6nska angaende detta omrade. Ldrare C svarade pa denna fraga-
”Egentligen inte tillrdckligt” Medan exempelvis ldarare B svarade- ” Jag tycker faktiskt att vi
har god kunskap om eleverna som kommer.” Nir lirarna fortsatte att utveckla denna fraga,
kom samtliga in pa vilka material de far ta del av vid overlimnandet. I detta var svaren
samstdmmiga. Bade ldrare A, B och C nimnde att de material de far fran klassens nuvarande
larare dr: kunskapsprofilen fran det nationella provet i arskurs 5, eventuella atgidrdsprogram
och skriftliga kommentarer rérande det sociala planet. Samtliga ldrare uttryckte ocksa att
fokus under motet ligger pa de som har ett atgirdsprogram. “Man pratar ju mest om
ytterligheterna, de som har lis- och skrivsvarigheter, nan diagnos eller liknande. Ddr fdar man
ofta bra pd fotterna, tycker jag nog.” (Lirare C)

Foljande fraga behandlade hur ldrarna fatt den kunskap de har om sina blivande elever. |
denna fraga var svaren mycket lika. De tre olika skolor som ldrarna jobbar pa anvénder sig av
i stort sett samma rutiner. I slutet av varterminen eller i borjan av terminens arbetsveckor
innan eleverna borjar, anordnas en Overlamnandekonferens. Under denna konferens samlas
klassens nya ldrare tillsammans med de/den ldrare som haft dem tidigare ar. De ldrarna som
ska ta emot klassen far bade muntliga och skriftliga underlag om eleverna. Som nidmndes
tidigare &r #dven det skriftliga underlag gillande svenskdmnet som Overlamnas under
konferensen av samma karaktir pa alla tre skolor. Larare A understrok att man under denna
konferens gar igenom @mnena dvergripande:

”Under konferensen gar vi ju igenom allt, inte svenskan extra
specifikt eller sa. Men vi kollar sjilvklart mer pa dom som har
atgdrdsprogram i svenska, och dom som inte klarat nationella
provet | femman. Det blir ju inte att man berdttar att det hdr
eller det hdir har vi gjort”

Pa fragan varfor det blir mer 6vergripande och inte sa dmnesspecifikt, svarade ldarare A att
detta beror pa tidsbrist. Overlimnandekonferensen sker under knappt en halvdag och det &r
mycket som de ska ga igenom, ddrav den mer overgripande diskussionen. Nytt for detta arets
overlamnande &r att forutom atgardsprogram och kunskapsprofiler, ska dven de skriftliga
omdomena finnas med. Detta var nagot samtliga ldrare berittade var nytt och som de tror
kommer verka positivt. Alla tre uttryckte att mycket av det som behandlas under
overlimnandekonferensen ror det sociala: ” Det blir mycket sociala grejer, helt klart, men det
dar ju ocksa viktigt att den biten fungerar, men mycket det sociala, helt klart. Kanske att det
borde vara mer fokus pd dmnena, men vi tar ju det med.” (Lirare B)
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Lirare A och C berittade att om de till hostterminen ska vara mentorer i en arskurs sju, brukar
de hilsa pa i klassen under varterminen. Detta mest for att klassen ska fa en forsta bekantskap
med sin blivande ldrare. Bada uttryckte ocksa att varken eleverna eller ldrarna &r helt obekanta
med varandra eftersom man dnda stoter pa varandra i korridorerna: ”Det dr ju en fordel med
dldersintegrerat, att man ldtt stoter pa de forra lirarna. Vill man ha mer info gar det vdildigt
smidigt.” (Ldrare A). Samma ldrare menade ocksa att det idag inte &dr nagra problem att litt
skaffa mer information om nagon elev om man sa skulle vilja.

Pa sista fragan ville vi veta om ldrarna hade 6nskemal om att de strategier som finns skulle
utvecklas for att underlétta deras kommande planering av undervisningen. Lérare B och C
svarade forst att de var nojda med de rutiner som redan fanns, medan ldarare C visade mer
tveksamhet: ” Vet inte ... helt drligt” Nar lirarna sedan utvecklade denna fraga ytterligare
visade det sig att de alla upplevde att det fanns brister och problem vid dverlimnandet. Lérare
B uttryckte att den rutin de har fungerar bra, men den information de far kan ibland kinnas
bristfillig. Detta var nagot som dven ldrare A upplevde:

”Jag tror det stora problemet dr att vi ser sa olika pd hur man
bedomer och vad. Jag upplever att mellanstadiet fokuserar mer
pa detaljkunskaper och vi vill ha en mer évergripande syn. En
gang fick jag en elevs mal i svenska, och han skulle jobba med
verb. Vadda verb? Jag vill ju varfor! Varfor behover han jobba
med verb och varfor inte de andra ordklasserna?”

Lirare C upplevde att det fanns liknande brister vid 6verlimnandet:

”Ndr det kommer till dyslexi och sana fragor, kan jag ibland
kinna att man inte riktigt kolar av det pa mellanstadiet. Det
kdanns som att man ofta sdger att eleven dr omogen och att det
handlar om det. Sen nir dom kommer till oss visar det sig att
det inte alls har med mognad att gora, utan eleven har
uppenbara problem. Dd dr det ndistan lite sent, att man inte gor
ndgon ordentlig insats forrdn i sjuan.”

Alla tre ldrarna nimnde ocksa att den information och det material de far under dessa
Overlimnandekonferenser inte hjdlper dem i deras planering av undervisningen. Samtliga
tyckte att det dr for tunt for att kunna bygga planeringen utefter. De ser det mer som ett
tillfalle att fa en overgripande inblick om sina blivande elever. Framforallt om de elever som
ir 1 behov av extra stod:

VAlltsa, det vi far veta pd konferensen hjdlper inte mig i min
planering. Det jag fdr veta i stort dr ju om det dr ndgon som
har problem med antingen det sociala eller det rent
kunskapsmdissiga.”

Sammanfattningsvis kan vi se att de tre skolorna anvénder sig av snarlika rutiner. Den
information som ldmnas 6ver ndr det kommer till svenskdmnet specifikt, dr i huvudsak
kunskapsprofilerna fran de nationella proverna. Gemensamt for alla skolorna dr att dessa
profiler utgoér grunden for den kunskap de blivande ldrarna far ta del av. Svaren visar att
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tyngdpunkten ldggs pa de elever som har nagon form av atgardsprogram. Anledningen till att
fokus ldggs pa enstaka elever och inte pa alla, dr formodligen bristen pa tid, nagot som
samtliga ldarare nimnde.

Trots att ldrarna var overlag nojda med de rutiner som deras skolor anvénder sig av, hade de
dven en del att invinda mot. Att ldsa av svaren #r det inte sjdlva rutinen de anser vara
bristfillig, utan snarare innehallet i dokumentation de far fran tidigare ldrare. Ldrarna
upplevde att den information de inte far motsvarar varken det de vill ha eller behover. Lérare
A upplevde att det finns en skillnad i hur synen pa innehéllet i dokumentation ska se ut. Detta
leder till att den information som de mottagande ldrarna far fran de Overlimnande, inte
nodviandigtvis behover vara dalig eller irrelevant, men den ir inte tillrickligt tickande. Om de
mottagande ldrarna fatt mer av den information de 6nskar, skulle den kunna bli till ett stod i
deras kommande undervisningsplanering.

4.2  Resultat och analys av intervjusvaren fran 7-9 skolor

Under intervjustudien pa dessa skolor visade det sig att vissa delar i respektive verksamhet
skilde sig at men framforallt fanns det flera delar som var liknande.

Pa var forsta fraga om — ”Hur mycket kunskap har du om elevens firdigheter i &mnet svenska
nér de kommer fran mellanstadiet?”, ansag sig bada ldrarna ha en god kunskap om varje elevs
fardigheter. Eller som ldrarel utryckte det — "En god kunskap skulle jag sdga ... eller ... ja, i
alla fall en ganska god kunskap”. Nér bada ldararna utvecklade den hir fragan kan man skonja
att ett visst monster av osikerhet vixer fram angaende de svar de just angivit. Bada ldrarna
utvecklar sina svar med att papeka att géllande de eleverna med atgdrdsprogram finns det
sjdlvklart mer kunskap om. Atgirdsprogram #r nigot som bada lirarna ofta dterkommer till
under hela intervjun. Lirare2 sidger: ”
svenska har vi inte, fast det dr klart om en elev har ett dtgdrdsprogram sd har jag garanterat

. men ndgra direkta overlimningsrutiner for dmnet

med underlag som ger mig god kunskap om elevens firdigheter i svenska”. Detta svar skiljer
sig inte namnvirt fran det svar ldrarel angav. I bada fallen stélldes foljdfragan: ” Men skulle
du sdga att du har god kunskap om varje elev?”. Trots visad osdkerhet stod bada ldrarna fast
vid sina tidigare svar: "Ja ... jo jag skulle nog sdga det” (lirarel).

Béda ldrarna ansag sig alltsa ha en god kunskap om varje elevs kunskaper i &mnet svenska.
Foljande fraga behandlade hur ldrarna tillignats denna kunskap. Bada ldrarna hade till viss del
berort detta dven i foregdende fraga. Efter att ldrare2 deklarerat att inga direkta
Overlamningsrutiner for dmnet svenska forutom vid atgardsprogram siger denne: ” Vi far ju
en kunskapsprofil fran varje elev, eller i alla fall fran ndstan varje elev. Det ddr fungerar
battre fran vissa skolor”. Som namnts, handlade fragan om hur ldrarna fatt kunskap om
eleverna. Bada ldrarna gav hir liknande svar som visade att det finns vissa rutiner som sker pa
béada skolorna infor 6verlimnandet. Dessa rutiner innebér elevbesok och ldrarkonferenser med
overlamnande skola dér overlamning av kunskapsprofil sker. Pa nistfoljande fraga om hur
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dessa rutiner ser ut, fanns en viss skillnad i rutinerna skolorna emellan. Monstret med vilka
rutiner som anvinds star fast, snarare handlar det om hur dessa rutiner anvinds.

Lérare2 berittade hir att de tar emot elever fran fyra olika skolor och att hon sjilv dker runt
till de olika skolorna under varterminen, for att vid ett tillfalle traffa varje klassldrare. Detta
innebar inte att varje ldrare pa skolan gjorde likadant utan uppdraget var denne ldrare alagt att
gora, da hon inte bara &r ldrare utan ocksa ansvaring att samla in elevdata till stadieskiftet.
Liarare2 sidger ”Jag har ju jobbat tjugo dr som ldrare och jobbat pa flera av skolorna som
eleverna kommer ifran och dirfor kdnner mdanga av ldrarna vilket underldttar’. Trots att
larare2 dr ensam om att aka runt och samtala med elevernas klassldrare, &r skolan ute i god tid
innan stadieskiftet. Lararel beskriver deras situation som mer tidspressad:

Vi har en lirarkonferens en vecka innan skolstart pad
hostterminen. Da triffar vi alla klasslirare som lidmnar over
den dokumentation som finns och sd pratar vi om elevernas
sociala kunskaper. Det finns ingen mdjlighet att ta sig an
sexorna pa vdren eftersom alla dr upptagna med niornas
nationella prov da!

Ett mote ldrare emellan sker men rutinen for anvindandet skiljer sig at. Pa
uppfoljningsfragan om vilket typ av dokumentation som limnades 6ver fran mellanstadiet,
niamnde bada ldrarna kunskapsprofilen som skapas utifran de nationella proven i arskurs 5.
Dock var det inget faktum att dessa alltid fanns med vid 6verlamnandet. Lérare2 sédger:

Ja det ser lite olika ut men vissa har en mapp som eleverna och
ldrare fyllt pda under skoltiden. Ibland finns det en
kunskapsprofil. Vi ser helst att senaste IUP finns med. Vid
atgdrdsprogram finns alltid senaste IUP med och om det finns
nagon annan gjord utredning

Svaret fran ldrarel var liknande. Forutom att beskriva olika dokument som kan ldamnas 6ver
som [UP och kunskapsprofil, gav dven ldrarel en utforligare beskrivning av den s.k. mapp
som Overldmnas: ”De flesta elever har ju en mapp som ldrarens limnar over. Nagra skolor
arbetar ju med portfolio och i portfolion har ju ldraren lagt i det som han tycker dr viktigt.
Men vi arbetar inte efter portfolio”. Efter dessa redogorelser fran ldrarna stillde vi samma
foljdfraga till bada ldrarna. Den 16d: Har ni fran hogstadiet nagra krav for vad som skall
finnas med vid 6verlimnandet? Bada ldrarna svarade att det har de inte utan det dr helt upp till
mellanstadieldrarna att avgora vad som ér relevant elevinformation att 6verlimna. Det finns
undantag, vid atgiardsprogram finns vissa krav. Lirarel aterkommer hir till att da skall
senaste IUP, kunskapsprofil och eventuell annan utredning finnas med. Larare2 fyller pa med:
”Oftast har vi en tidigare kontakt med den specialliraren som haft eleven pd lag — och
mellanstadiet’. Vid atgiardsprogram finns det en mer medveten planering infor stadieskiftet.

I fragan om elevbesoken sa ldrarel att eleverna fran mellanstadiet gor ett besok pa hogstadiet
under varterminen. Da bekantar sig eleverna med skollokalerna och de far dven triffa sina
mentorer. Eleverna far ocksa gora en form av diagnostiskt test i svenska vid besoket, eller

32



som ldrarel uttrycker: "Eleverna far ocksa skriva av sig lite. Det dr inget mdrkvirdigt och
damnet dr fritt. Det ger oss en liten bild av var eleverna stdar kunskapsmdssigt i svenska”.
Lérare2 beskriver deras elevbesok pa liknande sitt, men hir finns inga skrivtest utan enbart
kédnna in lokaler och triaffa mentorer vid ett tillfalle pa varterminen.

Viar sista fraga eftersoktes huruvida ldrarna onskade att de strategierna som finns for
stadieskiftet utvecklades, for att kunna bli ett storre stod infor planeringen av den fortsatta
undervisningen. Bada ldrarna svarade att det 6nskade de nog inte. Bada ansag till en borjan
att de rutiner som finns fungerar tillrickligt. Efterhand gick det att skonja att det, trots deras
tidigare svar, fanns vissa Onskemal. Liararel aterkommer till det tidigare uttalandet om
tidsbristen:

Assa, jag tycker att det fungerar bra. Men det dr klart, tink att
alla nior pa vdren gor sina nationella prov och det tar mycket
tid fran ldrarna. Som jag sa forut sd finns det ingen mojlighet
att ta sig an sexorna pd vdren

Lérare2 hinvisade inte till nagon tidsbrist, utan menar istillet att 6verlimnande fardigheter i
Svenska A har inneburit vissa problem. Forklaringen till detta ansag ldrare2 bero pa att manga
av dessa elever kommer fran andra skolor, utanfér hogstadieskolans normala
upptagningsomrade. I dessa fall finns néstan ingen kontakt innan stadieskiftet.

Sammanfattningsvis kan vi se att intervjuerna pavisade snarlika rutiner. En rutin kdnnetecknas
av aterkommande handlingar och aktiviteter som ligger till grund for trygghet och utveckling.
I dessa studier handlar rutinerna om planerade ldrarkonferenser, elevbesok och sirskilda vigar
vid atgdrdsprogram. Dessa rutiner inom varje skola dr dock briackliga och blir ofta forandrade
efter mottagande skolas verksamhet eller arbetsfordelning. Overlimnandet av pedagogiska
dokument foljer ingen faststdlld rutin. Mottagande skola stiller heller inga krav angaende
detta. Det dokument som ldrarna ofta ndmnde och som i bidsta fall foljde med var
kunskapsprofilen utifran de nationella proven i arskurs 5; en summativ profil som skall
sammanfatta elevens sex ar i grundskolan. Om dessa finns med, beror pa om den
overlamnande ldararen skickat med dem, inte pa grund av att de maste finnas med. Trots detta
uttalar ldrarna att kunskapen om elevernas fiardigheter i dmnet svenska dr goda samt att det
inte finns 6nskemal om att utveckla de strategier som finns. Utifran enbart kunskapsprofilen
fran arskurs 5, ska den mottagande ldraren kunna utga fran varje elev och individanpassa sin
undervisning fran start i arskurs 7.

5 Avslutning

5.1 Metoddiskussion

Vi anser att den metod vi anvént samt det material vi samlat in gett oss ett fullgott underlag att
dra slutsatser fran. Dock var det av olika skl svart att fa tillgang till svarspersoner. Uppligget
frageundersokning via telefon i kombination med fa fragor gjorde dnda intervjun majlig. Vi
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ville stilla fragor som gjorde det mojligt for oss att kunna se skillnader i skolornas rutiner vid
stadieskiftet, men samtidigt ocksa kunna stdlla uppfoljningsfragor. Detta for att ge
svarspersonerna utrymme att forklara och fortydliga sina svar. Dirfor utformade vi fragor av
”Oppen” karaktdr for att fa sa mycket information som mojligt. Vart uppldgg sinsemellan
under intervjuerna gjorde att vi kunde koncentrera pa antingen intervjua eller diktera. Av
denna anledning anvindes ingen form av inspelning. Vid kontakt med skolorna var vi ocksa
tydliga med vilken typ av kompetens vi onskade intervjua. Esaiasson m fl. (2007) ndmner just
att kontroll vid svarssituationen vid en telefonintervju &r av forklarliga skdl mindre dn vid ett
personligt mote. Inga garantier finns att vara svarspersoner innehar de kvalifikation vi
eftersokte, men att doma av intervjuerna upplevde vi att svarspersonerna var vél bevandrade
med stadieskiftets natur och utformning. Valet av intervjumetod kan haft viss paverkan,
Esaiasson m fl. (2007) skriver:

. statsvetaren Lise Togeby har i alla fall visat att ménniskor
rapporterar en hogre frekvens politisk aktivitet och en hogre
grad politiskt intresse och engagemang vid telefonintervjuer dn
vid personliga intervjuer, vilket hon tolkar som att deltagandet
och engagemanget Overdrivs vid avsaknaden av personlig
kontakt mellan intervjuare och intervjuad (Togeby 1989,
refererad i Esaiasson m fl., 2007, s263).

Att 6verdriva sitt engagemang paverkade inte utfallet i var undersokning eftersom vart mal
inte var att ta reda pa svarspersonernas standpunkter i forsta hand, utan deras vittnesmal om
faktiska rutiner. Da vinds istéllet deras engagemang till undersdkningens fordel eftersom
svaren blir utforliga, det finns inget som svarspersonen inte viljer att beritta. Metoden vi
valde gav oss ocksa det kvantitativa underlag vi behovde for att kunna generalisera resultatet,
dra slutsatser och ddrmed motivera en vidare forskning.

5.2 Diskussion av intervjuanalyser

Utifran de tva intervjustudier vi gjort pa de tva olika skolformerna har vi funnit manga
likheter. Innan vi genomforde véra intervjuer hade vi en forestillning om att rutinerna vid
overlamnandet skulle skilja sig at i de olika skolformerna. Eftersom F-9 skolorna befinner sig
under samma tak trodde vi att detta kunde leda till fler naturliga moten ldrare och elever
emellan, som da skulle underlitta ett stadieskifte. Det visade sig att detta fenomen inte
forekom i den utstriackning vi trott.

Den friamsta likheten vi identifierar dr hur rutinen vid 6verlimnandet gar till. Samtliga skolor
anordnar en Overlimnandekonferens som sker antingen i slutet av varterminen eller i
anslutning till hostterminens start. Uteslutande for samtliga skolor i studien &r att det material
som Overlimnas gillande #mnet svenska &dr av samma karaktir; kunskapsprofilen som
utarbetas i samband med det nationella provet i arskurs 5. Dock dr denna kunskapsprofil inget
givet inslag vid overlimnandet, eftersom det inte finns nagra egentliga krav pa att de maste
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finnas med. Gemensamt for skolorna #r ocksa var de ldgger tyngdpunkt och fokus pa under
dessa konferenser. Det som diskuteras mest giller fall diar atgdardsprogram ingar eller andra
ytterligheter av vikt for vidare studier. Ytterligare en gemensam nimnare for samtliga skolor i
studien &dr att man vid 6verlaimnandekonferensen ldgger ner mycket tid till att diskutera
elevernas sociala egenskaper. De sociala egenskaper som tas upp handlar frimst om hur
eleverna fungerar i grupp och vilka egenskaper eleven tillfor; dvs. prioriteras inte kunskapliga
fardigheter utan sociala firdigheter vid eventuella nya elevsammansittningar. Strategin att
utfora elevbesok anvindes ocksa av samtliga skolor i studien. Pa F-9 skolorna kinner
eleverna ofta till bade lokalerna och manga av sina blivande ldrare sedan tidigare, medan
elever som kommer till 7-9 skolor ofta inte har denna kidnnedom. Av dessa skil utgor
elevbesoken olika funktioner. Oavsett vilken skolform eleverna befinner sig i, handlar
elevbesoken om ett enda tillfille. Nagot som ér for lite om man som mottagande ldrare skall
ha mojlighet att méta och bilda sig en uppfattning om varje enskild elev utover den skriftliga
dokumentationen.

En majoritet av de mottagande ldrarna i studien ansag sig ha god kunskap om elevernas
kunskaper i dmnet svenska. De hade inte heller nagra explicita onskningar om att de
nuvarande rutinerna som finns vid Gverlimnandet skulle utvecklas eller pa nagot sitt
forandras. Detta forvanade oss nagot eftersom vi under intervjuernas gang kunde skonja en
viss frustration och missndje gillande brist pa tid och en tillfredsstillande pedagogiskt
dokumentation. Ingen av de mottagande ldrarna ansag att de kunde anvinda det material de
far vid konferensen till sin kommande undervisningsplanering. Det summativa underlag som i
bista fall foljer med ir inte tillrdckligt for att kunna individanpassa undervisningen.

Av de intervjusvar vi fatt, fann vi att den storsta skillnaden vid Overlamnandet ror
personaldeltagande. Vid konferensen var det en ldrare fran 7-9 skolorna som triffade lirare
fran 6verlimnande skolor. Vissa tréiffade alla ldrare fran 6verlimnande skolor samtidigt och
andra dkte runt och triffade enskilt vid olika tillfdllen. Pa F-9 skolorna deltog de blivande
mentorerna, men dven ovriga mottagande lédrare i konferensen. Man kan alltsa se att det finns
en storre delaktighet pa F-9 skolorna &n pa 7-9 skolorna. Av naturliga skél har F-9 skolorna
bittre mojligheter att samorda moten for overlaimnande eftersom alla stadier finns under
samma tak.

5.3 Diskussion och slutsatser

Det som forvanade oss framst var avsaknaden av krav fran mottagande skolor till
overlamnande skolor. Vi menar att krav fran mottagande skolor maste finnas for att kunna
bedriva en fortsatt individanpassad undervisning pa hogstadiet. Utan krav vet inte mottagande
ldrare och skola vilken form av pedagogisk dokumentation som dverldamnas, utan det blir upp
till 6verldmnade skola/stadie att avgora vilken information som skall finnas med. Det var
tydligt att ldrarna i intervjustudien inte var missndjda med sjdlva rutinen vid 6verlamnandet,
det vill sdga overlimnandekonferensen. De invindningar som fanns handlade istillet i stor
utstrackning om innehallet i det material de fick. Anledningen till detta anser vi beror pa att
den eventuella dokumentation som Gverldmnas dr av Overvidgande summativ karaktir. Var
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tolkning utifran ldrarnas svar var att énskemal om en mer formativ beddmning ocksa ska
finnas med vid dverlimnandet, som komplement till den summativa. Lirare A uttryckte: ” Jag
tror det stora problemet dr att vi ser sd olika pa hur man bedomer och vad. Jag upplever att
mellanstadiet fokuserar mer pd detaljkunskaper och vi vill ha en mer dvergripande syn”. Forutom att
det inte finns nagra krav pa hur eller vad som skall finnas med vid 6verlamnandet finns det
heller inga riktlinjer om hur gammal den pedagogiska dokumentationen far vara. Samtidigt
som vi efterlyser en mer kontinuerlig dokumentation, giller det att denna innehar bade
summativ och formativ karaktir. Den kunskapsprofil som ldrarna i studien hinvisar till
redovisar enbart summativa resultat fran de nationella prov som gors i arskurs 5. Detta
innebdr att nér stadieskiftet genomfors dr dessa resultat over ett ar gamla. Sjdlvklart ér det inte
ointressant med tidigare resultat av denna typ, men eftersom den utgor den enda skriftliga
dokumentation som mottagande ldrare far, anser vi att detta dr for tunt material att bygga
vidare pa. Det dr av vikt att mottagande ldrare far mer aktuella elevresultat. Det hidnder
mycket i en elevs kunskapsutveckling under ett ldsar. Vi tycker det dr anmérkningsvirt att
denna kunskapslucka finns. Det &dr som att be en elev soka till gymnasiet med betygen fran
arskurs 8. Vi anser att den pedagogiska dokumentation som dverldmnas till hogstadieskolorna
i studien &r anmérkningsvirt bristfillig. Vi har visat pa flera olika pedagogiska
dokumentationsmetoder i den teoretiska anknytningen som skolor idag inte bara bor anvénda
sig av utan faktiskt skall anvinda vid stadieskiften. Da framst den individuella
utvecklingsplanen med skriftliga omdomen som sdger att den skall utformas sa att den
underlittar elevens ldrande vid byten av ldrare, grupp och skola (Skolverket, 2008).

Som tidigare ndmnts i arbetet, finns det olika former av pedagogisk dokumentation som ger
en bredare bild av en elevs kunskap. Vi har bland annat beskrivit portfoliometodiken. Om
portfolio skulle ha anvints som redskap, hade den kunnat ge mottagande lidrare en information
om eleven som innefattar bade summativa och formativa resultat. I processen att skapa en
portfolio ingar dven att eleven sjdlv dr aktivt deltagande under en lidngre tid, vilket dr nagot
som saknas i de dokument som idag anvinds vid Overlimnandet. Genom att fa en mer
gedigen dokumentation far lararen 6kad majlighet att kunna méta varje elev pa ritt niva.

Utan ett tillfredstidllande pedagogiskt underlag anser vi att man som mottagande ldrare inte
kan eller har mojlighet att kunna individanpassa en fortsatt undervisning. Vi vill att
kontinuiteten i elevernas ldrandeprocess framjas. Att individanpassa undervisningen #r en
grundldggande och central utgangspunkt. Detta dr dven nagot som ingar i vart uppdrag som
larare: “undervisning skall ta sin utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter,
sprak och kunskaper frimja elevernas fortsatta lirande och kunskapsutveckling” (Lpo94). Ur
ett utvecklingspsykologiskt perspektiv &dr just elevernas tidigare erfarenheter och
forestéllningar grunden i all pedagogik och didaktik. Oavsett vilken pedagogisk tradition man
som ldrare foresprakar bottnar denna i nagon av Vygotskijs eller Piagets idéer som har
elevens tidigare erfarenhet och intressen som grundliggande utgangspunkt (Claesson, 2002)
Vi anser att hogstadieskolorna inte stimulerar elevernas kontinuitet i liroprocessen i @mnet
svenska idag eftersom man inte tar hénsyn till elevernas tidigare erfarenheter i tillricklig
utstrickning. Det bor ligga i hogstadieskolornas intresse att ta till vara pa elevernas
erfarenheter eftersom svenska, inte enbart &dr viktigt som enskilt &mne, utan fungerar ocksa
som ett medierande redskap i de Ovriga dmnena. Det star dven uttryckligen i kursplanen for
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amnet svenska att elevernas tidigare erfarenheter spelar stor roll for att de ska kunna ga vidare
i sin sprakutveckling. Det betonas att tillvaratagandet av elevernas erfarenheter leder till att
eleverna sjilva far mojlighet att kunna uppticka vad de har for kunskaper i spraket. Pa sa vis
kan eleverna tillsammans med ldrare och i samarbete med varandra ytterligare utveckla sina
sprakkunskaper.

Vi skulle vilja att ett dverlimnande sker med en mycket mer tillforlitlig och tillfredsstéllande
dokumentation. For att kunna planera sin undervisning och bibehélla elevernas larandeprocess
i svenska maste hogstadieldrare fa tillgang till bade en summativ och formativ bedomning
fran elevernas tidigare ar. Genom att fa tillgang till detta kan vi som lédrare littare anpassa oss
och utveckla undervisningen efter de styrdokument som reglerar var skolverksamhet.
Styrdokumenten blir da ett stod for oss och Ovriga kollegor till att kunna uppna malen
tillsammans med eleverna. Vad vi eftersoker dr att det ska finnas tydligare krav fran
mottagande skolor om vad de Onskar ska finnas med vid 6verlimnandet. For att pavisa den
viktiga roll som den pedagogiska dokumentationen spelar for elevernas lirandeprocess sa ser
vi ocksa att kraven bor finnas med i styrdokumenten.

5.4  Konsekvenser for lararyrket

Vi har olika aldersinriktningar och diarmed far resultaten olika konsekvenser for oss i vart
framtida ldraryrke. Som ldrare i de tidigare aldrarna och dirmed ansvarig for ett
Overlimnande innebér det att en gedigen summativ och formativ pedagogisk dokumentation
maste finnas med vid 6verlamnandet till nésta stadie. Undervisningen maste dven langsiktigt
planeras sa att sprakutvecklingen frimjas. Malen att uppna efter avlutade studier i
grundskolan maste genomsyra alla stadier. I rollen som mottagande ldrare maste man inta ett
forhallningssitt till stadieskiftet som innebdr att man stiller krav och Onskemal om
elevunderlag. Far man inte den information om varje elev som krivs, blir det nist intill
omgjligt att kunna méta eleven didr den kunskapsmissigt befinner sig.

5.5 Vidare forskning

Utifran de resultat vi fatt samt mot bakgrund av de styrdokument som reglerar skolvésendet sa
anser vi att det finns goda skél att undersdka och utreda detta amne vidare. Genom att bedriva
samt bredda en vidare forskning kan man synliggora huruvida resultaten ar unika for var
studie eller om det gar att generalisera dven utanfor vart upptagningsomrade. En vidare
forskning skulle ocksa kunna bidra till att undersoka om det finns skl att inféra gemensamma
strategier och rutiner pa ett vidare plan.
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Bilaga 1

Frageformular

1) Hur mycket kunskap har ni om elevens firdigheter i &mnet svenska niir de
kommer fran mellanstadiet?

N

-om ingen kunskap: - om liten, god eller mycket god kunskap:
l 2) Hur har ni fatt den kunskapen?

2) Hur kommer det sig?

”Fikarumsvarianten” Rutiner

l

3) Hur ser rutinerna ut?

v

3) Skulle du/ni 6nska att det fanns en strategi for
overlamnandet av elevernas kunskaper i amnet svenska
fran mellanstadiet?

4) Skulle du/ni 6nska att den strategi som finns for
overlimnandet av elevernas kunskaper i imnet svenska fran mellanstadiet
utvecklades sa att den blir ett storre stod for dig i din planering?
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