LAU 370 Examensarbete

Sprakutveckling, 14s- och skrivinldrning i forskolan -

En studie om hur olika verksamheter hanterar detta 4mne

Ann Styrmark &
Rozana Rodrigues Petersson
Handledare: Eva Myrberg & Monica Larsson



Abstract

Titel: Sprakutveckling, lds- och skrivinldrning i forskolan - en studie om hur olika verksamheter hanterar detta
amne.

Forfattare: Ann Styrmark & Rozana Rodrigues Petersson

Termin och ar: LAU 370, 2009

Kursansvarig institution: Sociologiska institutionen

Handledare: Monica Larsson

Examinator: Monica Reichenberg

Rapportnummer: VT 09 2611-040

Nyckelord: Sprakutveckling, lds- och skrivinldrning i forskola.

Sammanfattning:

Syftet med den hir undersdkningen ir att ta reda pa hur man inom forskolans verksamheter arbetar med sprak,
lds- och skrivinldrning i Sverige. I vér inriktning har vi ldst mycket litteratur som tar upp dessa dmnen.
Styrdokumenten for forskolan reviderades 2006, man tillférde dé nya strivande mal angdende sprakutveckling
samt lds- och skrivinldrning.

Vi har anvént oss av kvalitativa metoder vilket innebér observationer och kvalitativa intervjuer, ddr vi har, om
det varit mojligt spelat in for att senare kunna analysera svaren pa ett mer noggrant sitt. For att bittre kunna
forsta de verksamheter som skulle observeras och intervjuas sdsom, allmin forskola utan speciell inriktning,
Montessori, Reggio Emilia och Waldorf och dven senare kunna diskutera arbetet, har vi hamtat kunskap i olika
litteraturer.

Var studie beskriver lite historia om varje verksamhet som vi besokt och lidst om, eftersom det kunde underlitta
for oss sjdlva och var ldsare att forsta i vilka kontexter varje pedagogik eller filosofi uppstod.

Vi har genomfort sex intervjuer med tta pedagoger, i fem olika verksamheter, sésom kommunal forskola utan
speciell inriktning, Montessori, Reggio Emilia och Waldorfférskola. Vi forsokte forhélla oss till de fragor som
var viktigast for oss att forska om.

Vara fragestillningar &r:

1. Hur gor pedagogerna for att stimulera barns sprakutveckling?

2. Finns det nigra planerade aktiviteter som antas frimja lds- och skrivinldrning?

3. Anser pedagoger att man bor stimulera barn mellan 3-5 ar, oavsett intresse till att utveckla lds- och skriv
forméaga?

4. Hur ser historien om forskolan och dess metoder ut i jamforelse mot dagens forskola? Vad specifikt dr det som
skiljer dessa metoder &t i de olika verksamheterna?

Att kunna besoka och undersoka de olika verksamheterna har paverkat oss som blivande pedagoger. Vi har lért
oss mycket genom detta och har blivit inspirerade av dessa olika pedagogiska synsitt.



Forord

Syftet med var studie dr att undersoka hur allmén forskola, Montessoriforskola, Reggio
Emilia forskola och Waldorf-forskolan arbetar med barns sprakutveckling samt 1ds- och
skrivinldrning.

Vi har vid ett flertal ganger besokt biblioteket, detta har vi gjort bade enskilt och tillsammans
for att finna aktuell litteratur for dessa @mnen. Uppgiften att ringa till olika verksamheter och
boka in besok har vi delat mellan oss. Intervjuerna har genomforts bade tillsammans och var
for sig.

Vi vill tacka alla inblandade i var undersokning. Extra stort tack vill vi ge till alla de
forskolldarare som tog sig tid att ta emot oss i deras verksambheter, och att dela med sig av
deras erfarenheter om hur de arbetar med sprakutveckling samt 14s- och skrivinldrning.
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1. Inledning

Enligt Laroplanens reform 2006 skall forskolan ldgga grunden for barns 1ds- och
skrivinlarning (Lpf6 98-2006), dérfor dr sprakutveckling samt l4s- och skrivinlédrning ett
aktuellt amne idag. Under var utbildning har vi list flera bocker som handlar om
sprakutveckling samt 1ds- och skrivinldrning i forskolan. Vi har dven varit pa olika forskolor
runt om i Goteborg, dér vi har observerat hur Liroplanen tolkas pa olika sitt.

Da vi saknar viss kunskap om hur andra forskolor arbetar for att stimulera barnen till
utveckling inom dessa omraden har vi dérfor valt att dven forskolor med en specifik inriktning
sasom Montessori, Reggio Emilia och Waldorf-forskolan skulle inga i var studie. Pa det viset
tankte vi fa en bredare kunskap om hur man hanterar dessa d&mnen i olika verksamheter. Var
onskan var att genom den hér studien, fa mer kunskap om olika arbetssétt och metoder som
finns for att stimulera barn till att utvecklas inom spraket samt ldsning och skrivning.

Det finns flera teorier om hur man hjélper barn att utveckla sitt sprak samt hur barn ldr sig
ldsa och skriva. Vart syfte dr att undersoka hur barns sprakutveckling samt lds- och
skrivinlarning hanteras inom olika verksamheter. Intentionen med vart arbete ar att ldra oss
flera olika metoder och att det i framtiden skall kunna bidra till andra studier med liknande
dmne.

Redan under 1830-talet borjade pedagogiska tankegangar foras fram i Sverige, detta handlade
forst och frimst da om barn i forskoleéldern, 0-5 ar. Simmons — Christenson (1997) skriver
om hur olika verksamheter blev inspirerade av varandra. I Sverige var Friedrich Frobel (1782-
1852) en av de stora pedagoger som har inspirerat olika institutioner saisom Smabarnsskolan,
Barnkrubban samt Montessori. Han betonade att barnen sjdlva skulle tinka och arbeta med
sina hiinder genom att konstruera och prova sig fram. Han menade att det var avgorande for
deras utveckling och for kommande generationer (Simmons-Christenson, 1997). Forskning i
amnet gjordes i slutet pa 1960-talet dir det visades att barn redan vid mycket tidig alder kunde
ldra sig ldsa och skriva. Genom forskning kom man fram till att barn redan vid tva ars alder
hade utvecklats och att de nu kunde léra sig ldsa och skriva. Genom ett sociokulturellt
perspektiv ldr barnen genom interaktion med andra, bade vuxna och barn och det som denna
forskning kom fram till var att spraket har en stor betydelse for att barn skall kunna lira sig
ldsa och skriva. Barn skall ledas in i den skriftsprakliga virlden och det kan goras genom att
synliggora foremalen med namnskyltar. Det giller ocksa att fa barnen att kénna sig delaktiga
och pa sa sitt locka deras intresse for lasning och skrivning (Liberg, 2006).

Ingrid Pramling har forskat om barns tidigare formagor att lédra sig ldsa och skriva. Hon
papekar att forskolan har ansvar for barnens “’livslanga lirande”. Hon menar att forskolan dr
det forsta steget i ett sammanhallet utbildningssystem. Den ér en viktig del av samhdllet, sa
pass viktig att man har satt styrande mal for forskolans verksamhet (Pramling, 1999).

En annan forskare Hundeide (2006) lyfter fram vikten, nir det giller barns sprakutveckling,
av att pedagogerna tar barns perspektiv i forskolans verksamhet. Han pastar att om barn inte
far stod fran en sensitiv omsorgsperson som tar upp deras intresse for lds- och skriftsprak
finns det begriansningar for hur langt de kan utvecklas av egen kraft.

Pramling och Hundeide har i sina studier lyft fram Vygotskys teorier som tidigt menade att
leken dr viktig for barns utveckling. Barn anvénder sig av leken for att bearbeta det som de &r
intresserade av. Pedagogerna bor vara medvetna om detta for att i dessa situationer skapa
tillfdllen som kan utvecklas till att barns tankar far en innebord i deras lek och att de utvecklas



som individer (Vygotskij, 2005). Eriksen Hagtvet (2007) papekar att om pedagogerna inte
bemoter och uppmuntrar barnen i det som intresserar dem kan barn létt bli ointresserade och
oengagerade.

”Om det forsta motet med skriftspraket far ske i lekens form diir risken for att misslyckas dr
liten, dr chansen stor att sjdlvtilliten och nyfikenheten stimuleras positivt” (Eriksen Hagtvet,
2007, s. 33).

Tekniken har idag stor betydelse for minniskans utveckling. Wallberg (2002) menar att barn
med hjilp av datorer kan skapa konkreta fardigheter. Genom att trycka pa tangentbordet kan
barn ldra sig att skriva ord, innan de kan stava och eventuellt hora hur det later.

Da forskarna inte alltid &r eniga om pa vilket sitt vi kan hjédlpa barn i deras utveckling, kan
man undra om det finns ett sétt som &r “rétt” eller fel” att hantera detta ofantliga dmne.

Var undersokning borjade med det som idag kallas for forskolan, allminna forskolor det vill
sidga forskolor utan specifik inriktning, Montessori, Reggio Emilia och Waldorfforskola. Vi
var intresserade och nyfikna av hur dessa arbetssitt forhaller sig till dem man anvidnder inom
allmén forskola. Vilka metoder anviander dem och vad skiljer dessa at?

2. Syfte

Under var utbildning dr det framst arbetet i den allménna forskolan som diskuterats. Vi édr
nyfikna pa hur forskolor som arbetar med alternativa pedagogiker arbetar med barns
sprakutveckling och lds- och skrivinldrning i forskolan.

Syftet &r att undersoka hur barns sprakutveckling samt 1ds- och skrivinldrning hanteras inom
olika verksambheter.

Vara fragestillningar ar:
1. Hur gor pedagogerna for att stimulera barns sprakutveckling?
2. Finns det nagra planerade aktiviteter som antas frimja lds- och skrivinlarning?

3. Anser pedagoger att man bor stimulera barn mellan 3 och 5 ar, oavsett intresse till att
utveckla lds- och skriv formaga?

4. Vilka likheter och skillnader finns mellan forskolors olika inriktningar? Kan dessa
skillnader forklaras av inriktningarnas historiska utveckling?

3. Bakgrund

3.1 Teoretisk anknytning
Studien baseras pa:

Sociokulturella perspektivet:



Vygotskys syn pa utveckling i det sociokulturella perspektivet dr att ” Manniskans utveckling
ar ett centralt tema i psykologin. Hans studier kretsar kring genesen eller utvecklingen. Pa sa
sitt kunde han tillvarata den "historiska” aspekten, det vill sdga hur individen har utvecklats
over tid. Man kan inte forsta ett psykologiskt fenomen ur ett enkelt hér och nu perspektiv”
utan man maste beakta forhistorien och den framtid individen utvecklas mot. En ménniska
maste forstas i tid och rum. Som Vygotskij sjdlv formulerade det ”Det &r bara i rorelse som en
varelse visar vad den dr” . Detta perspektiv i hans teori har kallats en genetisk metod, dér det
alltsa inte handlar om biologiska gener utan om att forstd méanniskan i hennes individuella och
kollektiva utveckling” (Imsen 2006).

Om man ténker pa detta att man inte kan forsta individen bara i ett nu perspektiv utan att man
ocksa behover ta in det som hént innan och vad som skall ske. For att forstd vad man gor i
forskolan har vi tagit med historiska beskrivningar av de olika verksamheternas utveckling.

Att arbeta genom ett sociokulturellt perspektiv innebér att ménniskors liv forédndras i mote
med andra. Genom att man samspelar, kommunicerar, leker, och deltar i olika sammanhang
utvecklas vi som individer. Det som utmérker det sociokulturella perspektivet &r spraket och
det dr genom kommunikation med andra som vi skapar lirandetillfdllen (Claesson, 2002).

Dysthe (2003) menar att det finns sex centrala begrepp som priglar ett sociokulturellt
perspektiv pa lirandet och dessa

+ Situerat: man lir genom olika sammanhang.

% Socialt: interaktion med andra méanniskor dr av stor betydelse for lirandet.

+ Distribuerat: man lir genom andra.

» Medierat: genom att anvinda olika “redskap” eller verktyg” underlittas ldrandet.

» Spraket: genom att man lyssnar, harmar och samverkar med andra befister barn
sina kunskaper,

% Praxisgemenskap: lirandet sker genom att man deltar i en grupp dir man delar

med sig av sina erfarenheter och kunskaper.

-,

*

*

-,

DS

En samling dr ett bra exempel pa att man anvénder sig av alla dessa begrepp. Genom att man
varierar innehallet i en samling och anvénder sig av olika redskap sasom dockor, lekpasar,
sagopasar, musik och lekar kan barn under en samling lira sig olika fardigheter inom sprak
samt lds- och skriv. Barn lér sig leka socialt, vénta pa sin tur, lyssna pa varandra och hirma
andra.

Utvecklingspsykologi

Utvecklingspsykologin dr vetenskapen som undersoker ménniskans psykologiska utveckling.
Utvecklingspsykologogins grund &r att se barns utveckling och har som syn att allting 4dr
framatskridande och utvecklande. Det anvinds genom forskning for att undersdka barns
larande och hitta 16sningar pa olika problem sasom lids- och skrivsvarigheter. Det kan ocksa
relatera till mognadsprocesser vilket menas med att barns sprakutveckling sker i olika stadier
(Lofdahl, 2004). Piaget har bidragit till formuleringen av en generell utvecklingspsykologisk
stadieteori. Han har delat barnens utveckling i fyra olika perioder:



+ Den sensomotoriska perioden, ca 0- 2 ar:
Under den hir perioden tinker barnen via sina sinnen (senso) och rorelser
(motoriska), genom dessa forsoker barnet att skapa en ordning och anpassa sig
till sin omvirld. I den hir perioden kan inte barnet se saker som permanenta, om
nagot fordndras dr det inte sidkert att barnet langre kianner igen det. Barnet &r
under den hir perioden mycket egocentriskt.

+¢ Det preoperationella tinkandets period, ca 2-6 ar:
Under den hir perioden borjar barnet att kidnna igen saker och forsta symboler.

+¢ De konkreta tankeoperationernas period, ca 7-11 ar:
I denna period tinker barnet ndstan som de vuxna gor fast pa ett mer konkret
sitt. Barnet borjar bli mer sociocentriskt.

+ Det abstrakta tinkandets period, ca 11-16 ar:
I den hir perioden behover inte barnet lingre konkret underlag for att forsta.
Olika begrepp sasom frihet, réttvisa och demokrati gar nu att férsta (Cronlund,
2003).

3.2 Svenska forskolans historia

Den begynnande industrialiseringen innebar att allt fler ménniskor kom att édgna sig at annat
arbete dn jordbruk. Fabriksarbetet blev mer och mer utbrett. Manga ganger fick dven de allra
minsta barnen klara sig helt sjdlva medan de 6vriga familjemedlemmarna arbetade. Eftersom
manga barn skadades och till och med dog pa grund av olyckor, vanvard eller hunger. Detta
blev en anledning till att man nu borjade se over hur man kunde hjélpa familjerna med
barnpassning. Den forsta institutionen kom att kallas for Barnkrubban. Namnet kom ifran
Jesusbarnet och dess krubba. Barnkrubborna hade oftast ingen pedagogisk syn pa barn utan
var framst till for att ta hand om barnen och varda dem. Det var inte tal om nagot specifikt
lekmaterial for barnen utan det hela gick enbart ut pa omvardnad. Barnkrubborna fanns kvar
fram till 1950-talet (Simmons- Christensson, 1997).

Den forsta form av dagens forskola dir pedagogiken borjade trida in, det vill sdga ldran om
hur man fostrar eller undervisar barn, kom i Sverige under 1830-talet och kom da att kallas for
smabarnskolan. Den forsta smabarnsskolan 6ppnades i Stockholm och tre ar senare Gppnades
en i Goteborg. Meningen med verksamheten var att ge omvardnad och uppfostran i en religios
miljo. Smabarnskolan hade en dagsplanering dér dven skrivning och ldsning ingick det var
framst genom att be boner, sjunga sanger och lidra sig om hogtider som dmnet behandlades.
Tiden for dessa dvningar skulle helst vara inom ramen av 20-30 minuter for att behalla barns
intresse. Lek var nagot man ansag att barn skulle sysselsitta sig med pa rasterna och inte pa
verksamhetens tid. Pedagogerna eller ldrarinnorna som det pa den hér tiden kallades, hade
vissa krav pa sig for att kunna bli anstéllda och det var att de skulle vara gudfruktiga, dlska
barn och ha ett attraktivt utseende. Under 1850-talet fordndrades verksamheten och blev
inspirerad av Frobel, detta innebar att det i smabarnsskolan blev ett mer pedagogiskt
tankande.

Runt forra sekelskiftet kom en ny verksamhet som kom att kallas for Folkbarntridgarden eller
som i Tyskland Kindergarten. Tanken bakom barntradgardarna var att barn behovde vara i
pedagogiska miljoer dir det fanns kunnig personal med fokus pa barns utveckling.



Pedagogerna kallades for ledarinnor och hade som uppgift att vara likt en mor for barnet
genom att varda och leda dem. Barnen kallade oftast pedagogerna for ”froken” eller tant”.
Miljon i barntrddgarden var uppdelat i flickrum och pojkrum. Det skulle finnas ett byggrum
dér pojkarna kunde fa leka med bilar och snickra. Flickrummet skulle vara inrett som ett
riktigt hem dér man sydde, lagade mat och tog hand om sina dockor. Det fanns ett rum som
kallades for ”bokvran” hir skulle barnen ldra sig att hantera och tycka om bocker i samrad
med ledarinnan. Sagan anvindes som ett uppfostringsmedel, den skulle vicka barns tankar,
fantasi och forstaelse for andra barn. Barnen skulle finna intresse for bocker. I barntridgarden
var fokus mycket pa att flickor skulle ldra sig kvinnliga sysslor sasom matlagning och att sy,
medan pojkar skulle ldra sig manliga sysslor sasom att snickra och leka med bilar.
Barntridgardarna var forst avsedda till att vara som ett hem for barnen. Att ldra sig 1ds- och
skrivinldrning tillhérde skolans uppgifter (Vallberg- Roth, 2002).

Alva Myrdal som hade studerat psykologi, var vildigt man om att barn skulle ha det bra. Hon
ansag att fattigstimpeln pa barnkrubborna och barntridgardarna borde arbetas bort. Hon
ansag ocksa att barn borde vistas i en miljo déir ldrarinnorna var utbildade och hade kunskaper
om hur barn bist utvecklas och lir in. Myrdal var en stark motstandare till att dela in barnen i
specifika fack. Hon ansag att alla barn oberoende av kon skulle ha tillgang till allt material
som fanns i verksamheten. Hon sag inget fel med att pojkar lekte med dockor eller att flickor
lekte med bilar (Vallberg, 2002). Ar 1935 efterlyste Myrdal att staten skulle borja kontrollera
kvaliteten 1 Sveriges forskolor och att all personal som arbetade med barn borde ha en
utbildning for detta. Myrdal hade ett brett kontaktnét och fick pa sa sitt vara delaktig i
forskolans utveckling vilket tros vara en vindpunkt for pedagogiken inom Sveriges forskolor
(Simmons- Christensson, 1997).

Enligt Vallberg (2002) borjade samhillets syn pa yrkestitlarna i forskolan att férdndras och
fran mitten av 1950-talet benimndes personalen som forskolldrare. I borjan pa 1970- talet
talades det mycket lite om Frobels pedagogiska syn pa forskolan.

Ar 1973 kom namnet forskola att beteckna alla daghem, detta var dock oerhort svart att dndra
pa eftersom det gamla namnet, dagis var sa etablerat hos folket (Simmons-Christenson, 1997).
Liroplanen for forskolan triadde i kraft 1998 och reviderades 2006.

Forskolan har utvecklats till en verksamhet for alla barn mellan 1- 5 ar och ér till for alla barn
oavsett om forildrarna arbetar eller dr arbetslosa. I forskolan blandas omsorg och pedagogik
och den skall vara en trygg plats for barnen dir det finns utrymme for lek och skapande.

Nir det géller amnen som sprakutveckling samt lds- och skrivinldrning borjade dessa amnen
foras in i forskolan forst nagon gang mellan 1980-1990 talet (Vallberg- Roth, 2002).
Sprakutveckling har en central plats i forskolan, dock inte med huvudsakligt fokus pa lds- och
skrivinldrning, snarare mer pa utveckling av begynnande medvetenhet om skriftsprakets
funktion och attribut.

"I forskolan skall barn ha mojlighet att utveckla ett rikt och nyanserat talsprdk, sin formdga
att kommunicera med andra, att uttrycka tankar, utveckla ord och begreppsforrdd, sin
formaga att leka med ord, sitt intresse for skriftsprak och forstdaelsen av symboler samt deras
kommunikativa funktioner”( Pramling & Sheridan, 2006 s. 73).

Sammanfattningsvis lyfter ldroplanen for forskolan fram vikten av att stimulera barns
sprakutveckling. Man betonar framfor allt att barnen skall fa grundlaggande kunskaper om
las- och skrivinldrning. Detta kan ske med hjélp av olika material sasom dator, bocker, lekar
och sagostunder.



Trots att svensk forskola har en ldroplan som foreskriver arbetssitt och mal finns det
mojlighet att utarbeta verksamheten pa manga olika sétt och med inspiration fran ett flertal
pedagogiska riktningar.

Parallellt med den allménna forskolan har det ocksa funnits férskolor med andra pedagogiska
inriktningar och tre av dessa dr Montessoripedagogiken, Reggio Emilia- pedagogisk filosofi
och Waldorfpedagogiken. Nedan ges en kort historik om de enskilda verksamheterna. Vi
beskriver ocksa hur sprakutveckling i allménhet och lds- och skrivutveckling i synnerhet,
betraktas inom dessa omraden.

3.3Léroplan, Lpfo 98

Léroplanen, (Lpfo 98) beskriver forskolans mal och arbetsitt. Da ldroplanen ér ett mal som
alla forskolor skall strava efter stodjer vi oss pa nedanstaende citat.

s Forskolan skall liigga grunden for ett livslangt lirande. Verksamheten skall vara rolig,
trygg och lirorik for alla barn som deltar. Forskolan skall erbjuda barnen en god
pedagogisk verksamhet, dir omsorg, fostran och ldrande bildar en helhet. ( s, 4)
s Forskolan skall vara en levande social och kulturell miljé som stimulerar barnen att ta
initiativ och som utvecklar deras sociala och kommunikativa kompetens. (s, 5)

s Forskolan skall liigga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och
uppmuntra och ta tillvara barnens nyfikenhet och intresse for den skriftsprakliga viirlden.
(s 6)

s [ lekens och det lustfyllda lirandets olika former stimuleras fantasi, inlevelse
kommunikation och formdga till symboliskt tinkande samt formdga att samarbeta och
losa problem. ( s, 6)

s I forskolan skall barn ges mdjlighet att utveckla forstaelse for sig sjilva och for sin
omviirld. Mdlet med barns fostran och utbildning i forskolan dr att forbereda dem for ett
sambhdille vi endast kan ana konturerna av. Barn behover utveckla sina formdgor att
tilliigna sig kunskaper av skilda slag for att de idag med gott sjilvfortroende skall kunna
hantera savdl vardagliga situationer som utmaningar och for att kunna leva ett framtida
livivilmaga” (Lpfo 98).

Eftersom det svenska samhéllet har fordndrats och utvecklats snabbt under de senast seklen,
kriver Liroplanen (Lpfo 98, reviderad 2006) att barnen skall skaffa konkreta kunskaper i
forskolan. De skall utveckla sitt sjidlvfortroende genom att lira sig olika saker som att prata
flytande svenska, leka i grupp, bygga med olika material och att 16sa problem. De skall fostras
till att bli en demokratisk medborgare”, det vill séga, de skall ldra sig hur man bor uppfora
sig i samhdllet. Barnen dven skall uppmuntras att bygga grunden till lds- och skriv i forskolan.
Tanken bakom att ge barnen grundlidggande kunskaper inom léds- och skriv i forskolan, &r att
barnen “ldttare”, skall ldra sig ldsa och skriva i skolan.
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3.4 Montessoripedagogiken

Maria Montessori foddes i Italien 1870. Hennes fordldrar var hdgutbildade och
framgangsrika. Montessoris mor stottade henne i hennes 6nskningar om att utbilda sig vilket
pa den hir tiden var ovanligt for en kvinna. Hon bestdmde sig for att studera medicin pa
universitetet i Rom, medicinstudierna visade sig vara oerhort tuffa for henne men hon
kampade pa och vigrade att ge upp. Avgangsaret 1896 blev hon den forsta kvinnan som tagit
examen i medicin pa universitetet i Italien.

Montessoris stora intresse var barn, ar 1900 blev hon chef 6ver en skola fér barn med
handikapp. Hon blev sporrad av dessa barn och tog fram ett material till barnen som blev det
bésta sittet att undervisa dem pa. Nir hon upptickte vilket bra resultat hon fick i sin
undervisning limnade hon sin tjdnst och fick istillet mojlighet att vara med och 6ppna det
forsta ” Casa dei Bambino” i San Lorenzo, en skola for “normala” barn. Montessori
tillverkade det mesta av skolans material sjdlv, det mesta av materialet var av den arten att det
rittade sig sjalv.

Ar 1909 kom hennes forsta pedagogiska filosofi ut i form av artiklar och bécker och kallades
for ”The Montessori Method”. Maria Montessori dog 1952 och blev 81 ar gammal
(Hainstock, 1999).

Ar 1912 borjade Montessorimetoden sprida sig till skolor i Europa och USA och ar 1913
fanns det ndrmare 100 skolor i USA. Mellan aren 1914-1935 vixte rorelsen sig stor i hela
Europa (Hainstock, 1999).

Det finns nagra pedagoger/filosofer som Montessori har blivit inspirerad av i sitt arbete och
enligt henne sjdlv bidragit till och paverkat hennes utbildning. Nagra av dessa
pedagoger/filosofer var Jean Jaques Rousseau (1712-1778), Johann H. Pestalozzi (1746-1827)
samt Friedrich Frobel(1782-1852). I enlighet med Montessori ansag dven dessa mén att alla
barn kan undervisas. Den allra forsta Montessoriforskolan som 6ppnades i Sverige var ar
1923 i Stockholm (Signert, 2000).

Montessoripedagogiken grundar sig pa de erfarenheter som Montessori inforskaffat sig
genom sitt yrke som barnlikare och de erfarenheter hon fatt av att arbeta med barn med
handikapp (Skjold Wennerstrom & Broderman Smeds, 2008). De mest betydelsefulla
faktorerna i Montessoripedagogiken &r miljon, materialet och pedagogerna.

Miljon skall vara lockande, moblerna skall vara i barnens storlek, for att pa sa sitt underlitta
for barnen. Endast funktionella foremal skall finnas i forskolans miljo. Det skall vara ordning
och reda sa att barn litt kan se var allt material finns. Materialet &r aldersindelat och skall
stimulera barnen till fortsatt arbete. Allt anpassas och skall ses ur barns perspektiv.
Pedagogen skall vara lugn, tillmotesgaende och uppmuntra barnen till aktiviteter som dr
larande, samt se till att det finns tillgang till liromaterial och respektera barnen som individ
(Hansson, 1977). Pedagogen skall finnas tillhands och stimulera barnen till fortsatt arbete,
kommunicera med barnen och stilla fragor. Montessori upptickte att barn (0-6 ar) ibland
gang pa gang upprepade sina sysslor och att de till och med glomde sin omgivning, detta kom
hon att kalla for att barn hade en sensitiv fas. Genom den sensitiva fasen blev barnen mycket
kénsliga for ordning, sprak, social trining, detaljer och det var svart for barnen under den hir
perioden att ldra med alla sinnen. Hon menade att den sensitiva fasen dr en kraftfull period
och den mest betydelsefulla i barnets liv, dirfor dr det av stor vikt under den hir perioden for
barnen att pedagogen skapar ldrande tillfdllen dér barnet kan utvecklas i sin egen takt.
(www.montessoriférbundet.se).
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Montessoris pedagogik har inte alltid varit omtyckt. Redan 1914 kritiserade Kilpatrick som
var professor vid Columbiauniversitetets pedagogiska fakultet Montessoris pedagogik. Han
ansdg att den var for lik Rousseau, Frobel och Pestalozzi syn pa barn och dess lirande. Aven
svensk kritik har framforts mot Montessori. Roth menade 1995 att Montessoripedagogiken
var ensidigt inriktad pa det intellektuella i barns utveckling och att pedagogiken inte fraimjar
barn till att kunna ténka kritiskt (Signert, 2000).

Sammanfattningsvis kédnnetecknas Montessoripedagogiken av att l14s- och skrivutveckling &r
en viktig del av forskolans verksamhet. Montessoriforskolor arbetar mycket med att barn skall
lara sig ldsa och skriva redan i forskolan och att spraket dr en central del i deras ldrande.
Montessoripedagogiken anvinder sig av undervisning i férskolan.

3.5 Reggio Emilia - pedagogisk filosofi

Reggio Emilia- pedagogisk filosofi uppstod nir det andra vérldskriget slutade 1945. Den
borjade i staden Reggio Emilia som ligger i sodra Italien. Loris Malaguzzi var en entusiastisk
psykolog som efter kriget hade observerat att det var kaos i samhillet, trots detta var folk fulla
av glddje. Detta gjorde att han borjade tinka om. Medan folket restaurerade sina hem ansag
Malaguzzi att de ocksa borde restaurera sitt hopp for en framtidstro. Han hade upplevt och
overlevt kriget och nir han sag folkets glddje forstod han “att ingenting dr omajligt” (Wallin
2003, s. 22). Nir de arbetade i rekonstruktionen av sina hus byggdes samtidigt den forsta
Reggio Emilia forskolan. De fick mat fran bonderna och snickrade sjédlva alla mobler i
barnens storlek. Medan en ny milj6 byggdes upp uppstod ett nytdnkande. For forsta gangen
sag Malaguzzi ocksa barnet som en viktig medborgare. Han vill se barnen som subjekt, inte
som sma objekt som behdver omsorg och undervisning. Malaguzzi menade att pedagogen bor
vara ett stod for barnen och vara delaktig i deras utveckling utan att paverka barnen. For
honom var barn kunniga och sjdlva benégna att kunna bestimma 6ver sitt larande. Han
pratade om att barn har hundra sprak. Att det talade och skrivna spraket hdnger ihop med bild,
musik, dans, rorelse och drama. Dérfor borde barnen utmanas att anvinda alla dessa olika
sprak for att fa mojlighet till att utvecklas fysiskt och intellektuellt samt att kunna uttrycka sig
genom alla dessa siitt.

Malaguzzi har beskrivit "De hundra spraken”. Begreppet innebér att barn dr kreativa och har
formagan att ldra sig genom alla sinnen. Malaguzzi menar att barn har flera sprak fran borjan.
Att det talade och skriftliga spraket &r kopplat till bild, musik, rorelse, teknik, dans och
dramasprak. Han anser likt manga andra forskare att var hjarna utvecklas mest intensivt under
0-3 ar dn senare i livet. Ett exempel pa hur smabarn utvecklar sitt sprak enligt honom dr nér
barn hor ett ord som t.ex. mat, sa har de formagan att forsta ordets betydelse eftersom de
observerar i vilken kontext ordet har sagts, vilka kénslor ordet innebir och vad de kinner nér
de hor ordet.

" Att var enskild ménniska existerar i relation till varandra sd dr varje mdnniska i sig ett
sammanhang. Var levande hjdrnas naturliga tillstand dr forskandet och fordndringen”
(Wallin 2003, s. 23).

Malaguzzi hade levt under tva diktaturperioder, Mussolini och Hitler, och sett hur litt barnen
blev paverkade av dem. Han ville inte ldngre se barnen som en “tom pase” som man kunde
fylla med andras ord. Han vill uppmuntra barnen till att kunna tidnka sjdlva och sa tidigt som
mojligt i forskolan kunna utveckla sin karaktér och personlighet (Wallin 2003).
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I borjan var Reggio Emiliaforskolan ett kooperativ, men ar 1963 tog kommunen 6ver
verksamheten. Malaguzzi blev kommunal barnomsorgschef i ett samhille dér kyrkan och
staten hade stort inflytande 6ver hela samhillet. Detta for att forhindra att andra instanser
skulle fa makt 6ver Reggio Emiliaforskolor.

Reggio Emilia inspirerade forskolor i Sverige kan vara fristaende eller kommunala. Barnen &r
i centrum och pedagogerna behdver observera barnen for att ldra sig av dem och for att kunna
forsta hur de tinker (Wallin 2003).

Dokumentationen é&r viktig for uppfoljning av det enskilda barnets utveckling. Pedagogerna
antas reflektera sin syn pa barn, pa sig sjdlva och vad de vill forandra. Det ger mojligheter att
utvecklas som ménniskor.

Barnen erbjuds intelligent material” som t.ex. vattenfirg, fargpalett, staffli, lera och djupare
fragor. Pedagogens arbetssitt dr enkelt men brett. Genom ett enkelt tema som t.ex. hosten kan
man skapa djupare fragor sasom dessa:

1. Hur foddes jag?
2. Hur foddes det som blev ett hostlov?
3. Hur ser barnet sjélva pa livet?

Wallin menar att for barn dr de stora fragorna vitala. Dessa funderingar hjélper barnen att
forsta sig sjédlva och livet. Barnet kan sjdlva komma pa sadana hir fragor:

”Om bebisen lever nio mdanader i mammans mage, varfor séiger vi dd att man fods forst ndr
man kommer ut”? (Wallin 2003, s. 65).

Malaguzzi papekade att kreativitet dr grunden for liarandet. Det ir inte en speciell formaga
som bara vissa har utan ett naturligt sétt for minniskan att lira sig, uttrycka sig, gestalta och ta
stéllning till livet (Wallin, 2003, s. 50). Genom att fundera och diskutera med sina kamrater
kan barn utveckla sitt kreativa tdnkande och sina hundra sprak.

Enligt Reggio Emilia filosofi finns inte en bestdmd dokumentationsteknik eller metod som
alltid passar alla. Pedagoger maste hitta sitt eget sitt att arbeta och anpassa sig till situationen.
Annars finns risken att dokumentationen blir en teknik bara for pedagogernas egen skull.

For att folja barns- och pedagogers utveckling arbetar pedagoger med den kunskapande
spiralen: Dokumentation — reflektion — fragor — planering.

Reggio Emiliaforskolor arbetar mest med projekt for att utveckla barns sprak och skapa
intresse hos dem att ldra sig olika saker samt kunna forsta betydelsen for spraket. Ett exempel
ar att pedagogen séger till barnet att de ska ta pa sig, for att de ska ga ut pa en kort promenad.
Deras uppgifter ar att observera allt som finns framfor, bakom och pa sidorna om dem. Nér de
kommer tillbaka till forskolan ska de forsoka minnas allt det som de sag och sedan rita pa ett
papper den vig som de har gatt, ndstan som en karta. Efter att barnen konstruerat sina
teckningar, intervjuar pedagogen ett barn i taget och dérefter ritar barnen var sin karta en gang
till. Efterat berittar barnen vad de har sett under promenaden och skriver sitt namn pa sin bild
(Wallin, 1981, s.18).

Sammanfattningsvis betraktas barns sprakutveckling, lds- och skrivinldrning inom den Reggio
Emiliainspirerade pedagogiken att barn ska utveckla sitt sprak genom den fria leken och att de
sjdlva kan vilja vad de vill arbeta med. De ldr sig av varandra och hjélper varandra i sin
utveckling. Barnen 4r uppmuntrade att tinka sjélva och att vara sjalvstiandiga.
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Sprakutveckling sker kontinuerligt i vardagen medan lés- och skrivinldrning anses ligga pa
skolans ansvar.

3.6 Waldorfpedagogik

Waldorfpedagogiken utvecklades i Tyskland efter forsta virldskrigets slut 1918. Det fanns
stora sociala problem vid krigsslutet och det forekom rikligt med protester mot hungersnod,
epidemier och arbetsloshet.

Rudolf Steiner (1861-1925) var en barnlidkare som var mycket intresserad av fostran och
langtade efter forindring. Grundtanken i hans metod var att skapa en social nyordning” i
samhillet. Arbetarklasserna hade trottnat pa det gamla systemet och protesterade mot
hungersnod, epidemier och arbetsloshet. Det gjorde att den hierarkiska regimen blev en
demokratisk regim.

Steiner ansag att for att man ska kunna foridndra samhillet, bor man borja med att fordndra
barns villkor i skolan, det vill sdga dir alla barn skulle fa delta oavsett om man var fattig eller
rik. Steiner foddes i Kraljevec, en lite by vid Ungersk-Osterrikiska grinsen. Han hade list
naturvetenskap och matematik vid en teknisk hdgskola och samtidigt ldste han filosofi,
litteratur, psykologi och medicin pa universitet (Ritter 1997, s. 19).

Steiner vill att skolan skulle vara till for alla barn, ungdomar och for pojkar och flickor. Det
skulle vara gemensamt for alla upp till tjugoarsaldern. Fér honom var praktiskt arbete viktigt
for barns utveckling. Han menade att handens arbete, grov- och finmotorikens aktiviteter,
trining och praktik, gynnar och stimulerar i sin tur hjdrnan, samt verksamheten.
Waldorfspedagogen skall vara en god forebild for barn, de ska ta med sig barnen pa alla
vardagliga sysslor som t.ex. nir de diskar, lagar mat, bakar, plockar blabdr, syr, tiljer m.m.

”Den som aldrig har arbetat med hdnderna kan inte fa ett riktigt forhdllande till sanningen
eller det kulturella livet” (Ritter 1997, sida 13).

I borjan skulle Waldorfskolan vara en skola for bade arbetarnas och tjansteménnens barn.
Men Steiners idéer sags vara mycket avancerade pa den tiden sa regeringen ville inte stodja
honom. 1919 grundades den forsta Waldorfskolan pa cigarettfabriken Waldorf-Astoria. Malet
med Waldorfskolan var att uppfostra barn till fria och sjédlvstindiga ménniskor (Ritter 1997). I
Sverige grundades den forsta tolvariga Waldorfskolan i Stockholm ar 1949. I en undersokning
som gjordes ar 1997 fann man att 5ver 200 000 barn i virlden gar i Waldorfskola, i Europa
var det da ca 100 000 barn inskrivna i verksamheten (Ritter 1997).

Waldorfpedagogiken baseras pa Steiners grundtanke att ménniskor ska ses som en individ
bestaende av tre olika delar. Det dr den materiella delen, det vill siga kroppen, den sinnliga
delen som ir sjdlen och den tredje delen som innebir lekdriften dér man &r fri. Barnen bor inte
undervisas, de ska utvecklas i sin egen takt. Waldorfforskolor tar emot barn fran ett ars alder.
Principerna for uppfostran under forskoletiden dr gliddje, lust och kirlek (Ritter, 1997).

Steiner menade att spadbarn inte kan urskilja mellan verklighet och fantasi. Under de forsta
aren tror barn att de “#r vérlden”, det vill sdga att de kdnner att de dr integrerade i vérlden.
Sedan nir de borjar smaka pa saker, krypa och ta sina forsta steg borjar de erdvra jordens
verklighet. De borjar tala och tinka och genom att hiirma och leka utvecklar de sina
fardigheter, formagor och medvetande for omvirlden. Under det hir stadiet kan de se saker
som de &r, och @ven urskilja och funderar 6ver saker och ting. Barnen kan 4nnu inte skilja
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mellan drom och verklighet eftersom deras hjdrnbark inte har tillrdckligt med kraft. Den forsta
sjuarsperioden dr grunden for hela det foljande livet (Ritter, 1997).

”Ju mer barnen fa leva i en trygg barnviinlig miljo och de far lov att vara barn och leka, rora
sig och far majlighet att hirma lampliga forebilder, desto stabilare utgangspunkt har det”
(Ritter 1997, s. 50).

Syftet med Waldorfutbildningen for pedagoger, ir att lira sig om ménniskans karaktér,
kreativitet, beteende samt temperament. Pa sa sitt skall pedagoger littare kunna sitta sig in
hur olika ménniskor fungerar och pa sa sitt underlitta barns lirande. Pedagogerna skall ldra
sig att skapa inre balans. For att hjdlpa barnen att utveckla harmoni ska verksamheten spegla
harmoni. Barnen lér sig genom att hirma, dirfor skall pedagoger gora olika praktiska saker
under dagen.

Waldorfpedagogerna ses som tridgardsmistare. De ska bereda sin egen sjil forst. Sedan ska
de forbereda omgivningen och vilken kunskap som de vill formedla, sa att det andliga i barnet
kan utvecklas och vixa. De hir dr nagra fragor som Waldorfpedagogerna bor tinka pa:

e Vilka forebilder ger vi barnet idag?
® Far barnet forebilder som gor att det kan bli aktivt och skapande sa att de kan utvecklas
till en fri, frisk och harmonisk médnniska? (Ritter 1997, s. 49).

Pedagogerna deltar inte aktivt i barns lek utan finns till for att stimulera barn till att utforska
och vara pahittiga. Inom Waldorfpedagogiken handlar det inte om att barn skall ldra, barn
skall fa vara delaktiga i de vuxnas vardagliga sysslor och genom hirmning ldra sig grunderna
till olika fardigheter dérfor dr det av stor vikt for Waldorfpedagogen att tinka pa hur den beter
sig, upptrider, ror sig, tanker och kinner eftersom grundtanken ir att barn lir genom att
hirma vuxna (www.waldorfskolefederationen.se).

Ritter (1997) menar att Waldorfpedagogiken var en framtidspedagogik . Att den var langt
ifran sitt mal, men att de strivade efter att kunna beméta varje barn pa deras egna nivaer i
deras utveckling. Forfattaren menar att i Waldorfforskolan utvecklar barn all sin potential.
Waldorfspedagoger ska “hjédlpa” barnen att bygga pa de mentala och fysiska kapaciteter, det
vill sdga att Waldorf-forskolan dr ”En skola for hela barnet” (Ritter, 1997, s, 195). 1
Waldorfforskolor gar praktiska kunskaper och konst hand i hand.

For Waldorfpedagogiken ér kinnedom om alla religioner och respekt for dessa ett viktigt
fundament.

Sammanfattningsvis dr grundprinciperna for hur man betraktar barns lids- och skrivutveckling
inom Waldorfpedagogiken foljande: att man anser att barn i denna verksambhet lir sig genom
att hdrma andra barn eller vuxna i deras nirhet. Inom waldorfpedagogiken ligger leken som
grund for barns larande samt for deras sprakutveckling. Lis- och skrivinldrning lidggs pa
skolans verksambhet.

3.7 Likheter och skillnader

Da vi har ldst och forskat mycket om dessa olika pedagogiska synsitt har vi forhoppningsvis
skaffat kunskaper for att kunna urskilja mellan det som é&r likt eller olikt mellan dessa
verksambheter.

I smabarnsskolan fokuserade man pa lasning och skrivning i endast sma skalor oftast skedde
detta genom sangen, boner eller sagor. I barntradgarden var fokus mycket pa att flickor skulle
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ldra sig kvinnliga sysslor sasom matlagning, pojkar skulle ldra sig manliga sysslor sasom att
snickra. I barntridgarden anvindes sagor som ett uppfostringsmedel dir barn i samrad med
sina ledarinnor skulle finna ett intresse for bocker. I dagens forskolor 1dggs fokus mycket pa
barns sprakutveckling men i likhet med Reggio Emilia och Waldorf anser man att lds- och
skrivinldrning tillhor skolan I Montessori ligger dessa @mnen som en undervisningsdel i
forskolan. Andra likheter mellan tva av dessa verksamheter, Reggio Emilia och Waldorf dr att
de uppstod efter forsta eller andra virldskriget. Montessori och Waldorfpedagogik skapades
av en barnlékare.

4. Metod

Da vart syfte var att fa en djup forstaelse for varje pedagogik har vi valt att anvéinda oss av
flera olika metoder som kompletterar varandra. Vi hade ldst mycket litteratur som handlar om
sprakutveckling, 1ds- och skrivinldrning hos barn i aldrarna 3-5 ar. Efter att ha ldst all litteratur
kdnde vi oss nyfikna pa historian av Svensk forskola. Vi skaffade ocksa litteratur som
berittade om, Montessori, Reggio Emilia och Waldorfpedagogik. Vi har anvint oss av den
kvalitativa metoden, d.v.s. observationer och intervjuer. Var 6nskan var att observation och
intervju skulle ge oss svar pa det syfte vi hade med vart arbete.

Vi samtalade med pedagogerna via telefon, berittade om vart arbete och bokade ett besok.
Var undersokning har genomforts i tre kommunala forskolor, en Montessori, en Reggio
Emilia och en Waldorf-forskola.

Under besoket i de olika verksamheterna stillde vi ett flertal fragor om verksamhetens
pedagogik och ibland samtalade vi med olika pedagoger. Vi fragade t.ex. om vi fick ga runt
pa avdelningen. Vart mal var att kunna observera verksamheternas miljoer och om det stimde
med det som litteraturen beréttade samt observera hur barn och pedagoger samspelar med
varandra.

Som avslutning pa vart besok i fem olika verksamheter, har vi intervjuat sammanlagt sex
pedagoger.

Vi har genomfort intervjuer pa tre allmédnna forskolor. Pa en forskola genomfordes intervjun
personligt med en pedagog. Pa tva andra forskolor besvarades intervjufragorna av tre
pedagoger via mail.

I Montessoriforskolan gjordes intervjun med tva medverkande pedagoger. I den Reggio
Emilia inspirerade forskolan genomfordes intervjun med en pedagog och i Waldorf-férskolan
besvarades intervjufragorna via mail. De tre personliga intervjuerna spelades in via
mobiltelefon.

4.1 Kvalitativ Metod

Vi har valt en kvantitativ metod, det vill siga observation och intervju, eftersom vi tyckte att
metoden var relevant for vart arbete. Repstad (2007) menar att kvalitativa metoder,
observationer och intervjuer, ér ideala niar man skall gora en sadan hir djup undersokning, da
den ger en direkt information om personens asikter, uppfattningar och kinslor (Repstad, 2007,
s, 15). Var kunskap om Montessori, Reggio Emilia och Waldorfpedagogik var begrinsad,
darfor vald vi denna metod, det vill séga observationer och samt kvalitativa intervjuer. Vi
tiankte att genom observera denna milj6 och intervjua de pedagogerna skulle vi fa
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grundliggande information om deras metoder, undersoka om den stimde med det litteraturen
sa och genom detta skulle vi skapa kunskap om alla dessa omraden.

Repstad (2007) menar att en personlig intervju ger mer trovirdig fakta. Pa en
enkitfragestillning kan man kryssa i det svar som later bra eller hoppa 6ver en fraga som &r
besvirlig att svara pa. Det kan man inte gora pa en personlig intervju. En kvantitativ
undersokning gors nir man vill ha statistik. Man anvénder denna metod nir man har ont om
tid och vill undersoka manga personer. Vi valde bort en kvantitativ undersokning for att vi
hade begrinsat var undersokning och 6nskade att fa intervjua tva pedagoger ur atta
verksambheter.

Vi trodde oss ocksa kunna fa ytterligare forstaelse for innehéllet i verksamheterna om vi
genomforde observationer av deras arbetssitt nér det giller att utveckla barns sprak samt hur
lds- och skrivinldrning ser ut i dessa verksamheter. Observationer kan genomforas med olika
grad av deltagande i den verksamhet som observeras. Framfor allt star valet mellan att ta
rollen som deltagande eller icke deltagande observator. Det finns fordelar och nackdelar med
bada forhallningssitten. Vi valde rollen som deltagande for att kunna prata med pedagogerna,
da total passivitet ifran observatorer kan skapa osédkerhet och ibland aggressivitet hos dem
som blir observerade (Repstad 2007). Nackdelen att vara deltagande observator &r att man kan
paverka personens beteende eller det hon/han siger. Alvesson & Skoldberg (2007) papekar att
data alltid dr tolkade och konstruerade mot personlig bakgrund. Han menar att observatoren
alltid ska tolka det som redan dr en tolkning av en annan person, och det gors baserat pa var
kultur, ideologi, sprak och erfarenheter som alla biar med sig.

4.2 Urval

Var intention var att fa besoka den allménna forskolan, Montessori, Reggio Emilia och
Waldorf. Onskan var att f4 besoka minst tva forskolor ur varje kategori och genomfora
intervjuer enbart med utbildade pedagoger. Vart syfte &r att undersoka hur barns
sprakutveckling samt 1ds- och skrivinldrning hanteras inom olika verksamheter. Genom var
undersokning hoppas vi fa 6kad kunskap om innehallet i verksamheter som arbetar med olika
pedagogiska synsitt.

Vara observationer och intervjuer genomfordes i en allmén forskola i Goteborg och nagra
forskolor en bit utanfor Goteborg. Var intention var att besoka och intervjua flera allménna
verksamheter som arbetar med sprakutveckling samt ls- och skrivinlédrning.

Sammanlagt har vi besokt fem olika verksamheter och fatt intervjusvar fran sex olika
verksambheter.

I den allménna forskolan utan specifik inriktning har vi fatt mojlighet att besoka tre olika
forskolor.

1. Iden forsta forskolan fick vi mojlighet att besoka tva avdelningar, detta kéndes
mycket givande for var studie eftersom vi ville ha sa mycket information som mojligt
for att fa en mer sanningsenlig bild av hur man arbetar med sprakutveckling samt las-
och skrivinldrning i dagens forskolor. Pa den forsta forskolan kallar vi avdelningarna
for Lille Skutt och Bamse, dir observerade vi verksamheten men pa grund av olika
omstindigheter gick det inte att genomfo6ra personliga intervjuer med pedagogerna
istéllet fick en pedagog fran varje avdelning svara pa vara intervjufragor via mail.
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2. Den andra forskolan var ett besok pa avdelningen Blomman dir vi observerade

verksamheten och intervjuade en pedagog. Intervjun genomférdes nér pedagogen hade
slutat arbeta, men en av oss hade observerat hennes arbetssitt, tva ar tidigare under VFU
praktiken.

3. Iden tredje forskolan, Snigeln, observerades verksamheten men dven i den hér

forskolan fick en pedagog forhinder och kunde inte genomfora en personlig intervju
dérfor fick dven hon svara pa vara fragor via mail.

4. 1 Montessoriforskolan fick vi triffa tva pedagoger, dessa motte oss ute pa garden dir

barnen lekte, dérefter gick vi in i férskolan for att genomfora var intervju samt att fa en inblick
i deras olika material och arbetssitt. I den hér forskolan blev det en intervju med tva
pedagoger samtidigt. Efter intervjun fick vi se oss omkring i verksamheten dér vi kunde
stilla ytterligare fragor.

5. T Reggio Emilia forskolan gjorde vi forst en observation av verksamheten dar vi fick

mojlighet till att prata med tre pedagoger. Vi fick dven en inblick i hur barngruppen
och verksamheten fungerar, dédrefter genomfordes en intervju med en fjirde pedagog.
Intervjun dgde rum i personalrummet déir vi kunde samtala med pedagogen ostort.

6. 1 Waldorfforskolan gick det inte att besoka verksamheten dirfor fick vi skicka

intervjufragorna via e-post som pedagogen senare fick besvara och skicka tillbaka till
0SS

4.3 Utformning av intervjuguide

Intervjuenkiten var utformad sa att alla oberoende inriktning kunde svara pa vara fragor samt

att vi forsokte formulera den pa ett sadant sitt att respondenterna maste motivera sina svar. Vi
var inte enbart ute efter att fa veta hur pedagogerna arbetade, vi ville dven veta bakgrunden till
deras pedagogiska arbetssitt.

Foljande fragor behandlas i omraden:

e e A o

Ar du utbildad forskollirare, eller har du nigon annan utbildning?

Hur méanga barn mellan 3-5 ar har ni pa den hir avdelningen?

Anvinder ni nagon speciell metod for att stimulera barns sprakutveckling?
Vilken/Vilka?

Anvinder ni dven metoder for att utveckla lds och skrivinlidrning i forskolan?
Vilken/ Vilka?

Ar detta ndgot som foljs upp i hela férskolan eller enbart p& den hér avdelningen?
Hur lénge har ni jobbat med dessa metoder?

Staémmer teorierna om metoden i praktiken?

. Hur har metoden utvecklats genom tiderna?

. Om du fick dndra pa nagon av dessa metoder, vad skulle du da gora istillet?

. Hur fangar ni upp de barn som inte dr intresserade av att ldra sig skriva och ldsa?
. Far ni mojlighet till att regelbundet utveckla er kompetens i dessa &mnen?
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4.4 Genomforande

Vi har sammanlagt genomfort sex intervjuer. Dessa skedde i fyra olika verksamheter sasom
allmin forskola dér tre intervjuer genomfordes, tre via mail och en personligt i ett enskilt rum.
Pa forskoleavdelningarna Lille Skutt, Bamse och Snigeln genomférdes intervjuerna via mail
medans pa avdelningen Blomman skedde intervjun personligt i ett enskilt rum tillsammans
med en av pedagogerna. I Montessori utfordes en gruppintervju, i Reggio Emilia realiserades
intervjun personligt i ett enskilt rum och i en Waldorf-férskola dér intervju genomfordes via
mail.

Genom att besoka och observera forskolor samt intervjua pedagoger samlade vi in relevant
data for var studie. Vi har dven ldst mycket litteratur som &r betydande for vart arbete.

4.5 Intervjuer

I de fem verksamheter som intervju skedde personligt spelades dessa in via mobiler for att vi
senare skulle kunna lyssna pa vara intervjuer utan att missa relevant information. Vi har varit
tillsammans pa tva intervjuer men vi har lyssnat pa alla intervjusvar som spelats in. For att fa
tiden att ricka till har vi delat upp transkriptionerna mellan oss. Vi samlade in alla
intervjusvar och for att sammanfatta och analysera de svar vi fatt borjade vi med att plocka ut
det som var relevant for vart arbete. Vi kortade ner meningar utan att tappa de viktiga delarna
i intervjun (Metodpraktikan, 2007). Nackdelen var ibland att vara egna roster hordes mycket
svagt eftersom vi sag till att mobilen lag sa néra den skulle intervjuas som mojligt.

Resultaten av vara intervjuer kommer att tolkas utifran det sociokulturella perspektivet och
Léroplanen, (Lpfo 98), samt hur dagens forskning i &mnet sprakutveckling och lés- och
skrivinldrning ser ut.

4.6 Observationer

For att kunna analysera de uppgifter, fakta och svar som vi fatt genom var undersokning om
sprakutveckling samt 1ds — och skrivinldrning, har vi borjat med att samla in och sortera det
material som vi har fatt genom observationer, intervjuer och litteratur.

Vi borjade med det historiska om den allmidnna forskolan, Montessori, Reggio Emilia och
Waldorf, detta gjorde vi for att fa en forstaelse for hur verksamheterna sag ut forr i jamforelse
med dagens verksamheter. Vi ville dven se om dessa olika verksamheter har nagot
gemensamt.

Nista steg var att borja analysera vara intervjuer och de svar som vi samlat in. Detta
genomfordes pa ett mycket noggrant sitt dir vi lyssnade pa intervjuerna som vi spelat in,
detta gjordes upprepade ganger for att inte missa intressant och betydande fakta.

Nir vi sorterat och sammanstillt vart material, forsokte vi analysera detta efter vad
litteraturen/ forskning sdger om dmnet sprakutveckling samt lés- och skrivinldrning i
forskolan.
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4.7 Metoddiskussion

For att kunna finna svar pa vara fragor maste vi anpassa oss till pedagogernas verklighet. Det
gjorde att vara sex personliga intervjuer genomfordes pa flera olika sitt. Var intention som
sagts forut var att intervjua tva pedagoger ur varje verksamhet, den allménna forskolan,
Montessori, Reggio Emilia och Waldorf-forskola. Vi fick intervjusvar fran fyra pedagoger pa
den allminna forskolan. En av dem, pa avdelningen Blomman var personlig, avdelningarna
Lilla Skutt och Bamse svarade tillsammans via mail och avdelningen Snigeln svarade ocksa
via e-post. Tva av dem var personliga, och tva svarades tillsammans via mail. Vi anser att det
svar som vi fick via e-post ar trovirdigt, eftersom en av oss har gjort sin VFU i denna forskola
och kénner pedagogerna. Vi har dven varit och observerat avdelningen Snigeln.

Pa Montessoriforskolan har vi intervjuat tva pedagoger som medverkade tillsammans, detta
var fran var sida inte planerat. Nar vi kom till forskolan triffade vi bada pedagogerna och nir
vi gick in satt de bredvid varandra. Kanske hade de uppfattade fel nir vi sa att vi onskade
intervjua tva pedagoger i deras verksamhet. Var intention om att intervjua tva pedagoger ur
varje verksamhet var att kunna jamfora deras arbetssitt och se om de anvinder sig av samma
metoder. Vi menar att vi har gjort detta pa Montessori-forskolan trots att pedagogerna svarade
pa fragorna samtidigt. Ofta var det en som borjade svara och da kompletterade den andra
pedagogen svaret. Vi fick inte se hur de arbetade med barnen. Men i detta fall tog vi som
slutsats, att de arbetar pa samma sitt som litteraturen séiger om Montessoripedagogik
(eftersom de har visat oss hur de arbetade) att de undervisar om sprak samt lés- och
skrivinldrning i forskolans verksamhet.

Vi intervjuade en pedagog i Reggio Emiliaforskolan, men vi hade mojligheten att fa prata
med tva andra pedagoger under tiden vi var dér (mellan tva-tre timmar). Vi observerade hur
de samspelade med barnen och deras kunskap i Reggio Emilia - filosofiska pedagogik.

Faktum att det inte var mojligt for oss att besoka en Waldorf-forskola sa anser vi att inte
svaren blir mindre trovirdiga. Pedagogen sa t.ex. att deras verksamhet bygger pa fri lek och
det stimmer med vad litteraturen om Waldorfpedagogik siger. Det skulle vara skillnad om
hon t.ex. hade sagt att de arbetar mycket med sprakutveckling samt lds- och skrivinldrning
dar. Eftersom pedagoger i denna verksamhet har arbetat i flera ar, har vi valt att tror pa de
svar som vi fick, oavsett om vi fick det personligt eller via e-post.

4.8 Reliabilitet och Validitet

Reliabiliteten i en studie paverkas av slumpfel. Noggrannhet i dokumentationen sasom vid
transkription dr utomordentligt viktigt for att sikra hog reliabilitet. Alla pedagoger fick
samma fragestéllningar. Trost (2005) menar att man genom att likstélla intervjuerna
forhindrar man att slumpfel uppstar. For att resultatet av vara intervjuer skulle bli sa palitligt
som mojligt har vi flera ganger lyssnat pa de intervjuer som spelades in. Vi forsokte gora
transkriptionerna av intervjuerna sa néra det pedagogerna sa som var mojligt.

Det som gick mindre bra med vara inspelningar var att vi inte talade tillrickligt hogt, eftersom
var fokus var pa den pedagog vi intervjuade sag vi till att telefonen var sa nira denna som
mojligt, vilket innebar att vara egna roster hordes vildigt svagt. Det gav oss nagot att tinka pa
for framtida intervjuinspelningar. Under intervjuerna forsokte vi att stilla foljdfragor for att fa
mer detaljerade svar.
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Det storsta hotet mot validiteten géller att man riskerar att inte ticka in det man vill
undersoka, att det alltsa finns ytterligare aspekter av fenomenet som man inte har samlat in
information om. Repstad (2007) papekar att validitet handlar om pa vilket sdtt man lyckats
finna trovirdig information. I vart fall kan vi inte generalisera verksamheterna och pasta att
alla arbetar likadant med sprakutveckling, 1ds- skrivinldrning eftersom var studie inte tacker in
fler forskolor ur varje omrade. Da omstindigheterna i nagra forskolor gjorde att vi fick
intervjusvaren via mail kan vi inte utesluta att svaren har blivit annorlunda &n vad de hade
blivit vid en personlig intervju. Vi har accepterat pedagogernas anledning till att intervjuerna
inte gick att genomfora personligt och vi valde att inte tolka deras anledningar. Trots detta kan
vi inte sdga att var studie blir mindre trovérdig eftersom vi har tillimpat oss kunskap genom
litteratur om dessa olika verksamheter samt observerat och intervjuat pedagoger inom dessa
omraden.

4.9 Euk

Intentionen med vart arbete var att undersoka olika metoder for 1ds- och skrivinldarning i olika
verksamheter. Vi har valt de tre olika allminna forskolorna pa grund av att vi hade bra
kontakter dér eller hade fatt rekommendationer fran var VFU-handledare. De andra tre
verksamheterna, Montessori, Reggio Emilia och Waldorf ringde vi forst till de verksamheter
som fanns i Kungilv, direfter till Géteborg. For att fa ett gemensamt innehall i vart arbete har
vi valt att intervjua enbart pedagoger. Vi har valt att beteckna verksamheterna med fiktiva
namn som vi sjdlva valt ut, de har inget med de riktiga namnen att gora. Vi kommer ocksa att
kalla forskolldrarna for pedagoger istiéllet for deras egna namn.

Enligt Stukat (2005) &ar det mycket viktigt att utlova anonymitetsskydd for de personer som
medverkat och vi har varit mycket tydliga med att informera pedagogerna om detta. Han
menar att det dr av stor vikt att man meddelar personen vem som skall lyssna pa inspelningen
av intervjun. Innan vi besokte de olika verksamheterna tog vi kontakt via telefon och
meddelade vart syfte med var studie sa att pedagogerna var vil forberedda pa vad som skulle
ske nir vi kom pa besok. Det dr mycket viktigt att man i alla studier informerar de
verksambheter eller personer som ir inblandade om varfor och vad man skall géra med den
information som de ger oss (Stukat, 2005). Malet med var studie dr att fa en bred variation av
olika tillvigagangssitt, ddr vi inte har for avsikt att géra nagon bedomning av dessa utan att
var avsikt dr att lyfta fram olika sitt att arbeta med sprakutveckling och 1és- och
skrivinldrning.

5. Resultat

I den allminna forskolan arbetar fyra av pedagogerna som inte fran grunden haft med lds- och
skrivinlarning i sin utbildning. Nagra av pedagogerna har fatt mojlighet till att 1dsa upp detta
amne i efterhand som en kompetensutveckling. Tva av dem arbetar pa samma forskola fast pa
tva skilda avdelningar.

5.1 Gruppintervju: Avdelningarna Lille Skutt & Bamse

De tva forskolldrare som vi har intervjuat pa den hir forskolan har arbetat hir i ca tre ar. Pa
avdelningen Lille Skutt finns det 18 barn i aldrarna 5-6 ar och pa avdelningen Bamse finns det
10 barn i aldrarna 3-4 ar.
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Forskolan arbetar med sprakutveckling genom att anvénda sig av ett cirkeldiagram, TRAS
(Tidig registrering av sprakutveckling). TRAS skall vara ett stod som ger majlighet att
uppticka var barnen befinner sig i sin sprakutveckling for att vidare kunna stimulera dem till
larande. Genom observation kunde vi se att forskolan dven arbetar mycket med
forhallningssitt gentemot barnen, detta menar pedagogerna innebér att de hela tiden tianker pa
hur de pratar med barnen, genom att prata mycket detaljerat till barnen som vid till exempel
en matsituation — kan du ricka mig den grona mjolkpaketen eller den gula burken sa far
barnen in manga olika delar i spraket.

Pedagogerna berittar att de arbetar just nu mycket med sprak som tema och vill uppmuntra
barnen till sprak/berittande, fraga, ge dem tid, vara goda forebilder, vara néra barnen for att
hora och lyssna, hjélpa barnen med turtagande- en pratar i taget.

Forskolan har som mal att ge barnen ett rikt sprak och for att barn skall kunna utvecklas pa ett
bra sitt dr det viktigt att de kénner tillit till pedagogerna, menar en pedagog pa avdelningen
Bamse. Hon siger att relationen dr av stor betydelse. Pedagogerna ska prata om det som
barnen &r intresserade av och stimulera vidare genom att fraga viktiga fragor sasom
exempelvis, Hur tinkte du da? Vad hande? Osv. Nir vi observerade kunde vi se att
pedagogerna ofta anvinder dessa foljdfragor for att stimulera barns sprakutveckling och att de
arbetar for att barn skall kéinna stor tillit till de vuxna.

For att stimulera barns sprakutveckling samt att utveckla deras 14s- och skrivformagor arbetar
forskolan med sprakpasar som dr sma hemsydda pasar med olika saker eller figurer i som man
talar med barnen om. Man anvénder ocksa spel som fokuserar pa spraket, till exempel, rim
memory, kategorispel, spel som bygger pa dialog och beskrivning av attribut/egenskaper.
Berittarpasen och sagopasen gar ut pa att barnen tillsammans med sina fordldrar ldser en bok
hemma, direfter aterberittar barnet boken for sina kamrater under en samling. Genom vara
observationer kunde vi se att detta var en stor och viktig hindelse for barnen, bade for det
barnet som skall aterberitta och for de andra barnen som skall lyssna, alla verkade vara
véldigt intresserade och tycka att detta var en rolig foreteelse i veckan.

Pedagogerna har planerat sa att de varje vecka har en maltidsramsa som kan handla om sprak,
matematik eller rim, dessa anviander dem tillsammans med barnen innan maten serveras,
denna byts ut varje vecka. De har dven sagostunder varje dag efter maltid.

Man forsoker fanga de barn som inte dr intresserad av att ldra sig ldsa och skriva genom att
lisa mycket, bendmna saker, skriva lappar med sakernas namn pa och mirka ut dem runt om
pa forskolan, ge barnen tillgang till spraket via horseln, det vill sdga att prata mycket, lyssna
pa rim och ramsor och mycket sagostunder. Man forsoker hitta nagot som barn dr intresserade
av som till exempel bilar och fraga om bilmirken, skriva ner namnen pa bilmérkena och
dérefter arbeta vidare med orden och be barnet att ljuda och hjélpa till med bokstédverna.
Pedagogerna anser att det dr av stor vikt att man tillsammans med barnet lidser resultatet av
vad man har skrivit upp pa lapparna, och dérefter visa barnet vad det har astadkommit. Man &r
eniga om att det dr viktigt att ge mycket berdm. ”Det dr viktigt att inte pressa barnet utan att
ta lite i taget”. Pa den hir forskolan forsoker man att prata med barnen om varfor det &r bra
att kunna ldsa och skriva och vad de sjilva tror.

Mojligheten till regelbunden utveckling av pedagogernas kompetens ir liten pa den hér
forskolan. Nagon gang per termin kan de fa ga pa foreldsningar. De har fatt ga pa en
introduktionskurs till TRAS men dérefter har det inte blivit nagon fortséttning. Pedagogerna
Onskar fa ga pa mer foreldsningar men pa grund av en anstringd ekonomi sa tillats inte detta
(Handbok, www. spf-utbildning.com ).
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5.2 Avdelningen Blomman

Denna forskolldrare berittade att hon for tjugosju ar sedan har lédst tva ar pa lararutbildningen.
Hon har arbetat i tretton ar med syskongrupper men just nu arbetar hon pa en
smabarnsavdelning. I gruppen finns femton barn mellan 1 och 2 ar. Nér hon arbetade med
syskongrupperna har en av oss varit med henne som VFU-praktikant och har under tva ars tid
gjort flera observationer. For att utveckla barns sprak brukar hon ha en daglig samling dér
barnen sjunger, leker och pratar. Pedagogen ldser dagligen sagor f6r barnen och bendmner
saker for att ge det rétta ordet (ur observation under VFU).

Nir vi triffades utanfor hennes avdelning satt hon och lekte med de sma barnen. Hon blaste
sapbubblor och barnen skrattade. Hon arbetar med sma barn som dnnu inte har ett sprak.
”Barn behdver hora sprakrytmik for att kunna ldra sig att prata”. Hon brukar stilla en fraga
och vinta tills barnet nickar sa att hon vet om de har forstatt det som hon har fragat om.

Nir vi fragade om hur teorierna stimde ihop med praktiken, berittade hon att pa den tiden
som hon laste till forskolldrare ldste man inte sa mycket om teorier som skulle hjidlpa barnen
att utveckla sitt sprak, man léste inte heller nagot om lés- och skrivinldrning i férskolan. Hon
sdger att alla barn foljer sin egen utveckling och att pedagogen bor vara uppmérksamma pa
nir de kommunicerar och hur de kommunicerar eftersom alla talar olika. Hon sédger att alla
barn dr olika, en del talar mycket och en del talar mindre. Hon har arbetat pa detta sitt i flera
ar.

Nir hon arbetade med de storre barnen, 3-5 ar, brukade hon visa hur man ldser. Hon hade
boken mot barnen och foljde texten med fingret. De skrev tillsammans och ljudade orden.
Forra terminen hade hon en gang i veckan, tillsammans med en annan forskollédrare, en
samling med enbart femaringar. Den var inte planerad for att ldra barn lédsa eller skriva utan
meningen med samlingen var leken. Angaende sprakutveckling och lis- och skrivinldrning
hos barn, forsoker hon ta barns intresse, sdger hon i intervjun. ”Nir barnen dr intresserade av
sprak, t.ex. hur man skriva ett ord eller vad det star pa mjolkpaketet sa ldr jag dem att ljuda
ordet och hur man skriver det” (Ur intervju och observation under VFU-praktik).

5.3 Avdelningen Snigeln

Denna forskola hade varit med i ett projekt om lds- och skrivinldrning i forskolan. Meningen
med projektet var att utbilda pedagoger fran flera forskolor om hur de skulle ligga grunden
for 14ds- och skrivinlédrning.

Den pedagog som vi samtalade med &r utbildad forskollédrare och arbetar tillsammans med tva
andra forskolldrare pa samma avdelning. Hon ansag att projektet inte var bra for dem eftersom
de som forelédste var ldarare som enbart berittade om hur de gjorde i skolan for att ldra barnen
ldsa och skriva. Litteraturen var ocksa inriktad till skolan.

Pedagogen menade att de inte anvidnder nagon speciell metod for att utveckla barns sprak. De
arbetar hela tiden med det under “vardagen, i naturliga och meningsfulla sammanhang,
framforallt i leken”. Hon har arbetat som forskolldrare i femton ar och de metoder hon
anvinder sig av har hon lért sig under sin utbildning.

Under besoket visade hon oss runt och berittade att for att utmana och uppmuntra barnen att
lara sig ldsa och skriva har de satt namnskyltar overallt. Dér kan barnen léra sig det som star
pa varje lada, ordet och samtidigt vad som finns inne i ladan. Vi mérkte ocksa att varje dorr
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hade en skylt med namnet pa, till exempel sagorum, dockvra, osv. Pedagogen sa att nir de
sdger till barnen att ga till nagot av dessa rum, da vet barnet vart det ligger, eftersom dem har
ldrt sig genom namnskyltarna vad rummet heter och vad man gor dér.

”Det finns olika teorier om hur barn ldr sig, och vi arbetar med pedagogisk lek”. Vi har blivit
bittre pa att uppticka fler tillfdllen i leken dir vi kan inspirera till lek med bokstidver och ord.
Under vart besok berittade hon att de laminerar sma bilder pa varje barn i hela gruppen och
att de skriver deras namn och att dessa lidggs i en lada, dér kan de sedan pussla ihop och ldra
sig allas namn.

Nir vi triffades var hon ensam med tjugo barn i gruppen. Nir vi fragade vad hon skulle @ndra
pa om hon kunde, sa hon att hon skulle vilja ha mer tid for ldsning och kunna dela gruppen i
mindre grupper. Hon séger att ett sitt att fanga ett barn som inte dr intresserad av lds- och
skriv dr humor, "att skratta tillsammans ldser alltid upp spraklusten”.

5.4 Likheter och skillnader i allmin forskola

Likheterna mellan pedagogerna r att alla dr utbildade forskolldrare, fastanstéllda och arbetar
med stora barngrupper dvs. grupper om ca 25 barn. Tre av pedagogerna har arbetat mer 4n
femton ar. Metodernas likheter mellan tre av pedagogerna ir att de brukar anvinda sang, lek
och ldsning for att utveckla barns sprak. Alla pedagoger ldgger stor vikt vid spraket och dess
utveckling, de anser att det &r viktigt att kommunicera mycket och ofta och att de &r genom
kommunikation och leken med andra barn som spraket utvecklas mest.

Tva av pedagogerna anser att det dr viktigt att ge barnet det ritta ordet.

Skillnaderna mellan pedagogerna ér deras arbetssitt. Pedagogerna som arbetar i olika
forskolor anvinder sig av andra metoder for att utveckla barns sprak én de som arbetade
tillsammans. Ett exempel ar att tva pedagoger anvinder sprakpasar och de andra pedagogerna
anvinder sig av rim, sang och namnskyltar.

5.5 Montessoriforskola

I den hiar Montessoriforskolan som vi har besokt och intervjuat beréttar pedagogerna att de dr
barnskotare i botten, men att de for tva ar sedan har utbildat sig till Montessoripedagoger for
aldrarna 0-6 ar, de har d4ven en NAMEX (Nationell specialistexamen for Montessorildrare)
examen for aldrarna 3-6 ar. Den bygger pa en genomgang av kursplanerna for samtliga
Montessoriutbildningar och &r ett nationellt godkéinnande, en certifiering av de
Montessorikunskaper som man fatt, enligt pedagogerna pa forskolan.

Pedagogerna har arbetat pa den hér forskolan i ca tre ar och just nu gar det ca 23 barn har.

Pa den hir Montessoriforskolan arbetar man mycket med olika material som stimulerar barns
sprakutveckling samt mycket med att barn skall ldra sig ldsa och skriva innan de borjar i
forskoleklass. ”Ndstan alla barn kan ldsa och skriva néir de slutar”. Nir de arbetar med
sprakutveckling sa foljer de Montessoris metod som gar ut pa att barn anvinder sig av bade
ogat och handen for sin inldrning. Hela pedagogiken gar ut pa att man kénner in, ser och hor,
man anvénder alla sina sinnen. Man borjar alltid med det konkreta, det vill sidga det som man
kan kinna, och gar till det abstrakta.

Det forsta materialet som anvénds for att utveckla och lira in sprak och ldsning och skrivning
ir: sandpappersbokstiver, ddar man ljuder bokstaven samtidigt som man kénner bokstavens
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form med fingret. Nésta steg dr det rorliga alfabetet, dédr vokalerna 4r rosa och konsonanterna
ar bla, detta for att barnen littare skall kunna skilja dessa at. I det rorliga alfabetet arbetar man
mycket med att ljuda ord och med hjilp av bokstdverna kunna sétta ihop ord. Steg tre ir att
anvinda ord som ér indelade i farger som rosa, blaa och grona.

"Ndr barn arbetar med material som de finner spidnnande och forsjunker in i det och dr
ordentligt koncentrerade”, did menar Montessoripedagogerna att barn finner sin personlighet
och det ar forst da det kan agera i grupp pa ett bra sitt. Pa Montessoriforskolan tillverkar de
mestadels sitt material sjdlva men ibland koper de dven in fardigt material.

Nir de moter barn som inte vill eller inte &r intresserade av att ldra sa forsoker de fanga upp
dessa barn genom olika lekar. Inom Montessoripedagogiken menar man att ”barn forst kan
ldira néir de sjdlva dr mottagliga, man kan aldrig tvinga ndgon”.

Det som vi observerade i den hir forskolan var att miljon var vildigt hemtrevlig och att
mobler var planerade utifran barnens storlek och alder. Pedagogerna var mycket lugna och
harmoniska under den tid som vi var dér. Det kan bero pa att dem dr vana vid att fa
studiebesok och att det i deras utbildning ingar att ta emot médnniskor som ir intresserade av
Montessorispedagogik. Aven barnen, som hade uteaktivitet nir vi var dir, var oerhort lugna.

Vi observerade ocksa att pedagogerna var mycket inriktade pa att barn skall ldra sig ldsa och
skriva under de aren som de gar pa forskolan.

5.6 Reggio Emilia inspirerad forskola

Pedagogen som vi har intervjuat &r utbildad forskolldrare och har tjugo stycken 4-aringar pa
sin avdelning.

Vi fragade hur hennes metoder angaende sprakutveckling ser ut och hon svarade att hon
anvinder sig av de traditionella forskolemetoderna som t.ex. rim och ramsor och sagor.
Drama ér ett véldigt bra sdtt om man vill utveckla barns sprak och hon menar att det bésta dr
att ta barnens intressen och sitta det i centrum och bygga fokus kring det, sédger hon.

Under vart besok sag vi resultatet av ett arbete som hingde pa viggen. Pedagogen berittade
att de gjorde ett projekt tillsammans med barnen och dér de fragade dem: Vad vill du bli nér
du bli stor? De hade gatt pa en promenad och da sag ett barn en gravmaskin och sa, - det vill
jag bli ndr jag bli stor, en grdvmaskinist. De andra borjade beritta vad de ville bli och nir vi
kom till forskolan tittade vi pa datorn och barnen valde sjdlva de bilderna till det yrket som de
ville bli. Sedan samtalade vi om vad dessa personer gjorde. De berittade vad de visste om de
hir olika yrkena. En pojke kom fram och fragade om han maste bestimma sig for vad han
ville bli nédr han blev stor med en gang. Da lugnade pedagogen honom och sade att han inte
maste bestimma sig med en gang, och sa att hon sjdlv inte hade blivit det som hon ville nir
hon vara liten.

Nir vi stdllde fragan om de anvinde nagon speciell metod nir det giller lds- och
skrivinldrning, svarade hon att de anser att lds- och skrivinldrning tillhér skolan och att de
dérfor inte anvinder nagon speciell metod for att lira barnen. Daremot betonar hon att de
lagger grunden for lds-och skrivinlidrning i forskolan. Barnen lér sig bokstidverna och att
skriva sina namn. De vet till exempel att nir ett ord borjar pa H, vilket kan vara att deras
mammas namn borjar pa H.
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Hon hade list lite om Reggio Emilias metod innan hon borjade arbeta som forskolldrare. Hon
har lart sig mer under de ar hon har arbetat i forskolan. ”Reggio Emilia cir en mdnniskosyn
inte en pedagogik, utan en filosofi”. Man kan ta det man tycker dr bra och arbeta
“Reggioinspirerat”. Hon sdger att hon har utvecklats mycket under de ar hon har arbetat.

Nir vi gick runt i forskolan, innan intervjun, sag vi att barnens egna portritt hingde pa en
vigg. Vi fragade vad hon brukade gora med de barnen som inte dr intresserade av att vilja ldra
sig. Hon svarade att de inte brukar tvinga barnet till att géra nagot. Till exempel nér de hade
uppgiften att de skulle rita sitt portritt fanns dér vissa barn som vigrade att rita. Barnen skulle
titta i en spegel och rita sig sjdlva sa som de sag ut. Pedagogerna vintade ett tag och fragade
da och da de som vigrade om de vill gora det denna dag. Vissa mammor hjilpte till, de ville
ocksa girna att deras barn gjorde ett sjdlvportritt, men de var noga med att inte pressa barnen.
Nir sedan dessa barn sag pa andra barnens portritt sa ville de ocksa ha sin bild pa viggen. Det
tog tid, men tillslut sa hade alla barn ritat var sitt portrétt som de hingde upp pa viggen i
arbetsrummet.

Pedagogen beriittar att de har tillgang till kompetensutveckling men att de sjdlva maste
anmala sig. Ett sitt att fa kompetensutveckling &r att besoka Reggio Emilia stad i Italien, dir
den pedagogiska filosofin uppstod. Hon har varit i Italien en gang och da besokte hon en
”Reggioinspirerad” forskola. Enligt henne finns det skillnader mellan hur man arbetar i Italien
och i Sverige. Hon observerade att i Italien har de ett annat sitt att arbeta pa, verksamheten &r
dér inriktad pa kunskap och konst. Pedagogerna upplyser barnen om den kunskap som redan
finns och med hjélp av denna kunna skapa och omvandla kunskapen till sin egen. Nir
pedagogen, till exempel bestimmer sig for att gora nagot projekt, mobiliserades alla familjer.
”Pedagoger i Italien bestimmer mer over barnen dn vad pedagogerna gor i Sverige”, siager
hon. Forédldrarna hjélper till och stddjer forskolan. For fordldrarna i Italien dr barn i ”’skolan”
nér de &r i forskolan. Deras barn behover inte vara med pa allting. De koper bilder fran ett
projekt dven om deras barn inte 4r med. Hon beréttade att i Italien édter barnen i "bamba” och
de blir serverade av en gammal kvinna som é&r kldadd i uniform. Materialet i Italien &r av enkel
art, det vill séga att man anvinder sig av dldre material istéllet for att kdpa nytt, barnen leker
med gamla leksaker som t.ex. bilar av plast, gamla dockor osv. Forskolan dr 6ppen fran atta
pa morgonen till fyra pa eftermiddagen.

Hon berittade att i den hir Reggioinspirerade forskolan sitter barnen under maltider
tillsammans vid egna bord och de serverar sig sjilva. Pedagogerna sitter tillsammans vid ett
bord bredvid barnen. Malet med detta ér att barns kommunikationsformaga och
sjalvstandighet skall utvecklas. Pa den hér forskolan tinker de mycket pa hur miljon ser ut for
barnen, de har inrett forskolan sa att det inte ska vara likt ett hem, barnen skall kidnna att de
inte dr som hemma.

Pa den hir Reggio Emilia forskolan som vi besokte dr miljon anpassad till barnens aldrar och
behov. Vi observerade att mobler som bord, och stolar, dven skap och hyllor dr i mindre
format. Pedagogen berittade att meningen med detta 4r att barnen sjdlva ska kunna ta det
material som de vill arbeta med. De har frihet att vilja sina aktiviteter. Nér vi kom in lekte
nagra pojkar med puttekulor i tamburen. Barnen far ta med sig leksaker hemifran sa linge det
fungerar i forskolan. Pedagogen berittade att barnen dr medvetna om att de maste dela sina
leksaker med andra barn och att det kan ga sonder.

Forskoleavdelningarna arbetar mycket integrerat i den hér forskolan. En av pedagogerna i
varje grupp byts regelbundet fran en avdelning till en annan. Pedagogen foljer barnen nir de
byter grupp. Tanken bakom detta &r att undvika att ndgon gruppering mellan personalen sker
och att barnen ska kdnna sig trygga med alla pedagoger i forskolan. Under vart besok
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berittade pedagogen att genom detta system sa kidnner barnen sig mer trygga eftersom de
kanner igen och vet vem all personal &r pa forskolan.

5.7 Waldorf forskola

Som vi namnt forut sa fick vi inte besdka den hér forskolan. Waldorfpedagogen berittade via
mail att hon har bade forskolldrarutbildning pa hogskolan och en sérskild utbildning till
Waldorfsforskolldrare. Den hir forskolan har en avdelning, med barn mellan 4-7 ar. De delar
upp barngruppen till en smabarnsgrupp 4 smabarn 2-3 ar, och en storbarnsgrupp 10 stycken
dldre barn mellan 4-7 ar.

Pedagogen berittade att grunden i Waldorfforskolepedagogiken ir lek och att i leken
utvecklar barnen sig sjédlva. Vi skapar ramarna genom hur vi inreder rummet och det
lekmaterial som finns hér (detta dr mycket enkelt och ofirdigt som t.ex. skdrmar, lekskynken,
virkade band, tribitar, enkla djur och dockor).

”Barn lir genom efterhirmning under forskoletiden och vi vuxna dr forebilder och mdste
ddirfor arbeta med oss sjdlva for att bli sa bra forebilder som mojligt”.

Vi har inga speciella metoder for att stimulera sprakutvecklingen, séger hon. Vi vill att hela
barnet skall utvecklas utifran sina egna forutséttningar och pa sina egna villkor. Inom
Waldorfspedagogik anser vi att lds- och skrivinldrning hor till skolans omrade darfor har vi
inte nagon speciell metod for detta. I Waldorfskolan ldr barnen sig detta genom att ga fran
bilden till bokstaven. Vi bekymrar oss inte for att barnen inte i forskolan vill ldra sig ldsa
eller skriva utan tycker att det dr ganska bra om de i stdllet leker”!

Vi dr ett medarbetarkooperativ sa vi gor den fortbildning vi anser att vi behover och ha rad
till. Waldorf-forskolorna i vist triffas en gang per termin for fortbildning. Alla Waldorf-
forskolor i Sverige triffas en gang per termin for fortbildning. Arligen ordnas det
internationella moten men under mina tjugo ar som forskollédrare ér det dr inte ofta vi har haft
rad till det. Under de ar som jag arbetat har jag varit i Tyskland en gang och i Sverige 2
ganger pa internationella moten. Jag har ocksa arbetat 3 ar pa Waldorf-forskola i Israel.

5.8 Likheter och skillnader

Genom att vi har lidst mycket om dessa pedagogiska synsitt, har besokt dessa forskolor och
intervjuat pedagogerna, har vi forhoppningsvis skaffat kunskaper for att kunna urskilja mellan
det som ér likt eller olikt mellan dessa verksamheter.

En gemensam tanke mellan allméin forskola, Montessori, Waldorfpedagogik och Reggio
Emilia- pedagogisk filosofi, dr att barnet ska vara i centrum. Barn &r kompetenta och kan lira
sig olika fardigheter i forskolan, som till exempel att lédra sig att prata, kommunicera,
samspela och uttrycka sig pa olika sitt. Att ga i forskolan dr en réttighet som alla barn idag
har.

Allmién forskola, Reggio Emilia- pedagogisk filosofi och Waldorfpedagogik har lek som
inriktning for barns inldrning. Allménna forskolan och Reggio Emilia ldgger stor vikt vid
forberedande l&s- och skrivutveckling och anser att barn lér sig att utvecklas inom detta
omrade genom att man skriver namn pa saker, forskolan har som mal att 1dgga grunderna for
detta amne, medan lds- och skrivinldrning ldggs pa skolans verksamhet, Waldorf-forskolan
anser att lds- och skrivinldrning tillhor skolan
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Montessoripedagogik dr den enda verksamheten som har en planerad aktivitet for
sprakutveckling, samt 1ds- och skrivinldrning. I den hér verksamheten dr miljon skapad sa att
det skall kiinnas som ett hem for barnen. Det finns en stor skillnad mellan en Italiensk Reggio
Emilia inspirerad forskola och en svensk kommunal Reggio Emilia inspirerad forskola. Enligt
den pedagogen som arbetar i en sadan forskola dr barnen i Sverige mer fria att vilja den
aktivitet som passar dem sjdlva. I Italien bestimmer pedagogerna mest. Dér sitter barnen
ensamma i en matsal medan hir i Sverige sitter pedagogerna bredvid barnen fast vid ett eget
bord. En annan skillnad da det giller matsituationer dr att den allménna forskolan, Reggio
Emilia och Waldorf-forskolan har egna kockar i forskolan som lagar all mat at barnen och
pedagogerna. Pa Montessoriforskolan som vi besokte anlitar man en cateringfirma som varje
dag kor ut maten till férskolan.

Inte nagon av dessa verksamheter anviander datorn som ett redskap.

En fristaende Waldorfforskola och Reggio Emilia inspirerad forskola arbetar som ett
kooperativsystem dér familjen har ett starkt inflytande.

Waldorfpedagogik har religioner som ett viktigt &mne dér alla religioner ska ldras in.
Reggio Emilias grundare, Loris Malaguzzi var en barnpsykolog.

I en av de allminna forskolorna arbetar man med TRAS (Tidig registrering av
sprakutveckling), for att genom dokumentation kunna folja barns sprakutveckling. TRAS som
ar ett observationsmaterial dr avsett att anvéndas i forskolan och for barn i aldrarna 2-5 ar.
TRAS har atta omraden som fokus ldggs pa:

Sprakforstaelse
Spraklig medvetenhet
Uttal

Ordproduktion
Meningsbyggnad
Samspel
Kommunikation
Uppmérksamhet

i A

For att folja barns utveckling inom dessa omraden anvénder pedagogerna sig av ett
cirkeldiagram dér dessa omraden ingar, dessa foljs sedan under forskoletiden och pa sa sitt
kan man folja barns utveckling i dessa omraden (www. spf-utbildning.com ).

6. Analys
6.1 Lekens betydelse

Pa forskolorna med allmin inriktning, liksom pa Reggio Emiliaférskolan och Waldorf-
forskolan anvinder man sig av lek som ett redskap for barns larande. Pa Montessoriforskolan
betonas inte detta lika starkt men dven hir kan man utnyttja lekens mojlighet att skapa
motivation.

Den svenska ldaroplanen (Lpfo 98) belyser att:
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Leken dr viktig for barns utveckling och ldrande. Ett medvetet bruk av leken for att
frdmja varje barns utveckling och ldrande skall prigla verksamheten i forskolan. 1
lekens och det lustfyllda ldrandets olika former stimuleras fantasi, inlevelse,
kommunikation och formaga till symboliskt tiinkande samt formdga att samarbeta och
losa problem (Lpfo 98 s, 6).

Tidigare forskning om lekens ldrande:

Lek dr inte bara att barn leker nagot, leken gor ocksa nagot med barnet. Pd samma sditt
kan vi tinka oss att ldrande inte endast handla om att barn ldr nagot, ldrandet gor ocksa
ndgot med barn. Barnet dr direkt ingdng med meningsfulla handlingar (Johansson &
Pramling, 2006, s. 15).

6.2 Betydelsen av planerade aktiviteter

Pa forskolorna med allmén inriktning och pa Montessoriférskolan menar man att manga barn
kan ldra sig att ljuda under forskoletiden och att man ska uppmuntra dem till att gora det. Pa
Montessoriforskolan har man dock en tydligare arbetsgang nir det giller att 1dra barn 1dsa och
skriva. Da Montessoriforskolan planerar sina aktiviteter for barns lds- och skrivinldrning, sker
detta mer kontinuerligt, de anvénder sig av ett schema dér barn maste klara av en uppgift
innan det gar vidare till nédsta. Aktiviteter foljer varandra i en reglerad arbetsgang som antas
ga fran det enklare och mer konkreta till det mer sammansatta och abstrakta. Pa forskolorna
med allmén inriktning betonar man inte fardigheternas kumulativa aspekter utan verkar
anvinda rim, berittelser, sprakpasar och andra hjalpmedel mer spontant. Det enskilda barnets
sprakutveckling star mer i centrum nir det giller de barn som kommit ldngre i sin utveckling
och har signalerat intresse av att vilja ldra sig bokstidver. Pa Waldorf-foérskolan och Reggio
Emiliaforskolan ger man uttryck for att barnets hela utveckling dr det priméra och att lds- och
skrivkunnighet snarast hor till skolans doméner.

6.3 Perspektiv pa barns lirande

Inom den allménna forskolan, Reggio Emilia och Waldorf anvinder man sig av lek som ett
redskap for barns ldrande. Alla verksamheter anser att barn lér sig och utvecklas genom att
hirma andra barn och vuxna. De arbetar efter att, det 4r barnen som ér i centrum och inte att
det dr pedagogerna eller verksamheten som &r de centrala.

Dagens kunskapslédge har forindrats genom Lirarutbildningen. For bara tre ar sedan (2006)
infordes att alla som lédser pedagogik ska ha ldst minst 15 hogskolepoing sprak och 15
hogskolepoing matematik mot tidigare aldrar genom inriktningen. Samma ar har man lagt till
nya mal i forskolan. I forskolan skall barn bli fostrade till en global virld, ddr sjdlvfortroende,
social kompetens och kunskaper i olika slag dr nddvindiga.

I Laroplanen star det ocksa att det dr i forskolan som barnen ska léra sig att bli sjédlvstindiga
och skapa en identitet, dér skall de utveckla sina kénslor och lédra sig att respektera andra
kulturer (Lpfo 98).

Ett annat stravande mal &r att forskolan ska ldgga stor vikt vid att stimulera varje barn att
utveckla sitt sprak, pedagogerna skall dven ta upp barnens nyfikenhet och intresse for
skriftspraket (Lpf6 98).

I Svenska forskolan, har synen pa pedagogers utbildning, och synen pa barnet forandrats
genom tiderna. Synen pa barn har forandrats varje gang samhillet har utvecklats. Under 1800-
talet var barnet en person som nagon skulle varda medan deras fordldrar arbetade pa sina
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gardar. Kyrkan hade ansvar for denna aktivitet. Statens situation fordndrades under
industrialiseringen (1816-90), da ”samhillet” behdvde personal som skulle arbeta i fabrikerna
var fordldrarna i behov av att nagon skulle ta hand om och fostra deras barn. Pa den hir tiden
borjar Friedrich Frobel att paverka verksamheterna med sina pedagogiska teorier om att
barnen lir sig bittre genom lek. Da borjade man ténka att barnet ocksa behdvde en utbildad
person som ledare i forskolans verksambhet.

Filosofen Jean Jaques Rousseau (1712-1778) var den som forst insag att man behover
observera barnet for att forsta det. Pedagogen bor se och reflektera dver sitt sitt att agera och
dven sitt sétt att tinka om barn, deras uppfostran och lidrande (Hundeide, 2006). Barnet ska
utvecklas i sin takt utan att kiinna press fran de vuxna. Montessoripedagogik och Reggio
Emilias filosof inspirerades av Rousseau, Frobel och Pestalozzi (Hainstock, 1999).

Utvecklingspsykologer som Vygotsky och Piaget var mycket intresserade av hur barn lér sig.
Deras teorier om att kunskap inte dr nagot som en minniska passivt drver och dven att barnen
ldr sig bast genom att gora saker, har inspirerat andra forskare som idag menar att barnen kan
och bor borja lira sig ldsa och skriva i forskolan.

Maria Montessori, dr en av den som blev mest inspirerad av Vygotsky och Piaget. |
Montessoripedagogik anvinder man fortfarande samma metod som man gjorde for ca 100 ar
sedan. Montessoripedagogen presenterar ett material for barnen dir de sjdlva kan trdna och
ldra sig. For att barnet ska utvecklas behover de hjialpmedel och en kunnig pedagog som stod
(Eriksen Hagtvet, 2004). Waldorfpedagogiken har ocksa Piagets tes som utgangspunkt vilket
menas med att det &dr viktigt for barns utveckling att anvinda sina hénder.

Forskarna Ingrid Pramling, Eva Johansson och Karsten Hundeide stddjer sina studier i
Vygotsky och Piagets teorier. De har forskat om barns ldrande och dessa forskningar har
paverkat Lararutbildningen och pa sa vis dven den allménna forskolan.

Enligt den nya kulturella psykologin som forskningarna baseras pa, dr barnet en social
varelse, det dr en liarling med biologisk disposition for att assimilera kultur fran sin omgivning
via dialog (Tomasello, 1996), det vill sdga nir barnet hor ett ord sa uppmirksammar de hur
det later, hur man séger, vilket rytmik ordet har och i vilken kontext man har sagt det. Det
stimmer med det Malaguzzi menar att barnet har hundra sprak. De kan forsta och ldra sig pa
manga olika sitt.

Forut kopplade man tidig lasning med speciell intelligens. Att bara begavade barn kunde lira
sig ldsa och skriva vid tidig alder. Pa senaste tiden har man forskat och upptickt att alla barn
har formagorna att ldra sig detta, i vissa fall till och med innan 3-6 arsalder som t.ex. Astrid
Lindgren. Barn som i fem-sexarsalder forstar att ord kan indelas i fonem, far en limpligare
lds- och skriutveckling &n barn som inte gor det (Eriksen Hagtvet 2004).

Wallin (2003) papekar att vi alla &dr eniga om att barn behdver baskunskaper som att kunna
ldsa, skriva, rdkna och att kunna uttrycka sig, allt detta for att i framtiden klara av ett yrkesliv.
Wallin menar att i den globala virld som vi idag lever i foridndras oerhort snabbt vilket
resulterar i att den som inte har lust att hiinga med och utvecklas hamnar utanfor i samhéllet
(Wallin, 2003).

7. Diskussion

I styrdokumenten (Lpf6 98) star det att omsorg, omvardnad, fostran och barns lirande skall
bilda en helhetssyn pa forskolans verksamhet. Laroplanen papekar ocksa hur viktig leken dr
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for barns ldrande, och att pedagoger medvetet skall anvinda leken for att stimulera barns
utveckling och att detta skall genomsyra hela forskolan (Lpfo 98, s, 6). Ett annat viktigt mal dr
ge barnen grunden for 14s och skrivinldrning.

Resultatet av vara studier visar att de flesta forskolor som vi har undersokt, allménna
forskolan, Reggio Emilia och Waldorf har en gemensam metod for inlidrning, vilket dr den
“fria leken”. Den &r en viktig del i verksamheten, dér pedagoger menar att barnen skall
utveckla sitt sprak och bli en sjdlvstindig manniska (Lpfo 98). Pa de hir forskolorna anser
man att barn genom lek finner en mening med sitt ldrande och pa sa sitt kan de utvecklas.

Frobel har inspirerat flera ménniskor runt om i vérlden med sin nya syn pa lirande. Den
allminna forskolan, Reggio Emilias pedagogiska filosofi och Waldorfpedagogik baseras pa
hans teori. Frobel menade att det dr nir barn leker som de provar sig fram, utforskar och
uppticker nya saker, och pa sa sitt utvecklas barn som individer. Frobel sag leken som en
»glddjefull kunskap” (Eriksen Hagtvet, 2007).

”Barn som leker anvdiinder spraket som ett redskap for att handla i en social situation”
(Lofdahl, 2004, s. 13).

Pramling & Johansson, (2006) menar att genom leken kan barn fa erfarenheter och skapa en
annan virld. Den virlden &r fullt med specifika hypoteser och virden. Att leka och samspela
ar komplext, eftersom reglerna i leken plétsligt kan dndras. I ’barns vérld” finns inte en
absolut ritt eller fel, allt &r mojligt. Dér kan barn bredda sin fantasi i deras “virtuella” virld
och utveckla sina lekvirldar.

”Barns lek och ldrande dr delar av barns livsvirld, en interaktiv helhet” (Pramling &
Johansson, 2006, s. 15).

Insikten om att leken ér ett viktigt redskap for barns ldrande, har man i utvecklingspsykologin
borjat tanka pa hur lek och ldrande kan integreras i pedagogiken sa att man kan paverka barn
mot “’sitt” mal. Den moderna litteraturen dr full av nya metoder om hur pedagoger kan skapa
nyfikenhet hos barn och uppmuntra dem att forska och lidra sig. En séker vég enligt denna
litteratur dr att i forsta hand ta barns intresse. Men ska barnet enbart lédra sig det som de dr
intresserade av? Ska pedagogerna tringa sig pa i barnens fria lek?

Pramling & Sheridan (1999) menar att nir pedagoger deltar i leken, pa lekens villkor, kan
hon/han upptriadda som en forebild f6r hur man t.ex. tar sig in och ut i olika situationer (s.87).
Av de erfarenheter som vi har fatt fran vara VFU-platser sa leker inte pedagogerna med
barnen eller &r inte med barnen nir de leker i sa stor utstrackning som vi skulle ha 6nskat, det
kan betyda att de har svart att folja barns utveckling och skapa en metod fér dokumentation.
Vissa pedagoger sdger idag att de har sa mycket pappersarbete och annat férberedande av
verksamheten som tar deras tid, darfor hinner de inte vara sa mycket med barnen som de hade
onskat.

Den svenska liroplanen for forskola (Lpfo 98) har mycket gemensamt med synen pa barn och
var kunskap i Reggio Emilia pedagogiska filosof (Wallin, 2003). Vi observerade att i den
Montessori forskola som vi besokte ses inte leken som ett larandetillfille, snarare mer som en
tillflyktsvég. I den hir forskolan anvinder man undervisning som metod. Eriksen Hagtvet
(2007) ndmner att Montessoris syn &r att pedagoger skall ordna miljon och material f6r barnen
sa att laroprocessen skall bli sa effektiv som mojlig.

Om man ser tillbaka i tiden och pa de verksamheter som fanns da sa var fostran mer aktuell
for pedagogerna da dn vad den ir i dagens forskolor. Lofdahl(2004) menar att idag ses barn
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som aktuella och viktiga for dem sjilva och att de inte lidngre dr underordnade olika instanser.
Precis som vi tidigare har namnt sa finns det inte en teori som dr den ritta. Lofdahl (2004)
menar att alla teorier belyser olika saker i barns utveckling.

Vissa pedagoger pa allminna forskolor lyfter fram vikten av att ge barnen ett ord nér de inte
kan prata eller ldsa. Forskare séger att barn behover hora orden forst for att forsta kontexten
och dédrefter kunna anvinda ordet. Alla dr vi medvetna om hur viktigt det &r att tdnka pa vilket
forhallningssitt vi har gentemot barnen, men inneborden i ordet ”forhallningssétt” kanske inte
ir densamma for alla pedagoger. For barn &r det oerhort viktigt att vi anvénder oss av ett
vardat sprak nér vi kommunicerar med dem, samt att vi bemoter dem med respekt.

En viktig fardighet som barnen skall utveckla i forskolan dr sprak och kommunikativa
formagor. Genom kommunikation kan barnen visa sina kunskaper sasom att visa sina
fardigheter i sprak, matematik, bild, tankar samt om det funderar 6ver nagot. Pedagogerna kan
via kommunikation visa barnen vad de har lért sig under en tid, ldsa upp saker som barnen
nimnt under en tidigare intervju samt att stimulera barnen till fortsatt utveckling.

” Kommunikation mellan mdnniskor dr en vasentlig del inom ett sociokulturellt perspektiv”
(Lofdahl, 2004, s. 11).

Man tror att Piaget pa 1930- talet var forst ut med att ta barns perspektiv, detta gjorde han
genom att borja intervjua barn for att pa sa sitt kunna fa en inblick och en forstaelse for hur
barn tidnker. Begreppet barnperspektiv, att lirande skall ske genom barns intresse dr nagot
som under 1990- talet aterigen har blivit intressant (Lofdahl, 2004).

I alla de verksamheter som vi har besokt anvénder ingen sig av datorn som ett pedagogiskt
redskap. Vi anser att det &r mycket synd att man inte i férskolan tar hjilp av datorns som
metod for att utveckla barns sprak samt lds- och skrivinldrning. Idag finns det manga
pedagogiska spel som pedagogerna kan ta hjélp av for att ge barnen en annan typ av stimulans
dér de kan utvecklas. Da fokus ldggs kring lek som inldrning i manga av vara forskolor menar
Wallberg (2002) att barn med hjélp av datorn kan skapa meningsfulla sammanhang dér de kan
erovra spraket och med hjilp av datorns tangentbord lekskriva och leklisa for att pa sa sitt
utveckla sina lds — och skrivformagor. Det dr inte bara spraket som kan utvecklas om man
later barn anvénda datorn i forskolan utan dven matematiken och motoriken utvecklas samt att
det kommer i kontakt med andra sprak sasom engelska (Wallberg, 2002). Genom att anvianda
datorer i forskolan skapas manga majligheter for barnen dir de sjédlva kan utforma egna sagor
och leka med olika bildspel, da framst for femaringarna som har kommit lite ldngre i sin
utveckling. Med hjilp av datorn stimuleras barnen att sjidlva skapa (Dahlgren, m.fl., 2006).
Endast i en allmiin forskola som vi besokt anvinder pedagogerna datorn for egen del for att
dokumentera barns utveckling samt vid viktig information som féréldrar behover fa uppgifter
om.

I vissa lokala handlingsplaner finns det formuleringar om att ndr barnen limnar forskolan
skall de kunna oppna datorn, starta ett program och folja instruktioner, samt kunna anvinda
musen”(Wallberg, 2002, s, 139).

Vi har genom intervjuer med pedagoger inte fatt reda pa om de anvinder sig av
dokumentation som metod for barns sprakutveckling samt léds- och skrivinldrning. Vi inser
dock att dokumentation ér tillsynes en viktig del i det pedagogiska yrket eftersom pedagogen
sjdlv genom dokumentationen kan synliggora sitt eget larande och pa sa sitt utvecklas som
pedagog. Lenz Taguchi (2007) menar att pedagogisk dokumentation ir ett sitt att forhalla sig
till varandra, pedagoger och barn, men ocksa ett sitt att kunna kommunicera. Da var
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kdnnedom om att de dokumenterar pa olika sitt for att pavisa barns utveckling, kinde vi att
det var relevant for vart arbete att dven ta upp hur man kan anvinda sig av dokumentation i
arbetet och hur viktig det dr for barns sprakutveckling samt 14s- och skrivinldrning.

Idag sker dokumentation pa manga olika sitt, man observerar, filmar, fotograferar och
intervjuar barnen. Genom att filma barn far man en inblick i hur forskolans milj6 ser ut samt
hur barn beter sig i vardagen. Intervjuer med barn &r ett fantastiskt sitt att fa fram barns
tankar, forhallningssétt och barnsynen i forskolan (Lenz Taguchi, 2007). Pa de flesta
allménna forskolor anvinder man sig av portfolio vilket &r en parm dir man sétter in barnets
alla alster och uppgifter som just det specifika barnet har gjort i forskolan. Den hér pirmen
(Portfolion) tar barnet med sig den dag det slutar.

Nir det giller att barn skall kunna léra sig ldsa och skriva redan i forskolan rader det delade
meningar om, men vi anser att sa lange allt sker pa barns villkor och intresse sa kan det vil
inte gora nagon skada! Efter att ha varit pa besok i de olika verksamheterna sa har vi kunnat
se att det mesta av ldrandet sker pa barns villkor och att barnen dr mycket delaktiga och
intresserade av att lidra sig ldsa och skriva.

Pramling och Sheridan (2006) betonar att det dr pedagogernas forhallningssitt gentemot
barnen samt hur de planerar miljon som ér av stor vikt for barns lirande. De omtalar ocksa att
pedagogerna bor utga ifran barnen och vara de som leder barnen mot deras utveckling och
larande. I en av de allminna forskolorna betonar en av pedagogerna vikten av forhallningsstt
och dess paverkan det kan ha for ett barn. Vi uppmérksammade hér att pedagogerna har ett
lugnt och harmoniskt sitt att kommunicera med barnen vilket till synes gor att barnen kénner
sig oerhort trygga, vilket med ganska hog sannolikhet paverkar deras utveckling och inldrning
nér det giller deras sprakutveckling.

Vad det giller barns sprakutveckling kunde vi se att det 6verlag i alla forskolor som vi
besokte, oberoende inriktning, att alla pedagoger gor sitt yttersta for att stimulera barns
sprakutveckling. Detta gors genom olika aktiviteter sasom sagostunder, sprakpasar, rim och
ramsor. Barn mellan tre och fem ar dr mycket medvetna om spraket och ser dérfor det som ett
objekt, det vill séga att de borjar fa forstaelse for att ord betyder saker och att man kan
anvinda spraket for att kommunicera med andra (Eriksen Hagtvet, 2007). Genom vara
observationer bade i denna studie och under var VFU tid har vi sett tydliga tecken pa att barn
blir medvetna om spraket och hur man kan anvénda det.

Ett bra exempel ér att i den allmédnna forskolan och Reggio Emilia tar man tillvara pa de
tillfallen som ges av barnen, vilket kan vara som vi tidigare namnt i var studie, en utflykt som
forvandlades till en ldrorik stund ddr barnen genom sitt intresse for yrken fick 6va sig pa att
skriva. Nir barnet kommer i kontakt med skriftspraket genom leken okar deras tillit till de
sjdlva och deras nyfikenhet stimuleras. Nér forskolan anvénder sig av leken for att ldra dr
chanserna minimala for att barnen skall misslyckas vilket leder till att barnen stirks som
individer (Eriksen Hagtvet, 2007). Bade Montessori och Reggio Emilia betonar vikten av att
barnen inte far misslyckas med de 6vningar som pedagogerna ger barnen. Montessori har ju
som vi tidigare ndmnt ett speciellt uttaget material dédr chansen for misslyckande inte dr sa
stor. Reggio Emilia forskolan ligger mer ansvar pa pedagogen som skall férhindra barnen till
att misslyckas med ldsning och skrivning, da malet hir dr att barns 1ds- och skrivformaga skall
utvecklas.

Genom vara observationer av verksamheterna har vi inte kunnat se att man anviénder sig av
lds- och skrivinldrning i sa stor utstrickning, utan att man i forskolan mer liagger fokus pa
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barns sprakutveckling och att man istillet forsoker ligga grunden till inldrning. Idag talar man
mer om sprakutveckling och matematik an om lds- och skrivinldarning i férskolan.

Kanske borde vi da pedagoger redan vid ett tidigt stadium stimulera barnen pa olika sitt sa att
det finner ett intresse for spraket, lasning och skrivning. Da manga barn idag pa forskolan &r
mycket intresserade av att” lekskriva” och “lekldsa” borde pedagogerna vara mycket mer
lyhorda gentemot barnen, sa att de kan ta tillvara pa vad det dr som barn &r intresserade av och
pa sa sitt kunna skapa mer ldrande tillfzllen.

Barnen i forskolan skall fa hjilp att kdnna tilltro till sin egen formdga att tanka sjilva att
handla rora sig och att lira sig dvs. bilda sig utifran olika aspekter sdasom intellektuella
sprakliga, etiska, praktiska, sinnliga och estetiska. Detta inbegriper att forma konstruera, och
nyttja material och teknik (SKOLFS 2006:11 S. 4).

Det var synnerligen intressant att uppticka hur Montessori, Reggio Emilia och
Waldorfpedagogik uppstod samt att se hur mycket de har gemensamt med Léroplanen (Lpfo
98) eller deras motsittning. Hainstock (1999) menar att Maria Montessori var en kvinna som
lag fore sin tid i flera avseenden. Redan for hundra ar sedan, i Italien menade hon att barn
fods intelligenta och att barns personlighet och deras karaktir forst &r fullstandigt utvecklade
nar de har fyllt tre ar, darfor har barn formagan att kunna ldra sig ldsa och skriva i forskolan.
Hon ansag att barn gillar utmaningar, det vill séga att barn gillar nér de sjdlva far tinka ut en
16sning pa ett problem (Hainstock, 1999). Men vi undrar om metoden som anvénds i
Montessoriforskolor dr den ritta metoden for att ldra barnen ldsa och skriva i forskolan? Om
det idr det, vad hiander da med de barn i forskolan som har mindre intresse for lds-
skrivinldrning 4n de andra barnen? Vad hinder med deras kreativitet, har den blivit forstord?

Idag finns det i Sverige kommunala forskolor som arbetar "Reggio Emiliainspirerat”. Att
arbeta "Reggio Emiliainspirerat” betyder att lata barnen utvecklas i sin egen takt. Det vill siga
att forskolan planerar verksamheten sa att mobler dr i barnens niva och utveckling sker pa
barns initiativ som till exempel genom att man tar upp det som barnen undrar over och dr
intresserade av. Man kan ocksa undra om barn alltid kan léra sig sjédlva eller finns det inte
barn i denna forskola som behover stdod av en vuxen? For den hir pedagogiken ér
dokumentation en viktig del av verksamheten. Genom att analysera verksamheten sa skapar
pedagogerna ldrande tillfille samt hjilper pedagoger att utvecklas. Det hir var for oss ett nytt
sdtt att se pa dokumentation. Var uppfattning under var utbildning var att dokumentation
skulle vara till nytta enbart for barnen, dir man kan f6lja barnen i deras utveckling.

Vi tycker att det var mycket trakigt att vi inte fick besoka en Waldorf-forskola. Men de var
trots detta mycket intressant att undersoka denna pedagogik genom bocker och intervju.
Waldorfpedagogiken har flera likheter med den allménna forskolan, dessa ar att: forskolan
skall vara till for alla, oavsett klasskillnad, kon eller formaga (Ritter, 1997). Leken ér grunden
for verksamheten och i forskolan skall barnen utvecklas som helhet.

En spidnnande framtida forskning skulle vara att undersoka hur det gar for nagra barn fran
Montessori forskolor, i skolan. Finns det skillnad mellan hur barn frén allménna forskolor,
Montessori, Reggio Emilia eller Waldorf-forskolor har utvecklats?
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8. Slutsatser

Det har varit fantastiskt larorikt for oss som blivande pedagoger att fa mojlighet att gora en
sadan hir omfattande studie. Att fa ta del i olika verksamheters arbetssétt inom
sprakutveckling och lds- och skrivinldrning, samt deras synsitt de har gentemot barnen, har
varit fascinerande och ibland omvilvande. Vi kidnner dock att det inte finns ett arbetssitt som
dr det rétta utan att om man istillet blandar och tar lite ur varje, kanske hade varit den mest
optimala 16sningen.

Vi tror och hoppas pa att efter vi har ldst sa mycket intressant fakta om alla dessa
verksamheter och deras arbetssitt, kunna tilldgna oss den kunskapen som vi har fatt och att
sedan ta med oss den ut i verksamheten. Vi ska i framtiden forsoka att anpassa den kunskapen
som vi fatt, sa att vi kan anvinda den i olika sammanhang i vart blivande yrke.
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