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Sammanfattning:

Jag har valt att granska och tolka styrdokument och lirobocker fran engelsk och svensk skola pa ett jamforande
sdtt och har inriktat mig pa grundskolans senare ar. Syftet med min undersokning #r att fa svar pa frigan om man
med en matematikldrarutbildning ifran Goteborgs universitet idr férberedd pa att arbeta som matematiklérare i en
engelsk skola. Jag har valt att koppla detta till verksamheten genom att gora en intervju med en lirare som
arbetat i bade svensk och engelsk skola.

Mina 6vergripande fragestillningar ér:

e  Vilka skillnader och likheter kan jag hitta i de granskade dokumenten?
e  Vilken paverkan kan de funna skillnaderna ha om man med en examen fran Goteborgs universitet vill
undervisa i en engelsk skola?

Metoden jag anvinde mig av for att finna svar pa mina fragestillningar var:

e Jamforande tolkning av styrdokument
e Analyserande jaimforelse av larobocker
e Intervju med en ldrare

Materialet jag har anvint mig av dr svenska och engelska styrdokument for motsvarande arskurs 9, kursplaner
for tva matematikkurser pa Goteborgs universitet och en engelsk och en svensk ldrobok i matematik.

Jag kan ur mitt resultat av granskningarna pavisa att det finns stora likheten mellan dokumenten men att det dven
finns nagra skillnader. Jag anser dock inte att dessa skillnader &r sé stora att de negativt paverkar situationen om
en ldrare med examen fran Géteborgs universitet skulle undervisa i en engelsk skola. Genom intervjun ges dock
en annan bild och de skillnader och faktorer som jag genom denna funnit anser jag kan paverka
undervisningssituationen och forsvara vid en 6vergéng till att arbeta vid en engelsk skola.



Forord

Detta arbete dr en del av kursen LAU370 vilket innebdr att det &dr ett examensarbete inom
lararutbildningen pa Goteborgs universitet. LAU370 &r en kurs pa 15hp som ingar i Allmént
utbildningsomrade 3. Da detta arbete har utforts ensam vill jag tacka min handledare Thomas
Lingefjard for rad och stod under arbetets gang.

Vidare vill jag tacka Svenska skolan i London och min lokala ldrarutbildare dér for mojligheten att
gora VFU dir och inspiration till arbetets &mne. Jag vill dven tacka dem for stod och lan av material
under mitt arbete. Slutligen vill jag tacka min familj och da sérskilt Tobias som har funnits som stod
och kommit med synpunkter under arbetets gang och Anna for tinkvirda kommentarer vid arbetets
slutskede.

Dals Langed varen 2009
Johanna Saltberg
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1 Inledning

Storre delen av var vakna tid tillbringar vi pa var arbetsplats. For att gora ett bra jobb dr det viktigt
att man trivs niar man ar dir. Fibek Laursen (2004) beskriver hur de ramar man arbetar inom i
skolan maste vara for att man skall kunna utnyttja sin fulla potential som ldrare. Han skriver dven
att om man inte byter arbetsplats for att hitta den plats dir man upplever ramarna som
tillfredsstédllande sa tar man inte sig sjédlv och sin roll som ldrare pa allvar. Med globaliseringen ges
vi storre mojligheter att rora oss runt i virlden och storre valmgjligheter ndr man skall hitta den
plats dér vi trivs och kan gora vart bista.

Mitt intresse for undervisning i andra lander vicktes redan pa den del av den verksamhetsforlagda
utbildningen [VFU] som kallas for utlands-VFU. Pa slojddelen av min utbildning var utlands-VFU
en obligatorisk del som bestod av att studenter, helst i mindre grupper, skulle ldmna in en skriftlig
rapport och gora en muntlig presentation av ett annat land. Detta skulle goras i forhallande till
landets kultur, hantverk, hur de sag pa @mnet slojd och hur deras skolsystem sag ut och resulterade i
att jag tillbringade drygt tva veckor i Nya Zeeland. Mitt intresse for undervisning utomlands
fordjupades nir min egen situation fordndrades sa att jag borjade planera att flytta till England efter
avslutad utbildning. Jag forsokte da att fa gora en till utlands-VFU i London, dels i en engelsk skola
och dels pa Svenska Skolan i London. Detta skulle vara en del av min VFU under min andra
matematiktermin. Jag kunde tyvirr inte fa tag pa nagon engelsk skola som hade mgjlighet att ta
emot mig, men jag var tva veckor pa Svenska Skolan i London. Under de veckorna forstod jag att
det dven var svart for engelska ldrarstudenter att fa komma ut i skolorna. Jag lyckades dock fa en
liten inblick i hur det engelska skolsystemet fungerar och blev nyfiken pa att fa lira mig mer.

Forsta steget var att undersoka mojligheten for mig med min svenska ldrarutbildning att undervisa i
England. Vad jag kom fram till var att det kridvs att man har en Qualified Teacher Status [QTS] for
att man skall fa undervisa i en, sa kallad, maintained school, vilket innebér att det dr en statligt
understodd skola. Man maste dven vara registrerad vid General Teaching Council for England
[GTC]. Det som maste goras for att fa arbeta i en engelsk skola med en svensk lédrarutbildning &r
alltsa att ansoka hos GTC och fa sin behorighet godkind. Da Sverige tillhor European Economic
Area [EEA] kan man gora detta utan att nagon vidare utbildning kravs (GTC, 2009).

Att man maste trivas pa sin arbetsplats for att gora bra ifran sig och kunna vara en tillgang for
eleverna har beskrivits ovan. Jag tror att man for att trivas i skolans virld maste vara redo pa de
utmaningar som kan komma bade kunskapsmissigt och inom rollen som ldrare, sa vil som att trivas
i sociala sammanhang. Fragan jag stiller i detta arbete d&r om man &r redo att kliva in i en roll som
undervisande ldrare nidr man har en utbildning som inte dr den som dr gjord for precis det
skolsystemet, om man da kan trivas och vara en tillgang till eleverna. Darfor har jag valt att
undersoka om man med en ldrarutbildning fran Goteborgs universitet dr forberedd pa att arbeta som
matematikldrare for motsvarande grundskolans senare ar i en engelsk skola.



2 Syfte och fragestillningar
Mitt syfte ar:

e Att genom min undersokning fa svar pa fragan om man med en matematikldrarutbildning
ifran Goteborgs universitet dr forberedd pa att arbeta som matematikldrare i en engelsk
skola.

Syftet har jag vidare begrinsat, pa grund av tidsbegransningen, till att ha sitt fokus pa
innehallsdelen av undervisningen.

Jag har valt detta syfte da man som fardigutbildad ldrare utan nagra ytterligare studier kan fa sin
behorighet godkind sa att den giller dven i England. Da mitt eget intresse finns i grundskolans
senare ar och det i kursplanen for grundskolan finns mal att uppna i ak 9 har jag valt att ta
utgangspunkt i detta. Syftet med detta var dven att det i National Curriculum for de statliga engelska
skolorna finns en uppdelning i olika nivaer dér den fjarde av dem motsvarar ak 8 och 9. Genom att
jamfora dessa styrdokument och dven jimféra National Curriculum med kursplanerna for de tva
forsta delkurserna i lararutbildningens matematikdel hoppas jag kunna pavisa eventuella skillnader
som kan paverka niar man skall borja undervisa i en engelsk skola.

I min ldroboksanalys kommer jag att jimfora en svensk och en engelsk ldrobok, syftet med detta ir
att ta min undersokning ett steg ndrmare klassrumssituationen och pa detta sitt ytterligare bredda
och forankra min undersokning. Detta da ldrobocker dr nagot som finns i det vardagliga arbetet och
integrerar med bide ldraren och eleverna. Aven hir hoppas jag kunna hitta eventuella skillnader
som kan paverka ldrarens undervisningssituation och eventuellt dven styrka de skillnader jag funnit
i styrdokumenten.

Jag har dven valt att gora en intervju med en ldrare som har arbetat i bade engelska och svenska
skolor, detta i syfte att ge en inblick i hur situationen kan var ute pa en skola och illustrera de
eventuella brister som min undersokningsmetod har pa resultatet.

Mina fragestéllningar &r:

e Vilka skillnader och likheter kan man finna mellan de styrdokument som giller for
motsvarande ak 9 i de engelska skolorna och styrdokumenten som géller for ak 9?

e Vilka skillnader och likheter kan man finna mellan de styrdokument som giller for
motsvarande ak 9 i de engelska skolorna och styrdokumenten som giller for
lararutbildningen pa Goteborgs universitet?

e Vilka skillnader och likheter kan man finna i en ldrobok som anvénds i1 svenska skolor och
motsvarande i engelska skolor?

e Vilken paverkan kan skillnader funna i styrdokument och liarobdcker ha for om man dr redo
att arbeta som matematikldrare i en engelsk skola ndr man har en ldrarutbildning fran
Goteborgs universitet?



3 Teoretisk anknytning

Da jag i mitt arbete i huvudsak kommer att dgna mig at att jimféra och tolka olika texter i form av
styrdokument och ldrobocker har jag valt att ha min utgdngspunkt i hermeneutiken. I sin bok
Tolkning, forstdelse, vetande skriver Odman (2006, sid. 15) att verk av olika vetenskapsmin med
etiketten »hermeneutiker« kan av detta skil vara mycket visensskilda” och syftar da pa att vi som
ménniskor dr historiska varelser och alltid har en forforstaelse. Med bakgrund i detta har jag valt att
lagga upp mitt avsnitt om teoretisk anknytning i form av tre underrubriker. Forst kommer jag att ge
en kort beskrivning av vad hermeneutik &r, foljt av en forklarning till hur jag i detta arbete forhallit
mig till hermeneutik som metod. Dessa avsnitt kommer att foljas av ett avsnitt dér jag beskriver min
forforstaelse i den bemirkelse att jag beskriver det som jag hade som bakgrund nir jag paborjade
arbetet.

3.1 Hermeneutik

Om man slar upp hermeneutik i internetupplagan av Nationalencyklopedin star det att hermeneutik
ar laran om tolkning, men vad innebér da tolkning? Om man fragar samma uppslagsverk finner man
forklaringen “tolkning, att tolka, &r att forsoka forsta och forklara vad nagon sdger eller gor eller
nagot som hidnder” (Nationalencyklopedin, 2009). Inget av detta ger nagon storre inblick i vad
hermeneutik ir eller pa vilket sitt det kan anvindas vid vetenskaplig forskning. 1 Kunskapande
metoder (Gustavsson (red.), 2004) skriver Odman att traditionen vi moter hermeneutik i #r antika
Greklands och att vi dér tréiffar pa ordstammen hos gudanamnet Hermes. Hermes var forutom
guden som forde de dodas sjélar till underjorden dven en budbidrare mellan dodliga och gudar.
Odman skriver dven att denna antika hermeneutik byggde pi “tydning, rdd och maning” och att
forstaelsen skulle vara en 6gondppnare for mottagaren sa till den grad att denna skulle vilja fordndra
sitt liv (Gustavsson (red.), 2004, sid.73).

Vidare i denna korta historiska tillbakablick sa var hermeneutiken pa 1500-talet i forsta hand en
religiosa foreteelse och pristerskapet utvecklade da olika regelverk for tolkning av bibeltexter. Pa
1700-talet tog det fart pa den icke religios inriktningen av hermeneutiken och teologen och filosofen
Friedrich Schleiermacher (1768-1834) definierar hermeneutiken som “’forstaelsens konst” och
andrade pa detta sitt "hermeneutikens brannpunkt fran tolkning till forstaelse” (Gustavsson (red.),
2004, sid.73).

Odman beskriver i Kunskapens metoder (Gustavsson (red.), 2004) hermeneutisk tolkning som en
process med fyra huvudmoment. Forsta momentet dr tolkning, som handlar om Gversittning men pa
ett sitt som formedlar olika inneborder och betydelser hos det man tolkar. Andra momentet &r
forstaelse, vilket definieras genom synonymer dir en av dessa synonymer #r insikt. Tredje
momentet dr forforstaelse, vilket dr en forutsittning for att vi skall kunna forsta. “Forforstaelse
bygger pa tidigare lirdomar och erfarenheter, och den inbegriper ocksa tidigare upplevelser och
kéanslor” (Gustavsson (red.), 2004, sid.75). Forforstaelse dr aldrig neutral vilket innebir att den dven
kan utgora ett hinder vid tolkning och forstaelse. Det fjarde och sista momentet dr forklaring och ér
nagot som tolkningar ofta innehéller eller bygger pa. Dessa skall vara till hjdlp och underlitta
forstaelsen. I denna process finns det dven en rorelse som i bésta fall leder till 6kad forstaelse.
Forstaelsen blir da till forforstaelse vid vidare tolkning. Det finns dven ett forhallande mellan delar
och helhet dir helheten kan belysa och underlitta tolkning och forstaelse av delarna och delarna kan
gora det samma for helheten. Det ovan beskrivna gestaltas oftast av den hermeneutiska cirkeln eller
den hermeneutiska spiralen. Dir cirkeln beskriver pendlingen mellan del och helhet men dir
spiralen ses som ett sitt att dven fa med tidsdimensionen hos tolknings och forstaelseprocessen
(Gustavsson (red.), 2004, sid.78).



3.2 Hermeneutik som metod

Da hermeneutik dr en metod som till stor del dr beroende av och priglas av mig som person och
mina asikter, forestéllningar och tankar runt bade mitt &mne och runt hermeneutik i sig skall jag i
detta avsnitt forsoka presentera mina tankar runt hermeneutik och mitt tolkningsarbete.

Redan i min beskrivning av hermeneutik avspeglas min syn pa detta &mne och ni som ldsare har
gjort en tolkning av detta. Tolka dr ndgot som manniskor gor varje dag och hela tiden, det dr déarfor
viktigt att ha ett tydligt forhallningssitt ndar man skall ge sig in i ett arbete som detta. Da jag inte
bara har att forhalla mig till olika texter i mina jaimforelser utan #dven till att dessa texter dr skrivna
pa olika sprak har jag haft ytterligare en parameter att ta med i mina funderingar.

Jag har varit noggrann med att skapa en struktur i det jaimforelsearbete jag gjort for att pa det sittet
fortydliga bade vid ldasning och vid utférandet av mitt eget tolkningsarbete. Vilket jag kommer att
beskriva mer utforligt under rubriken Metod. Nir jag har arbetat med mina tolkningar har jag
forhallit mig till hermeneutiken genom att fokusera pa den hermeneutiska spiralen och da i forsta
hand fokusera pa del och helhet och hur mitt material forhaller sig till min forforstaelse. Detta for
att vara uppmirksam pa om materialet i allt for stor eller allt for liten utstrickning stimmer Gverens
med min forforstaelse. Jag dr dven medveten om att tolkningsarbetet dr beroende av den kontext
som man placerar det i och da min forforstaelse dr en del av denna kontext skall jag senare precisera
denna.

Slutligen sa vill jag fortydliga att jag ser pa min slutdiskussion som ett sdtt att gora en mer
overgripande huvudtolkning och genom detta gora det mojligt att generalisera och forhalla mig till
mitt dvergripande syfte.

3.3 Forforstaelse

Trots en medvetenhet om att forforstaelse inom hermeneutiken inte dr ndgot som man enkelt kan
precisera och presentera utan nagot som forandras under hela tolkningsarbetet sa viljer jag hir att
redogora for vad man kanske lite mer allmént kallar for forforstaelse. Alltsa den forstaelse jag hade
inom omradet nir jag paborjade detta arbete.

Nir jag paborjade det hir arbetet paborjade jag dven min sista kurs inom ldrarutbildningen pa
Goteborgs universitet. Jag har efter denna kurs ldst motsvarande nio terminer och under sju av dessa
nio har jag haft verksamhetsférlagd utbildning (VFU). I de tva specialiseringsterminer jag har lést
ingick inte nagon VFU. Detta har paverkat min syn pa det svenska skolsystemet, ldrande och
komplexiteten i ldraryrket. Det har dven dndrat min syn pa skolsystem i andra ldnder, i och med att
jag gjorde delar av min VFU i utlandet.

Genom att jag fick anknytning till London, triffade engelsmin som hade barn och gjorde min VFU
pa Svenska Skolan i London under tva veckor har dven min syn pa det svenska skolsystemet
forandrats. Detta gav mig ocksa en inblick i den engelska skolan. Tyvirr kan jag nog inte kalla min
inblick i den engelska skolan for nagon positiv forforstaelse utan resulterade nog snarare i
forutfattade meningar men dr anda nagot jag har varit tvungen att ta stéllning till och vara medveten
om under detta arbete. Vad jag horde nir jag pratade med fordldrar som hade elever i engelska
skolor var mest klagomal, men det har jag dven ofta hort nér jag har pratat med fordldrar till elever i
svenska skolor. Skillnaden &r dock att i Sverige har jag en egen bild av vardagen ute i skolorna bade
som elev och som ldrare vilket ger mig en mdjlighet att sitta det jag hor i ett perspektiv. Denna
mdojlighet har jag inte vad géller engelska skolor.



Vad giller styrdokumenten for den svenska skolan sa har dess varit en bas och varit aktuella i alla
delar av min utbildning, detta medan jag aldrig tidigare hade sett de engelska. Detta gjorde att jag
bestamde mig for att utdver ldsningen av styrdokument dven sétta mig in i hur sjdlva skolsystemet
ir uppbyggt med olika slags skolor, stadier och liknande. Resultatet av denna forstudie kommer jag
att presentera i metod avsnittet for att det skall kunna bli en del av forforstaelse dven hos dem som
laser denna uppsats. Denna snedvridning fanns dven i de lirobdcker som jag jamfor da den svenska
laroboken &r en bok som jag har arbetat med tidigare da den har anvinds pa flera av mina VFU
placeringar, medan den engelska motsvarigheten var helt ny for mig.



4 Metod

I detta avsnitt kommer jag att ta upp val av metoder for att sedan presentera dessa vidare i samband
med materialet nir jag beskriver hur genomférandet har gatt till. Detta for att kunna forhélla varje
del av materialet till dess specifika metod pa ett sitt som &r tydligt for ldsaren.

4.1 Val av metoder

Nir jag startade upp mitt arbete och skulle vilja metod ville jag for att uppfylla mitt syfte pa ett sa
brett plan som mgjligt géra dels en granskning av dokument och dels en observation ute i engelska
skolor. Da det inom tidsramen for mitt arbete visade sig att det inte var mojligt att komma i kontakt
med och fa komma ut och observera i engelska skolor fick jag istdllet begransa mitt syfte ytterligare
och koncentrera mig pa granskning av dokument.

Jag har i mitt arbete valt att ha en hermeneutisk ansats da det med hénsyn till syfte och
fragestillningar var det mest passande. Det innebdr att jag har tagit min utgangspunkt i vad
hermeneutiken sdger om tolkning av texter nir jag preciserat mina metoder och analysmaterial. Det
innebdr dven att min forforstaelse har haft en centralroll. Vid min granskning av styrdokument ville
jag undersoka om det i de engelska styrdokumenten stod nagot som man ej kunde aterfinna i de
svenska, jag ansag att detta enklast kunde goras genom att punktvis ga igenom de engelska
dokumenten och leta efter motsvarigheter i de svenska. Jag valde att gora pa detta sitt da jag
upplevde det som det enklast sittet att komma at de skillnader och likheter som for arbetet skulle
kunna vara intressanta.

Vid min analys av ldrobocker valde jag att basera analysen pa en befintlig punktlista (se bilaga 1).
Jag valde att analysera varje bok for sig for att sedan genomfora en jaimforelse av det som jag fatt
fram i analyserna med fokus pa funna skillnader. Viss kritik kan riktas mot bada ovanstaende delar
av min undersokning just pa grund av att det hela tiden &r tolkningar som gors och att dessa grundas
pa min forforstaelse.

Slutligen valde jag att dven genomfora en samtalsintervju men en matematikldrare som har arbetat i
bade engelska och svenska skolor. Att det bara blev en intervju beror pa att jag kommit i kontakt
med informanten tidigare men inte hade nagon mgjlighet att soka reda pa fler ldrare som varit i
samma situation. Detta berodde pa den begrinsade tiden for arbetet. Jag upplevde det dnda som
intressant for mitt arbete att ta med intervjun som en killa till information och pa detta sitt fa en
anknytning till hur vardagen kan upplevas i de engelska skolorna. Jag har genom en samtalsintervju
forsokt synliggora de olika skillnader som informanten upplevde som tydligast mellan de olika
undervisningssituationerna.

Jag ar dock medveten om att det finns flera brister i min undersokning vilka till storsta delen bestar
av att det, vad giller omfattningen, dr ett begrinsat arbete. Detta genom att huvuddelen av arbetet &r
tolkning och jamforelse mellan lindernas styrdokument och detsamma mellan tva larobocker. Det
faktum att jag enbart har gjort en intervju paverkar ocksa arbetets allmingiltighet. Detta har lett till
att jag innan val av metod och analysinstrument har funderat mycket runt hur jag skulle géra mina
jamforande texttolkningar for att fa fram de skillnader som skulle kunna vara intressanta.
Ytterligare nagot att vara medveten om i mitt arbete &r att den nuvarande National Curriculum togs
i bruk forst 2008 och fortfarande befinner sig i en infasningsperiod, medan grundskolans kursplan i
matematik ir fran 2000 och Léiroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och
fritidshemmet Lpo94 [Lpo94] dr fran 1994,



4.2 Genomforande

Nedan kommer jag att presentera hur jag genomfort de olika delar som detta arbete bestar av, hur
jag har utnyttjat kombinationen av materialet och metoden. Jag har valt att presentera avsnittet
utifran de olika delarna som mitt arbete bestar av, men jag kommer att starta med en Kort
presentation av det engelska skolsystemet.

4.2.1 Engelska skolsystemet

I detta avsnitt kommer jag kort att beskriva delar av det engelska skolsystemet. Detta kommer jag
att gora da det varit en av de saker som jag haft att forhalla mig till vid genomforandet och da det ar
lampligt att ha som bakgrund for att underlitta forstaelsen av mitt material. Det kommer vara en
nagot forenklad bild med inriktning pa den del som jag har fokuserat i detta arbete.

Ar 2007 gick det 8.15 miljoner elever pa 25018 skolor runt om i England. Dessa skolor kan delas
upp i maintained schools och independent schools. De senare betalas genom skolavgifter medan de
forra ar statligt understodda. Maintained schools dr det som jag har fokuserat pa och de kan
ytterligare delas upp i mainstream schools, pupil referral units och Special schools, didr mainstream
schools dr det absolut vanligaste. Av de 3 321 534 elever som var mellan 11-18 ar gamla 2007 gick
3 268 485 i Maintained, mainstream schools. Dessa skolor kan dela upp ytterligare utifran kriterier
som; om skolan styrs av en lokal myndighet eller en styrelse och vem som &dger marken och
byggnaderna (Department for children, schools and families, 2009).

De engelska skolorna kategoriseras dven efter alder, Primary schools dér eleverna dr 5-11 ar gamla
och Secondary schools dir eleverna dr mellan 11-18 ar. Skolgangen dr dock enbart obligatorisk
mellan 5-16 ar (Department for children, schools and families, 2009). Om eleverna under sin
obligatoriska skolgang gar pa en statligt understodd skola giller National Curriculum. Denna dr
ordnad i fyra olika aldersblock, vilka kallas for key stages. Key stage 1 och 2 giller for Primary
school medan key stage 3 och 4 giller for den del av Secondary school som &r obligatorisk. Under
key stage 4 gor de flesta elever sina GCSE-test eller liknande, oftast under ar 11 som ir det sista
obligatoriska aret (Directgov (a), 2009). GCSE star for General Certificate of Secondary Education
och involverar till storsta delen teoretiska studier med inslag av undersokande arbete men kan dven
involvera praktiskt arbete. Dessa studier bedoms dock oftast genom skriftliga examinationer
(Directgov (b), 2009).

4.2.2 Granskning av styrdokument

Skolans styrdokument dr vad man som lédrare hela tiden maste forhalla sig till och konsultera vid
planering dérfor valde jag att granska dessa som en del av min undersokning. Granskningen av
styrdokument dr baserad pa National Curriculum mathematics key stage 4, som dr Englands
laroplansdel for matematik, kursplanen for matematik i den svenska grundskolan och kursplanerna
for kurserna LMA110 och LMA210 pa Goteborgs universitet. National Curriculum anvinds av alla
skolor som &r av typen maintained schools, vilket innebér att de &r statligt drivna. Utifran National
Curriculum dr skolorna fria att planera sin undervisning pa det sétt som bést lampar sig for deras
elever. National Curriculum &r som tidigare beskrivits ordnad i fyra aldersblock som kallas for key
stages dar key stage 4 giller for ar 10 och 11 det vill sdga alder 14-16 (Directgov (a), 2009), vilket
alltsd motsvarar arskurserna 8-9 i den svenska skolan.

Nir jag gjorde min granskning av styrdokumenten valde jag att utga ifran de stycken som National
Curriculum mathematics key stage 4 dr uppbyggd av for att sedan forsoka hitta motsvarade delar i
de olika svenska styrdokumenten. Jag har da valt att dela upp jamforelsen av varje stycke i tva
delar, en dér jag jamfor National Curriculum mathematics key stage 4 med grundskolans kursplan
och en dir jag jamfor med kursplanerna fran Goteborgs universitet. I min jimforelse med
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kursplanerna fran Goteborgs universitet har jag haft som utgangspunkt att man som ldrarstudent
sjalv maste kunna det som National Curriculum mathematics key stage 4 innehéller for att
Overhuvudtaget kunna undervisa eleverna inom dessa omraden. National Curriculum mathematics
key stage 4 bestar av foljande stycken.

- The importance of mathematics
Behandlar vikten av matematiken sett som #@mne och hur det kan vara en tillging for
samhdllet, eleven som en del av samhillet, eleven pa en individuell niva och matematiken
som en del av kulturer.

- Key concepts
Identifierar och beskriver ett antal matematiska koncept som eleverna behover forsta for att
kunna fordjupa och bredda sin kunskap, fiardighet och forstaelse. Pa detta sitt skall
koncepten vara ett stod for eleverna i sina matematikstudier.

- Key processes
Behandlar de fiardigheter och matematiska metoder som eleverna huvudsakligen behover
ldra sig for att gora framsteg, i detta avsnitt relateras dessa fardigheter och metoder tydligt
till hantering av data och problemldsning.

- Range and content
Beskriver 6versiktligt den &mnesbredd som ldrarna skall forhalla sig till ndr de hamtar stoff
till sina lektioner. Detta skall sedan anvéndas for att ldra ut Key concepts och Key processes.

- Curriculum opportunities
Behandlar de mojligheter som eleverna skall bli erbjudna under hela key stage vilka &r
visentliga for deras inldrning och som skall 6ka deras engagemang for &mnets Key concepts,
Key processes och Range and content. Det dr dven en lidnk till National Curriculum som
helhet.

Till ovanstaende stycken finns det dven nagot som kallas Explanatory notes, dessa bestar av
forklaringar och utvecklingar av vissa meningar, fraser eller ord i National Curriculum mathematics
key stage 4.

Avslutningsvis har jag dven gjort en jamforelse mellan General requirements, Curriculum
purposes, values and aims, som giller for och skall vara en del av alla iamnesomraden i National
Curriculum, och Lpo94. Detta har jag gjort da de engelska styrdokumenten inte har nagon
motsvarighet till Lpo94 men da General requirements, Curriculum purposes, values and aims dnda
kdnns som viktiga avsnitt att ta upp i denna undersokning och da motsvarighet till dessa dokument,
i den utstrackning som det existerar nagon, finns i Lpo94.

4.2.3 Analys av lidrobocker

Enligt Johansson (2006) &r liroboken den dominerande killan i matematikklassrummet i manga
lander, Sverige inkluderat, och den avgor ofta vad matematik dr bade for ldrare och for elever. Med
detta som bakgrund valde jag att dven gora en jimforande analys av en engelsk och en svensk
larobok. Den svenska liroboken som jag valt att analysera dr Matte Direkt dar 9 (Carlsson, Hake,
Oberg, 2003) som #r en av de vanligaste lirobockerna i svenska skolor. Den ir en del av en
laromedels serie som bestar av Matte Direkt for ar 7-9, Matte Direkt Borgen for ar 4-6 och nu dven
Matte Direkt Safari for ar F-3. Matte Direkt bockerna dr uppbyggda av sju kapitel vardera och de
flesta kapitel har en struktur som innebdr att eleverna forst gér en grundkurs och sedan en diagnos
for att avgora om de skall ga vidare med delen som innehaller fler grundlidggande uppgifter eller om



de skall ga over pa ett fordjupande avsnitt. Till Matte Direkt ar 9 finns det en fordjupningsbok som
ar till for de elever som behover lite mer utmaning och tva olika traningshéften som eleven skriver
direkt i som framst finns till for de med svarigheter i grundkursen. Det finns dven en
lararhandledning. Den engelska ldroboken som jag har analyserat heter Graduated Assessment 3 &
4 (Baxter, Handbury, Jeskins, Matthews, Patmore, 2004) den anvinds ute i engelska skolor men jag
vet tyvirr inte hur vanlig den &r. Detta &r en brist i mitt arbete. Graduated Assessment 3 & 4 ir del
av en serie som tidcker 10 stages vilka &dr forberedande infor GCSE-test och dr direkt kopplade till
key stage 3. Varje bok i serien ticker antingen en eller tva av nivaerna. Till Graduated Assessment 3
& 4 finns det en lirarhandledning men édven en lixbok. D4 jag inte hade mojlighet att fa tillgang till
denna ldrarhandledning har jag i min undersdkning valt att bara analysera ldrobockerna.

Jag presenterar mitt jamforande arbete genom att forst presentera en analys av Matte Direkt ar 9,
sedan en analys av Graduated Assessment 3 & 4. Slutligen gor jag en jaimférande sammanfattning
vilken kommer att baseras pa likheter och skillnader jag upptickt i mina separata analyser, men med
fokus pa de skillnader jag upptiackt mellan bockerna. Tanken var att jag skulle gora en grundligare
analys av motsvarande kapitel i bockerna men da Graduated Assessment 3 & 4 har manga kortare
kapitel med mer specificerat innehall och ticker ett annat matematiskt omrade med spridning 6ver
ar 7-9 och ar 10-11 vilket motsvarar arskurs 5-9 medan Matte Direkt ar 9 enbart ticker matematik i
arskurs 9 var detta inte genomforbart. Pa grund av detta kommer jag att fokusera pa presentation av
innehallet istéllet for innehallet i sig. Jag har ndr jag gjorde min analys valt att utga ifran en
analysuppgift i matematikdidaktik fran Goteborgs universitets lararutbildning (se bilaga 1). I denna
analysuppgift har jag valt att inte anvidnda mig av punkterna “vilken idé bygger liromedlet pa” och
’foljer laromedlet den gillande kursplanen”, detta da jag upplevde att snedfordelningen i min
forforstaelse kunde paverka resultatet av min analys pa dessa punkter och da den engelska
laroboken ir tryckt fore den nya National Curriculum introducerades. Jag kommer dock att titta pa
om @mnets historiska utveckling behandlas, trots att detta ligger som en del under punkten “foljer
laromedlet den géllande kursplanen”. Utdver detta har jag wvalt att lite grundligare ta upp
larobockernas uppbyggnad, dir jag tittat pa saker som antal sidor, kapitlens uppbyggnad, finns det
laxor, repetitionsmojligheter och mojlighet till sjdlvrittning med mera. Till dessa ovanstaende
punkter har jag sneglat pa Johanssons (2006) andra artikel i hennes avhandling dir hon gor en
laromedelsanalys av tre liromedel i samma serie men som 4r producerade under olika ldroplaner.
Da hennes analys har huvuduppgiften att hitta hur ldromedlet har utvecklats och hur det forhaller
sig till laroplanerna medan min undersokning har sin fokus i skillnaden mellan uppbyggnaden hos
tva larobocker fran olika ldnder har jag valt att bara utnyttja nagra fa punkter ur hennes resonemang.

4.2.4 Intervju

Mitt arbete bygger i forsta hand pa tolkning av texter och jag har inte heller haft nagon mojlighet att
sjalv besoka nagra skolor. Dérfor har jag for att inda belysa de skillnader som kan finnas mellan det
man finner i texter och det man upplever i verkligheten valt att géra en intervju. Denna har jag gjort
med en manlig matematiklarare som har arbetat som ldrare i bade Sverige och England. Liraren,
som jag kommit i kontakt med via min VFU, utbildade sig inte pa Goteborgs universitet sa darfor
har jag valt att ligga fokus pa de skillnader han upplevde mellan att arbeta i en svensk och en
engelsk skola. I England har han arbetat pa tre olika skolor som ligger pa skilda geografiska platser
och svaren han limnat bygger pa skillnader han upplevt pa alla dessa tre skolor. Informanten
arbetade pa engelska skolor under den forra National Curriculum. Men slutade dock arbeta pa
engelska skolor for knappt 1 ar sedan.

Infor intervjun tillfragades informanten om sitt deltagande och blev da delgiven syftet med
intervjun och den undersokning som detta arbete bestar av. Han blev dven informerad om att
intervjun med honom var den enda som ingar i arbetet. Jag har dven valt att enbart kalla honom for
informanten och att inte ta upp nagra detaljer som framkommit i intervjun vilka skulle ha kunnat
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knytas till hans identitet, sa som vilka skolor han har arbetat pa. Informanten har dven blivit lovad
en kopia av min uppsats efter avslutat arbete.

Det dr oturligt att det bara dr en ldrare da fler skulle ha gett en storre tillforlitlighet. Da jag inte hade
nagon mojlighet att spela in intervjun skrev jag istéllet rent mina anteckningar och skickade till
informanten sa att han fick tillfdlle att dndra och ldgga till saker om det var nagot som jag hade
uppfattat fel eller inte alls. De fragor jag stillde (se bilaga 4) syftade till att ge en bakgrund om
informanten och hur han upplevde det att arbeta i en engelsk skola. Sammanstillningen av detta
kommer att anvindas for att, om sa krdvs, balansera upp resultatet av mina texttolkningar.

4.3 Validitet och Reliabilitet

Validiteten i mitt arbete kan ej anses som hog men hojs genom avgransningar pa mitt syfte da det ar
ett sndvt arbete och mina undersdkningar bara behandlar delar av den komplexitet som aterfinns i
lararyrket.

Reliabiliteten paverkas av att det dr ett hermeneutiskt arbete vilket innebér att min forforstaelse

paverkar tolkningar och att om nagon skulle gora samma undersdkningar igen skulle forforstaelsen
ej vara densamma.
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5 Granskning av styrdokument

Min jamforande granskning av styrdokument &r baserad pa National Curriculum och da i forsta
hand delen som &r specifik for matematik. Det dr dven detta dokument som jag utgar ifran nir jag
har strukturerat min presentation av resultaten. National Curriculum jamfors i denna granskning
med Grundskolans kursplan i matematik, LMAI10, LMA210 och Lpo94. Punkterna 2.1-2.5
motsvarar de olika styckena i National Curriculum mathematics key stage 4, ett stycke av
dokumentet for varje punkt. Dessa stycken borjar med ett kort avsnitt om deras innehall for att
sedan ha en struktur med tva underrubriker, diar den forsta @r en jimforelse med Grundskolans
kursplan i matematik och den andra ir jimforelsen med LMA110 och LMA210. Den nést sista
punkten 2.6 bestar av de delar i National Curriculum som inte &r inriktade pa matematik och en
jamforelse av dessa och deras motsvarigheter i Lpo94. I texten nedan kallar jag den delen som é&r
inriktad mot matematik fér endast NC medan jag nir jag behandlar 6vriga delar kommer att skriva
National Curriculum.

5.1 The importance of mathematics

Detta forsta stycke i NC ar skrivet som en sammanhéingande text som motiverar varfor och pa vilket
sitt som matematik dr viktigt. Det belyser matematikens betydelse for samhillet och dess vikt for
bade arbetsliv, affirs- och finansverksamhet. Det beskriver dven matematik som ett nodvandigt
verktyg for att forsta vetenskap, ingenjorskonst och ekonomi samt for att fatta demokratiska beslut
och kunna delta i den moderna kunskapsbaserade ekonomin. Férutom matematikens betydelse for
samhdllet talar det dven om dess betydelse for eleverna pa en individuell niva, da som ett verktyg
for att analysera och fordndra virlden och for att kunna resonera runt och kunna 16sa problem pa ett
oberoende sitt. Men dven som en killa for glidje da eleverna loser ett problem for forsta gangen
eller hittar eleganta 16sningar. Slutligen tar det upp matematiken som ett universellt sprak som
anvinds i alla kulturer och har utvecklats dver tid.

Grundskolan

Den svenska kursplanen uttrycker sig inte om matematikens betydelse i sa direkta termer som NC
gor och foljande mening &r den enda i kursplanen som direkt séger att matematik &r viktigt.

Matematik dr en viktig del av var kultur och utbildningen skall ge elever insikt i &mnets
historiska utveckling, betydelse och roll i vart samhiille.
(Grundskolans kursplan i matematik, 2009)

Indirekt belyses dock, precis som i NC, matematikens betydelse for vardagslivet, samhillets
beslutsprocesser och for hantering av det Okande flodet av information i det moderna
kunskapsbaserade samhéllet. En betydande skillnad 4r att den svenska kursplanen inte tar upp
matematikens betydelse for affarsverksamhet, ekonomi och finans vilket NC gor pa foljande sitt:

Mathematical thinking is important... for its use in workplace, business and finance...
Mathematics is fundamental to national prosperity...

(National Curriculum, Mathematics key stage 4, 2009)

Istéllet liggs det storre tyngdvikt vid formulering av det estetiska vérdet i matematik, dess funktion
som grund for studier i andra &mnen och for ett livslangt ldrande.
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Goteborgs universitet

I kursplanerna for LMA110 och LMA210, vilka dr de tva forsta kurserna i matematik for
lararstudenter pa Goteborgs universitet, finns det ingen motsvarighet till stycket The importance of
mathematics. I inledningen till de avsnitt i kursplanerna som behandlar kursernas innehall, vilka dr
samma i bada kursplanerna, star det dock att matematikinnehallet i kurserna #r valt for att vara
relevanta ute pa skolorna och sa att vi som studenter under kursen skall 6ka var:

medvetenhet om matematikens grundldggande roll i vart moderna samhélle
(LMA110, 2009, sid. 1-2; LMA210, 2009, sid. 1-2)

Detta kan tolkas som att &ven om kursplanerna inte specifikt betonar vikten av matematik sa skall
anda vi som studenter ldra oss och ka var medvetenhet om detta. Det star ocksa att vi skall, genom
okad trygghet i var matematik, kunna stimulera kreativitet hos vara elever. Nagot som ocksa tas upp
i NC genom foljande mening:

mathematics is a creative discipline
(National Curriculum, Mathematics key stage 4, 2009)

5.2 Key concepts

Stycket Key concepts behandlar koncept som skall hjdlpa eleverna i sina studier och leda till
fordjupning och breddning av elevernas matematiska fardigheter, kunskaper och forstaelse. Det har
foljande fyra underrubriker.
e Competence behandlar val av 1implig matematik for olika situationer.
® Creativity beskriver hur eleverna med hjilp av kreativitet och ifragasittande skall kunna
sétta samman ny kunskap och 16sa for eleven nya problem.
e Applications and implications handlar om forstaelse for matematiken som disciplin med
dess historiska och kulturella rotter och som redskap i olika sammanhang.
e (Critical understanding tar upp begriansningar och omfang pa matematikens formaga att
anvindas for modellering, representation och tolkning.

Grundskolan

De flesta meningar i NC har motsvarigheter i den svenska kursplanen, men da det dven finns
explanatory notes till vissa meningar eller ord finns det inte alltid motsvarigheter till helheten som
bildas. Tva sadana exempel ir:

Communicating mathematics effectively.

Posing questions and developing convincing arguments
(National Curriculum, Mathematics key stage 4, 2009)

Vilka bada motsvaras av foljande mening:

utveckla sin formaga att forsta, fora och anvianda logiska resonemang,
dra slutsatser och generalisera samt muntligt och skriftligt forklara
och argumentera for sitt tinkande

(Grundskolans kursplan i matematik, 2009)

I explanatory notes for den forsta meningen star det att eleverna skall kunna forsta och tolka
matematik presenterad pa en rad olika sdtt. For den andra meningen star det att den inkluderar ett
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ifragasittande forhallningssitt hos eleverna. Detta finns det inte nagon motsvarighet till i den
svenska kursplanen.

Den svenska kursplanen belyser dock val av for situationen ldmplig matematik, kreativitet, formaga
att formulera sig och kulturella och historiska sammanhang. NC betonar i sina formuleringar att
man skall vara kritisk och noggrann vid beddmning av den matematik man moter och vad man
anvinder sig av. Exempel pa detta ér foljande meningar ur NC:

Applying suitable mathematics accurately...

Knowing that mathematics is a rigorous and coherent discipline.
(National Curriculum, Mathematics key stage 4, 2009)

Den svenska kursplanen ldgger istillet tyngdvikten vid tilltro till och utveckling av den egna
formagan.

Goteborgs universitet

I kursplanerna for LMA110 och LMA210 har forsta stycket i punkten genomforande samma
innehall och dér kan man hitta meningen:

ett aktivt deltagande rekommenderas pa grund av samtalets betydelse i savil
matematikdidaktik som matematik
(LMAT110, 20009, sid. 2-3; LMA210, 2009, sid. 3)

Vilket motsvarar den muntliga delen av meningen:

communicating mathematics effectively
(National Curriculum, Mathematics key stage 4, 2009)

Den del i kursplanerna LMA110 och LMA210 som motsvarar den skriftliga i NC &r inldmnande av
laborationsrapporter, projektarbete och de skriftliga arbetena som kopplas till den
verksamhetsforlagda delen av utbildningen.

I innehallsdelen av kursplanerna star det att olika angreppssitt pa samma problem stills mot
varandra. Detta och en diskussion om fordelar och nackdelar med att anvénda tekniska hjdlpmedel

motsvarar meningen:

selecting appropriate mathematical tools and methods, including ICT
(National Curriculum, Mathematics key stage 4, 2009)

Diir ICT star f6r information and communication technology.

De delar i NC som jag inte kan hitta nagon motsvarighet till kan representeras av féljande
meningar:

using existing mathematical knowledge to create solutions to unfamiliar problems

posing questions and developing convincing arguments
(National Curriculum, Mathematics key stage 4, 2009)

Dessa meningar behandlas varken ur perspektivet att vi som studenter skall gora detta eller, i den
andra av punkterna, hur vi skall fa vara framtida elever att utveckla denna attityd. Diar NC sedan tar
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upp matematikens historiska och kulturella rotter nimns det i LMA 210 enbart ur synvinkeln att
kursplaner, ldroplaner och liromedel skall analyseras med:

... nationellt, internationellt och historiskt perspektiv
(LMAZ210, 20009, sid. 2)

5.3 Key processes

Stycket Key processes behandlar de huvudsakliga fiardigheterna och matematiska metoder som
behovs for elevernas framsteg i matematik. Det har f6ljande fyra underrubriker.

® Representing tar upp hur man identifierar och presenterar olika problem och situationer for
att mojliggora en matematisk bearbetning.

® Analysing handlar om att anviinda och hur man anvénder sig av matematiska resonemang.

o [nterpreting and evaluating behandlar tolkningar och reflekterande utvirderingar av resultat.

e  Communicating and reflecting tar upp hur man kan kommunicera runt olika observationer
och pa ett reflekterande sitt ta sig an dessa observationer och andra problem

Grundskolan

Overgripande si kan stycket Key Processes jimforas med tvd sammanfattande punkter i den
svenska kursplanen som beskriver vilken inriktning bedémning i &mnet matematik skall ha. Dessa
punkter &r:

Formagan att anvinda, utveckla och uttrycka kunskaper i matematik

Formagan att folja, forsta och prova matematiska resonemang
(Grundskolans kursplan i matematik, 2009)

Om man ddremot skall ga lite djupare in pa vad stycket beskriver finns det meningar som:
Take account of feedback and learn from mistakes

Reason inductively, deduce and prove
(National Curriculum, Mathematics key stage 4, 2009)

Dir varken innehallet i den forsta eller den andra meningen dr nagot som preciseras i den svenska
kursplanen och dir ordet bevis aldrig ens nimns medan det &r nagot som NC ldagger stor vikt vid. I
den svenska kursplanen finns det endast med i form av ett mal att striva mot dir det star att
eleverna skall forsta och kunna anvinda geometriska satser. Det star dock inget om att kunna bevisa
satserna.

Goteborgs universitet

I LMA110 och LMA210 finns det f6ljande mal som studenten skall ha uppnatt efter avslutad kurs
beskrivna:

visa goda kunskaper och fiardigheter i den matematik som kursen behandlar
(LMAT110, 2009, sid. 3; LMA210, 2009, sid. 3)

redogora for matematikens logiska struktur och matematisk begreppsbildning
(LMAT110, 2009, sid. 3)
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Under dessa tva mal kan néstan alla punkter som hor till stycket Key processes placeras in, da detta
innehaller just olika processer, olika sétt att hantera matematiken. For att ge ett exempel finns
foljande meningar:

simplify the situation or problem in order to represent it mathematically
using appropriate variables, symbols, diagrams and models

use knowledge of related problems
(National Curriculum, Mathematics key stage 4, 2009)

vilka bada har ett innehall som man som student behover hantera for att kunna visa sin kunskap
inom olika matematiska omraden. Nagot som jag nimnde i jimforelsen med grundskolans kursplan
i matematik ovan och som inte tas upp i ldrarutbildningens kursplaner for matematik heller dr
meningen:

Take account of feedback and learn from mistakes
(National Curriculum, Mathematics key stage 4, 2009)

5.4 Range and content

Stycket Range and content dr en 6verblick av den bredd i amnet matematik som ldrarna har att utga
ifran nér de hiamtar stoff till lektionerna som skall ldra ut Key concepts och Key Processes. Det har
foljande tre underrubriker.
® Number and algebra behandlar bland annat reella tal, aritmetik, funktioner och grafer.
®  Geometry and measures lagger fokus pa tva- och tredimensionella former, trigonometriska
relationer och omvandlingar.
e Statistics tar upp hantering, analysering och presentation av data, men inkluderar dven
tankar kring sannolikhet

Grundskolan

I detta stycke har jag hittat de storsta skillnaderna, NC &r mer specificerade pa vilka omraden som
skall inkluderas men samtidigt mer omfattande dn den svenska kursplanen. Dir det i den svenska
kursplanen star som strivansmal att eleven skall utveckla formagan att anvinda sig av och forsta:

grundlidggande talbegrepp och rikning med reella tal, nirmevérden, proportionalitet och
procent
(Grundskolans kursplan i matematik, 2009)

finns det flera punkter som krivs for att meningen skall motsvaras av nagot i NC. Exempelvis
foljande meningar:

real numbers, their properties and their different representations
proportional reasoning, direct and inverse proportion, proportional change and exponential
growth
(National Curriculum, Mathematics key stage 4, 2009)
Dock behandlar dessa punkter dven sadant som den svenska kursplanen inte tar upp sa som

exponentiell tillvixt. Vektorer och trigonometri dr andra omraden som behandlas i NC men inte tas
upp i den svenska kursplanen.
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Aven sjilva formuleringen av punkterna har en annan betoning i NC dir formuleringen lyder:

The study of mathematics should include...
(National Curriculum, Mathematics key stage 4, 2009)

Medan den svenska kursplanen dr formulerad som mal, antingen mal att uppna eller mal att striva
mot.

Goteborgs universitet

I kurserna LMA110 och LMA210 ingar det sex matematiska delkurser med huvudrubrikerna
Aritmetik och algebra, Diskret matematik, Geometri, Analys, Linjdr algebra och Sannolikhetslira
och statistik. 1 kursplanerna har dessa rubriker sedan en kort uppradning av vad det huvudsakliga
innehallet i varje delkurs #r. Punkterna som finns under Range and content kan alla sammanftras
med olika delar av innehéllen i dessa delkurser. Med det undantaget att i explanatory notes till
punkten:

properties and combinations of transformations
(National Curriculum, Mathematics key stage 4, 2009)

Finns skala med, nagot som inte finns med i nagon annan form #n det som har att géra med
likformighet i kursplanerna till LMA110 och LMA210. Det finns nagra sma skillnader till, bland
annat dr NC formulerad med mycket mer specifika punkter. Det finns exempelvis specificerat att
undervisningen skall inkludera vektorer i tva dimensioner medan motsvarigheten i
lararutbildningens kursplan for matematik enbart sidger vektorer som #r ett mycket bredare omrade
men inkluderar vektorer i tva dimensioner. Pa detta sitt spanner ldararutbildningens kursplanerna i
matematik Over ett storre matematiskt kunskapsomrade. Ytterligare en liten skillnad &r att det i NC
tas upp hur matematiken presenteras men att detta bara nimns under delkursen Sannolikhetslira
och statistik i LMA210 och da enbart i forhallande till statistiska undersokningar.

5.5 Curriculum opportunities

Detta sista stycke i NC é&r skrivet i punktad form men utan underrubriker. Det belyser mojligheter
som eleverna skall erbjuds inom ramen for &mnet matematik, mojligheter som &r visentliga for
elevernas inldrning och som skall 6ka deras engagemang. Stycket betonar att ge eleverna majlighet
att skapa sjalvfortroende for sina matematikkunskaper, vilka upptécks, utvecklas och 16ses i flera
olika slags kontexter med en rad olika matematiska resurser och i for eleverna Okande
svarighetsgrad.

Grundskolan

Den svenska kursplanen punktar, till skillnad fran NC, inte upp nagot som kan motsvara detta
stycke, men den sammanfattade dverblicken av stycket kan jimforas med det sista stycket i Amnets
syfte och roll i utbildningen, vilket lyder:

utbildningen i matematik skall ge eleven mojlighet att utéva och kommunicera matematik i
meningsfulla och relevanta situationen i ett aktivt och 6ppet sokande efter forstaelse, nya
insikter och 16sningar pa olika problem

(Grundskolans kursplan i matematik, 2009)
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Nagot som inte namns i den svenska kursplanen &r elevernas samarbete, detta tas upp i NC genom
meningen:

work collaboratively as well as independently in a range of contexts
(National Curriculum, Mathematics key stage 4, 2009)

Utover det och en betoning pa att eleverna skall fa mojlighet att arbeta med sekvenser av
matematikuppgifter med 6kande svarighetsgrad har jag hittat motsvarigheter till de andra punkterna
i NC.

Goteborgs universitet

Nagot som aldrig preciseras i LMA110 och LMA210 &r hur studenterna skall arbeta med
matematikuppgifterna utan det enda som betonas &r ett aktivt deltagande och att verksamheten till
stor del sker i smagrupper. Det finns dock i NC punkter som kan relateras till malet:

visa goda kunskaper och fiardigheter i den matematik som kursen behandlar
(LMAT110, 2009, sid. 3; LMA210, 2009, sid. 3)

Diribland den forsta punkten som lyder:

develop confidence in an increasing range of methods and techniques
(National Curriculum, Mathematics key stage 4, 2009)

Men da punkterna &r inriktade mot saker som kan ldggas in i sjdlva matematikundervisningen under
bade foreldsningar, dvningar och 6vriga moment kan det inte uteslutas att ldrarutbildningen skapar
mojligheter for ovriga punkterna i NC. Detta da punkterna till stor del bygger pa variation i
metoder, uppgifters svarigheter och kontexter och pa detta sitt kan dven de knytas till ovanstaende
mal fran LMA110 och LMA210.

5.6 National Curriculum och Lpo9%94

Utover National Curriculum mathematics key stage 4 finns det, pa hemsida for National
Curriculum, dven General requirements som giller for alla delar av National Curriculum och
Curriculum purposes, values and aims vilka belyser hur National Curriculum ser pa dessa punkter.
Dessa avsnitt kommer jag hir de engelska styrdokumenten inte har nagon motsvarighet till Lpo94
och jag upplever avsnitten som viktiga for undersokningen. Jag kommer att gora jimforelsen med
Lpo94, da motsvarighet till dessa dokument, i den utstrickning som det existerar nagon, finns dar.

Vad giller General requirements sa bestar dessa av:

® including all learners syftar pa att ge alla elever mojlighet till relevant och utmanande
inldrning

® use of language handlar om att bade lisa, skriva, lyssna och tala med sprak som &r passande
for varje dmne

e use of ICT tar upp elevernas mojlighet att fa anvénda sig av tekniska hjdalpmedel och ldra sig
att utnyttja dessa pa ett lampligt sitt

® health and safety vilket i forsta hand vénder sig till &mnen som de naturvetenskapliga och
estetiska dir man skall ldra sig att hantera de redskap och material som man anvénder och
lara sig att bedoma risk i olika situationer med hjélp av den information man har att tillga.

Aims handlar om att National Curriculum skall géra det mojligt for eleverna att bli ”successful

9

learners”, “confident individuals” och responsible citizens”. Purpose siger att skolan skall ge
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eleverna mojlighet till att utvecklas och att forberedas pa det kommande vuxenlivet, men det finns
dven en del om varfor det skall finnas en National Curriculum, dir det bland annat tas upp att det
skall sdkerstilla hog kvalitet och skapa en nationell standard pa utbildningarna. Under Values
aterfinns de virderingar som handlar om det egna jaget, relationer med andra minniskor,
mangfalden i vart samhille och var miljo, inkluderat tankar om ett hallbart samhille.

Motsvarigheter till dessa punkter har jag funnit i Lpo94 dven om det ocksa hir dr sa olika
formuleringar sa det krivs flera meningar eller punkter ur Lpo94 for att motsvara dessa. Det dr dven
sa att vissa punkter behandlas bara delvis, bland annat star det enbart att:

skollagen foreskriver att utbildningen inom varje skolform skall vara likvérdig, oavsett var i
landet den anordnas (1 kap. 2 §)
(Lpo94, 2009, sid. 4)

dér det i National Curriculum star om att sikerstélla hog kvalitet och skapa nationell standard. Vad
giller Health and safety sa dr det bara hilsa som behandlas i Lpo94 och detta i meningar som:

dven hélso- och livsstilsfragor skall uppmirksammas
(Lpo94, 2009, sid. 6)

har grundliggande kunskaper om forutsittningarna for en god hilsa samt har forstaelse for
den egna livsstilens betydelse for hilsan och miljon
(Lpo94, 2009, sid. 10)

5.7 Sammanfattning

I min granskning har jag i sittet att uttrycka/formulera meningar, i vad som betonas och i innehall
hittat stora skillnader mellan de olika styrdokumenten. Jag har trots detta mest funnit likheter,
framfor allt nédr det giller innehallet. I denna sammanfattning kommer jag att fokusera pa
skillnaderna da dessa #dr mest intressanta for arbetet. Grundskolans kursplan i matematik uttrycker
inte matematikens betydelse pa ett sa direkt sdtt som NC gor, men det finns trots det dnda med.
Dock ldagger NC tyngdvikten vid matematikens betydelse for affarsverksamhet, ekonomi och finans
medan grundskolans kursplan i matematik betonar det estetiska virdet och matematikens funktion
som grund bade till studier i andra dmnen och infor ett livslangt larande. LMA110 och LMA 210
betonar att kursen skall ge en 6kad medvetenhet om den grundliggande roll matematiken har i
sambhdllet.

En skillnad som I6per 6ver hela NC ar att det som star i den oftast uttrycks pa ett mer explicit sitt.
Detta mirks bade pa formuleringarna i texterna och pa att det, till vissa meningar eller ord, @ven
finns explanatory notes. Dessa forklarade texter har pa flera stéllen resulterat i att jag inte har hittat
motsvarigheter i de svenska styrdokumenten. Ett sadant exempel som jag tog upp under punkten
Key concepts var att stilla fragor och utveckla vertygande argument vilket dven skulle inkludera
ett ifragasittande forhallningssitt hos eleverna och att jag ddr inte kunde hitta en motsvarighet som
dven handlade om att utveckla en sadan attityd. Under nyss ndmnda punkt kan man dven se en
skillnad i vad som betonas. NC betonar att man dr kritisk och noggrann nidr man beddmer
matematiken man méter och anvinder sig av medan grundskolans kursplan i matematik lagger
tyngdvikten vid tilltro och utveckling av den egna formagan. Nagot som kan vara virt att nimna dr
att under denna punkt tar bade NC och grundskolans kursplan i matematik dven upp matematikens
historiska och kulturella rotter men detta nimns i LMA 110 och LMA 210 bara genom att
kursplaner, ldaroplaner och liromedel skall analyseras ur ett sadant perspektiv.
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Skillnader som jag hittat i Ovriga stycken dr bland annat att innehallet i Key processes kan
sammanfattas med meningar som behandlar bedomning och mal efter avslutad kurs i de svenska
styrdokumenten. Detta med undantag fran meningen som tar upp att man skall kunna ta till sig
feedback och ldra sig av sina misstag, vilken inte har ndgon motsvarighet i nagot av de svenska
styrdokumenten. I Range and content har jag upplevt de storsta skillnaderna da NC dr mer specifikt
men samtidigt mer omfattande. NC har formuleringar om vad studier i matematik skall inkludera
medan det i svenska styrdokument dr formulerat som mal att uppna eller mal att striva mot. Vad
giller Curriculum opportunities sammanfattas detta dvergripande av sista stycket i Amnets syfte
och roll i utbildningen. Nagot som tas upp hir men inte ndmns i grundskolans kursplan i matematik
ar elevernas samarbete, detta dr dock en av de fa saker inom denna punkt som faktiskt tydligt
preciseras i LMA110 och LMA210. Vad giller min jimforelse av Ovriga dmnes gemensamma
dokument i National Curriculum och Lpo94 sa dr Lpo94 ett mer omfattande dokument. Utéver
nagra sma punkter, som att sidkerhet i olika @mnen till exempel vid laborationer och fysiska
aktiviteter, betonas starkt i General requirements men inte alls i Lpo94, sa finner man
motsvarigheter i Lpo94. Mer Overgripande upplever jag det som att grundskolans kursplan i
matematik &dr skriven som att den skall utveckla eleven medan National Curriculum formulerar sig
sa att den tar upp vad eleven behover for att kunna utvecklas och na upp till mélen utan att ta pa sig
sjdlva utvecklandet av individen. Dock kan man i bade svenska och engelska styrdokument se en
tendens att mycket av det som star upprepas pa olika sitt i olika sammanhang.
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6 Analys av larobocker

Min jamforande analys dr baserad pa tva larobocker, Matte Direkt ar 9 (Carlsson, Hake, Oberg,
2003) som idr en svensk larobok och Graduated Assessment 3 & 4 (Baxter, Handbury, Jeskins,
Matthews, Patmore, 2004) som &r en engelsk liarobok. Urvalet bygger pa att bada dessa bocker dr
forekommande i svensk och engelsk skola. Jag presenterar forst en analys av den svenska ldroboken
och sedan en av den engelska. Avslutningsvis kommer jag att géra en jamférande sammanfattning
av analyserna. Mitt analysinstrument grundar sig dels pa en uppgift om liromedelsanalyser som jag
hémtat fran matematikkursen LMA110 pa Goteborgs universitet (se bilaga 1), dels pa delar av den
laromedelsanalys som Johansson (2006) anvénde sig av (vilket jag har ndmnt i metoddelen).

6.1 Matte Direkt ar 9

Den svenska laroboken som jag valt att analysera dr Matte Direkt ar 9 (Carlsson m.fl., 2003) som &r
en av de vanligaste lirobockerna ute i svenska skolor. Den dr uppbyggd for att ticka den matematik
som eleverna behover for att de, efter att d4ven ha anvint samma liromedel i atminstone arskurs sju
och atta, skall kunna uppna malen for arskurs nio. Jag kommer inte att behandla det matematiska
innehaller utan enbart hur det presenteras.

Matte Direkt ar 9 bestar av trehundratjugo sidor uppdelade i sju olika kapitel varav ett av dem ér ett
repetitionskapitel. Den har ett register som underldttar om man soker efter nagot specifikt
matematiskt moment eller nagon term. Det finns en avsatt del for facit och cirka fyra till fem olika
laxor till vart och ett av de sex forsta kapitlen. Kapitel ett till fyra borjar med en grundkurs som det
ar tankt att alla elever genomfor, efter det kommer det en diagnos och elevens resultat pa denna
diagnos avgor om eleven sedan skall gora det roda eller det bla avsnittet, dir det roda &r svarare och
innehaller mer utmanade uppgifter. Slutligen kan eleven repetera de viktigaste av kapitlets moment
i det som kallas for sammanfattningen.

Boken har dven historiska nedslag, bestaende av textstycken i sma rutor som &r inplacerade pa olika
stéillen i boken. Dessa handlar exempelvis om en skola Pythagoras (ca 580-500 f.Kr.) grundade i
Kroton, sid. 9, eller om den svensk-ryska matematikern Sonja Kovalevsky (1850-1891), sid. 195.
Dock finns inte speciellt manga historiska nedslag och minst hélften av dem hittar man i kapitel sex
som kallas styva linan och som ir ett fordjupningskapitel for de elever som har gjort alla roda
avsnitt i de tidigare kapitlen.

De olika kapitlen borjar med en textruta som innehaller skriftligt formulerade mal som eleven skall
uppna genom att studera kapitlet. Dessa paborjas med meningen:

Nir du har studerat det hir kapitlet ska du:
(Carlsson m.fl., 2003)

Och f6ljs upp med mal som:
kunna nagra prefix for stora och sma tal
kunna anviénda olika enheter for volym
kunna tolka och rikna med enkla funktioner

(Carlsson m.fl., 2003)
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I kapitlen finns det dven textrutor med forklaringstexter, exempel och ibland sma faktarutor som
kan vara historiska. Det finns dven avsnitt med uppgifter under rubriken Arbeta tillsammans och i
slutet av varje grundkursavsnitt finns en textruta med sant eller falskt fragor som kan fungera som
en kort repetition infor diagnosen. Kapitel fem heter genrepet och dr en repetition i de
grundliggande momenten i grundskolans matematik och kan goéras som repetition infor det
nationella provet i matematik under véren i arskurs 9. Aven i detta kapitel finns textrutor med
forklarande texter och exempel. Kapitel sex dr det fordjupningskapitel som jag har nimnt ovan och
slutligen sa &r kapitel sju ett kapitel som arbetar tematiskt runt matematik i media. 1 slutet av boken
finns dven en del som kallas verktygsladan vilket innehéller redskap som behovs vid matematiska
beridkningar. Den kan jaimforas vid en formelsamling férutom att den dven innehaller beskrivningar
av olika metoder. Kapitlet startar med en innehallsforteckning och tar till exempel upp metoder som
hur man berdknar medelviarde och begrepp som vad ett primtal 4r men dven hur man anvinder
Excel for matematiska berdkningar (se bilaga 2).

Matte Direkt ar 9 har en fiargglad layout som kinns inbjudande men framfor allt kidnns det som att
boken har en layout som underldttar vid undervisning fran piarm till parm. Den har manga
illustrationer vilket &r en av anledningarna till att layouten kinns inbjudande men det gor dven att
det ibland kinns som att matematiken forsvinner bland alla bilder. Dessa bilder hidnger ihop med de
tillhorande texterna men det dr inte alltid som jag ser hur de dr relevanta for forstaelsen.

Spraket dr av stor relevans for forstaelsen av bade uppgifter och forklaringar. I Matte Direkt ar 9 dr
det ett enkelt sprak som pa ett metodiskt sitt leder fram till forstaelse dven da det inte betonas av
bilder. Detta gors utan att det upplevs som att den matematiska aspekten i spraket férsvinner. Denna
sprakliga tydlighet i uppgifterna, det faktum att det finns beskrivningar och 6vningsexempel som dr
létta att folja och att eleverna har mojlighet att sjidlva kontrollera att de 16sta uppgifterna ér korrekta,
leder édven till en enkelhet om eleverna av nagon anledning tvingas jobba vidare pa egen hand eller
med hjélp av sina foréldrar.

Det finns inga tydliga indikationer pa vilka forkunskaper eleverna behover infor varje kapitel i
Matte Direkt ar 9, textrutorna om vad eleven skall kunna vid avslutat avsnitt kan vara en hjidlp men
da skulle man som lérare eller elev behova ha tillgang till liromedel fran tidigare arskurser for att
kunna kontrollera motsvarande matematiska omrade. Dock finns diagnoserna som dr gjorda sa att
de talar om for eleverna om de kan ga vidare mot mer avancerade kunskaper eller om det krdvs mer
ovning pa de moment som dr grundliggande i kapitlet. Detta dr dven ett sdtt som delvis
individualiserar, tillsammans med kapitlet styva linan, och ger mojlighet for de elever som
uppskattar matematiken och ldr sig snabbt att fa lite mer utmaning. Dock ger liroboken pa grund av
ovanstaende inte nagra storre mojligheter for lararen sjélv att individualisera. Matte Direkt ar 9 ger
inte heller nagra mojligheter till diskussioner runt uppgifter eller metoder att 16sa dessa pa. Till
varje typ av uppgift presenteras bara en metod for att 16sa uppgiften och sedan far eleven 6va denna
metod pa flera liknande uppgifter. Dessa uppgifter (se bilaga 3) relateras ofta till vardagliga
héandelser och foremal som eleverna kan relatera till men inte nodvindigtvis till nagot som eleverna
sjdlva skulle ha haft en tanke pa om det inte varit for att situationen tagits upp i ldroboken. Detta
kan forsvara elevernas sjélvidentifiering i de olika situationerna och gor dessa mindre intressanta
for dem.

6.2 Graduated Assessment 3 & 4

Den engelska laroboken som jag har analyserat heter Graduated Assessment 3 & 4 (Baxter m.fl.,
2004) och dr uppdelad i tva delar som téicker kriterierna for stages M3 och M4. Det finns stages
M1-M10 vilka &r tio nivaer direkt kopplade till key stage 3 med ett modul-test till varje niva. Dessa
test anvinds som forberedande till GCSE-test. Serien har bocker som técker upp till stage M 10 och
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anvinds till elever i bade key stage 3 och 4, dir jag tidigare i min granskning av styrdokument har
fokuserat pa key stage 4. Tanken med bokserien &r att man skall anvianda de bocker som bést ticker
de matematiska omraden varje enskild elev behdver. Aven hir kommer jag titta pd boken som
helhet och kommer inte att fokusera pa den matematik som boken innehéller utan enbart pa vilket
sitt den presenteras.

Graduated Assessment 3 & 4 bestar av knappt trehundratjugo sidor som dr uppdelade i tva
huvuddelar dir varje del bestar av 16 kapitel och fyra repetitionsdelar, som finns efter vart fjarde
kapitel. Det finns en innehallsforteckning till de tva delarna och ett register vilket underléttar
anviandning. Liroboken har dock varken facit, ldxor (till laromedlet finns en specifik ldxbok) eller
nagon slags anknytning till historiska inslag.

Varje kapitel borjar med en textruta som talar om vad eleven skall kunna innan denna paboérjar
kapitlet. Rutorna innehaller meningar som:

metric units for length: cm, m, km
how to multiply and divide by whole numbers with and without a calculator

how to plot points in the first quadrant of a grid
(Baxter m.fl., 2001)

Efter textrutan kommer det en struktur som bestar av en forklarande text, 16sta exempeluppgifter,
activity, som dr olika aktiviteter dér eleven ibland behdver involvera klasskamrater och slutligen
exercise, som &dr ovningsuppgifter inom omradet. Denna struktur upprepas under vissa kapitel fler
ganger beroende pa storleken pa det omrade som tas upp. Under denna struktur finns ibland
tankebubblor med exam tip som #r tips infor examination exempelvis GCSE-test. Dessa kan till
exempel vara komihagtips som paminner om att skriva ut korrekt enhet, sid. 73, eller siga saker
som att det kan vara bra att kunna procentformen av vissa enkla brak utantill och ge exempel pa
sadana, sid. 131. Slutligen kommer en textruta med key ideas som bestar av en kort sammanfattning
av det viktigaste i kapitlet.

Graduated Assessment 3 & 4 har en enkel layout som underlittar om eleven till exempel skall
studera infor specifika prov. Detta da textrutorna i borjan och slutet av varje kapitel gor det litt att
kontrollera vilka omraden man kan och vad man behover jobba vidare med. Kapitlen dr dock korta
och hinger inte samman med varandra, vilket kan gora det svart att se nagon riktig utveckling under
arbetet med boken, dven om det till vissa kapitel i stage M3 finns motsvarigheter med okad
svarighetsgrad under stage M4. Det faktum att kapitlen dr sa korta och att det till varje kapitel finns
en textruta med punkter pa vad eleven behover kunna innan denna paborjar kapitlet gor det daremot
latt for eleverna att arbeta pa egen hand och dr dven ett sitt att individualisera. Nagot som ocksa
underlittas av tydliga forklaringar och en stegvis 0kande svarighetsgrad pa ovningsuppgifterna.
Vad som skulle kunna forsvara &r det faktum att det varken finns nigra diagnoser eller nagot facit
som underlittar for eleverna att kontrollera sig sjilva.

Spraket som anvénds i Graduated Assessment 3 & 4 gor det latt att forsta uppgifterna och det finns
bra exempel som underlittar forstaelsen av matematiska termer nér dessa anvinds, detta utan att jag
upplever det som att relevansen i det matematiska spraket forsvinner. Det finns @ven bilder som ger
en representation av vad som star i nirliggande text, det dr dock inte alltid som bilderna gor nagot i
sig for att underlitta forstaelse. Vad de ddremot gor &r att litta upp i texten och pa detta sitt kan de
underlitta koncentration vid ldsning och forstaelse av uppgifter.
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Vad giller 16sningsmetoder i Graduated Assessment 3 & 4, presenteras det bara ett sitt att 16sa
varje typ av uppgift och det inbjuds ej till diskussioner om alternativa 16sningsmetoder. Manga
uppgifter dr inte alls formulerade pa ett sétt som inbjuder till vare sig alternativa 16sningsmetoder
eller sjdlvidentifiering utan ir rent matematiska uppgifter som 16ses med olika slags algoritmer. Vad
giller sjdlvidentifieringen finns det ett blandat resultat dven bland de uppgifter som &r formulerade
pa ett sitt sa att eleven skall kunna identifiera sig i dem. Att berdkna hur lang tid det tar att skriva ett
brev beroende pa antalet ord i brevet och hur manga ord man skriver pa en minut (se bilaga 3) &r
nog inte sa intressant i dagens samhille ddr man mer och mer anvinder sig av forkortningar och
korta meddelande som exempelvis SMS.

6.3 Jamforande sammanfattning

De tva bockerna i min analys skiljer sig mycket at i den Overgripande uppbyggnaden. De har
ungefir samma antal sidor men Matte Direkt ar 9 har bade ldxor, nagra historiska rutor, en
verktygsdel och facit medan den Graduated Assessment 3 & 4 inte har nagot av detta. Dock finns
det till Graduated Assessment 3 & 4 en specifik lixbok. Aven uppbyggnaden skiljer sig at. Matte
Direkt ar 9 har fa kapitel som &dr uppdelade i avsnitt och lampar sig bra till undervisning fran parm
till parm. Graduated Assessment 3 & 4 har ddremot manga korta kapitel och dr med sina rutor om
forkunskaper, som finns till varje kapitel, enkel att gora punktinsatser i nidr man till exempel
studerar till specifika prov.

Spraket i bada lirobockerna dr enkelt men utan att forlora den matematiska aspekten och det
anvinds ofta bilder for att betona och fortydliga. Dock finns det dven bilder som trots att de
relaterar till texter inte underléttar for forstaelsen. Graduated Assessment 3 & 4 har férre bilder én
Matte Direkt ar 9 men pa grund av det har bilderna dér en formaga att dnda underldtta da de littar
upp texten.

Ingen av ldrobockerna inbjuder till diskussioner runt olika 16sningsmetoder och i den engelska
boken &r det ett storre antal uppgifter som kan 16sas med olika algoritmer. Det &r inte heller nagon
av bockerna som inbjuder till nagon storre individualisering, dven om Matte Direkt ar 9 till viss
utstrickning gor detta genom sina olika avsnitt och diagnoser som bestimmer vilket avsnitt man
skall arbeta med. Dock &dr Graduated Assessment 3 & 4 del av en serie som det dr tinkt att man
skall kunna individualisera genom tillgang till flera olika bocker. Bada ldarobockerna skulle dven
kunna anvindas vid sjédlvstudier da de har ett enkelt sprak, tydliga forklaringar och 6vningsexempel.
Matte Direkt ar 9 har dock fordelen av ett facit vilket ger en mojlighet att kontrollera sig sjilv och
kan ge en extra trygghetskinsla.
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7 Intervju

Informanten ldste sin ldrarutbildning i Uppsala och undervisade i Sverige i fyra ar innan han
flyttade utomlands. Anledningen till att han valde att flytta var att han hade fordlskat sig i Nya
Zeeland som land och hade en langsiktig plan pa att flytta dit. Dock ville han prova att bo och
arbeta utomlands innan han flyttade till Nya Zeeland och hamnade da i England. Informanten har
arbetat pa tre olika engelska skolor med ett avbrott for att atervinda till Sverige i ett ar mellan den
andra och tredje skolan. Dessa tre skolor var alla statliga skolor och placerade pa olika geografiska
platser i landet.

Informanten tyckte att han upplevde stora skillnader pa att undervisa i en svensk och en engelsk
skola. Han upplevde det som att det inte fanns lika mycket utrymme for egen planering och att man
inte kunde vara lika kreativ i den engelska skolan. Han berittade att varje engelsk skola gjorde en
dgmnesplan efter National Curriculum vilken den undervisande ldraren sedan fick ut. Denna plan
inneholl detaljerade planeringar for varje matematiklektion. Varje lektion skulle dven ha uppsatta
mal, det skulle vara ett mal som alla skulle uppna, ett som de flesta skulle uppna och ett som ett
fatal skulle uppna. Lektionerna var alltid tre- eller fyrparts lektioner och om det var en
fyrpartslektion sa inneholl den foljande delar.

Startery som var en uppviarmning knuten till lektionen.

Activation vilket var den del av lektionen da eleverna fick den fakta som behovdes.

Demonstration da eleverna fick visa sin forstaelse.

Pleanery som var den avslutade delen diar man knot ihop lektionen och reflekterade Gver malen.

Informanten berittade dven att det pa skolorna fanns en medveten differentiering och att det fanns
malsittningar for skola, klass och individ. Det var dven sa att i en viss klass skulle sa och sa manga
uppna ett visst betyg och om detta inte uppnaddes var det ldraren som fick sta till svars.
Informanten upplevde det som en mer stressad och pressad miljé och att det ledde till att ldrarna
foljde @mnesplanen da ldraren alltid kunde hénvisa till den om klassen inte uppnatt det den skulle.
Pa detta sitt skulle det da inte vara ldrarens fel. Han berittade att dven eleverna var mer
uppstressade da dessa efter storre prov fick en prognos pa vad de skulle uppna pa nista stora prov.
Detta ledde till nagot som han upplevde som en stojigare miljo. Utover detta sa informanten att
undervisningen var fokuserad pa KS3- och GCSE-test, vilka &r de stora testen i key stage 3 och 4,
och att det sillan fanns hela klassuppsittningar av liromedel utan att de istillet arbetade efter andra
material och hade méanga gruppdiskussioner.

Nir jag fragade informanten om det fanns nagot han skulle ha velat veta innan han borjade arbeta
pa en engelsk skola berittade han att han hade varit ganska naiv nir han bestimde sig, men att han
var glad Over att han inte hade varit forberedd fér om han hade vetat mer om hur det skulle bli hade
det nog resulterat i ett beslut om att stanna i Sverige. Han upplevde att allt hade varit vildigt
annorlunda och att spraket hade spelat en stor roll. Han hade dven varit tvungen att vara mer
auktoritdr och kunde inte ha samma relation med eleverna som han hade haft i Sverige. I efter hand
ser han det som en bra erfarenhet som har gett honom trygghet och lugn i sin ldrarroll och tycker att
det &r bra att en svensk ldrarutbildning ger behorighet dven i vissa andra linder da man ju maste
ansoka for att fa den godkénd. Informanten upplevde det som att amneskunskaperna dr samma men
att man maste vara medveten om att spraket kan bli ett problem vid de snabba replikvéxlingarna det
latt blir i undervisningssituationer. Nir jag fragade om det fanns nagot som han tyckte
lararutbildningen kunde ha forberett honom pa sa svarade han dock att han inte visste.
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8 Slutdiskussion

Syftet med denna undersokning har varit att studera om en ldrare utexaminerad fran Goteborgs
universitet har en ldmplig bakgrund for att undervisa i en engelsk skola. Detta har studerats genom
att jaimfora styrdokument for engelsk och svensk matematikundervisning i arskurs 9. Vidare har en
jamforelse mellan en svensk och en engelsk ldrobok i matematik, med fokus pa uppligg och
framstéllning, gjorts. Arbetet har dven inkluderat en intervju med en matematikldrare som har
undervisat i bade svensk och engelsk skolmiljo.

8.1 Granskning av styrdokument

Den forsta jamforelsen jag gjorde var mellan engelska och svenska styrdokument. Styrdokument dr
textmaterial som skrivs for att tolkas av manga. Formuleringarna som anvinds och hur konkret eller
abstrakt de &dr formulerade paverkar hur de tolkas och kan bland annat pa detta sitt paverka
situationen for en lirare. Aven hur saker betonas och vart tyngdvikten liggs paverkar situationen. I
matematikdelen av National Curriculum betonas till exempel att man skall vara kritisk och
noggrann vid bedomning av matematik i olika situationer medan den svenska kursplanen for
matematik istdllet betonar elevernas egna matematiska formaga. Dessa skillnader kan ha sitt
ursprung i hur man tolkar det som star och var tyngdvikt liggs och det dr saker som litt kan dndras
mellan olika versioner av ett lands styrdokument. Pa grund av detta upplevde jag inte att dessa
skillnader har nagon paverkan for undervisningssituationen om man skall undervisa i en engelsk
skola med en ldrarexamen fran Goteborgs universitet. Vid min utbildning upplever jag dock att allt
for stor fokus har lagts vid de nuvarande svenska styrdokumenten, jag tror att en vana att dven ldsa
och tolka andra styrdokument kan underlitta bade om jag skulle borja arbete utomlands och nir jag
kommer att bli tvungen att tolka uppdaterade svenska styrdokument. En skillnad som hor samman
med detta dr att det i intervjun kom fram att pa de skolor som informanten arbetat tolkade inte
ldrarna sjédlva styrdokumenten utan fick en firdig @mnesplan att folja.

Tendenserna i mitt arbete var dnda att det i styrdokumenten fanns stora likheter. Nagra av de dvriga
skillnaderna jag upptickte var att det inte i nagot av de svenska styrdokumenten jag har granskat har
statt nagot om att man skall kunna ta till sig feedback och ldra sig av sina misstag. Da jag upplever
detta som grundlidggande for det sétt som jag har upplevt att undervisning sker och som jag sjilv
vill undervisa s& ser jag inte detta som nigot problem. Aven att National Curriculum tar upp
sikerhet och riskbedomning upplever jag som Overkomligt da det &r en huvudsaklig del av
undervisningen, detta da det till varje sal, pa de skolor jag haft min VFU har funnits
sikerhetsforeskrifter som eleverna behdver vara medveten om. Kanske upplever jag detta speciellt
mycket pa grund av att det dr en viktig del av @mnet s16jd vilket dr mitt forsta &mne.

Nagot som skulle kunna paverka en vergang till undervisning i en engelsk skola dr att National
Curriculum har ett mycket mer omfattande matematiskt innehall @n grundskolans kursplan i
matematik. Detta vigs dock upp av att undervisningen pa Goteborgs universitet bestar av en mer
avancerad matematik dn den man som férdig ldrare kommer att undervisa i. Detta innebér att inte
heller det matematiska innehallet utgor nagot hinder for att hantera matematikundervisningen i de
engelska skolorna. Slutligen dr samarbete nagot som tas upp i National Curriculum och dven
betonas i de tva kursplanerna for matematik pa Goteborgs universitet som jag har granskat, men
som jag blev forvanad nir jag inte hittade nagon motsvarighet till i grundskolans styrdokument. Jag
upplever det som att man i den svenska skolan ligger en stor vikt vid att eleverna skall ldra sig att
hantera olika personligheter, inklusive sin egen, och att de skall kunna genomftra ett bra samarbete.
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8.2 Analys av liromedel

Den andra jadmforelsen jag gjorde var mellan en engelsk och en svensk ldrobok. Johansson (2006)
skriver att den nuvarande svenska ldroplanen ldmnar en stor del av ansvaret for undervisningen till
ldararen men att ldroboken 4r en viktig del i klassrummet och avgor vad matematik dr for ldrare och
elever. Hon skriver dven att den pa grund av detta dr en viktig link mellan den tinkta och den
tillimpade ldroplanen. Dock skriver hon att:

From the case study, one can clearly see that textbooks do not always and in a close way
follow the guidelines of the intended curriculum. This implies that it is important to consider
the textbooks when planning for a reform of the mathematics curriculum. But we cannot learn
about the role of textbooks in mathematics education without taking their use into account.
(Johansson, 2006, artikel 2, sid. 7)

Pa samma sitt maste jag nir jag tolkar mitt resultat betrakta hur lirobckerna anvinds. Jag vet efter
min VFU i svenska skolor att lirobockerna ofta anvinds fran parm till pirm med ytterst fa
utsvavningar, dock kom det under min intervju fram att lirobocker inte utnyttjades pa samma sétt i
de skolor som informanten arbetat pa i England. Vad han berittade var att det ofta fanns andra
material och att ett arbetssitt som anvéndes var gruppdiskussioner. Nir ldrobocker anvindes var det
bara vissa uppgifter eller delar av boken ifraga. Detta har bidragit till att jag fatt fundera pa vad
resultatet i min jamforelse har for betydelse och om det istéllet 4r det faktumet att lirobocker inte
utnyttjas pa samma sitt som kan paverka for mig som ldrare.

De skillnader som jag hittad mellan de olika ldrobockerna var bland annat att den engelska
laroboken inte hade nagra historiska bitar och hade manga korta kapitel. Jag upplevde det dven som
att den kriivde ett annat slags arbetssitt. Ar det dock som jag fick beskrivet i intervjun att man i den
engelska skolan far en @mnesplan med férdiga lektionsplaneringar dr ovanstaende skillnader i sig
inte visentliga. Om det inte skulle vara sa finns det en variation i alla typer av ldrobocker och de
kriver alla lite olika arbetssitt, detta dr nagot som man maste forhalla sig till 4ven inom de svenska
skolorna. Vad giller de historiska inslagen tyckte jag inte att det fanns tillrickligt av dessa ens i den
svenska ldroboken, sa det dr nagot som jag skulle vilja utoka i min egen undervisning. Nagot som
jag tror kan Oka intresset for matematik vid ritt utforande.

Sammanfattningsvis kan jag inte se att de skillnader som fanns mellan lirobockerna var sadana sa
att de skulle kunna orsaka problem for mig som lidrare om jag skulle arbeta i en engelsk skola. Dock
skulle det krdvas stor omstillning om jag skulle ga fran att sjilv ansvara for att ldroplaner och
kursplaner foljs till att enbart folja en detaljerad dmnesplan. Det dr svart att ga fran att vara
sjdlvstiandig till att bara folja nagot utan att ifragasitta, men det skulle antagligen vara dnnu svarare
att forsoka gora det omvinda.

8.3 Sammanfattning

Avslutningsvis kommer jag att gora en overgripande sammanfattning av det jag ovan beskrivit, jag
kommer da #dven ta in ytterligare delar av det som kommit fram i intervjun och ge nagra korta
forslag till vidareutveckling av mitt arbete.

Utifran de resultat som jag har diskuterat ovan kan jag inte finna nagra skillnader mellan de
dokument och ldrobocker som jag har granskat vilka jag upplever kan paverka situationen for en
larare som &r utbildad pa Goteborgs universitet men skall undervisa i England. Man kan antas vara
beredd pa att undervisa dven i en engelsk skola. Dock upplever jag, med det som framkommit i
intervjun, att man aldrig kan vara riktigt beredd. Fibek Laursen (2004, sid. 13) beskriver i sitt forsta
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kapitel tre olika ldrare och skriver att ”de var alla tre sa sikra pa sina @mneskunskaper att de kunde
koncentrera sig pa sjdlva undervisningen och relationerna till eleverna”. I detta sammanhang tror
jag inte att det ricker da dven spraket dr en viktig faktor. Detta dr nagot som informanten belyser
och lagger stor tyngdvikt pa. Han beskriver det som nagot man aldrig kan vara forberedd pa och
som kan bli ett problem framforallt vid snabba replikvixlingar med elever, detta oavsett hur
forberedd man tror att man dr. Olika kulturer som de olika ldnderna har dr ocksa en faktor, detta tar
informanten upp nir han beskriver att han inte kunde ha samma relation med eleverna nir han
borjade arbeta i en engelsk skola. Trots den framtridande roll som jag tror att ovanstaende faktorer
kan ha om en ldrare med ldrarutbildning fran Goteborgs universitet bestimmer sig for att borja
undervisa i en engelsk skola har jag inte funnit nagot i mina texttolkande delar som har antytt detta.

Trots ovanstaende sa menar jag att om man trivs dir man &r och vill satsa pa det man gor sa dr de
svarigheter som jag uppfattat inte ooverkomliga, dock kan det utdver ldrarens svarighet att anpassa
sig till den nya situationen @ven finnas en svarighet for elever och deras fordldrar att forhalla sig till
en ldrare som kommer ifran en annorlunda skolkultur. Allt detta kan jag @ven se ett virde av da alla
i dagens samhille maste ldra sig att hantera och ta tillvara pa ménniskor fran andra kulturer och
deras specifika egenskaper. Detta dr ndgot som jag anser att man aldrig kan borja for tidigt med.

Det har till detta arbete varit svart att hitta nagon forskning inom liknande omrade, nagot som har
paverkat hur jag har lagt upp mitt arbete och de funderingar som jag har haft runt det. Det har dven
gjort att jag skulle vilja se mer forskning inom omradet, speciellt da vi idag har ett rorligt samhille
och det enbart genom den intervju jag har gjort gar att se att det som visas i styrdokument inte alltid
forhaller sig pa samma sitt i en skolmiljo. Nagot som jag skulle ha velat géra om jag hade haft mer
tid &r att besoka engelska skolor och sjdlv observera hur situationen ser ut. Jag hade dven velat
vidga det till fler linder ddr den svenska behorigheten kan godkinnas utan krav pa vidare studier.
Aven att vidga det till att innehdlla fler imnen hade varit en intressant utgdngspunk.

Avslutningsvis vill jag citera Odman (2006, sid.107) och pdminna om att vi i hermeneutiken endast

” >>fryser<< ett dgonblick av var forstaelse utveckling, tar en stillbild, det ar allt”. Sa nagon dag
hoppas jag att jag eller nagon annan tar vid och skapar en ny stillbild inom detta omrade.
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10 Bilagor
Bilaga 1. Analysuppgift

Goteborgs universitet

Institutionen for pedagogik och didaktik
Matematikdidaktik

LMA 110 vt 2009/Mikael Holmquist

LMA 110 vt 2009

Matematikdidaktik
Analys av laromedel i form av lirobocker.

Syfte:
Syftet &r att som blivande ldrare bli medveten om pa vilka grunder man kan analysera

laromedel for att avgora dess kvalitet.

Bakgrund:
Liromedel skall kunna viljas sa att det passar eleven och undervisningssituationen bist.

Genomforande:

Arbetet med att analysera ldrobocker genomfors i grupp (3-4 personer). Vilj ett omrade. Ni
kan anviénda den foreslagna checklistan nedan. Motivera era stillningstaganden! Anteckna
vad som verkar fungera och fundera dver vad som behdver kompletteras i form av extra
Ovningar, material, etc.

Forslag till checklista for 1iromedelsanalys.

* Har ldromedlet en bra layout?
(For vem? Varfor, varfor inte?)
» Ar spraket litt eller svart?
(Anvinds vardagssprak, matematiskt sprak?)

* Hjélper bilder och illustrationer till for forstaclsen?

(Ar bilderna kopplade till innehillet eller #4r de mer av utsmyckning?)

* Vilken idé bygger liromedlet pa?

(Konstruktivism, undervisningsteknologi,....?)
* Foljer laromedlet den gillande kursplanen?
(Ger det eleven insikt i &mnets historiska utveckling?
tilltro till det egna ldrandet?)
¢ Vilka mojligheter ger liromedlet lidraren att individualisera?
(I sa fall, hur? Ar arbetssitt och arbetsform underforstétt? )

e Ar det tydligt vilka forkunskaper eleven behdver infor ett nytt avsnitt?
( Finns diagnoser? Hur &r de uppbyggda?)

* Finns det diskussioner om olika sitt att tinka, olika sitt att 16sa problem, etc.?
( Hur ser detta ut? Konkret — abstrakt? )

* Ar liromedlet enkelt att anvinda om eleven méste arbeta med det utan lirarhjilp?
(Kan eleven vid behov arbeta vidare pa egen hand, eventuellt med hjélp fran
fordlder?)

» Kan eleven identifiera sig med personer, intressen, etc.?

(Ar uppgifterna relevanta for malgruppen?)
Andra kriterier............
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Bilaga 2. Rikna med hjilp av Excel

>  Procent

Excel gor automatiskt om procentform till decimalform.
Hur mycket éir 12,5 % av 564 kr?

Skriv 12,5 % i cell A1 och 564 i cell BI.
Skriv formeln =A1*B1 i cell C1 och tryck
pa Enter. Du far svaret 70,50 kr direkt
utan att dividera med 100.

C1

Vid en rea séljs alla varor med 33 % rabatt. Vad kostar dé en vara som
fore rean kostade 760 kr?

: . 8 e B3 = TR -BB2Bl
Formeln i cell B3 riknar pi foljande sitt: ATl e e G
LS 10U ligt pri |
760 - 0,33 - 760 = 509,20 kr oL eprungligl prie 7ol
Sedan kan man sjilvklart vilja avrund- i' Reapris ez
ning. |5 |
> Riénta

Rénta riknas pa samma sitt, genom att direkt skriva in rintesatsen
i procent och sedan multiplicera.

Kalle ldnar 3 200 ky mot 7 % viinta. Hur mycket ér han skyldig efter 1 dr?

Formeln i cell B3 riiknar sd hir:

B3 - A& =B1+B2°B1
3200 + 0,07 - 3 200 = 3 424,00 kr A e e
Lan 3200,00

Rantesats 7%

'3 |Skuld efter 1 &r I 3424 DD_'

Kalle har fatt lofte om att han inte behiver
betala tilthaka ldnel med ranta pd rdanta
farréin efter 6 dr. Hur mycket dr han dd

shyldig?
Nu fir vi rikna pa ett annat sitt. Vi 83 S TR T
l 3 ro - :
anvinder forandringsfaktor. Eftersom S A SR EIU e
re e e oo 1 |Lan |
Kalles skuld har okat efter ett ar maste Eoradmngaraliar 0

nista rs rinta riknas pd den nya skul-
den osv. Formeln i cell B3 riknar si hir:

3200 - 1,07° = 4 802,34 kr

| Skuld efter 6 ar l 4802 34!

Verktygslddan

A

Carlsson m.fl., 2003, sid. 291
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Bilaga 3. Matematik uppgifter

21 a) Vilka "kroppar” bestar
glasiglon av?

b) Rikna ut glasiglons volym.

Carlsson m.fl., 2003, sid. 69

28 Nir Bo fingade krabbor fick
han 8 st som vigde mer dn
1/2 kg. Han riknade ut att
det motsvarade 20 % av
krabborna. Hur minga
krabbor fingade han?

Carlsson m.fl., 2003, sid. 91

Exercise 4.1A cont’'d

7 To find the number of minutes it takes to type a letter, divide the number of
words in the letter by the number of words typed in a minute. How many
minutes does it take to type a letter when

a) length of letter = 120 words, words typed in a minute = 30
b) length of letter = 220 words, words typed in a minute = 40?

Baxter m.fl., 2004, sid. 26
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Bilaga 4. Intervjufragor

1. Vart gick du ldrarutbildningen?
2. Varfor valde du att undervisa utomlands?
3. Vad for engelska skolor har du undervisat pa?

4. Vad upplevde du som storsta skillnaden mellan att undervisa i en svensk och i en engelsk
skola?

5. Vad hade du velat veta innan du bestdmde dig for att borja arbeta i en engelsk skola?
6. Finns det nagot som ldrarutbildningen kunnat férbereda dig pa?

7. Tycker du det &r bra att en svensk lararutbildning ger behorighet dven i vissa andra ldnder?
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