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Syfte: Syftet med var studie &r att undersdka om elevernas texter paverkas av att eleverna samarbetar. Fokus

ligger pd de yngre aldrarna i grundskolan. Huvudfrdgor: 1. Hur arbetar de med skrivprocessen i
undervisningen? 2. Pa vilket sitt pdverkas texternas innehall, kvantitet samt kvalitet nér de samarbetar? 3. Hur
ser arbetet med skrivprocessen ut i undervisningen?

Metod och material: Vi har genomfort en kvalitativ undersokning, det innebér att man i sin studie soker
efter en fordjupad kunskap, inom ett specifikt fenomen. Genom intervjuer och observationer har vi sokt svar
pé vara forskningsfragor. Vi har dven fort anteckningar under observationerna. Vart insamlade material har vi
senare anvént oss av for att analysera resultatet.

Resultat: Det vi kom fram till var att skrivprocessen oftast paverkas pa ett positivt sitt genom att man later
eleverna samarbeta. Eleverna vi observerade anvinde datorn som skrivredskap. Vi sag att eleverna féredrog
att arbeta tillsammans, dven om de ibland ville arbeta individuellt. Av resultatet framkommer att lirarna sag
en kvalitativ forbéttring av texterna vid ett samarbete. Det framkom dock dven att det inte bara var positiva
effekter med ett samarbete, dd en av ldrarna sag att vissa skrev kortare texter vid samarbete. Vi sdg att det
diskuterades mycket eleverna emellan, nir de skapade texter tillsammans. Biade hur ord skulle stavas och hur
berittelsen skulle fortskrida. Eleverna ldrde sig dven att argumentera och kompromissa.

Betydelse for ldraryrket: Var liroplan #r inspirerad av Vygotskij och hans sociokulturella perspektiv.
Liroplanen ldgger stor vikt vid att eleverna skall utveckla sin férmaga att samarbeta, lyssna pa sina
medminniskor, argumentera och fora diskussioner. Det ligger i vart uppdrag som ldrare att se till att eleverna
ges mojlighet att i skolan utveckla dessa kompetenser. Det star dven i kursplanen for svenska att eleverna
skall introduceras i den informationsteknik, som idag 4r en stor del i vart samhille.
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Forord

Inledningsvis borjade vi gemensamt soka litteratur, som var relevant for vart amnesval.
Relativt tidigt genomforde vi vara observationer och intervjuer, dven detta gjorde vi
gemensamt. Transkriberingen genomfordes av den ena av oss. Nir vi sedan paborjade
sjdlva skrivandet, delade vi upp arbetet. En av oss skrev litteraturgenomgangen och den
andra skrev metodavsnittet. Dessa delar listes sedan gemensamt, detta for att nir vi sedan
skulle sammanstilla resultatet, borjade vi med att var och en for sig studerade vart
insamlade material. Vi gjorde sedan en gemensam analys, detta gjorde vi for att fa sa
manga infallsvinklar som mojligt. Resultatdelen, diskussionen samt abstracten skrev vi
gemensamt.

Tack

Vi vill efter genomfort arbete borja med att tacka var handledare Anne Backlund, utan dina
goda rad och ditt engagemang for var uppsats hade vi inte klarat av arbetet lika bra. Vi vill
dven tacka de ldrare och elever som villigt deltog i var undersokning. Utan er hjélp hade det
inte blivit ndgon undersokning. Annu ett tack vill vi rikta till Patrik Wisthage, som hjlpt
oss med bland annat korrekturldsning och annan stottning. En av oss har dessutom tre barn
som vi ocksa vill tacka for deras tdlamod och uthallighet. Utan ert allas stod hade vi inte
kunnat genomfora denna uppsats.
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1. Introduktion
1.1 Bakgrund

Efter tre och ett halvt ars studier vid Goteborgs universitet dr vi snart redo att examineras
som ldrare. Diskussioner som vi stindigt har aterkommit till under dessa ar, bade i
seminariesammanhang och i mindre diskussionsgrupper, dar hur eleverna pa basta mojliga
sitt utvecklar kunskap. Framforallt i en av vara specialiseringar, som &dr svenska, kom
denna diskussionsfraga upp manga ganger. Under var verksamhetsforlagda utbildning har
vi uppmirksammat att manga elever gidrna samarbetar med varandra, inte minst nir det
giller &mnet svenska.

Da detta dr ett amne som ligger oss varmt om hjirtat, har vi i var studie valt att 1dgga fokus
pa hur skrivprocessen paverkas av att eleverna arbetar i samspel med varandra. Vi
observerar och intervjuar ldrare och elever i tva olika kommuner. De elever vi observerar dr
i aldrarna sju till atta ar.

Dessutom kommer vi att ta upp begrepp som sociokulturellt perspektiv och ”Den nédrmaste
utvecklingszonen”, som vi hir nedan fortydligar.

I boken Dialog, samspel och lirande (Dysthe, 2003: 31-35) skriver Dysthe om den
sociokulturella synen pa larande. Lev Vygotskij, utvecklingspsykolog, pedagogisk tinkare
och foresprakare av det sociokulturella perspektivet, utgor en av huvudpersonerna i denna
bok. Enligt Vygotskij dr social samverkan grunden for ett produktivt lirande och utveckling
(Dysthe, 2003:75). Vygotskij menar att spraket och tanken utvecklas forst genom social
kommunikation (Vygotskij 1999:133).

For att nd en sa hog kunskapsniva som majligt bor man, enligt Vygotskij, se till vad eleven
kan prestera i samarbete med en mer kunnig individ, inte vad de kan prestera pa egen hand.
Vygotskij hidvdar att man istéllet for att mita vad en elev kan klara av pa egen hand, skall
se till vad samma elev kan klara av med hjélp av en mer skicklig person. Pa sa sitt presterar
eleven bittre och nar en hogre kunskapsniva. Den ndrmaste utvecklingszonen utgors av
skillnaden mellan vad man presterar ensam och vad man presterar i samspel med andra mer
kunniga individer. Genom att befinna sig i ”Den nédrmaste utvecklingzonen” menar
Vygotskij, utvecklas kunskapsnivan, det som den ena dagen ryms inom “den nidrmaste
utvecklingszonen”, kan dagen ddrpa utgora faktisk kunskap (Sammanfattad i Dysthe,
2003:51).

Aven ur samhillssynpunkt ir det viktigt att kunna samarbeta. I dag stills det andra krav pa
oss samhillsmedborgare @n vad det gjordes i borjan av 90-talet. Sdljo (2003a) menar att en
vil utvecklad formaga att kunna samarbeta och kommunicera i dagens samhille dr mycket
betydelsefulla kompetenser, detta bland annat for att vara konkurrenskraftiga pa
arbetsmarknaden (Silj6 2003a:87).
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1.2 Syfte och fragestéllningar

1.2.1 Syfte

Det 6vergripande syftet med denna undersokning &r att studera elevers interaktion under
skrivprocessen. Vi kommer att intervjua ldrare och undersoka deras syn pa hur/om texterna
utvecklas dels kvalitativt och dels kvantitativt, nir eleverna samarbetar. Intresset ligger i
grundskolans tidigare aldrar.

1.2.2 Fragestallningar
Studien stiller f6ljande fragor:
e Hur ser arbetet med skrivprocessen ut i undervisningen?
e Pa vilket sitt paverkas texternas innehall, kvantitet samt kvalitet nir eleverna

samarbetar?
® Hur fungerar samarbetet mellan eleverna?
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2. Tidigare forskning och styrdokument

Vi inleder var teoretiska genomgang med att rapportera vad andra forskare kommit fram till
inom samma dmne och hur dessa resultat har anknytning till var undersokning.
Avslutningsvis kommer vi att redogdra for olika styrdokument, framfor allt kursplanen i
svenska.

2.1 Tidigare forskning

En vanlig syn pa ldrande genom tiderna har ofta varit att man ser eleverna som ett tomt
blad, som skall fyllas med kunskap (Dysthe, 1996:46).

Enligt den konstruktivistiska synen pa ldrande skapar varje individ, beroende pa vad man
har med sig sedan tidigare, sin egen kunskap. Till skillnad fran behaviorismen dér kunskap
kommer fore tanke och reflektion, anser den konstruktivistiska teorin att tanken bor forega
eller ligga parallellt med faktainldrning. Dysthe menar att kunskap inte dr mojlig att Sverta
fran nagon annan. Det dr ddrfor, vad giller inldrning av nagot nytt, nodvindigt att varje
enskild individ skapar sin egen kunskapsstruktur (Dysthe, 1996: 46-47)

Inom konstruktivismen finns olika grenar, bland annat socialkonstruktivismen. Denna gren
inom konstruktivismen menar att kunskap skapas nér individer &r i socialt samspel med
varandra. [ boken Det flerstimmiga klassrummet (Dysthe, 1996: 46-47) skriver Dysthe att
kunskap inte dr nagot som kan foras over via ldraren till en elev. Kunskap formas i
interaktion individer emellan. I de senaste inldrningsteorierna fokuserar man mer pa sociala
aspekter av inlidrning dn tidigare. Denna forskning visar att man under interaktion med
varandra, far ta del av andra individers perspektiv. Med hjélp av detta tillgodogér man sig
den nyvunna kunskapen, som sin egen (Dysthe, 1996: 48-49).

Socialkonstruktivismen paminner om det sociokulturella perspektivet da dven detta synsétt
lagger tonvikten pa samspelet ménniskor emellan. Skillnaden &r att man hir menar att
kunskapen utvecklas inifran, man ser den som medfodd. Piaget menar att det dr forst nér
individen undersoker och tolkar omvirlden pa egen hand som kunskap skapas. Utifran egna
tolkningar konstruerar man sedan sin bild av virlden. Medan man inom det sociokulturella
perspektivet utvecklas genom den sociala omgivningen. Man utforskar, uppticker och
tolkar tillsammans (Siljo, 2003b: 66-68 ).

Studier som har gjorts, pavisar att elever lir som mest genom att forklara for andra. Genom
att vidarebefordra kunskap till andra, maste man forsta och vara fortrogen med det man
skall ldra ut. For att kunna dverfora kunskap till nagon maste man ocksa ofta bearbeta och
rekonstruera om materialet, samt hitta nya vinklar. Detta for att den andra parten, som
tidigare inte har forstatt skall kunna tillgodogora sig materialet. Ndr man gor det far man en
okad forstdelse och kunskapen viixer. Aven kommunikationsférmigan okar d& eleverna,
formulerar och uttrycker sig muntligt. De intar ocksa ett metaperspektiv, vilket innebir att
de blir medvetna om sin egen kunskapsutveckling. (Lgkensgard Hoel, 2001: 80-81; Dysthe,
2003:37).
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Williams, Sheridan och Pramling Samuelsson (2000:66) héanvisar till Dysthe (1996) som
menar att ldrande sker forst da kommunikation, dialog och samspel sker individer emellan.
Bland ménniskor ses dialogen som elementér och vi som individer bor dérfor striva efter
att ha en dialog nér vi ror oss i samspel med andra.

Inom det sociokulturella perspektivet som Vygotskij anses vara grundare till ser man pa
larande som en del av en social praktik. Andra namn som anviénds for att bendmna den
sociokulturella traditionen ar bland annat: Kulturhistoriskt, sociohistoriskt eller situerad,
vilket innebdr att man ser pa kunskap som nagonting som dr bundet till en viss kultur.
Dysthe menar att kunskap alltid &r situerad, vilket med andra ord innebir att den hor till en
kulturell kontext (Dysthe, 2003: 41-42 ).

2.1.1 Ett sociokulturellt synsatt

Enligt det sociokulturella perspektivet sker lirande genom samspel och interaktion med
andra. Dysthe poéngterar att samarbetet dr en forutsittning for att lirande 6verhuvudtaget
skall ske och hon anser att kunskap byggs upp i en kontext dédr samspel star i fokus. Utgar
man fran det sociokulturella perspektivet, menar man att kommunikationen dr avgorande
for utveckling och ldrande. Det &r dédrfor av stor vikt att elever lyssnar, imiterar och talar f6r
att ta del av kunskaper och ldra sig vad som &r intressant och viktigt i var kultur. Vygotskij
menar att spraket bland annat anvénds for att vidarebefordra kunskap till andra, men ocksa
for att tolka och forsta sjélv (Dysthe, 2003:48).

Ser man till det sociokulturella perspektivet menar Bruner, som Williams et al. (2000:33)
hinvisar till, att klassrummets utformning 4r av stor betydelse for elevers utveckling och
larande. Miljon i klassrummet skall vara stimulerande och eleverna skall sjdlva far vara
med att paverka omgivningen och miljon. Dessutom skall det radande klimatet i
klassrummet generera gemenskap dir larande och kunskap utbyts genom gruppdiskussioner
(Williams et al. 2000:33).

Dewey och Vygotskij menar att vi som individer intar kunskap genom ett aktivt och
praktiskt samspel med andra individer. Dewey hdvdar ocksa att kunskap &r inbakat i ett
sammanhang och inte kan lyftas ur det (Dysthe, 2003:43).

Dysthe har delat upp det sociokulturella ldrandet i foljande sex kategorier:

Situerat ldrande

Léarandet &r i huvudsak socialt
Distribuerat ldrande

Medierat ldrande

Spraket dr en grund for laroprocesser
Deltagande i praxisgemenskap ar ldrande

AN
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fralatss

En forenklad forklaring av punkterna:

1. Situerat ldrande &r bundet till en situation. Den miljo eller kontext man befinner sig
i paverkar ldarandet och ocksa ldrandets tillvigagangssitt och man kan inte skilja pa
larandet och sammanhanget.

2. Lédrande som i huvudsak dr socialt beskrivs pa tva olika sitt. Den ena forklaringen
har med den kulturella och historiska kontexten att gora, dir man menar att
kunskapen konstruerats i ett samhdélle for linge sedan, men dér vi som ménniskor tar
del av det genom samverkan med andra individer. Den andra forklaringen ser till
samspelet manniskor emellan och paverkar vad och hur vi lir.

3. Distribuerat lirande kan till exempel utspela sig i ett klassrum, dédr kunskapen
kommer fran flera olika hall. Da man ser kunskap som uppdelad, krivs det att man i
klassen lagger ihop “delarna” for att skapa en helhet och pa sa sitt dr ldarandet
socialt.

4. Mediering innebér att man fortolkar nagonting, eller formedlar. For att kunna
fortolka behovs redskap/verktyg, bade fysiska och psykologiska/ intellektuella
verktyg. Exempel pa verktyg kan vara tidigare erfarenheter, datorer, men det
verktyg som det sociokulturella perspektivet lagger stort vikt vid dr spraket.

5. Praxisgemenskap innebér att ldrande sker tillsammans med andra och man lir
genom andras erfarenheter och kunskaper, dir individers handlande star i fokus.

6. For att ldrande skall ske ar kommunikationen grundliggande, spraket ses som ett
redskap for att det 6verhuvudtaget skall vara mojligt att lira (Dysthe, 2003: 42-50).

2.1.1.1 Den nédrmaste utvecklingszonen

Ett centralt begrepp inom det sociokulturella perspektivet #r “Den nédrmaste
utvecklingszonen” (zone of proximal development). Vilket innebir att det man idag klarar i
samspel med nagon annan, klarar man imorgon pa egen hand. Inom den ndrmaste
utvecklingszonen pratar man om “1agt”, respektive “hogt” stod. Da man pratar om lagt stod
utvecklas det ndr tva elever som befinner sig pa samma niva arbetar i interaktion med
varandra. Detta kan vara gynnsamt da eleverna blir mer aktiva och ¢var kommunikation i
storre utstrackning. Med ett hogt stod arbetar man istillet med mer kunniga elever som natt
lingre inom den nédrmaste utvecklingszonen. Denna typ av samarbete kan leda till en 6kad
kunskapspotential och man har mgjlighet att na den yttersta grinsen for den ndrmaste
utvecklingszonen (Lgkensgard Hoel, 2001: 86-91).

Den nidrmaste utvecklingszonen dr dock uppbyggd pa tva olika sitt. Det ena sittet, dar
utvecklas man i samspel med andra, bland annat genom instruktioner. Det andra sittet, dir

sker utveckling genom omgivningen, som inte behover vara nagon personlig kontakt, utan
det kan till exempel vara en bok. Hir dr det istillet samverkan mellan den sociala
omgivningen och individens utveckling som styr den ndrmaste utvecklingszonen. Om man
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vistas i en for sin kunskapsutveckling, gynnsam miljo, kan kommunikation ske utan en
direkt personlig kommunikation (Lgkensgard Hoel, 2001:88).

Ett vanligt begrepp inom den nirmaste utvecklingszonen dr scaffolding” som man pa
svenska Oversiitter till ”byggnadsstéllning” eller stotta”. Det innebér den hjiélp elever ofta
far av en ldrare, men det kan lika gidrna vara hjélp fran en mer kunnig klasskamrat. Andra
hjdlpmedel som kan betraktas som “byggnadsstillningar” &dr exempelvis ldromedel,
instruktioner och det man far ut av responsgivning. Genom det hir kan eleven na upp till
och 16sa problem som annars hade varit omgjliga att klara pa egen hand (Lgkensgard Hoel,
2001:95; Appelberg & Eriksson, 1999:12).

2.1.2 Textskapande

Samtidigt som man forfattar en text, fors det en inre dialog, men ocksa en dialog med dem
som sedan skall ldsa, forsta och tolka texten. Mottagaren finns dir, men dnda inte. Detta
kallas med ett annat namn det sociointeraktiva perspektivet, dir man ser pa skrivande som
en social handling. Inom det sociointeraktiva perspektivet ser man pa lasning, skrivning och
kommunikation som nagonting viktigt. Det vi skriver skall ldsaren tolka, det skrivna skall
ldasas och vi talar sa att den som lyssnar skall forsta. Slutligen lyssnar vi pa den som talar
(Lgkensgard Hoel, 2001: 35-38).

En meningsfull text dr en text dir det hela tiden sker en interaktion mellan forfattaren och
lasaren och da texten slutligen ldses och anviands. Meningsskapande sker alltid i en redan
tolkad kontext, eftersom alla ldsare, forfattare och texter, ingar i ett sociointeraktivt
sammanhang (Lgkensgard Hoel, 2001:37).

Vi maste enligt Vygotskij, anvinda fler ord nér vi skriver @n nér vi talar for att uttrycka och
formedla samma tankar. Detta dr for manga elever ett problem menar Evensen (1986) som
Lgkensgard Hoel (2001:75) héanvisar till. T en skriftlig text maste man som forfattare
beskriva varje tanke vildigt detaljerat. Detta for att ldsaren skall kunna tolka kontexten och
ta till sig texten pa det sitt som forfattaren 6nskar. I en muntlig kommunikation skapar man
tillsammans kontexten och det blir mer tydligt och konkret. Forfattaren behdver inte féra en
dialog med sig sjdlv och gissa hur mottagaren skall tolka texten. Utan hir far hon/han
bekriftelse av mottagaren med en gang. Den inre process som behdvs nir man skall
omforma det “inre talet” till en skriftlig text 4r mycket kriavande. Darfor utgar ofta barn och
ovana skribenter fran jag-perspektivet i sitt textskapande och de har svart att ta ett
mottagarperspektiv (Lgkensgard Hoel, 2001:75).

Enligt imitationsteorin ldr de svaga eleverna genom att arbeta med en duktigare elev. Men
de duktigare eleverna skulle ddremot sta still och inte utvecklas i den utstrickning som den
svaga eleven gor. Ser man ddremot till en annan studie sdger den motsatsen. En duktig elev
som samarbetar med en svag elev lir och utvecklas, eftersom han eller hon bearbetar och
forklarar stoffet och pa sa sétt uppnar en djupare forstaelse (Lgkensgard Hoel, 2001:101).
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Forfattarna Dysthe, Hertzberg och Lgkensgard Hoel (2002:14) dr alla Gverens om att
forfattande ar en social handling, men ocksa en individuell. Eftersom du i skrivandet gar in
i en inre dialog, med den tinkta mottagaren. Aven som lisare sker det en dialog, d4 du skall
tolka forfattarens ord. Du kanske befinner dig i en annan tid eller ett annat land, men tack
vare forfattaren forstar du och pa sa sitt fors det en dialog mellan dig och forfattaren. De
menar ocksa att du som individ bor ldsa, men framfor allt producera egna texter, for att bli
en bittre forfattare och ldra dig skriva. Du maste ha grunderna forst och darefter kan du ldsa
mer vad andra skrivit, men det gar inte att undvika det egna skrivandet om du vill bli en bra
skribent.

For att utvecklas som skribent &dr det viktigt att du &r i interaktion med andra och att du
kontinuerligt far respons av dem och lidraren. Det &dr ocksa av stor vikt att du sjélv trdnar pa
att kritiskt granska andras texter och ge dem respons. Pa sa sitt utvecklas du och du blir
medveten om texter och dess uppbyggnad. Om du dessutom vigleder andra, underléttar det
ditt eget skrivande och du kan prestera bittre texter (Dysthe et al. 2002: 15-16).

Da du skapar texter &r det viktigt att skrivsituationerna blir sa autentiska som majligt och
att du har ett syfte med det du skriver. Det dr ocksa viktigt att du vet vem den tdnkta
mottagaren &dr. Genom att du som skribent finner mening i det du skriver och vet att texten
kommer att ldsas av andra, blir ocksa texten bittre, mer genomarbetad och serios (Bjork &
Liberg, 1996:116). Vygotskij menar att texter som inte har nagon verklig mottagare eller
syfte 4r meningslosa och falska (Vygotskij, 2005:55). Bjar hénvisar till Bakhtin (1986) och
Nilsen (1999), vilka ocksd menar att texterna blir béttre om skribenten kiinner till
mottagaren. De menar dessutom att det pagar en dialog mellan forfattaren och mottagaren
(Bjar, 2008:177). Annu en faktor som péverkar texten dr om skribenten finner dmnet
intressant, om svaret #r nej, stimuleras eller utvecklas inte skribenten och innehallsmissigt
blir texten simre (Vygotskij, 2005:55).

Texttriangeln 4r nagot som manga anvénder sig av ndr de skall producera texter, den
innebédr att man delar in skrivandet i olika “faser” eller ’steg”. Texttriangeln dr uppbyggd
pa sa sitt att ndr man borjar skriva borjar man med de stora delarna och dérefter successivt
tar sig ldngre ner till de minsta bestandsdelarna av triangeln. Dir &r det detaljerna i texten
som star i fokus (Dysthe et al. 2002: 38-39).

Texttriangelns uppbyggnad:
Overst i texttriangeln kommer Skrivsituation, samt syfte och mottagare, direfter kommer

innehall och struktur. Dirnidst foljer meningar, vilket foljs av ordval och slutligen kommer
rittskrivning och formalia (Dysthe et al. 2002: 38-39).
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For att skriva en text behover du kunna foljande:

e Du bor veta syftet med skrivandet, vem mottagaren dr samt vilka sociala ramar som
giller

Vilket @mne som giller for skrivuppgiften

Hur en text byggs upp

Hur man delar in en text

Uppbyggnad av ord

Val av ord och hur orden brukas

Anvindning av skiljetecken och rittstavning

Hur man hénvisar och refererar (Dysthe et al. 2002:7).

I boken Skriva for att lira (Dysthe et al. 2002: 145-146) star det om fordelarna med att
skriva och skapa texter i samspel med andra. Manga av fordelarna man vinner med att
samarbeta dr att man far fler idéer och pa sa sitt blir slutarbetet bittre. Da texten
representerar flera olika synsitt och perspektiv, blir texten ocksa bredare, dven respons fran
flera olika parter gor att texten blir mer lattillgéinglig. Att samarbeta upplevs ocksa av
merparten som nagonting positivt da, flertalet upplever att de diskussioner som under tiden
vixer fram dr stimulerande och motiverande Ytterligare en fordel &r att man kan hjélpas at
att fatta beslut och man har da stod fran de andra i gruppen, man ér alltsa inte ensam (2002:
145-146).

Under 70 och 80-talen kom man fram till att man behovde stimulera elevernas skrivande,
man var inte riktigt n6jd med vad de presterade. Utifran det skapades ett nétverk for lérare,
dér ldrare fick utbildning i skrivande. De fick sjdlva producera texter, detta for att man
menar att man maste vara trygg i sitt eget skrivande for att formedla det vidare till eleverna.
Detta projekt upplevdes mycket positivt och det medfoérde att man ansag skrivprocessen
viktig, da det underldttar skrivandet. Skrivprocessen paminner om texttriangeln som
tidigare beskrivits och den dr ett bra hjdlpmedel for skribenten, da den forenklar och
strukturerar upp skrivandet (Lindd, 2005:61).

De olika stegen beskrivs pa foljande sitt:

¢ Insamling av material, i form av tankar, samtal, ldsning och iakttagelser.

e Flodeskrivande, diar du skriver ner dina tankar, ett utkast, som du sedan arbetar
vidare med.

e Uppldsning av text for kamrater (i grupp eller par), déar du far respons samt att du
sjalv lyssnar pa och tar del av andras texter.

e Du arbetar vidare med din text, skriver klart den och tar med dig responsen fran
dina kamrater.

e Liraren tar del av din text och ni gar igenom innehall och struktur.

e Textens skrivs rent pa dator eller med fin”” handstil.

e Du visar din fiardigskrivna text for till exempel foréldrar eller kamrater och du ldser
aterigen andras texter/arbeten.

e Utvirdering av ditt arbete, samt bedomning av resultatet (Lindd, 2005:62).
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Genom att eleverna skriver egna texter och dérefter ldser texterna, menar Trageton att de lir
sig att ldsa. Texterna som eleverna skriver, skrivs i par, vilket medfér en aktiv
kommunikation och dialog som utvecklar deras verbala kompetens (Trageton, 2005:9).

2.1.3 Samarbete

Damon och Phelps (1989) vilka Williams et al. (2000: 50-51) refererar till beskriver
kamratsamverkan och de delar upp den i tre olika kategorier.

1. Den forsta benimns som “Peer tutoring”, vilket paminner om den nidrmaste
utvecklingszonen. De menar att elever lir elever, en mer kunnig elev gar in som
”ldrare” och ldr sina kamrater i klassen. D4 elever inte har samma auktoritet som en
vuxen blir det skillnad, men pa ett positivt sitt. Da elever ofta kidnner sig mer fria
och kan fundera mer och uttrycka sina asikter pa ett sitt som en “vuxen” inte kan
gora. Istillet for att ldrandet sker individuellt, sker det tillsammans, dven den mer
kunniga eleven liar sig. Da han eller hon maste hitta nya infallsvinklar och
omformulera kunskapen, for att vidarebefordra den sa att kamraten forstar och kan
tillgodogora sig kunskapen (Williams et al. 2000: 50-51).

2. Den andra kategorin har namnet “Cooperative learning”, vilket innebér att man
delar upp eleverna sa att man arbetar i smagrupper pa ett strukturerat och tydligt
sitt. Grupperna bestar av fyra till fem elever som kunskapsmassigt ligger pa olika
nivaer. Eleverna tilldelas ett problem och tillsammans genom bland annat
diskussioner och argumenterande, skall de 16sa uppgiften (Williams et al. 2000: 53-
54). Nir man skapar grupper dr det viktigt att tinka pa gruppsammanséttningen, da
eleverna paverkas av varandra

3. Den tredje kategorin “Peer collaboration” paminner om den forsta kategorin ”Peer
tutoring”. Skillnaden &r att de samarbetar med en elev som befinner sig pa samma
kunskapsniva. Det kan lata motsdgelsefullt, da de bade i forsta och andra kategorin
arbetar med kamrater som befinner dig pa andra nivaer. Men for att hidr kunna
komma fram till en 16sning, dr de tvungna att kommunicera med varandra. Da
eleverna litt kan hamna i konflikt for att de har olika uppfattningar och 16sningar pa
problemet menar vissa forskare att de istéllet lar sig att forklara och forsvara sina
stdllningstaganden (Williams et al. 2000: 54-55).

Liksom Vygotskij, menar Trageton att elever ldr sig bédst genom att vara i dialog och
samspel med andra. Darfor foresprakar han pararbete, genom detta pararbete stimuleras
kommunikationen och den sociala aktiviteten. Elever som arbetar i interaktion med andra
hjélper och stottar varandra, savil med stavning som med andra problem som kan komma
att uppsta. Arbetar man i storre grupper, menar han att fyra-sex deltagare dr ett bra antal.
Blir det for stora grupper, blir elevernas koncentrationsformaga drabbad och de lir sig
mindre, dessutom blir samtalskvaliteten samre (Trageton, 2005: 50-52).
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Studier som Ellis och Gauvain gjort, vilka diskuteras i boken Barns samldrande (Williams
et al. 2000:79) pavisar att det 4r manga olika faktorer som paverkar gruppers konstellation.
Allt fran kulturell bakgrund, till alder och kon kan fa konsekvenser for samspelet i gruppen.
Att eleverna far chans att ldra kdnna varandra innan de skall paborja ett grupparbete menar
Ellis och Gauvain vara av stor vikt, da det annars litt kan uppsta konflikter och de istillet
fokuserar pa arbetsfordelning och annat som ir irrelevant (Williams et al. 2000:79).

Att arbeta i par medfor ocksa andra fordelar, som exempelvis att elevernas
kommunikationsformaga forbéttras genom den pagaende dialog som stindigt fors elever
emellan. Genom de pagaende samtalen och diskussionerna utvecklas eleverna och de
uppnar sprakméssigt en hogre niva. Det dr framforallt samtalen mellan eleverna som leder
till sprakutvecklingen. Samtalen mellan elev och ldrare leder enligt Matre (2000)
(diskuteras av Trageton, 2005: 103-104) inte till utveckling i den bemérkelsen. Eleverna
blir dirmed bade goda talare och lyssnare. Dessutom Okar elevernas samarbetsférmaga, nir
de skapar texter tillsammans, eftersom de hela tiden maste samtala, diskutera och eventuellt
argumentera for sina standpunkter. Det kan handla om allt fran stavning till textens innehall
och handling. Utifran det hir arbetssittet berikas elevernas ordforrad, da de ofta hjilper
varandra med ord och stavning, eftersom de erfarenhetsmissigt har med sig olika
kunskaper. Enligt Trageton (2005: 103-104) &r detta arbetssditt nagonting som bor
uppmuntras.

Nir de i boken har fragat eleverna vad de tycker om att skriva i par har de fatt positiva svar.
Eleverna upplever det som en fordel att skriva med en kamrat, da de kan hjilpas at med
handling och stavning. Dessutom menar de att texterna blir mer fylliga, da bada parter har
idéer om textens innehdll. En annan fordel ér att de kan korrekturldsa at varandra, de ldser
hogt och lyssnar. Skriver den ena fel, kanske den andra upptécker det och korrigerar och
sedan far och ger de varandra respons, som kan vara bade positiv och negativ. Vilket ocksa
leder till diskussioner och de far aterigen tillfille att trina pa att uttrycka sig muntligt. Nér
de sedan dr klara med sin text kan de stolt visa upp den och de kinner att bada har gjort lika
mycket av jobbet, vilket dr en fOrutsittning for att det hir arbetssittet skall fungera
(Trageton, 2005:111).

Bjork et al. (1996: 13-14) dr av samma asikt som Vygotskij, att ldrande utvecklas i
interaktion. Ser man till deras sitt att arbeta, efterstrdvar de att elever lidr sig lds- och
skrivinldrning i samverkan med andra jimnariga, eller vuxna. Likasa &r de da elever skall
lira sig att anvinda spriket verbalt, eller att lyssna. Annu en likhet med Vygotskij ir att de
menar att elever lir av en mer kunnig person. Da eleverna kdnner att de lyckas losa
problem med stod av kamrater, genererar det i sin tur trygghet. Tillslut vagar de prova
sjdlva, utan stod fran kamrat eller ldrare.

Som ldrare dr det av stor vikt att vi later elever skriva och inte ritta for mycket, da det kan
hdmma deras skrift och sprakutveckling. Tids nog ldr eleverna @nda att bruka spraket pa ett
korrekt sitt och det dr bittre att de skriver och tridnar 4n att inte skriva alls. Genom att
eleverna kommunicerar mycket med varandra lér de sig ocksa att skriva. Man menar att det
ena leder till det andra, alltsd att man ldr sig ldsa genom att skriva och tvirtom. Tal och
skriftspraksutvecklingen stimuleras bade genom ldsning och skrivning, men ocksd genom
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att lyssna och tala. Det sker inte enbart under lektionstid utan framforallt da vi anvander oss
av de olika formerna i vardagen (Bjork et al. 1996: 16-17).

Bjar (2008:134) hénvisar till Judith Langer (1995) som i sin forskning kommit fram till att
larande stods da man som individ kommunicerar i samspel med andra om det man skriver
och ldser. Hon menar ocksa att for att tillgodogora sig nagonting krivs det ofta en dialog
forst och forst dérefter kan individen gora kunskapen till sin.

I boken Barns samldrande (Williams et al. 2000:49) hénvisar man till Deillenbourg med
fler, vilka menar att samarbete dr uppdelat. Den som #r mest kunnig om det pagaende
arbetet far automatiskt rollen som ledare, medan de andra blir observatorer. De elever som
iakttar kan da kommentera texten och komma med konstruktiv kritik. Drar man en parallell
till datorskrivandet, dr eleven framfor tangentbordet “ledaren” och den eller de elever vid
sidan om observatorer (Williams et al. 2000:49).

I boken Den meningsfulla sprakviven (Lindo, 2005:60) beskrivs Tragetons forskning pa
foljande satt: Liksom manga andra menar Trageton att man lar genom lek, darfor later han
elever skriva pa tangentbordet pa ett lekfullt sitt. De skriver som de tycker att det later,
vilket kallas for invented spelling. Direfter “Oversitter” ldraren det sa att det blir
tillgingligt for alla, pa detta sitt far eleverna ocksa ta del av skriftspraket. Att eleverna
arbetar tva och tva lagger han stor vikt vid, da han liksom Vygotskij menar att interaktionen
har stor betydelse for deras ldrande och skapande. Likasa dialogerna som &dger rum under
textskapande, &r virdefulla for elevernas utveckling (Lind6, 2005:60).

Da man arbetar utifran Tragetons filosofi startar man inte med handskrivning forrin i
arskurs tva. Ser man pa forskningen har det ingen betydelse for elevernas inldrning av
bokstiver eller handskrivning. Enda skillnaden &r att de skriver nagot langsammare, men a
andra sidan blir det prydligare dn de som skrivit for hand sedan forskoleklass (Lindo,
2005:61).

Lind6 beskriver Collaborative learning, som en samspelsform, dér interaktion star i fokus.
Skapandet sker i samspel med andra, om problem skulle uppsta, 16ser man de eventuella
problemen tillsammans. Inom denna samspelsform ses varje asikt och person som mycket
virdefull och viktig for skapandet av texter. Man menar att elever som skriver tillsammans
blir kompetenta och kénner sig sékrare. (Lindo, 2005:65)

Med en helsprakssyn pa ldarande blir kommunikationen och skrivandet viktigt och man
anvinder spraket pa ett sa naturligt sdtt som mojligt under hela dagen. Det hir holistiska
synsittet benamns ocksa som whole language och kan beskrivas pa foljande sitt:

Spraket ar ett redskap och grunden i allt lirande

Barn och ungas sprak utvecklas i samspel med andra

Genom att skapa menig i den kontext vi lever i skapas sprakutveckling
Sprakutveckling dr alltid beroende av den kontext vi befinner oss i och sker bade pa
en individuell och social niva

e Med sprakets hjilp skapar vi kunskap utifran det vi redan dr bekanta med
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e Genom att barn ldaser meningsfulla och intressanta sammanhang lir de sig att skriva
genom att ldsa och ldsa genom att skriva

e De sprakliga uttrycksformer vi har stoder alla varandra

e Barn uppticker skriftspraket genom lek och sprakande

For att en helspraksmiljo skall fungera krivs det att de vuxna kan ta elevers perspektiv,
samt att de synliggor for eleven vad de lért sig. Sa kallad metakognition Att de vuxna runt
omkring uppmuntrar och kommunicerar med elever, samt att de introducerar skriftspraket
for dem &r ocksa av stor vikt (Lindd, 2005:155).

Sullivan och Youniss, vilka diskuteras i Barns samldrande (2000) har bada fordjupat sig
inom bade Vygotskij och Piagets teorier. De har kommit fram till vissa likheter som
handlar om huruvida samarbete stodjer elevers lirande. Annu en upptickt de gjort ir att
samarbete dr till fordel ur manga olika aspekter. Bland annat maste det ske ett samspel for
att lirande overhuvudtaget skall ske. Genom att eleverna ir i dialog med varandra kan de
komma fram till relevanta 16sningar pa problem. Elever i samverkan kan dvervinna sociala
utvecklingsmonster. Nar elever arbetar i interaktion med varandra kan ocksa ett tillfélle for
larande uppsta, i form av upptickande, vilket kan leda till kreativt och produktivt tinkande.
Ett samspel mellan eleverna kan skapa ett rittvist och vinligt bemotande eleverna emellan
och slutligen behover eleverna samarbeta med savidl vuxna som jdmnariga kamrater
(Williams et al. 2000:34).

I forskolan ses lek som naturlig och mycket betydelsefull. Man vill pa samma sitt att leken
skall fa storre utrymme i skolan, dd man anser att elever blir engagerade, lir och utvecklas
genom lek. Da elever deltar i lekfulla situationer far de ocksa kidnnedom om sig sjdlva och
omvirlden, vilket ytterligare 4r en anledning till att fora in leken i skolan. Nér eleverna
anvinder sig av leken kan de prova sina nya kunskaper och pa sa sitt fa en djupare
forstaelse. Kunskap de tilldgnat sig tidigare kan ocksa stirkas och forbittras. Detta &r i linje
med Vygotskijs filosofi, d& han menar att lirande sker i interaktion med andra. Aven i
leken existerar ett socialt samspel, Appelberg et al. (1999: 31-32) refererar till Fatouros,
Downes och Blackwell (1994). Aven Bjork et al. (1996:20) poiingterar lekens betydelse for
ldrande.

Vygotskij ser pa leken som utvecklande for individen, da man i leken anvinder sin
kreativitet och skapar utifran tidigare erfarenheter. Man kan sdga att man genom leken
bearbetar kunskapen och pa sa sitt uppnar en djupare forstaelse for den virld vi lever i
(Vygotskij, 2005:15). Vygotskij menar att leken utvecklar intellektet (sammanfattad i
Lundqvist 1999:77).

2.1.4 Datorn i fokus

Den norske forskaren och pedagogen Arne Trageton menar att det &r ldttare att skriva &n att
lasa. Genom att uttrycka det sia, vinder han pa det vedertagna begreppet lds- och
skrivinldrning till skriv- och lédsldrande. Eleverna i de tidigare skolaren har ofta svart med
finmotoriken, vilket krdvs nir man skall skriva for hand, diarfor anviander han datorn som
verktyg, vilket underlittar for eleverna (Trageton, 2005:9).
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Att vi ldr bist i ett socialt samspel med andra individer d4r manga forskare Gverens om
(Dysthe, 2003:48; Lgkensgard Hoel, 2001: 86-91) Manga verksamma pedagoger och inte
minst var nuvarande ldroplan #r inspirerade av Vygotskij och det “sociokulturella
perspektivet”. Aven Arne Trageton ser socialt samspel som nigot mycket viktigt och menar
att skrivandet vid datorerna bor ske parvis. Eleverna far inte bara ta del av varandras
erfarenheter, och samtidigt utvidga sina egna, utan de trdnar sig dven pa att féra dialoger,
kompromissa och samarbeta (Trageton, 2005:50).

Att lata elever skriva pa datorn #r bra ur manga olika aspekter, en aspekt &r att elever lir pa
olika sitt och da datorn tilltalar manga elever &r det bra att anvinda sig av den. Ytterligare
en aspekt dr att man enligt skolans styrdokument skall lata elever bli bekanta och ta del av
informations och kommunikationsteknologi. Nédr man later elever skriva utifran sin egen
kultur, blir de aktiva i sitt skapande. Dessutom kommunicerar de inom en genre som 4r ny
for oss ldrare, men som for eleverna ar naturlig, da den &r aktuell i deras vardagsliv. Lind6
(2005) hanvisar till Klerfelt (2002) som menar att det &r viktigt att lata eleverna arbeta inom
sin “kultur” (Lindo, 2005: 58-59).

Nir de sedan sitter framfor skdrmen och skriver blir textskapandet konkret och patagligt
och de kan litt folja den pagaende processen och varandras tankegangar. Lindo (2005)
refererar till Klerfelt (2002) menar ocksa att datorn dr bra, da man kan arbeta i grupp
framfor datorn. Genom att arbeta i grupp far man fler infallsvinklar och det krivs ett
samarbete eleverna emellan, vilket ocksa utvecklar deras fantasi och skaparformaga (Lindo,
2005: 58-59).

Da man introducerar datorn for eleverna dr det viktigt att man forst ger dem tid till att
utforska, samt att experimentera med datorn. Detta for att de sedan skall kunna anvéinda
datorn som ett hjdlpmedel i ldrandet. Sjélvklart skall man som ldrare ge dem grunderna for
datoranvindandet och hela tiden vara nidrvarande och handleda eleverna om sa behovs.
Datorn skall ses och anvindas som ett hjdlpverktyg for att utféra arbeten, men ocksa for att
“leka” och ldra. Vill man att eleverna skall utveckla sin sociala kompetens, dr datorn ett bra
verktyg, da eleverna ldtt och med fordel kan arbeta i par. De hjélps ofta at om problem
skulle uppsta. (Appelberg & Eriksson, 1999: 42-44).

Aven i boken Viigar in i skriftspréket (Bjork et al. 1996:19) tas datoranvindandet i form av
larande upp. De menar att datorn &r ett bra och effektivt hjdlpmedel, men att vi skall inta ett
kritiskt forhallningssétt, da vi viljer datorn som hjilpmedel. Att anvdnda sig av
ordbehandlingsprogrammen dr diremot nagonting som uppmuntras, da de eleverna ldr och
stimuleras i mycket hog grad.
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2.2 Styrdokument

2.2.1 Laroplanen
Liroplan for det obligatoriska skolvisendet forskoleklassen och fritidshemmet [Lpo 94].

Lpo 94 menar att skapande arbete och lek, frimjar ldrandet och det &r av extra stor vikt att
de yngre eleverna lidr pa ett lekfullt sdtt, da de littare tillgodogor sig kunskapen. Skolan
skall ocksa formedla trygghet och arbeta for att vara en social gemenskap dar eleverna
finner lusta att ldra (www.skolverket.se).

2.2.2 Mal att strava mot

Skolan skall striva mot att alla elever skall ldra individuellt, men dven 1 samverkan med
andra. Varje elev skall kdnna sig trygg och da de ar i samspel med andra, ldra sig att
respektera och visa hidnsyn for andra ménniskor. Eleverna skall ocksa trina pa att lyssna
argumentera och diskutera for sina standpunkter. Detta for att kunna losa eventuella
problem, samt for att de skall ldra sig att inta ett kritiskt forhallningssitt
(www.skolverket.se).

2.2.3 Mal att uppna i grundskolan

Efter genomford grundskola skall eleverna obehindrat kunna anvinda det svenska spraket.
De skall behirska skriftspraket, men ocksa kunna ge uttryck for sina tankar och idéer
verbalt. Att lyssna och ldsa dr ocksa mal som eleven efter nio ar i grundskolan skall
behirska. Att eleverna ocksa dr bekanta med den informationsteknik vi har, samt att de utan
problem kan anvidnda det som ett redskap, for att soka och erdvra ny kunskap
(www.skolverket.se).

2.2.4 Alla som jobbar i skolan skall

Agera sa att miljon blir utvecklande och ldrande, samt ta hénsyn till varje enskild elev och
se till dess specifika behov och tidigare erfarenheter. Skolan skall ocksa motivera eleverna
till att inhdmta ny kunskap, samt att arbeta pa ett sitt som stirker elevernas sjalvfortroende.
Eleverna skall ocksa ges mojlighet att utveckla sin kreativitet och utnyttja de olika
uttrycksmedel som finns. De som arbetar i skolan skall synliggéra elevers
kunskapsutveckling. Detta for att eleverna skall se att de presterar och pa sa sitt finner
mening med inhdmtning av kunskap. Slutligen skall skolan stodja elevers
kommunikationsutveckling. Som ldrare har man ett ansvar gentemot samhillet, som litar
fullt ut pa dig och att du utfor det du dr utbildad och anstélld for att géra. Du har ocksa
ansvar for elevers kunskapsinhdmtning och du skall stodja deras utveckling och skapa
stimulerande och ldrande miljoer. Som ldrare ansvarar du dven for vad eleverna lir, inte
enbart att de lir (www.skolverket.se).
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2.2.5 Syftet med utbildningen i svenskamnet

Amnet skall syfta till att eleverna uppnir majligheter att utveckla sin sprikutveckling.
Vilket dven dr en av skolans viktigaste uppgifter, da det har stor betydelse for elevernas
framtid i det samhille vi idag vistas i. De skall behirska spraket i den man att de kan lsa,
skriva, lyssna och tala. Spraket paverkar ocksa elevernas egen identitet. Da elever
kommunicerar med varandra sker ett samarbete mellan eleverna och de utvecklar kunskap,
eftersom kunskap skapas genom kommunikation. Skolan ldgger darfor stor vikt vid
kommunikation. Genom att elever idag &dven anvinder sig av informations och
kommunikationsteknologi, utvecklas de i storre grad. Det stélls ocksa hoga krav pa deras
sprakformaga, for att de skall kunna dra nytta av den (www.skolverket.se).

2.2.6 Spraket

Spraket anses vara av stor betydelse for progression och lirande och da menar man bade i
form av tal och skrift. Genom spraket dr det mojligt att inta och forsta ny kunskap. Spraket
utgor ett svart system och redan barn pa forskolan besitter stor kunskap om spraket och
man menar att sprakutvecklingen sker interaktion med andra. Genom stod fran ldrare,
tidigare erfarenheter och samarbete med kamrater utvecklas elevernas sprak. Framforallt
utvecklar elever spraket da de anvénder det i alla dess former och i situationer som eleverna
finner mening i. Det &r alltsd da de praktiserar spraket som de i stor grad utvecklar sin
sprakformaga (www.skolverket.se).

2.2.7 Malen i ar tre

Efter tre ar i grundskolan skall eleverna obehindrat kunna lédsa elevnira och skonlitteréra
texter, samt kunna aterge handlingen savil i skriftlig som i muntlig form. De skall ocksa
kunna tillgodogora sig instruktioner och faktatexter. Utover ldsning, skall de ocksa inneha
en ldslig handstil, samt kunna forfatta texter med tydlig handling. Eleverna skall ocksa
kunna skriva egna elevnira instruktioner och faktatexter, dir andra kan ta del och anvinda
sig av informationen. Utover det, skall de kunna stava de ord som de sjédlva anvénder till
stor del, samt behirska punkt, frigetecken och stor bokstav. Annu en aspekt som tas upp i
malen for ar tre &r kommunikationen, som anses vara viktig. De menar att eleverna skall
kunna kommunicera och stélla fragor om egna och andras erfarenheter, samt dela med sig
av egna asikter (www.skolverket.se).
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3. Metod och tillvagagangssatt

I detta kapitel foljer en beskrivning av hur vi genomforde var undersokning, vi kommer
dven att styrka vara metoder med aktuell forskning.

3.1 Beskrivning av metod

For att samla in empirisk data anvinde vi oss av en kvalitativ undersokning som bygger pa
bade intervjuer och deltagande observationer, samt informella samtal. I var studie onskar vi
fordjupa oss i ldrares tankar och funderingar angaende samarbete i skolan samt att
observera elevinteraktioner under skrivprocessen. For att kunna fa svar pa var studies
fragestillningar, var det en kvalitativ undersdkning vi valde

Forfattaren Jan Trost tar i sin bok Kvalitativa intervjuer (Trost, 2005: 8,14) upp skillnaden
mellan dessa inriktningar.

e Kvalitativa intervjuer: Ndr man som intervjuare i sin fragestéllning soker efter
monster eller okad forstaelse for ett fenomen &r det en kvalitativ intervju.

e Kvantitativa intervjuer: Hér soker man ddremot svar pa fragor som ror sig om
siffror eller andra matematiska begrepp sa som: fler, mer och lingre handlar det
om kvantitativa intervjuer

3.2 Informant och respondentundersokningar

Att samtala med ménniskor dr idag, och har sa ldnge varit, ett av de vanligaste sitten att
samla in forskningsmaterial. Det finns dock manga olika sitt att ga tillviga pa nir det giller
att genomfora undersokningar genom samtal. Forfattarna Peter Esaiasson, Mikael Gilljam,
Henrik Oskarsson samt Lena Wangnerud har i sin bok, Metodpraktikan (2007: 257-258)
valt att dela in de olika undersokningsmetoderna i tva olika kategorier. Dessa kategorier &r
informantundersokning samt respondentundersokning.

Var undersokning baseras inte pa rena faktakunskaper. Intresset ligger istillet delvis i
lararnas syn pa funderingar kring hur skrivprocessen paverkas av en social interaktion
elever emellan. Den undersokningsmodell vi valde att anvinda oss av var
respondentundersokning, da det var den metod som bist limpade sig med tanke pa
undersokningens huvudfragor och utformning. Vi har under alla vara intervjutillfillen stillt
samma fragor till samtliga deltagare. Fokus i var undersokning ligger pa hur skrivprocessen
paverkas av att eleverna samarbetar med varandra. Vi har, nir vi tagit fram
intervjufragorna, forsokt hitta fragestillningar som ramar in kdrnan i vart amne. Vi har
resonerat om vad det dr vi vill ha svar pa och dérefter konstruerat fragestéillningar som med
storsta sannolikhet ger oss dessa svar.
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Informantundersokning anviands nar man soker sanningsenlig information, alltsa fakta om
hur saker och ting ligger till. Forskaren soker hir en sa detaljerad beskrivning som majligt
av en hidndelse. Man anvinder hir de tillfrigade personernas svar som ett slags
frekvensmall, diar man kan uttyda ett svar pa sina forskningsfragor. Nir det giller
respondentundersokning &dr det ddremot svarspersonernas egna tankar och funderingar som
ar av intresse. Forskarna vill i en sddan typ av undersokning veta varje enskild individs
asikter rorande undersokningen och dess fokus. Hér stills dédrfor ofta samma intervjufragor
till samtliga svarspersoner. Vid en senare analys av det insamlade materialet soker forskare
efter monster 1 de olika svaren (Esaiasson et al. 2007: 258-259).

Vid en respondentundersokning finns det olika tillvigagangssitt nér det géller insamling av
empirisk data. I boken Metodpraktikan (Esaiasson et al. 2007: 258-260) tar Esaiasson et al.
upp bland annat samtalsintervjuer som ett exempel pa metod, forfattarna tar dven upp
frageundersokning som ett annat exempel. Undersokningens utformning ligger till grund
for vilken metod man viljer att anvinda sig av. Vad giller frageundersokningar utgar man
som forskare fran ett frageformuldr med ett antal fasta fragestillningar, varje fraga foljs av
flera olika forutbestdimda svarsalternativ. Denna metod anvinds da man som forskare vill
beskriva frekvensen av svaren inom ett forskningsomrade (Esaiasson et al. 2007: 258-259).

Vi genomforde var undersokning med hjilp av intervjuer och observationer som vi spelade
in, under observationerna gjorde vi dven egna anteckningar. Infor intervjuerna hade vi
forberett en fragemall med intervjufragor. Vi forsokte hitta breda, 6ppna fragor som kunde
rama in var studies undersokningsfragor. Nir vi sedan genomforde intervjuerna hade vi var
fragemall som underlag. Vi anvinde oss av bade intervjuer och observationer, da vi anser
att dessa tva metoder pa ett for studien gynnsamt sitt kan komplettera varandra. Da vi i
denna undersokning valt att anvinda oss av samtalsintervjuer, kommer vi att pa ett djupare
plan beskriva denna metod, mer @n vad vi gor med metoden frageundersokning. Detta
framfor allt for att tydliggora och styrka vart val av metod.

I en samtalsintervju &r syftet att fora en dialog med svarspersonerna. Man strivar hér efter
att ta del av svarspersonens egna uppfattningar, inom det omrade man forskar samt de
frigestillningar man har. Aven inom denna metod anvinder man sig ofta av fasta
fragestdllningar nir man paborjar en intervju, men skillnaden &r att man hir inte har nagra
fasta svarsalternativ. En samtalsintervju ger dven utrymme for ovédntade svar och kan,
beroende pa vem man intervjuar, ta olika riktningar. Syftet med att anvinda sig av
samtalsintervju dr att man vill synliggora ett fenomen och dess gestaltning (Esaiasson et al.
2007:259).

Var undersokning fokuserar, som vi tidigare niamnt, pa hur skrivprocessen paverkas av att
eleverna samarbetar. For att vi pa bista mojliga sitt skulle fa de svar vi sokte ansag vi att
det mest givande vore att besoka aktiva larare. For att pa sa sitt fa en inblick i deras
vardagsarbete. Intressant for var undersokning var dven att fa ta del av elevers syn pa
samarbete och hur detta samarbete gar tillvdga. For detta finner vi stod i aktuell forskning
som menar denna insamlingsmetod av empirisk data dr den som med fordel kan anvindas
nédr man soker efter individers egna asikter och reflektioner.
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Esaiasson et al. delar, i boken Metodpraktikan (Esaiasson et al. 2007), upp samtalsintervjun
i fem olika anvindningsomraden. Dessa anvdandningsomraden ir:

1. ”Nér vi ger oss ut pa ett outforskat falt” (2007: 285)

2. ”Nir vi vill veta hur ménniskor sjédlva uppfattar sin vérld” (2007: 285-286)
3. ”Nir vart syfte ar att utveckla teorier eller begrepp” (2007: 286-287)

4. “Teoriprovning” (2007: 287-289)

5. ”’Som ett komplement till annan forskning” (2007: 289)

Det omrade som bist stimmer dverens med var undersokning dr den nédr man vill veta hur
ménniskor uppfattar sin omvirld. Vi soker i var studie utvalda ldrare och elevers egna
tankar och funderingar angdaende vara undersokningsfragor. Vi har dven i var undersokning
kombinerat intervjuer och observationer.

Omrade 1: I en statistisk undersokning dr det av stor vikt att man, redan innan man
paborjar insamling av data, har avgrinsat och preciserat kategorierna. I en samtalsintervju
kan det ddremot vara svart att utga fran redan pa forhand bestimda kategorier, dd man inte
alltid vet vilka dessa kategorier dr. Forskningsomradet kanske @nnu inte dr etablerat.

Omrade 2: En samtalsintervju handlar méanga génger om att kartligga individers
personliga asikter och erfarenheter fran vardagen vad giller ett specifikt omrade. Som
forskare kan man, ndr man inleder en undersokning, utga fran en fragestillning eller en
tanke, som efter insamling av empirisk data, visar sig inte stimma Overens med resultatet
undersokningen ger. En samtalsintervju f6ljs inte sillan at av direktobservationer. En
djupare beskrivning av observationer sker ldngre fram. I resultaten fran samtalsintervjuerna
och observationerna kan man ibland se att dessa inte alltid stimmer 6verens. Detta pa grund
av att svarspersonerna siger en sak i intervjuerna men agerar pa ett annat sdtt under
observationerna.

Omrade 3: Man kan ibland som forskare (eller student) komma fram till resultat som inte
varit sa framtridande i tidigare forskning. Boken Metodpraktikan (2007) tar upp Hanna
Grahn Strombom och hennes magisteruppsats som ett exempel pa detta. Grahn Strombom
kartldgger i denna uppsats svenskfédda och utlandsféddas motivering till att inte rosta.
Resultatet pavisar att det finns skillnader vad giller de svenskfodda och vad giller de
utlandsfoddas argumentationer for att inte rosta. Man skulle hidr kunna sédga att Grahn
Strombom har, i viss man, bidragit till att utveckla teorin inom detta omrade. Detta pa
grund av att man i tidigare forskning inte har uppmérksammat detta fenomen fullt ut.

Omrade 4: Att man anvinder sig av samtalsintervju néir man skall préva teorier &r inte sa
vanligt, men det forekommer. Aven hir anvinder sig av boken Metodpraktikan (2007) av
ett exempel for att belysa detta fenomen. I detta fall Petra Krantz Lindgren och hennes
avhandling Atz fiardas som man ldr? (2001). Krantz Lindgren undersoker i sin avhandling
huruvida ménniskors beteende stimmer dverens med deras forestéllningar och vérderingar.
Insamlingsmetoden hon anvinde sig av var frageundersokning (postenkiit).
Undersokningen visar att resultaten inom ett specifikt omrade inte stimde Overens med
svarspersonernas forestillningar inom samma omrade. Miljomedvetna minniskor kor ofta
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bil, trots att de dr medvetna om att detta paverkar miljon. Det har tidigare arbetats fram
mojliga hypoteser om hur man skall forsta denna kategori mianniskor. Det har ddremot inte
gjorts nagra undersokningar som provar dessa hypoteser. Krantz Lindgren valde da att ga
vidare med sin undersokning och genomfora samtalsintervjuer for att komma verkligheten
niarmare. I den senare undersdkningen presenteras resultat som inte alltid stimmer dverens
med sedan tidigare faststillda hypoteser.

Omrade 5: Man skulle dven inom andra omraden kunna siga att man kompletterar annan
forskning, skillnaden ligger i huruvida man har tinkt sig att samtalsintervjun skall sta for
sig sjdlv eller om man ténkt sig att den skall anvéndas som ett stdd till andra studier.

3.3 Kvalitativa och kvantitativa undersokningar

Var studie dr en kvalitativ undersokning, da vi i svaren striavar efter en okad forstaelse for
hur skrivprocessen paverkas av ett samarbete elever emellan. Vi soker dven ett eventuellt
monster for hur man i skolan verkar for ett positivt samarbete. Det hade for oss varit en
omgjlighet att genomféra en kvantitativ undersokning och samtidigt fatt svar pa vara
undersokningsfragor.

Forfattaren och fil.dr i pedagogik Staffan Stukét beskriver i boken Att skriva examensarbete
inom utbildningsvetenskap (2005) tva olika inriktningar nédr det giller att genomftra
studier. Dessa inriktningar &r kvantitativa och kvalitativa metoder. Den kvantitativa
metoden har, menar Stukdt, sitt ursprung i den naturvetenskapliga vérlden. Medan den
kvalitativa metoden didremot har sitt i den humanistiska vetenskapen. I den kvantitativa
studien fokuserar man pa métbara fakta och man soker efter generella monster som kan
gilla for storre delen av befolkningen. Man vill genom denna undersokningsmetod
faststdlla sanningar, sikerstdlla data. Kritiker menar dock att resultaten i en sadan hér
undersokning blir breda men inte sa djupa. I den kvantitativa studien utgar man i stillet fran
ett helhetstinkande. Man lagger hér fokus pa individen och dennes tankar och funderingar.
Nir resultaten analyseras, soker man en fordjupad forstaelse for ett visst monster (Stukat,
2005:31).

Forfattarna Bo Johansson och Per Olov Svedner skriver i sin bok Examensarbetet i
ldrarutbildningen (2006) att en studie bor forberedas mycket noggrant. Genom att man,
innan man startar, har ett vil genomarbetat syfte och fragestillningar, blir det littare att se
vilken metod som ldmpar sig bist. Forfattarna menar att manga studenter véljer "fel” metod
och far sdledes inte ut det som de tinkt sig av undersokningen. Boken poéngterar att
enkiter bor anvindas ndr man soker samband mellan undersdkningens problemstillning
och data angaende till exempel svarspersonernas utbildning, yrkeserfarenhet eller kon.
Intervjuer och observationer ldmpar sig ddremot bidst nédr det handlar om individers
uppfattning om det fenomen man undersoker (Johansson et al. 2006: 30-31).

Den kvantitativa studien anses, i dagens sambhiille, ofta ha en hogre status @n vad den
kvalitativa studien har. Forfattaren Jan Trost (2005:8) menar att detta beror pa att det man
kan méta och rikna med hjdlp av siffror dr mer begripligt att forsta och blir darfér mer
trovardigt. Resultatet blir da inte heller sa spekulativt. Manga ganger ses den kvalitativa
studien vara en forstudie till en kvantitativ. Trost haller dock inte med om att den
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kvalitativa studien inte har ett lika stort virde som den kvantitativa. Han menar att bigge
alternativen kan vara en forstudie till den andre och komplettera varandra. Valet &r helt och
hallet beroende av vad man i sin studie vill undersoka (Trost, 2005: 13-14). Johansson och
Svedner framhaller att det ibland kan vara lampligt kombinera intervjuer och observationer.
Detta for att pa sa sétt stimma av om ldraren gor det hon sédger att hon gor (Johansson et al.
2006:42).

Var undersokning inleddes med deltagande observationer under en formiddag och en
eftermiddag och dérefter foljde intervjuerna. Valet av lokal foll sig dirfor av naturliga skél
pa lokaler i ndra anslutning till de klassrum observationerna dgt rum. Detta ansags vara en
lamplig plats bade av ldrarna sjdlva och av oss. Eftersom lokalerna lag en bit ifran ldrarrum
och andra grupprum, minskade vi pa sa vis dven risken for stérande inslag. Det mest
forekommande sittet att genomfora en intervju &dr nér en intervjuar och en blir intervjuad.
Det kan dock i vissa fall vara ldmpligt att géra undantag. Om man &ir ovan som intervjuare
kan intervjun vinna pa att man foljer med en som dr mer van. Om tva intervjuare &r
samspelta kan intervjun dven i detta fall vinna pa att man intervjuar i par, da man finner
stod i och kompletterar varandra. Vidnder man pa det och betraktar saken ur den
intervjuades perspektiv dr det inte heller alltid positivt med tva intervjuare. Den intervjuade
kan ldtt komma att kénna sig underldgsen om man &r flera som intervjuar (Trost, 2005: 46-
47).

Vi valde att vara tva intervjuare av den anledningen att vi kdnde att vi skulle komplettera
och stotta varandra under intervjuns gang. Infor intervjuerna informerades ldrarna om att vi
hade for avsikt att vara tva under intervjuerna, och de tillfragades om detta var okej. Detta
for att minska risken att de intervjuade skulle kinna sig underldgsna. Vi intervjuade tre
larare vid tva tillfillen. Under den ena intervjun medverkade med andra ord tva ldrare.
Vanligtvis &r det inte att rekommendera att intervjua flera personer samtidigt, menar Trost.
Det dr svart att fa alla lika aktiva och det finns en stor risk att man endast far reda pa
gruppens asikt, inte individens. Detta dr dock ldmpligt, menar stukat, da det &dr just
gruppens asikt man soker (Stukat, 2005: 41) Vart val att dnda lata tva av ldrarna nirvara vid
samma intervju baseras pa att dessa tva ldrare har ett nira samarbete i klassen. Men dven
det faktum att den ena till storsta del arbetar med svenskundervisningen, medan den andre
ddremot har ldngre arbetslivserfarenhet, spelade in. Vi ansag att dessa tva ldrare pa ett
gynnsamt sétt skulle kunna komplettera varandra.

Trost (2005: 44-45) menar att valet av miljo &r viktigt nir det géller intervjuer. Trygghet ir,
enligt Trost, ett ledord i dessa sammanhang. Det dr av stor vikt att den som intervjuas
kénner sig trygg under genomforandet. Det bor vara en lugn miljo utan nagra storande
inslag. Den intervjuades bostad kan vara ett alternativ, da trygghetsfaktorn hir dr hog, men
man bor vara vil medveten om dess nackdelar. Hiar kan forekomma en del storande inslag
som till exempel: telefonen ringer eller familjemedlemmar som kriver sin uppmérksamhet.
Aven arbetsplatsen kan innebira storande inslag: kollegor eller elever som soker den
intervjuade, men den innebir dven trygghet. Det finns for och nackdelar med alla platser,
och det r inte fel att lata den som skall intervjuas vara delaktig i beslutet om var intervjun
skall dga rum. Intervjuaren bor dock visa sig aktiv och komma med olika forslag

(Trost, 2005: 44-45).
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Aven Stukit poingterar vikten av att den plats man viljer for intervjun skall vara lugn och
inge trygghet. Han menar dven, liksom Trost, att intervjupersonen bor vara delaktig i
beslutet om var intervjun skall ske (Stukéat, 2005:40).

Ett stillningstagande man far gora innan man paborjar en intervjuundersokning dr huruvida
man skall anvinda sig av ljudupptagning eller inte. Det finns for och nackdelar med att
anvidnda sig av bandspelare eller annan ljudupptagning. Trost tar i boken Kvalitativa
intervjuer (Trost, 2005: 53-55) upp nagra exempel pa bade for och nackdelar nér det giller
bandspelaren. Med bandspelaren som hjdlpmedel kan man lyssna pa intervjun flera ganger
for att pa sa sitt undvika att ga miste om olika nyanser i spraket och rosten samt val av ord.
Man behover inte heller tinka pa att fora anteckningar, utan kan istdllet ligga fokus pa
intervjun, dess fragor och svar.

Da vi ér tva ovana och otrinade intervjuare valde vi, trots radande nackdelar, att ljuduppta
vara intervjuer. Vi forberedde oss pa bista mojliga sétt med laddade batterier och stort
inspelningsbart utrymme. Detta for att vi skulle kidnna oss tryggare, da vi pa sa sitt béttre
kunde fokusera pa intervjun.

Trost (2005:54) menar att en av nackdelarna med att anvédnda sig av ljudupptagningar 4r att
det &r en synnerligen tidskrdvande process att lyssna pa banden. Att transkribera materialet
ar mycket dyrt, om man later det goras professionellt. Viljer man ddremot att gora det sjélv,
kostar det en enorm mingd tid och kraft. Fler nackdelar med att skriva ut sitt material,
enligt Trost (2005: 53-54), &r att man da gar miste om delar av intervjun som gester och
minspel. Aven Stukdt tar i sin bok Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap
(20005:40) upp for och nackdelar med att anvinda sig av bandspelare. Han tar, likt Trost,
upp det faktum att det dr mycket tidskridvande att arbeta med inspelat material, oavsett om
du lyssnar pa det eller skriver ut det (Stukdt, 2005:40). Han ndmner dven exempel som att
batterierna kan ta slut, bandet kan ta slut, samt att en del kédnner sig obekvima nér
bandspelare anvinds. For att undvika att dessa problem uppstar dr det av stor vikt att man
ir vil forberedd ndr man kommer till intervjun. Det dr dirfor att rekommendera att alltid ha
extra batterier och extra band till bandspelaren med sig.

Johansson och Svedner anser ddremot att man vid intervjuer bor anvidnda sig av
bandspelare (Johansson et al. 2006:44). Trost menar att det finns alternativ till att spela in
intervjuerna pa band. En van och erfaren intervjuare kan till exempel lyssna pa intervjun
och endast fora anteckningar. Direfter sétter sig hon/han och sammanfattar intervjun,
utifran sina anteckningar och sitt minne (Trost, 2005:55).

Vi valde i var undersokning att inte genomfora traditionella intervjuer med eleverna, da vi
ansag att vi skulle fa ut mer av att istillet observera dem under lektionstid. Det finns dock
risker med att anvinda sig av observationer, man kan till exempel paverka de observerade
enbart med sin ndrvaro. Under observationerna spelade vi istillet in delar av de
konversationer som fordes mellan eleverna. Vi forde dven egna anteckningar under dessa
observationer. Innan vi observerade eleverna skickade vi ut en forfragan till samtliga
fordldrar dér de fick godkinna eller inte godkénna att vi spelade in dessa intervjuer.
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Nir det giller att intervjua barn finns det, enligt Trost (2005: 38-39), vissa aspekter man
bor ha i atanke. Barn kan exempel ha svarare att sitta still och koncentrera sig dn vad en
vuxen har. Nagot kortare och eventuellt fler intervjuer ar diarfor inte ovanligt nar det géller
intervjuer med barn. Som intervjuare dr det av stor vikt att man forsoker se
intervjupersonens perspektiv just ndr det handlar om barn. Man maste hitta nagot som
motiverar barnen, detta for att de inte skall tappa intresset. Da de flesta barn gillar att mala,
kan detta vara ett bra alternativ att lata barnen sysselsitta sig med under intervjuerna.

3.4 Observationer

For att fa ut sa mycket som mojligt av vart insamlade material har vi i denna undersokning
valt att anvinda oss av bade samtalsintervjuer och direktobservationer. Vi har intervjuat
larare samt observerat ldrarna och deras elever under lektionstid. Vara observationer var av
ett deltagande slag, da vi istdllet for att intervjua elever forde informella samtal med
eleverna under tiden vi observerade. Att valet foll pa observationer beror pa att de elever
som ingick i var undersokning dr mellan sju och atta ar. Att anvidnda sig av observationer
nir det handlar om barn finner vi stdd av i1 kurslitteraturen, som menar att det i sadana fall
ar lampligt att anvdnda sig av observationer. Att valet foll pa deltagande observationer
berodde dels pa att vi ansag att denna form skulle kénnas mer bekvam for eleverna, da de
inte dr sa gamla. Men dven for att det troligtvis underldttar for dem att prata om nagot som
de samtidigt haller pa med. Det blir da inte sa abstrakt for dem. Det innebar dven att vi gavs
mojlighet att nidrvara och delta nir eleverna var aktiva under sjélva skrivprocessen.

Enligt litteraturen kombineras ofta samtalsintervjuer med observationer. Genom
observationer av de aktuella individernas naturliga verksamhet, menar forfattarna till boken
Metodpraktikan (Esaiasson et al. 2007), ges forskaren mojlighet att sjdlv vara pa plats och
se saker som eventuellt inte framkommer under en samtalsintervju. Det kan vara fenomen
som #r svara att beskriva med ord och det kan @ven vara fenomen som individen sjilv inte
uppfattar att hon/han gor. Forskaren behover inte heller, dd@ hon/han genomfér en
observation, lita till vad andra sdger, utan har av egen erfarenhet upplevt det. Etnografisk
metod och faltundersokning dr ord som ofta anvidnds i sammanhang dér direktobservationer
anvinds. Man forsoker finna kunskap i ett for individen naturligt sammanhang (Esaiasson,
2007:344). Anvindandet av observationer inom examensarbeten okar. Johansson och
Svedner (2006) hivdar att observationer kan vara den mest effektiva metoden att anvinda
sig av inom detta omrade (Johansson et al. 2006: 54-55).

En av nackdelarna som finns med observationer ir, enligt Stukdt (2005:51), att det krédvs en
vil utarbetad metodik och som &dr mycket tidskrdvande. En fordel dr dock att man genom
observationer far ta del av kunskap som ir tagen direkt ur sin kontext. En risk man tar som
observator dr att man, genom sin nédrvaro, pa nagot sitt inverkar pa individernas beteende.
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Vi strivade, under vara observationer efter en sa naturlig och verklighetstrogen miljé som
mojligt for eleverna och ldararna. Vi forsokte darfor att inte pa nagot sitt paverka eller
manipulera observationsmiljoerna.

Esaiasson et al. menar att det finns manga situationer da det dr lampligt att anvinda sig av
observationer. Boken tar upp exempel pa generella normer for nir denna typ av
undersdkning dr ldmplig. Dessa ir:

e Da man vill fordjupa sig i ett fenomen som upplevs sa sjdlvklart att man som
svarsperson inte tanker pa att nimna det i en intervju.

e Da risk finns att skillnaden mellan vad som ségs att man gor och vad man faktiskt
gor dr stor.

e Om undersokningen riktar sig mot barn, eller andra individer som har svart att
formulera sig med ord.

e Nir dmnet dr sa pass kinsligt eller kontroversiellt att det vara svart att fa
svarspersonerna att uttala sig om det (Esaiasson et al. 2007:344).

Man bor dock dven vara medveten om nir det inte limpar sig med observationer. Ett
exempel pa detta dr ndr man soker svar pa individers intentioner vid en specifik handling.
Ett annat problem med observationer uppstar nir det handlar om att faststilla olika typer av
kinsloldgen (Esaiasson et al. 2007:345).

Som observatdr kan man inta olika roller ndr man genomfor sin observation. Vilken man
viljer beror pa studiens utformning och vad man vill f& ut av den. Metodpraktikan
(Esaiasson et al. 2007:346) sammanfattar dessa variationer i sex punkter. Nedan féljer en
beskrivning av dessa punkter:

e Man kan som observator vara antingen passiv eller aktiv. Vill man vara delaktig i
den verksamhet man observerar eller vill man helt enkelt bara finnas dir och se
verksamheten fran ett utanforperspektiv?

e Kommer deltagande att paga under en kortare eller lingre period?

e Kommer man som observator att manipulera observationstillfillet eller observera
verksamheten utifran ett naturligt sammanhang.

e Ar man 6ppen med vem man #r och varfor man #r dir eller vill man vara anonym?

e Utgar man fran en for individerna naturlig miljo eller véljer man att paverka och
styra miljons utformning?

e Vilken typ av data kan man, utifran observationen, samla in? Ror det sig om
standardiserad datainsamling, svar som ér ldtta att kategorisera. Eller ror det sig om
iakttagelser som dr mycket svarare att ta fasta pa, till exempel kdnslor

Vi var under vara observationer aktiva deltagare, da vi forutom att observera dven forde
informella samtal med eleverna. Vi deltog under en kortare tid och vi gjorde gillande
varfor vi var dir. Observationerna och intervjuerna genomférdes under en formiddag
mellan klockan 9.00 — ca 12.00 och en eftermiddag klockan 11.20 — ca 13.30. Pa den ena
skolan observerades 11 stycken elever och pa den andra skolan var antalet elever som
observerades 17 stycken.
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3.5 Undersokningsgrupp

Beroende pa om man gor en kvantitativ eller en kvalitativ undersokning, skiljer
undersokningsgrupperna sig nagot at. Nir det giller kvantitativa undersokningar viljer man
ofta.  mellan en populationsundersokning eller en urvalsundersokning. En
populationsunderokning innebér att man undersoker ett helt urvalsunderlag, medan man
under en urvalsundersokning endast anvénder sig av ett urval av gruppen. I det senare fallet
giller det att genom stickprov plocka ut en gruppering som kan foretrida hela gruppen. Det
ar viktigt att man redan innan man startar undersokningen har klart for sig vilka som ingar i
den totala urvalsgruppen (Stukéat, 2005:57).

Nir vi gjorde vart val av undersokningsgrupp, utgick vi fran ett stratifierat val. Vi beslutade
att vi skulle fokusera pa ett antal ldrare som arbetar utifran ett sociokulturellt perspektiv
gillande svenskundervisningen samt deras och elevernas arbetssitt under lektionstid. Vi
visste sedan tidigare att dessa tva skolor arbetar utifran Tragetons modell, som i sin tur dr
inspirerad av Vygotskij och det sociokulturella perspektivet. For att pa béasta mojliga sitt
finna svar pa vara fragestillningar valde vi dérfor dessa skolor. Pa den ena skolan var valet
av ldrare sjdlvklart, da det endast var en av ldrarna som utstuderat arbetar pa detta sitt. Pa
den andra skolan blev vi ddaremot hinvisade av rektorn till de ldrare vi senare intervjuade.
Forsta kontakten tog vi genom telefon och dérefter hade vi fortsatt kontakt via e-mail. Den
ena skolan ir en F-9 skola med ca 600 elever och den andra skolan 4r en F-6 skola med ca
200 elever. Bada skolor ligger i naturndra omraden men i tva olika kommuner.

Stukat beskriver i sin bok Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap (2005),
olika sitt hur ett stickprov kan ga till. Det systematiska urvalet, dir man kan vilja att
anvinda sig av alla inom urvalsgruppen som fyller ar ett specifikt datum och en utvald
manad. Man kan dven vilja det obundna slumpmdissiga dar man istillet anvinder sig av en
slumptalstabell eller en slumptalsgenerator. Alla inom urvalsgruppen far var sitt nummer
och sedan dras ett antal nummer med hjilp av till exempel tabellen. Ett tredje alternativ &r
det stratifierade urvalet ddar man delar in gruppen i olika delar, ur dessa viljer man sedan
slumpmassigt ut de antal individer man behover (Stukéat, 2005:59).

Vid en kvalitativ undersdkning strdvar man efter variationer i ett visst handlingsmonster
hos olika individer, man soker sin urvalsgrupp utifran individernas egenskaper istillet.
Direfter bestimmer man sig for en grupp av intressenter. Nir man har bestdamt antal
intervjuer, soker man individer som har betydelse for sin undersdkning, gidrna med
utgangspunkt fran det stratifierade urvalet som ndmns ovan. Man kan dven vilja att gora
ett extremurval. Man fokuserar hir pa de mest avvikande individerna, och bryr sig inte om
gruppen som helhet Vidare anser Stukat att det dr svart att tala om hur manga till antal ett
sadant hir stickprov bor vara. Han menar att man bor anpassa det till arbetets design och
storlek (Stukat, 2005:63).
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Syftet med var studie var att vi ville fordjupa oss i dessa ldrares syn pa om/hur samarbete
paverkar undervisningen i skolan. Vi ville dven studera och samtala med eleverna angaende
deras erfarenheter nér det giller samarbete. For att kunna utfora studien sa grundligt som
mojligt valde vi att undersdka tva skolor. Da denna studie dr tidsbegransad beslot vi att
begrinsa oss till tre ldrarintervjuer och sju elevobservationer. Detta for att hinna ga sa djupt
in i analysen vi Onskar. Pa sd sdtt minimerar vi risken med att undersokningen blir for
alltfor ytlig. (Stukat, 2005:63). Bade Stukat och Trost menar att en kvalitativ undersokning
ofta vinner pa att halla antalet svarspersoner relativt 1agt. Da man i dessa fall ofta soker
efter en djupare forstaelse av en individ eller ett handlingsmonster, finns det en stor risk att
intervjuerna och analyserna inte blir tillrickligt djupa, inte minst pa grund av tidsbrist
(Stukat, 2005:63; Trost, 2005: 122-123).

3.6 Bearbetning och analys

Efter att vi genomfort undersokning borjade arbetet med att analysera materialet. Till grund
for analysen hade vi vara anteckningar fran observationerna, vara ljudupptagningar, samt
vara transkriberingar fran observationer och intervjuer. Inledningsvis lédste vi igenom alla
intervjuer och vi anvinde vara intervjufragor som ett underlag for att strukturera texterna.
Direfter studerade vi intervjuerna mer noggrant och markerade de delar vi ansag vara av
intresse. Metodpraktikan (Esaiasson et al. 2007:304) ger ett exempel fran Torben Jensens,
dansk statsvetare, avhandling Politik i praxis (1993). Man ser hir tydligt hur Jensen har
strukturerat arbete utifran sitt insamlade material. Esaiasson et al. podngterar dock att varje
analys kan komma att se olika ut, beroende pa dess fragestillningar och teoretiska
perspektiv (Esaiasson et al. 2007:303).

Nir vi sammanstillde vart resultat valde vi en sa kallad “fallbeskrivning” dar vi
sammanfattar delar av vart intervjumaterial. Ur den totala méngden insamlat material,
sammanstéllde vi det for var undersokning intressanta delarna. I Metodpraktikan (Esaiasson
et al. 2007: 304-305) beskriver forfattarna fallbeskrivningar som ett exempel pa
tillvigagangssitt ndr man analyserar sitt material. Det innebar att man antingen summerar
hela intervjun och tar fram det som &r utmirkande for varje intervjuperson. Eller sa kan
man i andra fall vilja att utga fran delar av intervjun nir intervjun stills samman. De delar
som var relevanta utifran vara fragestillningar, valdes sdledes ut och sammanstilldes.
Redan innan intervjuerna paborjades strukturerade vi vara fragor utifran tre olika teman.
For att komma fram till dessa teman, studerade vi vara fragestillningar och utgick fran
deras karaktir. Vi fann da ett monster dir indelning i tre teman foll sig naturligt. Detta
gjorde vi for att pa sa sitt underlitta dels for intervjuernas struktur samt for det senare
arbetet med att sammanstilla resultatet.

Det sociokulturella perspektivet utgor stort fokus i denna studie. Nir vi skulle kartligga
vart insamlade material hade vi som stod vara teman. Vi sokte, for var undersokning,
betydelsefulla aspekter utifran det sociokulturella perspektivet. For att synliggora vart
resultat pa ett tydligt sitt, strukturerade vi resultaten pa sa sitt att vi delade in de aspekter
som passade in under respektive tema. Vi studerade utifran vara ljudupptagningar,
transkriberingar och anteckningar vad som sagts och gjorde ddrefter en djupare analys av
resultatet, dir vi sokte svar pa vara fragestéllningar.
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Denna metod beskrivs av Esaiasson et al. i boken Metodpraktikan (Esaiasson et al. 2007:
304-308) som Kartlidggningsmetoden. Metoden anvinds som ett sitt att bearbeta sitt
analyseringsmaterial. Den innebir att man har en speciell foreteelse som utgangspunkt.
Utifran denna foreteelse soker man, for undersokningen, betydelsefulla perspektiv och
aspekter.

3.7 Etisk hansyn

Inledningsvis, tog vi hédnsyn till informationskravet, nir kontakt togs med de ldrare vi hade
en onskan om att fa intervjua. De informerades dven om syftet med var undersokning, samt
den undersokningsmetod vi dmnade anvidnda. Vi framforde dven en Onskan att vid
intervjuerna och observationerna fa anvénda oss av bandspelare. Samtliga ldrare och elever
informerades @ven om samtyckeskravet, som innebér att man som svarsperson maste ge sitt
tillstand till intervjun. Det innebir dven att man ndr som helst kan avbryta intervjun. Alla
gav sitt samtycke och alla avslutade ocksa sina intervjuer. Nir det giller
konfidentiellkravet, skall man sa langt det dr mojligt garantera de intervjuade fullstdndig
sekretess. Utomstdende skall inte ha tillgang till deras identitet. Vi informerade
svarspersonerna att varken namn eller arbetsplats kommer att finnas ndmnda i studien.
Lirarna informerades dven om att vi enbart kommer att anviénda det insamlade materialet
som underlag till var studie.

Det sista kravet dr nyttjandekravet. Detta krav innebir att det material man under studien
samlat pa sig, enbart far anvindas i forskningssyfte och ej lamnas ut for kommersiellt bruk.
Aven detta informerades svarspersonerna om innan vi genomforde intervjuerna och
observationerna. Det &r av stor vikt att man i en undersokning visar respekt for de individer
som medverkar i studien och tar hénsyn till de etiska principer som finns. Genom att vara
tydlig med undersokningens syfte samt informera de berérda om att de nir som helst kan
vilja att avbryta, bygger man upp ett fortroende. Detta fortroende dr betydelsefullt for hur
den fortsatta studien fortloper (Johansson et al. 2006: 29-30).

Kraven finns utformade pa Vetenskapsradets hemsida. Samtliga av dessa krav har vi tagit
del av samt tagit hiansyn till: informationskravet, samtyckekravet, konfidentiellkravet och
slutligen nyttjandekravet (WwWw.vr.se).

Forfattare: Linda Wiisthage och Erica Ostling 26

Handledare: Anne Backlund
Examinator: Elisabeth Hesslefors Arktoft



3.8 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Viktigt i en undersokning dr att man kritiskt granskar sitt eget tillvigagangssitt samt
trovirdigheten i sina resultat. I boken A#t skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap
(Stukat, 2005) tar forfattaren upp tre viktiga begrepp inom detta omrade.

Reliabilitet: Hur effektivt méter den undersdkningsmetod man valt, det som den dr &mnad
att mita? Stukat ger exempel pa en del brister nar det géller reliabiliteten i en undersokning,
till exempel feltolkningar av frigor och svar som stills under intervjun. Aven den
intervjuades dagsform kan ha betydelse undersokningens resultat. Eventuella felskrivningar
och/eller felrikningar vid analysen #r ytterligare ett problem. Ett sitt att granska
reliabiliteten dr, enligt Stukét, att man genomfor undersokningen igen (Stukat, 2005:125).
Ett annat problem man har att brottas med &r huruvida man i studien undersoker det man
har for avsikt att undersoka (studiens validitet). Dessa tva faktorer dr beroende av varandra.
Om undersokningen har 1ag reliabilitet (daligt métverktyg), kan man inte heller vara siker
pa att det som skall mitas verkligen méts. Om de intervjuade talar sanning eller ej, dr
ytterligare en aspekt man maste ta i beaktande (Stukat, 2005: 126,128).

Undersokningens generaliserbarhet dr viktig for virdet av undersokningen. For vilka &r de
resultat som framkommer gillande? Att man har ett stort bortfall och att
undersokningsgruppen inte dr sa omfattande, dr exempel pa faktorer som kan inverka pa
undersokningens generaliserbarhet (Stukat, 2005:129).

Under inledningsarbetet av var studie resonerade vi angaende vilken/vilka metoder som
lampade sig bidst for att vi i sa stor utstrickning som mojligt skulle fa svar pa vara
fragestillningar. Vi kom fram till att intervjuer samt observationer var de metoder som pa
basta mojliga sitt skulle ge oss vara svar. Risker som feltolkning av fragor och svar som
stéills under intervjun, yttre storande avbrott och den intervjuades dagsform, tenderar att
paverka resultaten i sadan hir undersokning. De paverkar alltsa studiens reliabilitet (Stukat
2005:125). Det samma giller for observationer. Aven under analysen kan det litt ske
feltolkningar av den intervjuades svar. Genom att noggrant planera var intervjuerna skulle
dga rum, har vi forsokt forhindra alltfor stora yttre stdrningar. Vi har under analyseringen
av det insamlade materialet arbetat var och en for sig och tillsammans, for att pa sa sitt
minska riskerna for feltolkning.

Hur hog dr da validiteten i vart arbete? Det ar alltid svart att veta om man verkligen stiller
de ritta frigorna. Ar verkligen dessa frigor de allra bésta for att fa fram de svar vi dnskar?
(Stukat 2005: 126-127). Vi har i studiens inledningsfas funderat sjdlva och sedan
tillsammans diskuterat och kommit Gverens om vara intervjufragor. Vara intentioner hér var
att finna Oppna fragor, for att pa sa sitt fa ett sa brett arbetsmaterial som mojligt att
analysera.
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Da var studie ar relativt liten till sin omfattning gor detta att var undersokningsgrupp inte
innefattar alltfor manga individer. En allt for liten undersokningsgrupp kan dock innebéira
att undersokningens generaliserbarhet minskar. Da man genomfor en kvalitativ
undersokning bor inte, anser Stukét (2005:63), antalet undersokta vara alltfor stort. Detta
dels for att planering och efterarbete idr enormt tidskrivande men &dven for att man hir
strivar efter en djupare forstaelse, inte en bredd. Vi har, for att forstirka
generaliserbarheten i var undersokning, forsokt vara tydliga med motiveringen av vara
metoder. Vi har under analysen av vart material, arbetat utifran badas tolkningar samt
funnit stod fran tidigare forskning. Detta for att ytterligare styrka generaliserbarheten.

3.9 Studiens trovardighet och giltighet

Med hinsyn till denna undersdkningens metod och tillvigagangssitt uppstar fragor
angdende generaliserbarhet samt representativitet. Ar eleverna och lirarna i denna
undersdkning representativa? Vi soker i denna studie inte resultat som 4r generaliserbara.
Utan vi vill belysa hur man i skolan, utifran ett sociokulturellt perspektiv, kan arbeta med
att utveckla elevers samarbetsformaga. Det handlar i denna studie inte heller om en av de
specifika individer vi undersokt, utan snarare om det sammanhang dir de dr verksamma.
For att vart resultat skall bli sa trovirdigt som mojligt, dr det av stor vikt att vi inte drar allt
for snabba slutsatser. Vi maste med andra ord sikerhetsstélla vara resultat utifran flera olika
bevis. Stukdt menar att det i sadana hér undersokningar, kvalitativa undersokningar, dr av
stor vikt att man diskuterar undersokningens tillforlitlighet och att man noggrant synliggor
hur man tdnkt samt motivera sina val. Om flera bedomare utifran intervjumaterialet, ser
samma resultat, okar studiens tillforlitlighet. Man kan dven beskriva det urval av metoder
som gjorts (Stukat, 2005:129).

Under analysen av vart undersokningsmaterial har vi dels analyserat materialet var och en
for sig, for att sedan tillsammans jamfora vara tolkningar. Detta for att oka tillforlitligheten
av var studie. Vi har dven beskrivit och motiverat vara stidllningstaganden nér det giller val
av metod.

Ytterligare ett sitt att oka tillforlitligheten i sin undersdkning dr att anvéinda sig av en metod
som kallas metodtriangulering (Stukat, 2005:36). Denna metod innebir att man anvinder
olika undersokningsmetoder och jamfor sedan de resultat som framkommit. Vi har under
var studie genomfOrt intervjuer, observationer, informella samtal samt fort egna
anteckningar. Under arbetet med analysen har vi jamfort olika data: vara anteckningar,
transkriptioner, ljudupptagningar, intervjuer och informella anteckningar. Stukdt menar att
denna metod kan vara att rekommendera, da de olika metoderna kan komplettera varandra
och fenomenet man undersoker blir askadliggjort fran flera olika hall. For att fa
tillforlitligheten sa stor som mojligt vi tagit del av och foljt Stukdt (2005: 37-39) och
Esaiasson m.fl. (2007:346) och deras rekommendationer nér det giller tillvigagangssitt vid
intervjuer och observationer.
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4. Resultat och analys

For att analysen skall bli sa tydlig som mojligt har vi valt att dela in resultatet under olika
teman med anknytning till studiens fragestillningar. Studien stiller sig foljande
fragestillningar:

® Hur ser arbetet med skrivprocessen ut i undervisningen?
e Pa vilket sitt paverkas texternas innehall, kvantitet samt kvalitet niar de samarbetar?
¢ Hur fungerar samarbetet mellan eleverna?

Resultatets olika tema ir saledes:

e Skrivprocessen
e Texternas innehall
e Samarbetet

Intervjuerna, observationerna samt vara anteckningar kommer att sammanstillas i varje
kategori for sig. Vi borjar saledes med att redovisa intervjuerna och observationerna utifran
hur man arbetar med skrivprocessen. Direfter fortsitter vi med texternas innehall.
Avslutningsvis foljer en redogorelse av svaren angaende samarbetet.

De ldrare vi har intervjuat dr fran tva olika skolor, i tva olika kommuner i Vistra Gotalands
lan. Lérare A ar utbildad lagstadieldrare och har varit verksam i trettio ar och undervisar for
nirvarande i &r tvd. Aven ldrare B #r utbildad 1agstadieldrare och har varit verksam i fyrtio
ar. For tillfdllet arbetar hon i ar ett. Larare C adr utbildad gymnasieldrare, med inriktning
barn och fritid och historia, hon har @ven ldst 15 poéng matematik och 15 poédng svenska.
Lérare tre har varit verksam i fem ar och arbetar for narvarande med lédrare tva i ar ett.

For enkelhetens skull kommer vi att bendmna den skola som ldrare A arbetar pa som skola
1 och skola 2 &r sdledes den skola som ldrare B och C arbetar pa.

4.1 Sammanfattning av observationer och intervjuer

Under var tid i klassrummen observerade vi hur eleverna och ldrarna arbetade med
svenskundervisningen. Samtliga elever vi observerade var mellan sju och atta ar, och
befann sig i ett tidigt stadium av lds- och skrivinldrningen. Gillande skrivprocessen sag vi
att lararna arbetade pa liknande sitt. P4 bada skolor berittar ldrarna att de infor starten av
ldas- och skrivundervisningen borjar med att introducera bokstiver for eleverna. Lirare B
och C borjar med att ldsa en saga om veckans bokstav och eleverna skall forsoka gissa
vilken bokstav det handlar om. Lirare A inleder med att beritta vilken veckans bokstav ar
och gemensamt soker de ord som borjar pa denna bokstav. Gemensamt for de bada
skolorna och deras bokstavsarbete dr att de anvinder sig bilder och att de “klipper och
klistrar” nir de arbetar med bokstiver. Direfter skriver eleverna sma korta berittelser pa
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datorn. Aven detta gors pi bida skolor och denna saga skall inspireras av veckans bokstav.
Nir det giller hur de arbetar med olika texter, sdger ldrare A att hon i ar tva borjar med att
introducera olika textgenrer. Eleverna skapar nu forutom sagor, dven sma faktabocker och
kortare dialoger. Lirare B och C fortsitter daremot med att skriva berittelser dven lingre
upp i aldrarna.

Lirare A ser en stor skillnad mellan hur hon arbetar nu och hur hon tidigare arbetat med
svenskundervisningen. Nir datorn nu anvénds som skrivredskap och eleverna samarbetar,
ser hon att eleverna producerar bade langre och mer innehallsrika texter, till skillnad fran
forr. Hon ser dven att detta arbetssitt underldttar for de elever som har svart med
motoriken. Med datorn som hjélp ges dven de en majlighet att fa beritta sin saga. Lirare A
menar att fantasin finns dér, men att det tar emot nér de inte kan forma bokstdverna.

Lédrare B beriittar att hon sedan 14 ar tillbaka har anvint sig av datorn i svensk-
undervisningen. Hon sédger dock att hon inte kan se att elevernas texter har 6kat kvantitativt
sitt, genom att eleverna samarbetar. Hon menar istéllet att lingden pa texterna fatt ett
jdmnare snitt, jamfort med tidigare. Kvalitativt sitt, ser hon dock att texterna utvecklas nir
eleverna samarbetar. Bade ldarare A, B och C menar att eleverna littare kommer pa vad de
skall skriva om och fantasin blir storre da de utbyter tankar och idéer. Samtliga ldrare
podngterar att samarbetet mellan eleverna gor att deras texter utvecklas pa ett positivt sitt.

Liarare A ser manga fordelar med att anvidnda datorn. Hon menar att det nu 4r mycket
ldttare att redigera texterna om man till exempel skriver fel, eller om man vill flytta om i
texten. Exempel pa detta sag vi under vara observationer. Elever vi observerade anvinde
sig ofta av "Words” funktion som gor att man litt kan ”sudda ut” det man tidigare har
skrivit.

Vi sag dven observationerna en del nackdelar med datorn. Funktionen som rodmarkerar
felstavade ord, ledde ibland till onodigt langa diskussioner om hur orden skall stavas.
Vilket medforde att eleverna till viss del hdmmades och textens innehallsmissiga
utveckling blev lidande. Detta papekades av bade ldrare A och C, som menar att denna
funktion ibland stjélper eleverna mer dn hjilper dem. Ldrarna poédngterar dock, vilket vi
ocksa sag under observationerna, att det fordes livliga diskussioner om ordens stavning.
Detta ledde manga ganger till att orden blev rittstavade.

Béde ldrare A och C menar att de ser att samarbetet i svenska har lett till att eleverna gidrna
samarbetar dven i andra dmnen. Pa bade skola ett och tva vill eleverna girna samarbeta
inom till exempel matematiken. Detta uppmuntras av samtliga ldrare, och de later eleverna
samarbeta stora delar av skoldagen.

En annan fordel som ldrare A ser med att samarbeta nér de skriver texter dr att eleverna far
trana sig pa att diskutera och kompromissa. De maste dven argumentera for sina asikter. Att
eleverna far trina pa detta &r, anser hon, mycket viktigt for deras framtida liv. Hon menar
att dagens samhille kriver att man har goda kunskaper inom dessa kompetenser. Aven var
laroplan har strivandesmal som séger att vi i skolan skall verka for att eleverna lar sig att
argumentera, diskutera och kompromissa (www.skolverket.se).

Forfattare: Linda Wiisthage och Erica Ostling 30

Handledare: Anne Backlund
Examinator: Elisabeth Hesslefors Arktoft



fralatss

4.2 Skrivprocessen

Lararnas arbetssitt paminde mycket om varandra, da de inleder undervisningen i ar ett med
bokstavsarbete. En gemensam genomgang av veckans bokstav foljs av att eleverna arbetar
pa manga olika sitt med denna bokstav. Exempel pa olika arbetssitt dr: Bokstavsjakt, vilket
innebdr att eleverna letar efter veckans bokstav i olika texter och ringar in dem. Andra
exempel dr att eleverna sparar bokstaven i olika arbetsbocker samt soker ord som borjar pa
veckans bokstav. Lirare A berittar under intervjun:

— Sé till varje bokstav som vi pratar, tittar vi pa bilder till, ritar, skriver och malar, sa hor det till att de
ska skriva en liten saga, med inspiration av bokstaven. Sa att man borjar med A till exempel, sa kan
man komma pa massa saker att skriva om och Amanda eller apelsiner, eller vad som helst.

Som en del av det inledande bokstavsarbetet pa skola tva, ldses en saga upp av ldraren.
Utifran denna saga far eleverna gissa vilken som dr veckans bokstav. De har ocksa olika
“fack”, ett for varje bokstav.

— Sen har vi sma fack fran a till 6, ddr man stoppar i en liten sak for varje bokstav och da ligger de i en
lada och da var det yxa den hir veckan och da var det en tjej som gissade, men under tiden kom det da en
massa forslag som Daniela skev upp péa tavlan da och sen skriver man upp hur man, motoriken da,
formen pa bokstaven och ljudet gar vi igenom (Lirare B, skola tva).

Som det framgar av citatet, trinar sig eleverna under detta moment pa att uppticka ord som
borjar med veckans bokstav. Veckans bokstavsarbete avslutades, pa bagge skolor, med att
eleverna skrev gemensamma bokstavsberittelser pa datorn. De arbetar tva och tva eller tre
och tre, pa bada skolor turades man om med skrivandet, alla skrev lika mycket var.

Pa bade skola ett och tva utgar man fran Trageton, vilket innebir att eleverna anvinder sig
av datorn som en artefakt nédr det giller skrivprocessen (Trageton 2005:9). Ingen av
skolorna anvinde sig av det traditionella skrivsittet, papper och penna, i nagon storre
utstrackning, utan det dr skrivandet pa datorn som ér i fokus. Lérare A borjade anvinda sig
av Tragetons metod for ca fem ar sedan. Larare B ddremot har inte jobbat nagon lingre tid
efter Tragetons metod, men har anvint datorn i sin undervisning, under manga ar. Hon
startade redan 1995, med att lata eleverna anvinda sig av datorn som skrivredskap.
Eleverna finner ofta datoranvindandet som nagot positivt. De allra flesta elever har idag
tillgang till dator i hemmet. De tycker darfor inte att det dr lika spinnande, med
datoranvindandet, som man kanske gjorde for ca 10-15 ar sedan, menar ldrare B.

Till en borjan anvinde eleverna sig av den sa kallade ”spokskriften”. Denna skrift innebar
att eleverna later fingrarna floda fritt pa tangentbordet. Inga riktiga ord bildas, utan elever
skriver bara sa att de sjdlva forstar. Nir berittelsen ar klar far de hjélp av ldraren att skriva
om den sa att alla forstar och kan ldsa den. Men samtliga av de intervjuade ldrarna menade
dock att denna period av spokskrivande inte dr sa langvarig. Eleverna Gvergar snabbt till
stadiet “invented spelling”. Hér stavar eleverna som de tror att det later. Denna typ av
stavning &r enligt Trageton (2005:71) en introduktion till en mer korrekt stavning. Om
eleverna skriver pa datorn, blir stavningen mer uttrycklig och omvéxlande. Skilet till detta
kan vara att det genom tangentbordet &r littare att hitta nya bokstavskombinationer.
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Under vara observationer uppmirksammade vi att det fordes stindiga diskussioner om
ordens stavning. Foljande text dr delar ur en dialog mellan tva elever i ar ett:

—F: ...Yyynnggel [eleven ljudar]

— P: Ett yngel som inte kunde simma

—F: Ynggeln, som [eleven ljudar]

—P:inte

— F: kunde vada?

— P: Det har jag ju sagt tusen génger, simma
—F: Yng

-P:el

—F: Kunde

-P:K

—P:Simm

—F: mmma

— P: Det blev fel... (Citat himtat ur observationer pa skola tva)

Foregaende exempel visar pa hur en sadan diskussion kunde ga till. Eleverna skriver hir en
saga om yngel, om veckans bokstav som é&r y. Inledningsvis ser vi hur flickan forsoker
stava till ordet yngel genom att ljuda bokstiverna. Eleverna kommunicerar med varandra,
genom att en sdger vad som skall skrivas och den andra skriver. Da texten hela tiden blir
rodmarkerad, diskuterar de om hur ordet kan tinkas stavas. Ordet #r svart for eleverna att
stava och den roda markeringen forsvinner inte. Flickan fastnar i hur detta ord skall stavas,
men vi kan se hur pojken vill ga vidare med handlingen, vilket de ocksa gor efter en stunds
diskuterande. Att de fordes sa livliga diskussioner om ordens stavning, beror till stor del pa
att datorn rodmarkerar felstavade ord. Enligt ldrare C kan detta leda till att diskussionen
enbart handlar om ordens stavning. Det finns dven en risk att eleverna tréttnar, dd manga
ord ofta rodmarkeras.

Denna dialog kan utgora ett exempel pa hur eleverna anvinder sig av invented spelling
(Trageton, 2005:71), som vi tidigare ndmnt i teorikapitlet. Eleverna lir sig hidr hur de
anviander datorns ordbehandlingsprogram, da de med hjilp av datorn soker
stavningsforslag. De ldr sig dven att flytta texter, radera och “angra”. Att det hela tiden sker
en kommunikation menar Dysthe dr bra, dd hon hédvdar att kommunikation dr av stor
betydelse for utveckling och ldrande (Dysthe, 2003:48).

Utifran citatet nedan kan man dra paralleller till Vygotskij och den nidrmaste
utvecklingszonen (Lgkensgard Hoel, 2001:88).

— F: Oj, nu stér det sima

-P: Oj

—F: Det stavas med tvd m

— P: Stavas det med tvd m!?

— F+P: Mmmmmmm (Citat himtat ur observationer pa skola tva)

Flickan upplyser pojken om att ordet simma stavas med tva "m”. Vi ser hir tva elever som
befinner sig pa olika kunskapsnivaer. Flickan hjélper hir eventuellt pojken att na den
yttersta grinsen inom den nidrmaste utvecklingszonen. Vilket ger pojken mojlighet att
utveckla sin kunskapsniva.
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I nedanstaende citat ser vi exempel pa samarbete bade nir det géller stavning och innehall:

— F: Juuupiiteerrr

-F: Oj!

— F: Jupiter gick

— P: Jupiter skulle

— F: Okej

— P: Jupiter

—F: Ah, skule

—P: Oj, skulle

— F: Skulle (Citat himtat ur observationer pa skola tva)

Inledningsvis ser vi hir att flickan ljudar sig igenom ordet Jupiter nir hon skall stava det.
Hon lyssnar pa hur bokstidverna later och utifran det forsoker hon stava ordet. Nir de skall
skriva ordet “’skulle” ser de snart att de stavat fel och dndrar stavningen. Da ordet “’skule”
rodmarkeras ser vi att eleverna anvinder ordbehandlingsprogrammet, for att fa ritt
stavning. Direfter skriver flickan Jupiter gick, men pojken sdger da Jupiter skulle och
flickan siger: okej. Vi ser dven i denna dialog att eleverna arbetar i interaktion och att
flickan (i detta fall) utvecklar sin formaga att kompromissa. Nér hon ger ett forslag pa ett
ord och pojken sedan kommer med ett annat, accepterar hon pojkens val av ord. Lirare A
betonar vikten av att eleverna lir sig kompromissa, da hon anser att detta 4r en nodvindig
kompetens i kommande arbetsliv.

Genom samtal med eleverna under vara observationer, framkom det att de allra flesta
eleverna foredrog datorn framfor pennan. Men det fanns dven elever som tyckte bittre om
att anvinda sig av pennan, samt elever som inte tyckte att det spelade nagon roll. Trageton
menar att man kan vinta med att skriva for hand tills det andra skolaret (tredje i Norge).
Efter genomforda undersokningar hiavdar Trageton att elevernas handstil inte blev lidande
pa nagot sitt. Det visade sig istillet vara sa att de klasser som vintat med handskrivningen
och istillet satsat pa datorskrivning skrev béttre dn de andra klasserna. Da finmotoriken inte
ar riktigt utvecklad i forsta klass, gynnades eleverna av att vinta ett ar. Nir de vil borjade
skriva for hand gick det betydligt fortare att lira sig for dem som vintat i ett ar (Trageton,
2005: 9,118).

Under det forsta aret ligger stort fokus pa att trina eleverna i att skriva korta sagor och
berittelser. Da vi intervjuade ldrare A framkom det dock att hon i ar tva introducerade olika
textgenrer. Liraren berittar att de nu borjar med vad de kallar forskning”. De skriver till
exempel faktatexter om djur. Innan faktatexterna paborjas forbereder eleverna sig genom
att gora tankekartor. Enligt ldraren fungerar tankekartor som ett bra komplement nir man
skall skriva faktatexter. I tankekartan skriver eleverna de viktigaste punkterna och lite om
varje punkt. Medan man i sjdlva boken skriver sa mycket som majligt. De far vilja ett djur i
taget som de fordjupar sig i. Utifran de fakta de funnit i bocker och/eller pa Internet, skriver
de en sammanfattning. Nér bockerna ar klara sétts de ihop till en stor faktabok om djur och
dérefter ldaser de upp vad de skrivit for klassen.
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Vi har tidigare, i teoridelen, nimnt bade skrivprocessen och texttriangeln som en del i
undervisningen nér det géller skapandet av texter. Som vi kan se av ovan nimnda punkter,
paminner dessa metoder mycket om varandra. Ingen av ldrarna anvinde sig av dessa
begrepp nir de diskuterade sin egen undervisning eller elevernas skriftsprakliga utveckling.
Men vi kan dnda i var undersokning dra vissa paralleller med texttriangeln och
skrivprocessen. I var undersokning kan vi se att vissa ldrare arbetar utifran ett sétt som
paminner om bade skrivprocessen och texttriangeln.

Lérare A podngterar vikten av insamlandet av material innan eleverna paborjar skrivandet
av faktatexter, skrivprocessen tar som forsta punkt upp just insamlandet av material.
Texttriangeln ldgger stor vikt vid att eleverna kénner till mottagaren och textens syfte,
vilket dven ldrare A gor, da de gar igenom for vem och varfor eleverna skriver texterna.
Under tiden eleverna skriver far de @ven hjéilp och respons av ldraren och avslutningsvis
laser de upp texten for sina klasskamrater. Detta giller for bada skolorna. En del av
skrivprocessen ér att ldraren tar del av elevens text, ger konstruktiv kritik pa texten samt
dven att visa sitt fiardiga arbete for lirare och andra elever. Texttriangeln tar dven upp
foljande punkter: Hur en text byggs upp, hur man delar in en text och anvéndning av
skiljetecken och rittstavning. Samtliga av dessa punkter bearbetas nir ldrarna slutligen gar
igenom texterna med eleverna. Vi kunde dock inte se att de later eleverna “korrekturlédsa”
varandras texter. Lidrarna gar, av naturliga skil, inte heller igenom hur man refererar.
Korrekturldsning ingar som en del i skrivprocessen och texttriangeln poéngterar vikten av
att trina sig pa att referera. Som vi ser anvinder sig ingen av ldrarna fullt ut av dessa
metoder, men vi kan se att de &r inspirerade av bada metoderna.

Liraren har dven introducerat genren dialog for eleverna. Tillsammans trinar eleverna sig
pa att skriva sma korta dialoger, dven dessa ldses upp. Allt skrivande sker till storsta del
fortfarande tva och tva. Det gavs dock pa bigge skolorna mojlighet for eleverna att
producera texter individuellt. Det framkom under observationerna att samtliga texter
skrivna av eleverna listes upp infor resten av klassen. Innan den muntliga presentationen
genomfordes, gavs eleverna pa skola tva tid till forberedelse. Liraren menar att detta gor att
eleverna kinner sig sikrare, da det &r littare att ldsa upp en text om man &r forberedd. Detta
styrks av ldroplanen som betonar att man i skolan skall striva efter att eleverna “utvecklar
tillit till sin egen formaga” (www.skolverket.se). Att muntlig presentation &r viktigt ur dven
andra aspekter podangterar Dysthe, da hon menar att elever genom att uttrycka sig muntligt
utvecklar sin kommunikationsformaga (1996:88).

Vid framstillning av text anvénder sig eleverna pa bade skola ett och tva till storsta del av
tangentbordet. Det forekommer att de skriver med penna, men inte i sa stor omfattning, det
ar forst i ar tva handskriften borjar anvindes i storre utstrackning.
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4.3 Texternas innehall

Nir det giller texternas innehall ansag ldraren pa skola ett att bade kvalitén och kvantiteten
utvecklats pa ett positivt sitt, nir eleverna arbetar tillsammans tva och tva. Foljande citat &r
taget fran intervju med ldrare A och det speglar hennes syn pa socialt samarbete.

— Det dr faktiskt stor skillnad, for forr sa blev det vildigt korta texter, nir man skulle hela tiden sitta och
fundera pa hur det skulle formuleras, hur man skulle fa till bokstiverna, hur de egentligen sag ut och sa.
S4 att det dr ju en av de stora fordelarna &, det dr ju ocksa att eftersom de fortsitter, for jag hade sma
pojkar forr i virlden, som hade sa svart med sin motorik och sa kunde de sitta och skriva berittelser och
de hade ju lika mycket & beritta som andra hade, men sen att fa ner det pa papper, det var ju odverstigligt.
Det blev ju aldrig nagonting, det blev ju inte roligt da.

Som vi ser av citatet ovan menar ldrare A, att det dven kan handla om motorik. Hon
beskriver att det for vissa elever kan vara svart att, pa grund av motoriken skriva for hand.
Hon ldgger hir stor vikt vid datorn som ett positivt hjdlpmedel nér det giller skapandet av
texter. Hon ger under intervjun ett exempel pa en elev hon tidigare haft. Denna elev hade
problem med att fa ihop en text nér han tvingades skriva for hand. Men da han fick anvéinda
datorn”... sa kom ju hela hans fantasi fram och det blev jittebra berittelser” (Larare A). I
slutet av terminen i arskurs ett, skrev eleven en lang berittelse (en A4) i samarbete med en
kamrat.

Hon menar dven att kvalitén pa texterna blir bittre, da eleverna samarbetar. Eleverna
bearbetar texterna hela tiden, da de gar tillbaka och ldser vad de har skrivit och samtidigt
planerar berittelsens fortskridande handling. Det framgick under observationerna att nér
eleverna liste texterna hogt for varandra, upptickte de ofta ord som fattades, samt huruvida
berittelsens struktur inte var riktigt sammanhingande. Pa sa sitt menar ldraren att den roda
traden bibehalls i texten.

Under vara observationer sag vi manga exempel pa samarbete, vad giller texternas
innehall. Foljande exempel ar ett utdrag fran en elevkonversation mellan en flicka och en
pojke, som vi observerade pa skola ett. Tillsammans skriver de en rymdsaga om planeter.

— F: Det var en gang &h

— P: Och Jupiter

— F: Det var en ging Jupiter

— P: Och Uranus

— P: Uuuraaanuus

— F: Och Jupiter

—F: Det var

— P: Och vad ska hiinda sen, sen?

—F: Ah, jag vet inte, mm

— P: Jupiter gick pa fest

— F: Det va han, han kladde sig i k.., Jupiter var dh
— P: Uranus gjorde sd att Jupiter blev virme

— P: Omen, jag ir ju iskall

—F: A, just det, jag trodde Uranus var en gasplanet
—P: Jo, det ér det ju ocksd, men den blir iskall ocksa
— F: Jag vet inte vad jag ska skriva om

Forfattare: Linda Wiisthage och Erica Ostling 35

Handledare: Anne Backlund
Examinator: Elisabeth Hesslefors Arktoft



fralatss

Vi kan hir folja eleverna nir de gemensamt diskuterar sig fram till vad som skall hinda i
deras beriittelse. Flickan borjar med “det var en gang” och pojken fyller i med “och
Jupiter”. Foljer man sedan dialogen ser man hur eleverna hela tiden turas om med att
komma med forslag om berittelsens fortséttning. Det sker en stindig kommunikation
eleverna emellan och de kompromissar sig fram till en gemensam text. Pojken séger “och
vad ska hinda sen” flickan svar da ih, jag vet inte, mm”. Pojken kommer da med forslaget
“Jupiter gick pa fest” och flickan svarar “Det var han, han kliddde sig i k..., Jupiter var &h, Uranus gjorde
att Jupiter blev virme ”. Pojken dr den som dr mest aktiv nir det giller forslag pa berittelsens
handling men &ven flickan bidrar med forslag. Nér flickan sa “Jupiter gjorde att Uranus blev
virme”, kommer de in pa en diskussion angaende huruvida Uranus &r en gasplanet eller inte.
Under tiden for vara observationer genomférdes i klassen ett temaarbete om rymden.
Samtalet mellan just dessa elever mynnar ut i att eleverna istéllet diskuterar vad de lart sig
tidigare under temat, for att sedan aterga till berittelsen. Man ser dven exempel pa att de
samarbetar nédr de skall stava. Pojken vill att flickan skall skriva Uranus, direfter hjélper
han henne genom att ljuda namnet och flickan skriver.

Ur ett sociokulturellt perspektiv sker ldrande genom en social samverkan. Dysthe hdvdar att
for att kunskap skall kunna utvecklas krdvs det att man samarbetar med andra. Dysthe
menar dven att kommunikation dr av stor betydelse for individens kunskapsutveckling.
Hon ldgger dérfor stor vikt vid att eleverna lér sig att tala och lyssna pa varande (Dysthe,
2003:48) Trageton anser att elever som arbetar i social samverkan med andra fungerar som
ett stod at varandra bland annat nér det giller stavning och berittelsens handling. Han ar av
den asikten att eleverna bor arbeta i par, detta pa grund av att man ldr bast ndr det sker en
dialog individer emellan (Trageton, 2005: 50,62). Vygotskij podngterar att spraket inte bara
anvinds for att formedla kunskap, utan dven for att tolka och sjdlv na en djupare forstaelse
(Dysthe, 2003:48). Om eleverna lir sig att samarbeta, kan det leda till att de ger sina
medménniskor ett tillmotesgaende och rittvist bemotande (Sullivan och Youniss, vilka
diskuteras i Barns samldrande (Williams et al. 2000:34).

Lérare tva ddaremot ser inte en sadan markant skillnad, nér det giller elevernas samarbete.
Hon menar att dven tidigare elevers texter har varit langa. Hon stricker sig till och med sa
langt att hon sdger att de allra lingsta texterna har blivit kortare och de allra kortaste
texterna har blivit lingre. Texterna haller numer ett jimnare genomsnitt.

— Och de var jittelanga, s jag kan inte siga att de har blivit lingre som de séger hir, Trageton. N4, for att
vi kan titta pa de sagobockerna dér, sen manga ar tillbaka, dér de skrev sjidlva. Men det ér ju, men kanske
inte alla da, det finns ju ndgra som har skrivit korta ocksd. Men nu nir de samarbetar, sa ir det inte sa
korta som de allra kortaste, och inte sd langa som de allra ldngsta, utan det dr liksom, har blivit mer
jamnt, ett medelvérde...— Medan forr s& hade vi sddana som nistan var forfattare och sddana som var
vildigt torftiga och nu dr det mera ett jamnt medel. Jag vet inte om det dr pa gott eller ont, kort eller
langt? (Citat himtat ur intervju med ldrare B).
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4.4 Samarbetet

Lindqvist hinvisar till utvecklingspsykologen Lev Vygotskij som menar att den sociala
interaktionen mellan individer ligger som grund for kunskapsutvecklingen (Lindqvist,
1999:133) Aven Arne Trageton menar att vi lir bist i ett socialt samspel med andra
individer och han ser detta samspel som nagot mycket viktigt. Han menar dérfor att
eleverna bor vara minst tva och tva nér de skriver (Trageton, 2005: 50,111) Detta tankesétt
ligger helt i linje med Vygotskijs sociokulturella perspektiv.

Samtliga skolor vi undersokt var influerade av Tragetons filosofi. De lade med andra ord
stor vikt vid samarbete. Som vi tidigare ndmnt arbetade eleverna till storsta del i par eller
grupper om tre och tre. Den vanligaste konstellationen var dock att de arbetade tva och tva.
Nir det giller ldrarnas asikter angaende samarbete ansag lirare A att samarbete dr en
betydelsefull del av skolarbetet. Hon menar att det finns enbart fordelar med ett samarbete,
eftersom eleverna bade ger och far inspiration av varandra. Hon sdger bland annat:

... de far da storre fantasi, mera idéer utav varandra, de lyssnar och de kommer pa och de berittar for
varandra. Ett plus ett blir ju tre liksom, det blir mer 4n om var och en skulle sitta och fantisera sjilv. Sen
kan de olika saker och da kan de ldra varandra olika saker. Om nigra kommit pa hur man stavar ett ord
och den andra inte har gjort det, kan de ju hjilpa varandra. Nir man lir andra, 14r man sig sjdlv bra.

Trots att ldarare B tidigare sagt att hon inte ser sa stor skillnad pa texternas kvantitet, menar
hon daremot att kvalitén pa texterna kan paverkas av att eleverna samarbetar. Hon berittade
om en tidigare klass hon haft, som hade svart att komma igang med berittelseskrivandet.
Men nir de borjade samarbeta fick de mycket inspiration till att skapa texter.

Samtliga ldrare betonar att samarbetsformagan utvecklas dven i andra dmnen. Bade pa
skola ett och tva gav man matematiken som ett bra exempel pa andra dmnen som ocksa
vinner pa att eleverna samarbetar. Lirare B uppmanade sina elever att samarbeta nir det
giller att 16sa kluringar samt lisuppgifter inom #mnet matematik. Aven ldrare A ser det
som en sjdlvklarhet att lata eleverna samarbeta under matematiklektionerna. Det &r viktigt
att eleverna far ... prata matte...”, anser hon.

Det framgick tydligt under observationerna att de allra flesta elever foredrog att arbeta
tillsammans, inte enbart i svenskundervisningen. Vi sag under observationerna att eleverna
flitigt diskuterade texterna och dess innehéll med varandra. Foljande citat d4r hiamtade fran
vara observationer och svarar pa fragan varfor eleverna anser att man skall samarbeta:

”... eftersom man kan fa hjilp av den andra, istillet for &n nir man &r sjalv” (flicka 8 ar)

”... man hjilper varandra nir man skriver tillsammans, hur man stavar. Man kan fraga varandra och vad man
ska skriva om... ” (flicka 8 ar)

”Déa har man ndgon att prata med.” (flicka 8 ar)
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Aven ldrarna ser att eleverna har onskemal om att fa samarbeta. Nir vi under intervjun

fragar ldarare B om vilken respons hon far av eleverna nir det giller samarbetet, sidger hon:
”... ndr de har fatt borja smaka pa det, att samarbeta, sa tycker de att det d4r mycket roligare att samarbeta
—kan vi inte fa gora det, fragar de, i flera olika amnen”.

Lirare C poidngterar dock vikten av att alla dr lika delaktiga. ... béda &r lika ansvariga nir de
skriver, sa de inte skyller ifran sig, det var inte jag som gjorde det, det var inte jag som gjorde det. Det &r ju
bddas ansvar.” Vidare berittar ldrare C att de skall skriva minst fyra meningar och att de
skriver varannan mening. Aven lirare A ligger stor vikt vid att arbetet sker pa lika villkor,
da detta dr en av forutsittningarna for att samarbetet skall fungera. Alla skriver lika mycket.
For att vara séker pa att allas asikter respekteras och att alla kommer till tals, dr ldrarna hela
tiden delaktiga i processen. Under observationerna sag vi att ldrarna hela tiden fanns till
hands och gick omkring i klassrummet och lyssnade till elevernas samtal. Detta dels for att
se om nagon behover hjilp med att komma vidare, och dels for att se att alla dr delaktiga.
De gar dven runt och fragar eleverna om vad de skriver om och hur de tinkt sig
fortsittningen. Detta giéller pa samtliga skolor.

Anvindandet av datorn i skrivprocessen dr dven fordelaktigt ur andra aspekter dn de vi
tidigare namnt. Det ar litt att redigera i texten om man kommer pa att man vill skriva nagot
annat och ndr liarare och elever gar igenom den slutliga texten. Lirare A menar att
anvindandet av datorn underlittar redigeringsarbetet, till skillnad fran tidigare. Tidigare var
eleverna tvungna att borja om fran borjan eller sudda om de ville andra nagot. Med datorns
hjdlp &r det bara att ta bort eller flytta olika stycken. Under observationerna framkom det att
manga elever lart sig anvidnda delar av ordbehandlingsprogrammet Word, till exempel:
Funktionen som heter stavning och funktionen klippa ut” och klistra in”.

Nir det giller vilka man samarbetar med, har ldrare C den policyn att eleverna arbetar med
samma kamrat hela tiden. Pa sa sitt, menar hon, tvingas elever som hela tiden &r oeniga att
komma 6verens. Lirare A ddremot menar att det dr av stor betydelse att man kan arbeta
med manga olika individer. I hennes klass finns ett schema didr man fyller i vilka man har
arbetat med, sd att man till slut har samarbetat med alla i klassen. Hon motiverar detta
stdllningstagande pa foljande sitt:”... man maste kunna jobba med alla, for nir man kommer ut i livet
och ska jobba pa nagot stille, si far man triffa alla sorters médnniskor och da &r det bara bra att man har trinat
pa det”. Dysthe menar att elever utvecklar kunskap i samarbete med andra individer och att
larande sker genom dialog och samspel (Dysthe, 1996:228). Vidare menar Dysthe att
samarbete dr en nddvindighet for att larande overhuvudtaget skall ske (Dysthe, 2003:48).

Att det kan vara positivt att "tvingas” arbeta tillsammans med ndgon man fran borjan inte
vill belyser hon med ett exempel fran hennes nuvarande klass. Det finns i denna klass tva
flickor som inte alls kom bra dverens, de ville inte arbeta ihop. Dessa flickor fick under
terminen i uppdrag att samarbeta med varandra och forsoka hitta ett gemensamt intresse att
skriva om. Dessa tva flickor dr numera riktigt bra vinner som haller ihop hela tiden.

Dessutom menar bade liarare A och B att eleverna genom att arbeta tillsammans, dven lar
sig att argumentera samt kompromissa. Genom att eleverna hela tiden for en diskussion om
texterna och dess innehall, trinar de sig ocksa pa att argumentera for sina egna idéer. Men
det krivs dven att man kan kompromissa, da det finns manga olika asikter att ta hansyn till.
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5. Slutdiskussion och fortsatt forskning
5.1 Slutdiskussion

Avslutningsvis for vi en diskussion utifran var genomforda studie. Var utgangspunkt hir dr
vara personliga reflektioner och funderingar som uppkommit under arbetets gang,
angaende studiens fragestillningar, dess syfte samt resultat. Vi kommer samtidigt att utga
fran den kurslitteratur vi anvént oss av.

Som framgar av resultatet samarbetar eleverna girna med varandra. Eleverna sjdlva menar
att samarbete underlittar skrivprocessen. Pa sa sitt har de nagon att diskutera texternas
innehéll med: dess handling, stavning, formalia och layout. Aven ldrarna ser att samarbete
utvecklar elevernas formaga att skriva mer innehallsrika texter. Méanga forskare ser stora
fordelar med att arbeta i social samverkan. Da texterna skrivs av tva eller fler, blir texterna
bredare och bittre, eftersom flera olika synsitt och asikter blir representerade i texten.
Detta hivdar bland andra Dysthe et al. (2002: 145-146). Likasa ldroplanen ldgger stor vikt
vid att eleverna skall ldra sig att samarbeta. Den hédvdar att man lér i social samverkan med
andra individer (www.skolverket.se).

Lérare A berittar under intervjun att hon later eleverna variera sina samarbetspartner. Hon
menar att eleverna pa sa sitt far triina sin formaga att samarbeta med olika individer och att
detta dr en viktig del av forberedelserna infor det “verkliga” livet. Hir &r
samarbetsformagan en grundlidggande kompetens. For detta resonemang finner man stod
tidigare forskning. Dysthe hédvdar att for att lirande skall ske &r samarbete en forutséttning.
Hon menar att elever tillignar sig kunskap i samspel med andra, da till stor del genom
kommunikation (Dysthe, 2003:48).

Aven Roger Siljo skriver i antologin Nallen, majjen och kobran (2003a:87) att for att bli
attraktiv pa arbetsmarknaden krivs det idag en bred kompetens nér det giller att kunna
samarbeta och kommunicera med olika individer. Aven férmagan att vara en bra lyssnare
ar en viktig kompetens i dagens samhille. Ett av strivandemalen i “Léroplan for det
obligatoriska skolvésendet, forskoleklassen och fritidshemmet” (Lpo 94), dr att eleverna
skall ldra sig argumentera, kompromissa samt att lyssna (www.skolverket.se).

Vi menar att det dr viktigt att eleverna sa fort som mojligt far utveckla dessa formagor.
Genom att eleverna skriver sina texter i samarbete med andra, och hela tiden varierar
samarbetspartner, trinar de sig bade pa att samarbeta och kommunicera med varandra och
med olika individer. De tréinar sig d@ven pa att lyssna pa varandra.

Lérare A berittade under intervjun om tva flickor som inte ville samarbeta, men som idag
dr ndra vianner. Hir ser man tydligt att eleverna dven lédr sig mer @n det som krévs for att
utféra den tdnkta uppgiften. Deras sociala kompetens Skar och de lir sig att arbeta med
ménniskor som har andra virderingar och tankar én en sjélv. Detta anser vi &r bra, da man
bade i och utanfor skolan méter olika manniskor. Eleverna far med andra ord 6kad kunskap
om att vi manniskor dr olika och de kan littare ta andras perspektiv och visa forstaelse.
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Vi kunde under vara observationer se att eleverna fungerade som stod for varandra. Vi har
tidigare i resultatet visat ett exempel pa hur en elev ger en annan elev mgjlighet att utveckla
sin kunskapsniva. ”Zone of proximal Development” &r ett begrepp som forknippas med
Vygotskij och pa svenska brukar det Oversittas till ”den ndrmaste utvecklingszonen”.
Vygotskij menar att det som man idag kan genomfora med hjélp av en mer kunnig person,
kan man imorgon klara av pa egen hand. Skillnaden mellan dessa kunskapsnivaer
bendmner Vygotskij som ”Zone of proximal Development” (Lgkensgard Hoel, 2001:88) Vi
ar alla olika som individer och vi har olika kunskapsnivaer och tidigare erfarenheter med
oss till skolan. Om eleverna hela tiden varierar sina samarbetspartners far de, menar vi, ta
del av varandras narmaste utvecklingszoner pa ett gynnsamt stt.

Eleverna pa bade skola ett och tva arbetar utifran Trageton, vilket innebidr att de vid
textskapande anvinder datorn i stor utstrickning. Eleverna sjdlva tycker att det &r
stimulerande att anviinda datorn. Aven vi anser att det #r viktigt att datorn fir en naturlig
roll i skolan, da den har en central roll i arbetslivet, samt i det samhille vi lever i idag. Att
eleverna redan i tidig alder lar sig behirska datorn och dess anviandningsomrade, ser vi som
mycket positivt. Vi finner dven stod i laroplanen for skolan, som séger att eleverna skall bli
bekanta med den informationsteknik som vi anvédnder (www.skolverket.se).

Da eleverna anvinder datorns ordbehandlingsprogram, blir de felstavade orden i texten
rodmarkerade. Detta sag ldrare C som ett problem. Hon menar att eleverna litt fastnar och
att diskussionen ltt tar en annan viandning. Detta dr nagonting som kan diskuteras. Vi anser
att det bade finns for och nackdelar med det. Fordelarna &r att eleverna ser nir de skriver fel
och de kan litt redigera. Detta kan dven leda till diskussioner om stavning, vilket &r
positivt. Nackdelen dr dels som ldraren papekar att de “fastnar”. Risken &r att det gar for
l4ngt, samt att de himmas och inte vill skriva, d4 det gdng pa ging blir rott. Annu en aspekt
4r att inte alla ord finns med i ordbehandlingsprogrammet. Aven riittstavade ord kan
rodmarkeras, vilket inte eleverna kinner till och dd menar lirare C att de Litt blir osikra.

Lirare A pratar om andra fordelar med datorn som skrivredskap, och det &r att man dverlag
vinner tid om man skrivit fel nagonstans. Det &r ldttsamt att redigera i texten, da man kan
klippa ut och klistra in stycken som man vill. Man slipper sudda och/eller borja om fran
borjan som man far gora ndr man skriver texter for hand. Hon menar dessutom att eleverna
latt forlorar intresset nir de skriver pa papper, da de gang pa gang maste sudda. Papperet bli
skrynkligt och det syns tydligt att man suddat, det blir aldrig riktigt ’bra”. Ytterligare en
fordel &r att datorskrivandet underlittar for de elever som har svart att forma bokstidver och
som har en svarlidst handstil. Vi menar att datorn kan vara ett bra alternativ, da de elever
som har svart att skriva for hand, kanske litt tappar motivationen. Detta dr helt i linje med
de erfarenheter ldrare A har. Hon menar att dagens elever med liknande problem, skriver
liangre texter dn de gjorde forr, de skriver dven i storre utstrickning.

Forskning visar, som vi tidigare ndmnt, att elever utvecklas av att arbeta tillsammans.
Elever befinner sig pa olika kunskapsnivaer och de elever som ligger pa en ldgre
kunskapsnivé gynnas av att arbeta med elever som innehar en hogre niva. Aven de elever
som natt en hogre niva kan frimjas av ett samarbete med elever som kunskapsmissigt inte
natt lika langt. For att kunna forklara, maste de ofta fordjupa sig i d&mnet, vilket leder till
okad forstaelse (Lgkensgard Hoel, 2001: 86-91).
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Under intervjun med ldrare B fick vi dock som svar att hon inte kunde se att texterna blev
langre pa grund av samarbete. Hon sag snarare att de langa texterna blev kortare och de
kortare texterna blev ldngre, alltsd ett jamnare snitt. Att variera sin undervisning &r, enligt
Lindd, bra ur manga olika aspekter, bland annat darfor att vi ldr pa olika sdtt (Lindo,
2005:59). Utgar man fran det ldrare B uttalade, samt fran aktuell forskning, kan man dra
slutsatsen att larande &r individuellt och till viss del beror pa hur man dr som person.

En fraga vi stillt oss dr om de elever lirare B benimnde som “forfattare”, alltsa de som
skriver vildigt mycket, blir himmade da de tvingas samarbeta. De maste da ta hinsyn och
anpassa sig efter andra individer. Ibland dven vinta in kamrater som kunskapsmaéssigt
kanske befinner sig pa en annan niva. Fragan dr om deras texter blivit lingre om de skrivit
texterna sjdlva? Detta kan vi endast spekulera i, men utifran de erfarenheter ldrare B har
paverkas inte texternas kvantitet, av ett eventuellt samarbete. Positivt diremot &r att de som
hade svart att skriva och vars texter inte var sa langa, nu har blivit lingre. Dock menar
larare A att texterna bade blivit lingre och mer innehallsrika. Som ldrare dr det av stor
betydelse att man &r lyhord och ser varje individ. For att na alla elever dr det mycket viktigt
att variera sin undervisning. Det framkom under intervjuerna och observationerna att de
fran elevernas sida pa bagge skolor fanns dnskemal om att emellanat skriva texter enskilt.
Dessa onskemal tillgodosags av samtliga ldarare da eleverna ibland skrev individuellt.

Genom att eleverna samarbetar med varandra, tar de inte bara del av varandras erfarenheter,
de utvidgar samtidigt sina egna. Under tiden trdnar de sig dven pa att fora dialoger,
kompromissa och samarbeta (Trageton, 2005:50). Vilket &dven &dr helt i linje med
styrdokumenten som podngterar vikten av att eleverna diskuterar och kommunicerar med
varandra (Lpo 94). Bjork et al. (1996: 16-17) stodjer detta, da de bland annat menar att
elever lar sig 1dsa genom kommunikation. Vi anser att kommunikation &r viktig. Inte enbart
for texternas skull, utan ocksa for att det Gverlag &r viktigt att kunna uttrycka sig i olika
situationer. Exempelvis genom leken, eller for att utbyta tankar och idéer med varandra.
Kommunikation dr nagot som vi anvénder varje dag och déarfér menar vi att det &r viktigt
att eleverna far mojlighet att utveckla denna kompetens.

Ser man till kursplanen i svenska for ar tre, star det att eleven skall kunna ldsa elevnira
texter med flyt. Detta innebir att man anvinder texter som de dr bekanta med, bland annat
de texter de skapat sjdlva. Da man utgar fran deras sjdlvproducerade texter underléttar man
deras ldsning. Vi anser darfor att de &r positivt att eleverna forfattar sina egna texter, da det
bland annat utvecklar deras lisformaga. Nir eleverna sjédlva far vara med och paverka vad
de ldser och skriver, menar Bjork et al. (1996:89) att deras motivation okar.

Att ha leken som utgangspunkt for elevers ldrande, finner vi mycket angeliget. Om
eleverna tycker det #r roligt och intressant kommer #ven motivation. Aven ménga forskare
ir Overens om att leken har en stor betydelse i skolans virld (Lind6, 2005:155). Trageton
betonar vikten av att eleverna skall leka sig till skrivning och ldsning med hjélp av datorn.
Hans filosofi &r att man inledningsvis skall lata eleverna skriva fritt pa tangentbordet, med
andra ord leka med bokstidver och ord. Eleverna skall sedan fa skriva berittelser med sa
kallad spokskrift, inga riktiga ord anvinds, for att sedan ga over till invented spelling”
som vi tidigare beskrivit (Trageton, 2005:70). De skolor vi undersokte har Tragetons
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filosofi som utgangspunkt och utgar i huvudsak fran datorn som hjialpmedel. Nir de i forsta
klass introducerar datorn inleder de med att eleverna far leka” fritt med tangentbordet. De
skriver dven sagor pa spokskrift. Samtliga ldrare menar dock att det inte tar sérskilt lang tid
innan eleverna vill ga vidare till stadiet invented spelling.

Det ér var overtygelse att om eleverna far en lekfull introduktion till ord, bokstiver och
sagoberittande och att de samtidigt far skriva om for dem intressanta dmnen, 6kar deras
motivation och lust att ldra. Vi sdg under vara observationer att eleverna var engagerade
och de tyckte det var roligt att skriva. Vi har dven tidigare erfarenheter fran bland annat var
verksamhetsforlagda utbildning [vfu] som visar att de allra flesta elever tycker det &r roligt
och spinnande att fa skriva tillsammans pa datorn.

Motivation och meningsfullhet dr viktiga begrepp for Lindo. Hon skriver i sin bok Den
meningsfulla sprakviven (Lindo, 2005:155) om det holistiska synsittet (whole language).
Inom detta synsitt utgar man fran en helhetssyn pa spraket. Man utgar fran helheten till
delarna och man anser #ven att spraket bor vara ett sa naturligt inslag som mojligt i skolan.
Whole languagefilosofin menar bland annat att for eleven meningsfulla och intressanta
sammanhang dr viktiga for att eleverna skall utveckla sin lds- och skrivformaga. Lindo
menar att leken #r en betydelsefull del av sprikutvecklingen. Aven Vygotskij hivdar att
leken dr en viktig del av individens utveckling. I leken anvidnder man sin fantasi och med
hjélp av tidigare erfarenheter skapas en djupare insikt om var omvérld (Lindo, 2005:15).

Att eleverna kénner inspiration och mening med den kunskap de forvéntas forvirva, anser
vi vara en forutsittning for elevers kunskapsutveckling. Tycker man nagot &r intressant och
ser meningen med det &r det ldttare att ta till sig kunskapen. Att sa dr fallet noterade vi bade
under vara observationer samt tidigare pa vara vfu-platser. Att liraren kinner inspiration dr
minst lika viktigt anser vi. Har man inspirerade och engagerade elever som kénner lust att
lara, dr det svart som ldrare att inte sjdlv bli paverkad av denna inspiration. Kénner man
som ldrare motivation och engagemang, ir det littare att fa eleverna med sig.

Da eleverna pa skola ett skriver faktatexter har ldraren introducerat tankekartan. Hon menar
att tankekartan underlittar skrivandet for eleverna, da den bland annat strukturerar texterna.
I tankekartan skriver man kortfattat det man anser vara viktigt, medan man i texten
utvecklar tankekartans innehall, samt skriver mer detaljerat. Eleverna ser tankekartan som
nagot positivt, da de underldttar skrivandet. Dessutom blir de inte oense om textens
innehall, da bada parter dr delaktiga i utformandet av tankekartan som sedan ligger till
grund for faktatexten. I bade skrivprocessen och texttriangeln tas insamlande av material
upp som en betydelsefull punkt. Att strukturera, samt ha ett syfte nir man skriver dr av stor
vikt om man ser till de tva olika skrivmetoderna (Dysthe et al. 2002:37; Lindo, 2005:62).
Att tankekartor underldttar under skrivandets gang, har vi egna erfarenheter av. Denna
metod har manga ganger hjalpt oss i det inledande skedet av till exempel en arbetsuppgift.
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Eleverna pa de skolor vi undersokt trinas mycket i att samarbeta, da det dr en del av deras
skolverksamhet. Observationerna visar att de samtal som pagar mellan eleverna nir de
skriver texter, resulterar i att eleverna hela tiden tvingas argumentera for sina asikter. Det
innebdr dven att eleverna maste ldra sig att lyssna pa varandras asikter och kompromissa.

Vi har i var undersokning haft ett sociokulturellt perspektiv och studerat samspelet och
samarbetet mellan eleverna. Att detta samarbete for det mesta fungerar mycket bra och att
de flesta elever tycker om att arbeta tillsammans har vara observationer och intervjuer visat.
Samarbetet fungerar pa ett utvecklande sitt och eleverna anser att man ldr sig mer i
interaktion med andra. Manga elever menade dock att de dven ibland ville arbeta sjélva. Vi
ar alla olika individer och vi ldr pa olika sitt. Det &r, anser vi, skolans skyldighet att se till
att alla far utveckla kunskap utifran sina egna forutsittningar. Vi som ldrare har dven ett
ansvar att se till att alla ”4r med” och att ingen ”1dimnas kvar”.

5.2 Fortsatt forskning

En intressant fraga att forska vidare om #r huruvida undervisning som stodjer sig pa
sociokulturellt perspektiv och dirmed fokuserar samarbete verkligen passar alla individer?
En av ldrarna menade att samarbete inte alltid dr bittre @n att arbeta sjilv. Hon menar att
hon ser en tendens till att texter nu, nidr eleverna samarbetar, far ett jimnare snitt,
kvantitativt sett. Paverkas texterna kvalitativt? Finns det kanske vissa elevgrupper dir
samarbete inte alls lampar sig? Vilka ir i sa fall dessa grupper? Hur ser en samarbetsmodell
ut for elever med funktionshinder som till exempel Asperger Syndrom eller ADHD dir
sociala brister ir vil forekommande www.attention-riks.se).

Asperger Syndrom ingar som en del inom autismspektrat. Kinnetecknen ér att dessa elever
har svart att forsta de sociala koderna som finns i samhillet. Det har dven svart att ta en
annan persons perspektiv samt problem med att forsta hur andra individer resonerar och
vad de kdnner. De dr oftast normalbegavade med ett specifikt intresseomrade. De dr mycket
rutinsbundna och har svart att klara av forindringar. Forkortningen ADHD star for
“attention deficit/hyperactivity disorder”. 1 svenskan Oversitts detta ofta till
“uppmarksamhetsstorning med dveraktivitet”. Koncentrationssvarigheter, svart att sitta still
samt svarigheter att behdrska sina impulser &r karakteristiska drag hos individer med
diagnosen ADHD (www.attention-riks.se).

Ar det till fordel for en elev med dessa svérigheter att fi samarbeta eller stiller det mest till
problem? Kan en elev med ADHD vinna pa att i lugn och ro sitta och samarbeta med en
kamrat. Eller skulle situationen foérsvaras? Hur utvecklar en elev med Asperger Syndrom
kunskap om han/hon “tvingas” samarbeta? Ar det ritt sitt att lira dem de sociala koderna
eller finns det ett mer effektivt sitt?
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7. Bilagor

7.1 Bilaga 1: Tema och fragestallningar

Tema 1. Arbetet med svenskan

Beritta om hur ni arbetar med svenskidmnet

Beriitta om hur ni arbetar med skapandet av olika texter
Hur har ni tidigare arbetat med svenskdmnet?

Hur har ni tidigare arbetat med texter?

Tema 2. Texternas kvalitet och kvantitet

e Hur paverkas texternas innehall och kvalitet nér eleverna arbetar i interaktion med
varandra?
e Hur paverkas texternas innehall och kvalitet nér de far skriva pa datorn?

Tema 3. Samarbetet

e Vad ser du for fordelar med att eleverna arbetar tva och tva nir de producerar
texter?

e Hur paverkas samarbetsférmagan i andra dmnen #n svenska?

e Vilken respons far du fran eleverna nir det giller att arbeta i par?

e Hur tycker du att samarbetet mellan eleverna fungerar?
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7.2 Bilaga 2: Tillstandsmall

Till fordldrar i klass....
Hej!

Vi dr tva tjejer som gar sista terminen pa lararprogrammet vid Goteborgs universitet. Vi
skall nu under varen genomfora var C-uppsats. Vi kommer i denna uppsats undersoka
samspelsprocessen under skapandet av olika texter.

Under vecka 14 kommer vi att finnas med i klassen och genomf6ra observationer av
skrivandets process i interaktion med andra. Undersokningen kommer att ske i flera klasser
och skolor i olika kommuner och syftet dr att undersdka hur skrivprocessen utvecklas om
man samarbetar med andra, vi skall med andra ord inte studera enskilda individers
skrivférmaga.

Allt inom studien dr konfidentiellt och foljer etiska regler. Inga namn, varken pa skolor,
larare eller enskilda elever kommer att anges eller identifieras. Vi skulle under vara
observationer vilja gora vissa ljudupptagningar, da det &r svart att hinna med att fora
anteckningar. Dessa ljudupptagningar dr endast for var egen skull, for att vi skall fa med sa
mycket information som mojligt. Vi kommer att anvénda oss av en liten bandspelare for att
fanga elevernas diskussioner och vi kommer inte att intervjua enskilda elever. Inga enskilda
elever kommer att kunna identifieras via ljudupptagningen och allt material kommer att
forvaras sikert. Vi behover er tillatelse att eventuellt spela in ert barn pa ljudband. Vi skulle
darfor vara mycket tacksamma om ni kunde fylla i talongen nedan sa snart som majligt och
returnera den till Eva. Om ni har nagra fragor sa dr ni varmt vialkomna att hora av er till
nagon av oss.

Tack pa forhand!

Linda Wisthage Erica Ostling

linwas @student.gu.se gusosing @student.gu.se
0706-67 43 56 0734-40 04 38

Riv av och ldmna till ... senast fredagen den 27 mars.

Elevens namn:
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