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Sammanfattning

Boksamtal har en vetenskaplig férankring i det sociokulturella perspektivet som betonar manniskors gemensamma
larande och dialog som en forutséattning for individens och gruppens utveckling. Syftet med studien &r att underséka hur
boksamtal stimulerar den litterara och sociala utvecklingen hos fem elever i en arskurs tva. Fem bilderbocker som
behandlar &mnena véanskap, utanférskap, olikhet och mobbning valdes ut. Bockerna som eleverna har last &r i ordning:
Min van Jim, Alfons och odjuret, Ar du feg Alfons?, Pricken samt Kenta och Barbisarna. Varje boksamtal har
genomforts i tvd omgangar. Del ett kretsade kring grundfragorna och del tva kring de speciella och allménna fragorna.
Eleverna har efter det sista boksamtalet utvarderat arbetet individuellt tillsammans med samtalsledaren. Samtliga
boksamtal och utvarderingar har bandats, avlyssnats och kategoriserats enligt den kvalitativa databehandlingsmetoden
Grounded Theory. Under arbetet med boksamtal har det uppstatt behov av att dndra lasordningen, ldgga till bocker och
justera tillvagagangssattet efter dnskemal fran eleverna, samt omformulera studien, vilket har medfort att ocksd
forskningsstudien har forandrats och utvecklats kontinuerligt under arbetets gang. Den litterara stimulans eleverna har
tillgodogjort sig under boksamtalen har delats in i tta kategorier vilka ar: Text till sjalv koppling, text till text koppling,
text till véarlden koppling, det utvidgade textbegreppet-illustrationer, typsnitt och sprak, stalla fragor till texten-fragor
som bhesvaras med hjalp av boken, omvérldskunskap samt resonemang, kritiska synpunkter samt inferenser. Den sociala
stimulansen har kategoriserats i de fyra avsnitten: Hjilpa varandra i dialogen, Hantera olika &sikter och uttrycka sin
egen uppfattning, Normer for boksamtal och konsten att samtala, Boksamtalets utveckling och elevpéaverkan. Elevernas
utvardering kategoriserades i avsnitten: L&ra av vad andra séger, Olika slags lardomar, Frihet att prata och rora sig samt
Medvetenhet om sig sjalv och sitt lasande. Larares uppgift ar hitta bra pedagogiska metoder, som stimulerar elevernas
utveckling s& optimalt som mojligt, och som integrerar hela manniskan i arbetet. Skolan har ett ansvar for elevernas
sociala, kanslomassiga séval som intellektuella utveckling och arbetet med boksamtal ar ett satt att forena dessa delar i
en och samma lustfyllda och spannande aktivitet.
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1. Inledning

Under var lararutbildning deltog vi, forfattarna till studien, i kursen svenska for tidigare aldrar, dar
vi kom i kontakt med boksamtal genom Aidan Chambers bok Bocker inom oss. Vi fastnade direkt
for metoden eftersom den knyter samman bade social och litterar utveckling hos eleverna och
praglas av att pedagogen foljer elevernas tankar om boken och inte tvartom. Under var
verksamhetsforlagda utbildning (VFU) paborjades arbetet med att genomfora boksamtal med en
mindre grupp elever. Tidigt stod det klart att det fanns oanade mdgjligheter och skatter att hdmta hos
eleverna nar de slapptes fria i den litterara varlden genom nagot sa enkelt som ett samtal, om an i en
speciell form. Som blivande larare kénner vi ett starkt behov av att hitta pedagogiska arbetsmetoder
som integrerar hela manniskan, och appellerar till bade till den kanslomassiga, sociala savéal som
den intellektuella utvecklingen. Under ett boksamtal handlar det om elevernas upplevelse av texten,
och allt utgar fran deras fragor och tankar vilket ar ratt vag att ga om man som pedagog vill fa
barnen med sig i arbetet. Att lasa och skriva ar fundamentala delar av var vasterlandska varld. Att pa
ett tidigt stadium i skolan hjalpa barnen hitta och utveckla lusten och intresset for lasning, och for
det skrivna ordet &r saledes en av lararens viktigaste uppgifter. Nar eleverna i studien val grep tag
om bdckerna ville de inte slappa dem, de var ibland sa trotta att de lag ner mot slutet av samtalen
men ville &nda inte avsluta och ga ut pa rast. Elevernas: "Men bara lite till, jag har ju ett till
monster!” far symbolisera kanslan i luften nar boksamtalen skulle avslutas. Vi hade kunnat fortsatta
hur lange som helst.

Att fa ha sin egen tolkning av bade text och bild ar en viktig forutsattning for att lusten och
tilltron till sin egen formaga att forsta och tolka en bok skall besta och forhoppningsvis utvecklas.
Att vaga ha egna asikter, inse att inget ar ratt eller fel och att man kan forsta mer av text tillsammans
med andra vad boksamtal handlar om. Det ar din egen tolkning av boken som diskuteras
tillsammans med andra i en grupp och det ar det som gor samtalet speciellt. Att fa eleverna att vaga
prata, kunna lyssna och stélla fragor ar huvudsyftet med ett boksamtal. "Det ar faktiskt lattare att fa
barn att sluta prata, an att fa dem att borja” (Chambers, Bocker inom oss — Om boksamtal. 1993,
s.60). Eleverna i studien borjade verkligen prata och ville aldrig sluta, vilket medforde att
boksamtalen utvecklades, blev fler till antalet och &ven mer omfattande &n vad som var tankt fran
borjan. Av det skalet bestar ocksa det har arbetet av fler sidor &n vad som var planerat nar projektet
startade. Vi visste helt enkelt att det gick att hitta s& mycket intressant som det gjorde genom den
har pedagogiska metoden, och har du val funnit nagot spannande och fantastiskt vill du sétta ord pa
det. Det ar var ambition med den har studien, att satta ord och levandegora det vi upptackt
tillsammans med barnen genom nagot sa enkelt som att lasa och samtala om bécker.

2. Syfte

Syftet med studierna &r att undersoka hur boksamtal stimulerar den litterdra och sociala
utvecklingen hos fem elever i arskurs tva.

2.1 Fragestallningar

1. Pa vilket satt hjalper samtalen eleverna att utveckla en djupare forstaelse for text och den
utvidgade texten?

2. Hur stimulerar boksamtalen eleverna att engagera sig i texten och textens betydelse?

3. Hur hjalper boksamtalen eleverna till att utveckla en medvetenhet om sitt lasande?

4. Hur utvecklar eleverna sin sociala formaga och samtalsformaga under boksamtalen?

3. Boksamtal - begreppsdel



Boksamtal ar en aktivitet som innebdr att en grupp individer samtalar om en bok som de alla har
tagit del och last, antingen pa egen hand eller hogt tillsammans. Under samtalen beréattar
gruppmedlemmarna om hur de uppfattar boken de last och delar erfarenheterna med varandra,
vilket ar ett satt att ge form at egna tankar och kanslor som véckts av boken, och de tolkningar som
eleverna tillsammans skapar av texten. "Med boksamtal avses muntliga samtal i samspel med andra
om bodcker. Under samtalen berattar vi saker om hur vi uppfattar boken vi last, vi gor det
tillsammans med andra personer som last samma bok, vi delar vara erfarenheter med varandra”
(Séljo, 2003, s. 219) Det finns ingen bestamd tolkning eller nagot sarskilt resultat som skall uppnas,
utan ordet ar fritt utifran fragestallningarna, och tanken med samtalet ar att det skall fordjupa
lasningen och majliggora en djupare och bredare forstaelse for texten.

Grunden for boksamtal enligt Chambers modell, ar att de fragor samtalsledaren staller till
eleverna inleds med ”Jag undrar” och aldrig med ett "varfor” eftersom det ordet ger frdgan en
utmanande, negativ karaktar, och kan kannas som forhor om, eller en kontroll pa att eleven kan
svara "ratt”. Ordet ersatts istallet med "Hur kommer det sig att du tycker” eller ”jag undrar hur du
tanker om” och sa vidare, vilket ar fragor med en 6ppnare och vanligare ton, som férmedlar att den
som fragar verkligen vill veta hur eleven tanker, och inte att denne ska kunna leverera ett ratt svar.
"Varfor” ar en “allt-i-ett”-fraga, en fraga alltfor stor for att kunna besvaras kortfattat. Ingen kan i
nagra oforberedda meningen sammanfatta varfor han/hon tyckte eller inte tackte om en bok. Det ar
darfor barn ofta valjer korta “allt-i-ett” svar: Den var spannande, den var trakig, den var konstig”
(Chambers, 1993, s. 60).

For samtalsledaren galler det att fa eleverna med sig ett samtal genom att visa ddmjukhet
infor deras satt att betrakta boken, och uppmuntra dem att utveckla sina tankegangar och
funderingar, utan att h&mmas av det rétt- och- fel- tdnkande, som genomsyrar mycket annan
aktivitet innanfor skolans véaggar. ”Jag undrar” betonar det uppriktiga intresset hos den som fragar,
och visar tydligt att inte heller denne "vet” svaret pa fragan (Chambers, 1993, s.62). Boksamtal
handlar om att fa eleverna att dppna sig och vaga saga vad de sjalva tycker, och da &r det
samtalsledaren uppgift att fa dem trygga nog att vaga gora det. "Léasarna maste ocksa kanna sig
bade trygga och betydelsefulla nar de berattar historien om sin lasning. De maste veta att inget de
sdger kommer att missbrukas eller vandas mot dem — att man lyssnar och respekterar dem - och
detta inte bara galler lararen utan, utan hela gruppen. De maste veta att allt de har lust att beratta ar
vart att berattas” (Chambers, 1993, s. 59). Ett satt att fa eleverna att borja prata och beratta ar att
hjdlpa dem att borja ndgonstans, vilket ar det som grundfragorna ar till for, vad gillar du och inte i
boken, vilka saker ar konstiga och vad undrar du 6ver, samt och vilka ménster kan upptéckas. Dessa
fragor satter igang samtalet och samlar ihop elevernas asikter och tankar om boken, som sedan
bearbetas och diskuteras. "Att forsta en boks innebdrd &ar inget man gor direkt och pa en gang, den
upptécks, diskuteras fram, skapas, vaxer sig stor under tiden som andra mer specifika och konkreta
fragor avhandlas” (Chambers, 1993, s. 63). Med hjélp av grundfragorna ringar elever och larare in
det mest intressanta for just de elever som l&st och begrundat boken. Samtalsamnen viéljs ut eller
"fokuseras” och diskuteras darefter med hjalp andra, mer allménna och av specifika fragor, vilket
leder till att eleverna tillsammans skapar en syn pa, och tolkning av boken knuten till just de
individer och den situation som &r just da.

Boksamtal innebar att lararen utgar fran fragorna och darefter vidareutvecklar och justerar
dem, for att anpassa dem till sig sjalv och till eleverna och till varje unik situation som ett méte ér.
Chambers skriver att ”Jag-undrar” inriktningen ar ingen egentlig metod, inte pedagogik, inte system
eller schematiskt program, inga strikt fastslagna regler. Det ar istallet endast ett satt att stalla fragor
av ett sarskilt slag, frdgor som var och en kan anpassa till sin situation, sin person och till elevernas
behov (1993, s. 11). Varje boksamtal ar darfor nagot som aldrig kan aterkomma pa samma sétt igen.
Nasta boksamtal blir nagot nytt och nagot annorlunda vilket oftast medfor att den som upplevt ett
boksamtal vill gor det igen och igen. "Den gemensamma konsekvensen av en sa konstruktiv
upplevelse ar att folk lar sig forsta litteraturlasnings sociala betydelse. (Har man en gang upplevt
detta gldmmer man det aldrig och langtar standigt efter att fa uppleva det igen”) (Chambers, 1993,
s. 30). Nar lasarna tillsammans sager nagot nytt om boken vilket ar det "magiska” och det kreativa



med arbetet. ”"Man upplever en kéansla av att "det lyfter”, att man ger sig av in i det tidigare okanda:
en kénsla av uppenbarelse” (Chambers, 1993, s. 30).

Arbetet med boksamtal syftar till att utveckla elevers intresse for att lasa skonlitteratur, som
ar en viktig del av vart kulturarv, och deras vilja att beratta om sin upplevelse av boken de last. Att
kunna dela med sig av litterara erfarenheter ar nagot som berikar livet, och att prata om bocker &r en
aktivitet som sker dagligen i vart samhalle i samband med arbete, studier, intresseféreningar och i
det privata livet. Darfor behdver eleverna tréning i konsten att diskutera en text som de har last, for
att forberedas infor framtiden. Boksamtal kan ocksa anvandas som ett forum dar lararen, genom att
anvanda skonlitteratur, kan lyfta upp viktiga aspekter i barnens liv och vardag till diskussion.
Boksamtalen blir ett medel genom vilket man kan narma sig kansliga fragor som vanskap,
mobbing, sorg och sa vidare och att skapa dialog med eleverna som inte utgar fran nagons
personliga erfarenhet. Boksamtal bidrar ocksa till att utveckla elevernas forstaelse for varandras
tankar och tolkning av texter och att dessa kan skilja sig at. Eleverna trénas i att kunna forsta och
hantera att vi manniskor kan uppfatta saker och ting pa olika satt, och att vissa fragor inte alltid har
ett ratt eller fel svar. Det ar en lardom for livet. Grunden for arbete med boksamtal &r att finns en
forstaelse hos samtalsledaren for att det ar lasaren som sitter med svaren om vad boken "handlade”
om for just honom eller henne, och det &r samtalsledarens roll att fa eleverna att dven se detta sjalva,
sa att de kan lyssna och bemoéta andras asikter med nyfikenhet och respekt. ”Varje manniska har ratt
att utveckla formagan att Iasa och forsta, skriva och tala. Det handlar om férmagan att forhalla sig
till en text, att kunna tolka den, gora den till sin och utifran det kritiskt granska den” (Stensson,
2006, s 7).

4. Forskningsanknytning

Forskningsanknytningen inleds med en teorianknytning samt en redogorelse om boksamtal och
beskrivning av den litterara och sociala stimulansen.

4.1 Teoretisk anknytning

Nagra av de teorier, tidigare forskning och studier som anknyter till uppsatsamnet redovisas har.
Genom att samtala om bdcker tillsammans med andra far vi lyssna pa varandras tankar och
diskutera utifran vara erfarenheter. “Utifran ett sociokulturellt perspektiv ar kommunikativa
processer forutsattningen for manniskans larande och utveckling. Det ar genom att lyssna, samtala,
harma och samverka med andra som barnet far del av kunskaper och fardigheter anda fran sin
tidigaste barndom och lar sig vad som &r intressant och vérdefullt i kulturen” (Dysthe, 2003, s.48).
Under samtalen med eleverna lyftes manga fragor fram, genom att resonera sig fram med hjalp av
varandra kom eleverna fram till eventuella I6sningar. Séljo menar att genom kommunikation mellan
varandra blir vi delaktiga i hur vara medmanniskor forstar handelser i vardagen och hur de handlar
genom spraket. (2000, s. 220) Genom att dra egna slutsatser och tolkningar av den lasta texten, inte
bara efter innehall utan ocksa efter sjalva textens utseende och vad det kan tdnkas betyda, skapar
eleverna sin egen uppfattning av handlingen. Receptionsanalysen, eller som den ocksa kallas lasar-
responsmetoden, lyfter fram just detta att det ar ldsaren som gor texten. Receptionsforskning
betonar att en litterar text aldrig kan vara nagot slutet eller entydigt. Lasarens roll ar att skapa
mening i litteréra texter och ses inte som en mottagare utan som medskapare av texten. Texten kan
inte bara ha en tolkning utan det ar den som laser texten som avgor tolkningen. Wolf menar att i
motet mellan den litterdra texten och lasaren vaxer det fram en mening av den l&sta texten. Texten
ar inte bunden till forfattarens asikt utan den paverkas alltid av vem som laser texten och i vilka
sammanhang lasningen &ger rum (2002, s. 16). Nér flera personer l&ser en och samma text blir det
lika manga olika tolkningar av texten. | den modernare synen pa litteraturforskning ar det just
lasarens roll som fokuseras, och det som ska undersokas &r hur varje individ upplever och ser pa en
viss text, inte framst vad forfattaren avsett nar han skrev den. “Fokus har flyttats fran framforallt
forfattaren och de omstandigheter under vilka han eller hon skrivit sin text, men pa sétt och vis
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ocksa fran texten sjalv”’(Wolf, 2002, s 16). Han skriver ocksa att textens mening inte ar bunden till
forfattaravsikten utan den paverkas alltid av vem som laser texten, och i vilka sammanhang
lasningen &ger rum. Texten dr som nagot instabilt och obestdamt; ndgon enda och” korrekt” mening
kan man inte finna. (s16) Arbetet med boksamtal utgar fran den har teoribildningen och de litterdra
diskussionerna syftar till eleverna ska stottas i arbetet med att forsta boken pa sitt eget sétt. Det ar
nyckeln i det hela.

4.2 Litterar stimulans

Med litterar stimulans avses all den stimulans som boksamtal med den tillhérande lasningen kan ge
eleverna. Den kunskap som utvecklas hos en individ nar denne laser, samtalar och forhaller sig till
litteratur pa olika satt, kan utvecklas hur langt som helst, om eleven bara far ratt forutsattningar.
Litterdr stimulans &r ett annat ord for dessa goda forutsattningar, som i sin tur kan generera litterar
utveckling hos eleverna, och som mojliggor och underlattar for eleverna att utvecklas till goda
lasare, kritiker och ”bokpratare”.

Under och/eller efter lasning av en bok gor lasaren kopplingar mellan texten och den icke-
litterdra verkligheten for att forsta det lasta. Lasaren kan koppla texten till sig sjalv, till omvérlden
men ocksa till andra texter och bdcker. ”Personliga kopplingar gor vi da vi laser en text och
forbinder denna text med den kunskap och de erfarenheter vi har. Kopplingar gér man mellan
karaktérerna i bockerna och manniskor man mott, mellan handelser i bockerna och héndelser i det
egna livet, erfarenheter i bockerna och personliga erfarenheter” (Stensson, 2006, s 70). Text-till-
sjalvkopplingar innebar som begreppet séger att lasaren knyter texten till sig sjalv och till sitt liv.
Genom att se ett sammanhang mellan den bok man last och de situationer som man sjalv upplevt,
kan man tolka texten pa ett annat satt an tidigare, och darmed fa en djupare forstdelse for
handlingen. Det blir inte bara en berattelse utan man ser kopplingen till verkligheten och kan
beroras starkt och paverkas kanslomassigt. "Genom att minnas mina egna kanslor kunde jag
forestalla mig vad den lilla flickan - personen i boken - kan ha kant. Eftersom jag forstar personens
kanslor forstar jag berattelsen battre” (Keene & Zimmerman, 2003, s. 77). Nar vi vardagspratar om
bocker ar det inte ovanligt att hela samtalet handlar om de personliga minnen som boken i fraga
vackt till liv.

Kopplingar eller associationer bygger pa hjarnans komplicerade nétverk av nervceller som
forenar de olika centra for vara olika formagor som minne, motorik och kontroll och styrning av
vart beteende, de s.k. exekutiva funktionerna. ”Associationer - tankarnas flator och deras aktivering
av varandra — utgor de kognitiva processernas grundelement” (Eriksson, 2001, s.14). Ju mer vi
associerar desto tatare forbindelser skapas mellan hjarnans olika Inte centra vilket i sin tur utvecklar
var kapacitet.” Det ar just de bestdende, granslost varierande samspelen mellan successivt fler
kombinationer av nervceller som representerar minnena, det inlarda” (Eriksson, 2001, s. 25). Var
kognitiva formaga, formagan att tanka, baseras pa de kopplingar vi gér mellan intryck vi dagligen
moter. Intrycken medfor darfor att nya forbindelser i hjarnan skapas, som i sin tur genererar en 6kad
intellektuell kapacitet, eftersom vi med hjalp av dessa kommunikationsvagar i hjarnan, kan tanka i
allt storre cirklar och i ett bredare perspektiv. Intryck och erfarenhet ar det material som var hjarna
har att arbeta med och detta arbetat, bearbetningen stimuleras genom att vi kopplar ihop tidigare
kunskap med ny information.

Nar lasaren gor text-till-varlden kopplingar betyder det att var bakgrundskunskap fokuseras,
plockas fram och att vi ser pa texten i relation till var omvarld och inte nddvandigtvis bara den del
av tillvaron vi sjalva har personlig erfarenhet av. ”Inte alla monster finns att hdmta i sjalva texten.
Det finns utom - litterara monster som kan komma till lasarens hjalp utifran” (Chambers, 1993, s.
22). Chambers menar att jamfora handelser, personer eller sprak i bockerna med egna erfarenheter
gor att vi for samman var varld med textens varld, vi gor en text till varlden koppling, genom att
jamfora detta upptacker vi ndgot nytt om de bada eller en av varldarna (1993, s. 22). Som larare ar
det viktigt att skapa forutsattningar for, och stimulera eleverna till att bygga upp sin
bakgrundskunskap, sa att de kan gora egna kopplingar mellan text och varld. Har de en bred
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bakgrundkunskap sa de lattare knyta an till ny information, och tycka att fler bocker ar intressanta.
”Nér barnen har en bakgrundskunskap om ett &mne kan de knyta den nya informationen till det de
redan vet. Ibland maste vi bygga upp barnens bakgrundkunskap innan de laser sa att det kan koppla
den nya informationen till det de redan vet och pa sa satt utvidga sin egna varld.”(Stensson, 2006, s.
80)

Text-till-text koppling innebér att se samband mellan bécker man har last. Lasaren finner
likheter i bockerna och kopplar ihop dem med varandra, vilket ger inte bara ny uppfattning om den
aktuella boken, utan lasaren kan dven fa en ny syn pa den bok de last tidigare. Genom att gora en
text-till-text koppling far man nya erfarenheter och mer information, som gor att de kan tolka
bockerna pa annat satt an tidigare. ” P4 samma satt kan lasare ibland jamfora texter med varandra.
De forklarar hur en text liknar en annan eller hur de skiljer sig at. Man kan ocksa jamféra tva
personer fran olika bocker med varandra och genom att funderar 6ver deras likheter och olikheter,
battre forsta bada tva.” (Chambers, 1993, s. 23)

Att stalla fragor kring den text man laser &r ett mycket viktigt redskap for att utvecklas som
lasare, och fordjupa sin forstaelse for bocker och andra texter man kommer i kontakt med. "Erfarna
lasare forstar hur deras forstaelse kan fordjupas genom att de stéller fragor”(Keene & Zimmerman,
2003, s. 139) Att stimulera eleverna till att stalla fragor och hjalpa dem hitta strategier for hur de
ska kunna fa svar pa dem, ar en viktig pusselbit for att lararen ska kunna hjalpa eleven att bli en
dels, sjalvstandig lasare, dels fa mer ut av sin lasning, och inse vardet i att diskutera sina
fragestallningar med andra for att fa hjalp att forsta.”Erfarna lasare anvander fragor for att rikta
uppmarksamheten pa viktiga komponenter i texten; de forstar att de kan stélla fragor pa ett kritiskt
satt” (2003 s 139)

Att gora inferenser ar bland annat att koppla ihop textens ledtradar med vara egna
upplevelser. Inom begreppet ryms dven formagan att fylla textens tomrum och som man brukar saga
att "lasa mellan raderna”. Begreppet omfattar aven den tolkning som lasare véljer att gora av texten
och de slutsatser lasaren drar sig till av det som stdr. ”Da vi gor inferenser forsoker vi dra upp
textens betydelse till ytan. Men vi anvander oss ocksa av slutledningar da vi gor forutségelser innan
vi borjar lasa en bok och under lasningen da vi funderar pa vad som skall handa och hur det skall
sluta” (Stensson, 2006, s 33) Att ha formagan att gora inferenser ar nédvandig om en text ska
upplevas som meningsfull och majlig att begripa, eftersom det i alla texter finns vissa "hal” eller
luckor som kraver att lasaren lagger till information sjalv. ”Nar man laser tanjer man pa den
bokstavliga textens granser genom att foga in egna erfarenheter och uppfattningar och skapar
darmed en ny tolkning, ett tdnjande for vilket vi har anvander uttrycket gora inferenser” (Keene &
Zimmerman, 2003, s.167) Om allt stod utskrivet pa pappret skulle lasaren inte behdva anvanda sin
forestallnings- och slutledningsformaga vilket i sin tur skulle innebara att texten kandes platt, trakig
och ostimulerande. Lasning handlar om att ingjuta liv i en text genom att fa anvanda sin fantasi och
kreativitet. Det dr den mentala aktivitet som ska till for att lasaren ska fangas av texten och fa
motivation att fortsatta.

Formagan att koncentrera sig pa att lasa hanger tatt samman med den har mentala
aktiviteten, som pagar parallellt med lasningen. En text ska utmana “lagom” men inte vara sa
utmanande att den blir sa svar att forsta sa att lasaren tappar lusten att fortsatta. Texten gor nagot
med lasaren och lasaren gor nagot med texten, vilket ar ett forhallande som behover vara i balans
avseende vad texten kraver av sin lasare. Den som laser maste ha tillrackligt med
bakgrundskunskap om amnet sa att boken blir méjlig att forsta och att tolka. En text kan aldrig
betyda exakt samma sak for alla mé&nniskor, utan varje lasare har en egen unik upplevelse av det
som star i forhallande till den person han eller hon &r. Keene och Zimmermann menar att gora
inferenser &r att ge texten personlig innebdrd. Tolkningen av boken, det l&sta, forenas med relevant
information fran tidigare kunskaper. Lasarens unika tolkning av texten ar resultatet av denna
sammansmaltning (2003 s. 182). Genom att lata elever tolka texter utifran sina erfarenheter,
kommer tolkningarna automatiskt att vara i linje med deras mognadsniva, vilket paverkar den
intellektuella utvecklingen positivt. For att eleverna ska lara sig nagot av samtalet, maste det ligga
inom ramen for deras fattningsformaga. Kontentan &r att lararen inte far padyvla eleverna tolkningar



av boken som den vuxne gor, i tron om att barnen kan ldra sig att se samma saker som lararen gor
nar hon laser. Sa forhaller det sig inte. Barnet ser vad barnet ser utifran mognad, erfarenhet och
intresse. ”"Det &r inte lararen som ska tolka texten. Lé&raren ska vara lyssnaren, som kan hjéalpa
barnen vidare genom att vara lyhérd och medveten om hur barn utvecklas i sitt tdnkande och
tolkande. Den “dove” didaktikern far inte ta dverhanden” (Stensson, 2006, s. 28). Det ar lasarens
personliga erfarenhet som ligger till grund foér hur tolkningen av boken blir. Det &r darfor viktigt att
anpassa boken efter lasarens tidigare kunskaper och erfarenhetsvarld, sa att denne kan relatera
innehallet till sig och sin tillvaro. Nar vi diskuterar en bok tillsammans med andra ger det oss fler
upplevelser av innehallet, och vi ser den fran andra perspektiv. De tolkningar som ar av varde for
elevens utveckling ar de som eleven gor dels pa egen hand, dels tillsammans med den grupp som
diskuterar en bok, eftersom dessa tolkningar ar forankrade i eleven. Att tala om for eleven "vad
boken handlade om” gér knappast nagon skillnad for elevens utveckling och dennes majlighet att
forsta och uppskatta bocker i framtiden. Det &r det lasaren kommer fram till sjalv och i gruppen
genom sin egen och kollektiva tankekraft som gor den verkliga skillnaden for elevens litterara
utveckling.

Det ar inte bara texten som kan ge oss forstaelse for en bok och kittla var fantasi. Genom
att uppmarksamma framsidan, sprakbruket, typsnittet och inte minst bilderna nar det galler
bilderbocker, kan vi fa en djupare forstaelse och gora fler tolkningar om vad boken handlar om och
vad den betyder for oss.

Genom att hitta samband mellan olika texter och sina egna erfarenheter, bygger vi upp
olika scheman som vi ”sparar” i minnet med detaljer fran tidigare erfarenheter. VVara scheman tar vi
fram nar vi laser texter som paminner oss om tidigare texter, genom detta bygger vi upp var
forforstaelse. "Nar vi tanker i utgangspunkt i det vi redan vet, kan vi sdga att vi anvander vart
schema. Det handlar alltsd om var bakgrundskunskap, var forforstaelse. Schema ar allt det vi har i
huvudet, platser dar vi varit, saker vi gjort, bocker som vi last — alla de erfarenheter som gor oss till
den vi ar och vad vi tror och vet ar sant” (Stensson, 2006, s. 31). Vara scheman forandras standigt
bade socialt och kulturellt nar vi moter ny kunskap och nya erfarenheter. Vi kopplar det vi last till
vara tidigare erfarenheter, och aktualiserar den forforstaelse som vi behéver for att forsta den text vi
har framfor oss. Nar vi moéter en ny okénd text kan vi med hjalp av tidigare erfarenheter och
bakgrundskunskap tolka den nya texten. Ju fler bocker man laser desto storre erfarenhet skaffar man
sig och desto mer gladje kommer man ha av att lasa nya bocker. Det utvecklas positiva spiraler,
lasaren forstar mycket mer av det han eller hon laser tack vare sin bakgrundskunskap, tycker darfor
att det ar roligt att lasa och vill lasa mer, och sa vidare.

Att ha formagan att tanka kring en text utifran sitt eget huvud och bilda sig en uppfattning
som baseras pa bade gillande, ogillande, kritik och fragor texten vécker, ar det viktiga for att kunna
utveckla kunskap baserat pa sitt lasande. Minst lika viktigt forstas ar att denna formaga majliggor
for eleven att kunna roas, uppslukas och fangas av spannande bok eller annan typ av text. Wolf
citerar Jonathan Culler dar denne menar att det sétt pa vilket lasaren forhaller sig till texten och
uttrycker sig om den, ar en del av den litterdra kompetensen (2002, s. 26). For att kunna hjéalpa barn
att bli litterart kompetenta, maste de bocker vuxna satter i handerna pa dem, vara av sadant slag som
fanga deras intresse, och vécker deras lust att prata om dem. Det maste ocksa finnas utrymme och
ett forum déar sadana utvecklande och litterara samtal kan aga rum.

Formagan att kunna tdnka om sitt eget tankande kallas ibland fér metakognition.
Metakognition ar att formagan att tanka om sina egna tankeprocesser, det vill siga en medvetenhet
om vad och hur man sjalv gor nar tanker. Man har férmaga att underséka hur de egna tankarna tar
sig an ett problem, bedéma hur bra det gar och styra dem om de skenar ivag eller kommer in pa ett
ofruktbart spar. Metakognition &r att kunna fora inre resonemang och helt enkelt kunna férklara hur
man tanker eller tankte om nagot. "Lasforstaelse kunde laras ut genom att erfarna lasare
demonstrerar sin tankeprocess under lasningens gang och larde barnen att anvanda samma
strategier” (Keene & Zimmerman, 2003, s. 44) Vidare skriver de ocksa att.”-metakognition —
tdnkande om det egna tdnkandet - var ett paraply under vilka strategierna samlades. Varje strategi
var en variant av metakognition”( 2003 s 44)
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Att utvecklas litterart som lasare innebar att kunna fundera 6ver hur man sjélv tanker nar
man laser, och till exempel hur man ska bara sig 4 om man stoter pa ett problem i texten och inte
forstar. Det finns olika sétt att ta sig forbi hinder i en text och vilket sétt som ar det mest effektiva
beror pa vilket typ av problem det &r. Ibland kan lasaren behdva ta reda pa fakta om nagot specifikt
for att forsta handlingen, ibland kan det racka med att ga tillbaka i texten for att kunna knyta ihop
det hela. Vissa ganger finns svaren inom oss, andra ganger kan vi resonera oss fram till svaret med
hjélp av andras tankar och tolkningar. Slutligen, vissa svar pa problem eller fragor som uppstar
finns inte att fa tag pa nagonstans, utan fragorna ar existentiella eller filosofiska till sin natur och
praglas av mystik. Lararen roll &r att hjalpa eleverna att hjélpa sig sjalva nér de laser, genom att visa
dem hur de ska gora for att narma sig en text och ta den till sig. ”Eleverna maste bli medvetna om
vad de gor nar de laser och hur de téanker. De behover strategier i for hur man skapar forstaelse och
hur man gor for att ta sig in i en okénd text” (Stensson, 2006, s. 23). Eleverna behdver skaffa sig
redskap och strategier sa att de till exempel klarar av att 16sa fragetecken i texten och darmed vill
fortsatta att lasa och tala om det de last. Det &r lararens uppgift att forse dem med det. ”Om ldsning
handlar om att ga pa inre upptéacktsfard sa handlar lasundervisning om att utrusta resendrerna visa
dem hur man anvénder karta och kompass, ge dem nycklar till &ventyret och sagan, stddja dem nar
de far vilse och tar omvagar tills barnet klarar sig pa egen hand med kartan” (Keene & Zimmerman
2003, s. 48). Boksamtalet ar ett forum for att lara eleverna goda strategier for att battre forsta texter,
och darmed ocksa kunna njuta av bockernas fantastiska varld, som &r i det narmast obegransad och
oandligt rik av mojligheter for den som vill ge sig ut i den. For att det ska var roligt att lasa och
samtala om bocker maste man veta hur man gor och det ar vad boksamtalen hjalper eleverna att
utveckla. Boksamtalet hjélper inte bara eleverna att utveckla strategier for att bli skickliga lasare,
utan praglas samtidigt av en djup respekt for varje individs tolkning och upplevelse av texten.
"Barnet maste ta makten Gver sin lasning. Far hon denna kontroll inser hon ocksa vad hon behéver
gora da hon inte forstar. Lararen kan visa pa strategier men det ar barnet som som har makten éver
forstaelsen och tolkandet” (Stensson, 2006, s. 23). Aven om den vuxne hjélper barnet nirma sig en
djupare forstaelse av texten, ar det till syvende och sist alltid &r lasaren, och i detta fallet barnet eller
eleven, som har tolkningsforetrade och rétt till sin kansla for texten.

4.3 Social stimulans

Med socials timulans avses utvecklingen av elevernas samarbete och dialog mellan varandra. Nér
eleverna kommer samman och diskuterar en speciell fraga leder detta ofrankomligen till att olika
asikter, uppfattningar och kanslor framtrader. I sin tur leder detta till att eleverna tranas i konsten att
forhalla sig till och bemota olika asikter vilket ar en grundlaggande formaga att kunna delta i socialt
samspel. ”Den mest grundldggande aspekten pa dialogen i Bathkins bemarkelse &r att all forstaelse
ar aktiv och social, vi hittar meningen tillsammans. Forstaelse och reaktion star i ett dialektiskt
forhallande till varandra, och det ar darfor som larande véxer fram ur ett dialogiskt samspel och
utbyte” (Dysthe 1996, s 228) Elevernas egna tankar beskrivs med ord och deltagarna blir delaktiga i
varandras tankeprocesser. Genom boksamtal far man majlighet att Oppet prata om sina tankar, ge
tolkningar av olika bocker men dven att vara lyhérd mot de andra i gruppen. "For VWgotskij ar
ocksa dialog och mening de centrala begreppen for kunskapsprocessen. Inlarningen sker som en
social process, vilket medfor att barnet blir delaktigt i den gemensamma kulturen och kulturen kan
darfor ségas vara social” (Mygotskij, 1999, s 15). Nar eleverna arbetar i grupp utvecklas en respekt
for varandras asikter, genom att vaga satta ord pa sina tankar och dela med sig dessa till de andra i
gruppen. Eleverna skapar en forstaelse for de andra i gruppen, lar sig att lyssna och acceptera att
alla har olika asikter och att visa hansyn till varandra. Detta sker genom att eleverna satter ord pa
tankar och kanslor och darmed kommunicerar dessa till de andra som far ta emot och ge respons.
"Sprakets primara funktion ar den kommunikativa funktionen. Spraket ar framforallt ett medel for
social samvaro, ett medel for utsagor och forstaelse” (Mygotskij, 1999, s 38). Att vara en aktiv
deltagare i samtalen, att lyssna och diskutera ar en del av larandet. ”Att vara ar att kommunicera, Att
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vara ar att vara nagon for den andre, och genom den andre att vara nagon for sig sjalv” (Dysthe,
1996, s 63). Genom att diskutera normer med varandra, och prata om vad som ar korrekt eller
mindre korrekt utvecklas ett storre fortroende mellan ménniskorna i en grupp. For att det ska vara
fruktbart att diskutera regler och normer med barn maste dessa forankras i barnets liv sa att han/hon
kan knyta an till det som patalas vara viktigt i socialt samspel med andra. Barn behdver resonera sig
fram till egna asikter genom att fritt fa uttala tankar, kanslor och funderingar utan att hammas av de
forharskande ratta svaren. Social utveckling kraver utrymme, frihet och grénser genom att den
vuxne baddar for en konstruktiv dialog elever emellan dér de lar sig att satta ord pa intryck och
bearbeta det som sker och hander omkring dem. ”De handlar om att ge verklig plats for elevernas
tankar och att ldararen deltar som en i gruppen. | skolan &r fortfarande det utfrdgande samtalet
forharskande, det vill sédga att lararen fragar och barnen svarar. Ett sadant samtal ger inte mycket
platsfor djupare tankar” (Stensson, 2006, s.27-28). | ett sociokulturellt perspektiv &r det naturligt att
anta att tankande ocksa kan vara en kollektiv process, nagot som dger rum mellan manniskor som
inom dem. Det som haller samman ett samtal eller en konversation ar just att vi ger och tar mening
enligt vissa gemensamma spelregler, att vi tanker i grupp. (Saljo, 2000, s. 108) Genom att lata
eleverna paverka och utveckla samtalet blir de ocksa delaktiga i utvecklingen. ”De som samtalar
eller kommunicerar med hjalp av skrift och andra medier samarbetar alltsd i skapandet och
aterskapandet av mening. | utbildningssammanhang &r detta insikter som staller upp en viktig
premiss for att forsta varfor kreativa méten med texter och aktivt deltagande i dialog med larare och
andra elever utgdr en nodvandig forutsattning for forstaelse och larande” (Dysthe, 2003, s. 101)Nar
vi arbetar i grupp med och skapar eller utvecklar nagot efter vara egna forutsattningar, utvecklar vi
var kunskap med hjalp av varandra, vilket & en av det sociala samspelets manga positiva
konsekvenser. Gladje, kansla av samhdorighet och att tillhdra en grupp ar andra konsekvenser varda
att namnas.

5. Styrdokument

Styrdokumenten &r guiden for allt pedagogiskt arbete i skolan, vilket innebar att de metoder lararen
valjer att anvanda maste stimma overens med dessa. Arbetet som utfors med elever skall innebara
att eleverna tar sig fram emot de uppsatta malen for skolans verksamhet. Att anvanda sig av
boksamtal som en metod inbegriper att manga mal i styrdokumenten aktualiseras, och att eleverna
far ratt sorts forutsattningar for att kunna na uppsatta mal i kursplaner och laroplaner. En aspekt som
stimuleras effektivt genom boksamtal ar elevernas formaga att tanka kritiskt. Skolans roll ar att ge
eleverna forutséattningar for att utveckla ett livslangt larande, sa att de bland annat skall kunna
diskutera, argumentera och granska information kritiskt. ”Skolan skall stréva efter att varje elev lar
sig att lyssna, diskutera, argumentera och anvanda sina kunskaper som redskap for att formulera och
prova antaganden och ldsa problem, reflektera dver erfarenheter och kritiskt granska och vardera
pastaenden och forhallanden” (Lpo 94, s. 15). Férmagan att kunna granska en text kritiskt och gora
sina egna tolkningar &r inte bara vardefullt for att uppskatta skonlitteratur, utan ocksa for att kunna
lasa och forhalla sig till olika slags texter som méter oss i samhallet, som samhallsinformation och
dagsnyheter. | boksamtal tranas eleverna att lagga fram kritiska synpunkter och forklara den sa att
ovriga gruppmedlemmar forstar hur de resonerar, vilket dr en formaga vi behover ha for att kunna
ge uttryck for vara synpunkter, och darmed kunna paverka var egen och andras situation.

Boksamtal innebér dels att berétta saker om sig sjalv, dels att berdtta om sin upplevelse av
bockerna vilket gor att eleverna inte bara samtalar om det lasta, utan aven om egna kénslor och
tankar som vacks till liv under lasningen. ”Arbetet med spraket och litteraturen skapar maojligheter
att tillgodose elevernas behov att uttrycka vad de kénner och tanker. Det ger gemensamma
upplevelser att reflektera och tala om. Det ger kunskaper om det svenska spraket, om olika
kulturarv och var omvarld” (Kursplan i svenska, grundskolan, inrattad 2000-07). Att lara sig att
uttrycka kanslor och tankar &r viktigt for att en individ ska ma bra, och darmed kunna fungera pa ett
konstruktivt satt tillsammans med andra. Arbetet stimulerar elevernas verbala formaga, deras
ordférrad och formagan till kommunikation som gar at flera hall, fram och tillbaka mellan
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avsandare och mottagare, det som vi kallar dialog. Eleverna tranas alltsa bade i konsten att lyssna
och att tala eftersom boksamtal innebéra att elevernas asikter forst laggs samman och darefter
laborerar eleverna verbalt med dessa tillsammans. | Lpo 94 star att eleverna, efter genomgangen
grundskola, ”skall kunna uttrycka sig i tal och skrift och daven kunna lyssna och byta idéer med
andra” (s. 15). I kursplanen i svenska for grundskolan star det att eleven i slutet av sitt femte skolar
skall ” Kunna muntligt beratta och redogora for nagot sa att innehallet blir levande och begripligt”
(Kursplan i svenska, grundskolan, inrattad 2000-07). | boksamtal kravs férmagan att ta till sig och
forsoka forsta vad andra sager och hur de menar, samt att sjalv uttrycka det man vill fa sagt, vilket
eleverna far optimal traning i konsten att beratta och lyssna. For att utveckla en god verbal férmaga,
kravs att eleverna far manga tillfallen till traning. Det racker inte med de spontana, sociala
situationerna under raster och dylikt, utan eleverna behover ocksa éva i en strukturerad situation dar
det tillkommer krav att vanta pa sin tur, halla sig till amnet, lyssna aktivt och kunna omformulera
sig for att fortydliga nagot.

Eleverna lar sig ocksa att ta hansyn till varandra nar de samtalar om bdckerna. | laroplanen
for grundskolan, Lpo 94, star, i mal att strava efter, att "varje elev skall kanna trygghet och lara sig
ta hansyn och visa respekt tillsammans med andra” (s. 9). En viktig del av undervisningen i
svenskamnet ar att lasa och samtala kring litteratur for att kunna lara sig att hitta den roda traden,
lasa text och se pa bilder for att fa en fordjupad forstaelse av de bocker och darmed ocksa upptéacka
eller behalla lusten att lasa. For att utvecklas till en skicklig lasare finns inget annat satt &n att lasa
mycket, och for att en elev ska vilja lasa mycket maste han eller hon tycka att det ar roligt.

Tanken med boksamtal ar att det ska vara roligt, och bygga pa elevernas lust att tala om det de
sjalva 6nskar prata om utifran en bok. Boksamtal kan fungera som ett satt att locka eleverna att vilja
lasa.

6. Metod och Material

| metod- och materialdelen beskrivs studien fran barjan till slut. Avsnittet ar indelat i: design, urval
elever och texter, databehandling, instrument, procedur och etiska évervagande.

6.1 Design

Studien bygger pa fjorton bandade boksamtal, tio samtal dér vi diskuterat bockerna utifran Aidan
Chambers modell fér boksamtal och fyra samtal dar eleverna diskuterade obesvarade fragor och
gjorde jamforelser mellan bockerna. Samtalen har genomférts under sju veckors tid med ungefar ett
samtal i veckan. Gruppen som har deltagit i boksamtalen bestar av fem elever i arskurs tva.
Bdckerna som diskuteras berér amnena kamratskap, utanférskap och mobbning. Aidan Chambers
modell for gruppsamtal bygger pa olika fragestallningar dar man borjar med grundfragorna, dven
kallade for ”jag-undrar fragorna”. Deltagarna far beratta vad de gillar, inte gillar, vad de undrar dver
och om de kan se nagra monster i boken. Nar dessa fragor diskuterats gar man vidare till nasta steg
som ar de allmanna fragorna, som uppmuntrar till en djupare analys utav boken. Har stalls fragor
som tillfor samtalet nya idéer, tankemonster och upplysningar som kan underlatta forstaelsen for
den text man last. Samtalet avslutas med specialfragorna som beror bokens sprak, form och
innehall, det som ger boken dess speciella karaktar. Under samtalens gang har avvikelser gjorts fran
Chambers modell, delvis i samspel med eleverna da de visat sarskilt intresse for nagot och delvis
nar samtalsledaren kommit pa nya fragor. Nagra fragor fran Chambers ursprungliga modell har
lamnats darhan i efterfoljande boksamtal da eleverna inte visat sarskilt intresse kring dessa. Tanken
ar inte att alla fragor alltid skall stéllas, utan samtalsledaren skall kanna av situationen och valja de
fragor som fangar elevernas i engagemang vid en viss tidpunkt och for en viss bok. Efter de
avslutade samtalen har en individuell utvéardering genomférts angaende elevernas uppfattning av
boksamtalen och vad de tyckte att de lart sig. Samtalsledaren har haft som utgangspunkt att stalla
oppna fragor och lata eleverna tala fritt och séaga sina asikter och tankar utifran fragorna. Vi har
anvant oss av en kvalitativ ansats i var studie. ”Spraket och tankeprocesserna som karaktariserar
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kvalitativa designer baseras pa 6vertygelsen att kunskap ar pluralistisk och att den bara kan erhallas
fran dem som upplever. Salunda &r resonemanget induktivt och genomférandet dynamiskt och
foranderligt” (DePoy, 1999, s. 167). For att kunna besvara syftet med studien beddmdes en
kvalitativ process vara det mest optimala, for att fanga elevernas tankar och deras upplevelser och
kunna beskriva dessa processer sa sanningsenligt och rattvisande som mdjligt. ”Resultatet av detta
resonemang och genomférandeprocesser ar genererandet av teori principer och begrepp som
forklarar mansklig upplevelse i manskliga miljoer samt fangar komplexiteten och det unika i dessa
upplevelser” (DePoy, 1999, s. 167) For att redovisa fordelningen av elevernas svar pa
grundfragorna har en mindre kvantitativ analys av data gjorts och resultat presenteras i tabellform
for tydligheten skull.

6.2 Urval av eleverna och texter

Elevgruppen som deltagit i studien bestar av fem elever, tva flickor och tre pojkar i arskurs tva.
Eleverna valdes ut efter lasformaga, vilja att diskutera och deras intresse att delta. Gruppens storlek
bestamdes med tanke pa att det skulle vara latt att diskutera i gruppen, och alla skulle fa chans att fa
prata. Eleverna ar bland de battre i klassen pa att lasa. Eleverna har i foljande ordning last Min Van
Jim 1998 av Kitty Crowther, Alfons och odjuret 2003 samt Ar du feg Alfons? 2003 av Gunilla
Bergstrom, Pricken 1998 av Margret

Rey och Kenta och barbisarna 2007 av Pija Lindenbaum. Béckerna valdes ut for att belysa &mnena
kamratskap, utanforskap och mobbning, vilket inte patalades for eleverna da vi ville se hur eleverna
tolkade bockerna, utan att ha paverkats av vara tankar. Bockerna valdes dven med hansyn till att
texten inte skulle vara for lang eller svar, samt att bilderna skulle utgora en stor del av historien och
darmed ge upphov till analys och diskussion. Boken Pricken ar undantaget fran bok med kort text
men eftersom den bedomdes passa in bra togs den med. Fran borjan var Den fula ankungen med
bland bockerna, men valdes bort till forman for Ar du feg Alfons? dé& eleverna onskade lasa tva
bocker om Alfons Aberg. Samtliga elever laste hogt for samtalsledaren Kkortare texter ur
lasmaterialet Stjarnsvenska pa niva tio, vilket bandades och avlyssnades i syfte att kunna valja
bocker pa en lamplig svarighetsniva. Eleverna fick dven kort sammanfatta vad kapitlet handlade
om, for att vi skulle veta ungefar pa vilken niva deras lasforstaelse befann sig.

6.3 Instrument

Det empiriska materialet bestar av bandande inspelningar fran samtliga boksamtal samt de
individuella utvarderingarna. Varje boksamtal och utvérdering ar bandat fran bérjan till slut utan
avbrott. Det inspelade materialet bestar ssmmanlagt av cirka 17 klocktimmar. Anteckningar fran
boksamtalen ingér ocksa i materialet.

6.4 Databehandling

Analysen av boksamtalen belyser de mest framtradande aspekterna av den litterdra och sociala
stimulans eleverna tillgodogjort sig under boksamtalen. Det inspelade materialet har avlyssnats ett
flertal ganger i syfte att vaska fram kategorier i den sociala och litterara stimulans som boksamtalen
givit eleverna. Materialet har bearbetats och analyserats enligt den kvalitativa modellen Grounded
theory som innebér att man startar med en bred fragestallning inom ett givet &amnesomrade och
darefter samlar in relevant fakta inom omradet (DePoy mfl, 1999, s. 77). Studien som &r en
faltstudiemodell i enlighet med den kvalitativa forskningsmetoden, har genomforts i naturlig miljo
for eleverna pa deras skola, men i ett annat forum an det de ar vana vid. Elevernas samtal har
jamforts med teorier om barns utveckling angaende lasning, samtalande och i social bemérkelse.
Boksamtalen och de kategorier som formats dar ur har dven stallts gentemot syftet och malen med
boksamtal enligt Aidan Chambers modell. Data insamlades och delades upp i tva delar, den litterara
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som bestar atta kategorier och den sociala stimulansen som innehaller fyra kategorier. "Kategorier
ar nagot som vaxer fram ur interaktionen mellan forskaren och filtsammanhanget och ur den
information som samlats in. Dessa kategorier blir verktyg for sortering och kategorisering av ny
information som efterhand blir tillganglig” (DePoy, s. 323). Elevernas utvérdering har analyserats
pa samma satt for att finna monster i elevernas asikter och knyta dessa till den sociala och litterara
stimulansen. Utvarderingarna har kategoriserats i fyra avsnitt.

6.5 Procedur

Eleverna samlades for ett informationsméte en vecka innan det forsta boksamtalet holls. Arbetet
presenterades och forklarades da i sin helhet for eleverna som fick chans att stalla fragor. Vid detta
tillfalle presenterades den forsta boken Min van Jim, som placerades inne i klassrummet pa
katedern. Eleverna instruerades att de vid nagot tillfalle under veckan skulle lasa boken, en eller
flera ganger, och sedan lagga tillbaka den sa att nasta man kunde ta den. Pa samma sétt gjordes med
samtliga bocker som lamnades ut efter avslutat boksamtal om den foregaende boken. Bdckerna
fanns i tva exemplar, sa att eleverna skulle ha béttre chans att kunna lasa boken da de verkligen var
sugna, och inte behdva avsta for att den var upptagen. Eleverna laste darfor bockerna under skoltid
nar de hade tyst lasning eller fritt arbete i klassen. Boksamtalen genomfordes i ett av skolans
fritidsrum, samt i ett mindre grupprum de ganger fritidsrummet var upptaget. | bagge lokalerna
kunde boksamtalen genomforas ostort. Samtalen genomfordes pa golvet dér eleverna satt pa stora
kuddar i en halvcirkel vanda mot ett pappersark som sattes upp pa véaggen, dar deras svar pa
grundfragorna (bilaga 1) skrevs upp allt eftersom av samtalsledaren. Varje bok diskuterades i tva
omgangar med lunchrast eller en kortare rast emellan. Under andra omgangen stélldes de allmanna
fragorna, specialfrdgorna och uppmarksammades det som eleverna varit mest upptagna av under
den forsta delen (bilaga 1). Samtalen varierade mellan att paga som kortast 45 minuter och som
langst 11/2 timma. Ett boksamtal inneholl alltsa alltid tva delar. Boksamtalen pagick under sju
veckor, med ett samtal i veckan. Sammanlagd tid for alla boksamtal var ca 17 klocktimmar.

De forsta boksamtalen inleddes med att eleverna fick prata om lite vad som helst, och de
forsta fem avslutades dven med att de fick vila i ca tio minuter, da samtalsledaren laste hogt for dem
ur andra bocker. Samtliga elever var nérvarande vid alla boksamtal forutom Sara som var sjuk forsta
tillfallet. Det sjatte och sjunde boksamtalet som behandlade samtliga bocker, utformades till stor del
under tiden det pagick. Det sjatte samtalet, del ett, behandlade elevernas fragestallningar fran
tidigare boksamtal (bilaga 2) som de inte pratat klart om och ville ta upp igen. Nagra fragor hade
aven samtalsledaren planerat att stalla med avseende pa tidigare diskussioner, for att fa klarhet i
vissa aspekter eleverna lyft upp. Del tva bestod av jamforelse mellan samtliga bocker enligt
elevernas egna jamforelsekriterier som de formulerat under del ett. Bockerna diskuterades darfor
utifran vissa av de jamforelsepunkter som hade konstruerats (bilaga 3), men inte alla. Det sjunde
och sista boksamtalet handlade om de olika karaktérer i bockerna som eleverna sérskilt fastnat vid.
Sist genomfordes individuella utvéarderingar med varje elev (bilaga 4) enligt en kvalitativ metod for
samtalsintervju. ”Styrkan i den kvalitativa intervjun ligger i att undersokningssituationen liknar en
vardaglig situation och ett vanligt samtal. Det innebér att detta ar den intervjuform dar forskaren
utOvar den minsta styrningen vad géller samtalets utveckling” (Holme mfl, 1997 s. 99). Proceduren
ar sammanfattad fran borjan till slut i bilaga 5. Inspelningarna har avlyssnats upprepade ganger
kontinuerligt under processen och alltid i direkt anslutning till genomfort boksamtal, for att ge
samtalsledaren mojlighet att justera och anpassa sitt bemotande, sattet att leda och stalla fragor och
utveckla foljdfragor till nasta boksamtal. Nya fragor har ocksa formulerats, syftet med studien,
innehallet och studiens omfattning har forandrats och justerats flera ganger innan det slutgiltiga
arbetet tog form. Proceduren, arten av fragestéllningar, undersékningens omfattning och det satt
som informationen insamlas, fordndras och omformuleras kontinuerligt och anpassas till
framvéxande sanningar vartefter de upptacks och sékerstélls under faltarbetet (De Poy, s.164)
Materialet har avlyssnats bade i sin helhet fran barjan till slut och i kortare delar i syfte att leta efter
speciella aspekter, dar bandet stannats upp gang pa gang.
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6.4 Etiska dvervaganden

Tillstand inhamtades fran rektorerna och klasslararna efter att information om studien lamnats.
Vardnadshavare informerades och tillfragades brevledes om godkéannande till att eleven deltog i
studien. Bertrda parter informerades samtidigt om att deltagandet var konfidentiellt och att
ljudupptagningarna endast skulle avlyssnas av forfattarna till studien och inte komma att spridas
vidare.

Da eleverna valdes ut med avseende pa lasformaga och uttalat intresse for att delta valdes som
officiell forklaring till resterande elever att urvalet skett genom lottning. Av 26 tillfragade elever
ville 21 elever delta.

7. Resultat

Boksamtalen utgar fran bockerna Min van Jim (MJ) Alfons och odjuret (AO) Ar du feg Alfons? (AA)
Pricken (P) och Kenta och Barbisarna (KB) Utifran samtliga boksamtal har olika kategorier
formats som ar baserade pa elevernas diskussioner och svar. Kategorierna delas i sin tur in i tre
avsnitt, litterar och social stimulans, samt resultatet fran elevernas individuella utvarderingar.

7.1 Litterar stimulans

Enligt studien stimuleras eleverna litterart pa olika séatt genom boksamtal. En kategorisering av den
litterara stimulansen innehaller nio delar som alla framtratt i hog grad: Text till sjalv koppling, text
till text koppling, text till varlden koppling, det utvidgade textbegreppet med avseende pa
illustrationer, omslag och form, typsnitt och sprak, stalla fragor till texten, kritiska synpunkter samt
att gora inferenser. De tre forsta kategorierna ar hamtade fran Keeen & Zimmermans bok Tankens
mosaik, liksom kategorierna att stalla fragor och kritiska synpunkter. Kategorierna att gora
inferenser och stalla fragor har dven utvecklats med hjélp av Britta Stenssons bok Mellan raderna.
Ovriga kategorier har formulerats till foljd av vad eleverna mest har fokuserat pd och valt att prata
mycket om under samtliga boksamtal. Nagra kategorier som beror utvecklingen av ordférrad och
lardomar ur innehallet, som till exempel diskussioner om genusperspektiv, har valts bort till féljd av
brist pa utrymme.

7.1.1 Grundfragorna
Varje boksamtal inleds med de fyra grundfragorna fran Chambers modell, vad eleverna gillar och
inte gillar i bockerna, vad de tycker ar konstigt och/eller har svart att forsta, samt vilka monster de

ser i bockerna. | diagrammet nedan presenteras hur manga aspekter pa varje grundfrdga som
eleverna tar upp, det vill séga vad de fokuserar mer och mindre pa (bilaga 6).
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Fordelning av antal svar pa grundfragorna

55
50 M —
45
40
35
30 B MinVénJim
H Alfons och Odjuret
O Ar du feg Alfons?
25 ] M Pricken
l Kenta och Barbisama
20 [0 Samtliga bocker
15
10
0

Gillar Inte gillar Konstiga saker, svart att forsta Mdnster

Det ar tydligt att fragorna/kategorierna "gillar inte” och “konstiga saker, svart att forsta” agnas mest
uppmarksamhet av eleverna, till forman for "monster” och "gillar”. Under boksamtalet Kenta och
barbisarna skapade eleverna en ny kategori “kille/tjej” dar de tog upp nio saker till diskussion.
Dessa finns inte med i diagrammet da det ar svart att veta under vilken rubrik de skulle passa in.
Pricken och Alfons och odjuret ar de bocker som vécker flest tankar och funderingar hos eleverna.

7.1.2 Text till sjalv koppling

Genom att spegla sin egen person i texter och beréttelser utvecklas elevernas medvetenhet om sig
sjalva. De inte bara forstar boken pa ett djupare plan utan ges ocksa mdjlighet att lara kanna och
forsta sig sjalva battre. Text-till-sjalv kopplingar gor eleverna kontinuerligt under boksamtalen
oavsett vilken fraga som for tillfallet diskuteras. Nedanstaende citat ar dock direkta svar pa fragan
om nagot som hander i boken har hant eleverna.

Elin: Jag tror det &r s& som nar man traffar en van, ja vi bara hittade varandra en dag Elin och jag, vi lekte med
varandra forst av alla pa hela skolgarden. ---Och sen sa fragade vi bara varandra forsta, andra dagen, kan vi
leka? (MJ)

Johan: N&r jag var liten, jag var alltid bollkallen, det hatade jag. Jag hittade nastan alltid bollen, men ibland kom
bollen bort for langt, den kom utanfor dagiset. Vi hade typ 50 bollar och nar jag slutade fanns det bara 20 kvar.

Det ar med latthet eleverna hittar exempel fran sitt eget liv och sig sjalva som kan jamféras med
boken. Svaren kommer ofta snabbt och distinkt utan att de behdver fundera.

Anton: Det som stammer mest med verkligheten ar att Alfons tanker pa vad han gjort.
Johan: Ja, det &r ju att man tanker pa det. Liksom nar jag brukar sla nagon, ibland, i sa fall brukar jag jatteofta
tanka pa det pa kvallarna. Jag far ont i fotterna och i knét.

Eleverna lever sig in i karaktdrerna, deras situation och talar om dem som verkliga personer. De
tanker ofta i termer av hur de sjalva skulle agerat om de var som och befann sig dar personen i
boken gor.
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Markus: Jag tycker bast om Pricken, for nar han rymmer, det skulle jag med gjort, kanske, om dom hade vart
dumma mot mig, och speciellt om jag hade vart en kanin sa kanske det hade vart lite enklare att 6verleva i
naturen.

Eleverna gor dven géarna jamforelser mellan sin egen personlighet och karaktérerna i boken och
Markus sager: “Jag var lite som Alfons nar jag gick pa dagis, jag ville inte slass da”.

Ofta anvander eleverna exempel fran sin vardag som inte nddvéandigtvis maste ha &gt rum, men de
kopplar det som hander i boken till hur det skulle vara om de sjalva hade gjort si eller sa. De
anvander sig sjalv och kamraterna i fiktiva exempel for att belysa nagot de vill forklara i boken och
inleder meningen “det &r precis som om/som nar”.

Johan: Det &r daligt att dom accepterar, eller inte tolererar att han leker med tjejer... Det &r ungefar samma som
om jag, Markus och Anton om ni tva spelar fotboll och jag ar med och sa vill inte jag det langre och bara for att
jag gar tolererar ni inte det.... Jag maste bestamma éver mig sjalv.

Markus: Nu har jag en grej; Johan han &r ju inte sahar, men det kan ju vara sahar, alltsa ar det okej att jag tar
dig som exempel? (till Johan) Johan ropar bland om vi kan vara med och spela bandy, Ja och da kanske jag vill
saga nej och da kanske han blir arg och da ar det ju samma sak dar man far bestamma sjalv.

Sara: Jag tycker det ar bra att dom fragar om han (Kenta) vill vara med och spela fotboll. Dom hade ju lika
garna kunnat vara elaka. (KB)

Johan och Markus berér genom boken en situation ur sin vardag som de med all sékerhet varit med
om manga ganger, namligen hur man forhaller sig mellan att géra som man sjélv vill och vad
kamraterna vill. Sara flikar in att problemet hade varit &n varre om man inte fatt vara med alls och
kopplar tillbaka Johan och Markus exempel till boken. Att fa beratta om sig sjalv ar nagot eleverna
uppskattar. De berattar ofta utforligt och lange med manga malande detaljer om vad som hénde i en
viss situation. Vid nagra tillfallen kan man tanka sig att eleverna kopplar ihop handelser ur sitt liv
felaktigt i tid och rum for att fa dem att stamma in pa boken och det som diskuteras.

Johan: Det har faktiskt hant mig, nar jag foddes viskade min mamma om mig till pappa, det gillade inte jag, jag
sag det till och med.

Ellen: Jag tror att hon sa att du var valdig sot.

Anton: Hur kan du komma ihag det?

Markus: Varfor sa hon inte det hogt till din pappa?

Johan: Jag kom till och med ihag det.

Anton: D4 har du valdigt bra minne

Johan: Eller det var typ fem manader efter, jag var typ tre ar.

Johan justerar sin historia nagot nar de andra ifragaséatter rimligheten, men hans uttalande visar pa
en stark dnskan att kunna knyta bdockernas handling till sitt eget liv.

7.1.3 Text till varlden koppling

Eleverna kopplar bockerna atskilligt manga ganger till vérlden omkring dem, men text till
sjalvkopplingar forekommer an mer. Eleverna behéver uppmuntras nagot mer for att "lyfta blicken”
och se samband till den del varlden som finns utanfor deras egen referensram och egen erfarenhet.
Elevernas forstaelse for sin omvarld och manniskorna i den fordjupas genom de manga diskussioner
som fors med bockerna som utgangspunkt for samtalen. Samtalen leder sedan vidare till en mangd
larorika samtalsamnen. Pa det sattet vidgas deras perspektiv, bakgrundskunskapen blir mer
omfattande och deras majligheter att associera blir allt rikare. Nagra fragor handlar om vad som ar
verkligt och inte i bockerna och syftar till att leda in eleverna i en jamforelse mellan del litterara
varlden och var tillvaro omkring oss.

Ellen: Jag tror det har ar lite verkligt, att bli retad ar ju lite verkligt. Kolla héar (visar boken) Dom viskar ju om
honom, ’Han ar kolsvart, (otydligt) han ar alldeles kolig,” eller nat sént kanske dom sager. (MJ)
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Ellen tar upp hur fiskmasarna i boken retar Jack och viskar om honom, vilket ar nagot hon
definierar som verkligt. Hennes tveksamheten som marks i hennes "jag tror” kan bero pa att
uttalandet kommer fran det forsta boksamtalet. Dessutom var ett detta av hennes férsta yttranden.
Lite senare bekraftar Johan Ellens asikt och har dessutom en synpunkt pa hur man kan hantera ett
av livets faktum namligen att man inte kan gilla alla.

Johan: Jag skulle &ndra sa att de inte retade Jack. Jag gillade inte fiskmasarna som retades. Dom behdver ju inte
reta. Dom kan ju bara ga darifran. Bara for att jag inte gillar --- behéver jag ju inte reta han. (MJ)

| foljande citat konstateras kort en skillnad mellan "vanliga sexarskillar” och karaktaren Alfons
Aberg. Eleverna uppmarksammar det positiva i Alfons beteende samtidigt som de konstaterar att det
inte ar det mest vanliga pa riktigt.

Sara: Jag tycker det &r lite val overkligt att Alfons aldrig slass, for nar man ar i sexarsaldern s brukar man
braka och sa i alla fall lite.

Ellen: Det &r smart att inte slass.

Markus: Det ar lite annorlunda.

Sara: Ja, det &r smart men det ar annorlunda. (AA)

Andra saker ar mer sjalvklart overkliga och féljande diskussion visar att eleverna kan se att blodet,
odjuret och Alfons tankar om att Lill-Killen kanske dor inte &r forenliga med hur verkligheten ar
beskaffad.

Johan: Minst verkligt ar nog att det blir sa mycket blod.
Anton: Jag tycker att minst ar att han kanske dér. Man dor ju inte av en smocka precis.
Johan: Det &r overkligast.

Elevernas inlevelse i historien ar pataglig och deras erfarenhetsvarld anvands ofta for att
argumentera for hur karaktarerna i boken skulle kunna bete sig istéllet.

Anton: Alfons far kaxa upp sig lite! Han kan val saga emot eller nat.

Johan: Jag tycker att Alfons ska prata med rektorn, sahar far det ju inte vara!

Ellen: Jag tycker Alfons gor bra. Jag tycker han ska vara stolt dver sig sjalv som inte slass. Han talar ju om for
hela klassen.

Sara: Jag tycker att om det hander sant, att nan mobbar honom da tycker jag att han ska séga till farmor eller
pappa, eller rektorn.

Ellen: Ja, sa att rektorn tar tag i, vad heter det deras foraldrar. Det kanske blir mer foraldrakatigt da.

| ovanstaende citat belyser eleverna olika aspekter av Alfons agerande i boken att totalt vagra vald
och hans sétt att ignorera de som forsoker braka med honom. Ellen ser den aktiva handlingen nar
Alfons infor hela klassen deklarerar att han aldrig slass, men de andra tycker att han borde reagera
annu mer. Under samtliga boksamtal finns ett genomgaende tema eleverna standigt aterkommer till
och det ar fragan vad som var barnvanligt och inte i béckerna och hur yngre barn kan téankas
uppfatta bockerna. Det ar vart att namna att ingen fraga fanns med om detta, utan aspekten var helt
och hallet elevernas egen. De verkade inte kunna fa nog av att leta efter saker i bockerna som sma
barn kunde fara illa av att l&sa, och att markera det som var barnvanligt.

Johan: Det har tycker jag &r en bra barnbok.

Markus: Ja, héar ar inga dumma saker.

Sara: Jag gillar att den ar barnvanlig, Men jag gillar inte riktigt att Pricken gar ifran, for det kan sma barn lara
sig. Om man rymmer det kan man ju lara sig.... Det ar ju ganska mycket som vuxna pratar med barn om det &r
nan gubbe som fragar vill du ha skjuts hem da ska man ju oftast séga nej.

Samtalsledare: Vad i boken fick dig att tanka pa det?

Sara: Nar Pricken bara bjuds in....

Efter Saras papekande har eleverna mycket att saiga om amnet, och drar paralleller mellan det som
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hander i Prickens liv och sin egen sarbara och utsatta situation i egenskap av att de ar barn. De visar
pa en insikt att inte lita blint p& manniskor de inte kanner.

Johan: Om man rymmer, det &r inte alltid man hittar en familj som &r vanlig och snéll mot en. Dom kanske ar
vanliga i 2-3 dagar och sen bara "’h6hohého™.

Markus: Dom (sma barnen) kanske liksom tror, ’Ja, jag ska rymma for jag traffar sakert nagon snall familj for
det gor man ju i den har boken!”

Sara: Det var en gubbe som akte runt en bil har en gang och bjod alla barn pa godis men alla sa ne;j.

Ellen: Det kan vara séna tabletter som ser ut som godis, Har far du godis och s &r det tabletter och sa....
(demonstrerar att man svimmar). (P)

A andra sidan ser eleverna ocksa det positiva med att lita pA andra och vikten av att inte vara
skeptisk gentemot nya personer som kan vara potentiella framtida véanner.

Johan: Min van Jim, det &r ju valdigt snallt av honom utan att kanna Jack att bara bjuda hem honom sadér vid
forsta 6gonkastet, det tycker jag ar valdigt barnvanligt.

Markus: Ja, for om det hade varit sa att han var dum mot honom istallet, da hade kanske barnen lart sig att man
skulle gora sa. (MJ)

Aterigen lagger Markus till aspekten av vad smé barn kan lra sig av situationen och bedémer att i
det har fallet var det nagot bra. Ibland vacker bockerna funderingar om vad som &r verkligt och inte,
dar svaren inte alltid &r alldeles sjalvklara.

Ellen: Pricken pratade typ med Rosie och fragade vill du dansa Rosie, eller nat sant?

Johan: Och sa var dom ihop dar.

Anton: Nej, det tror inte jag. Vad heter det nar nagra i familjen, det finns ett ord nar syskon gifter sig med syskon.
Sara: Far man inte det?

Markus: Nej, du far liksom inte gifta dig med din storebror.

Sara: Neeegj, far jag inte?

Samtalsledaren: Tycker ni att dom ska vara ett par fast dom ar syskon?

Sara: Jag tycker verkligen att dom ska vara ihop.

Markus: Men det gar inte nar dom ar syskon, men kanske i kaninvarlden!

Markus: Ja, for vi bestdammer ju inte nar dom gifter sig. Dom vet ju inte ens var det ar, dom har ju inga regler.( P)

Sara &r inte beredd att Overge sin idé att man kan vara ihop med sitt syskon. Markus stéder henne
genom att saga att i boken gar det kanske eftersom det handlar om kaniner. Kopplingar mellan text
och varlden omkring kan ju handla dels om varlden nérmast sig sjalv, dels den langre bort. Typsikt
for eleverna ar att de jamfor boken med sin narmaste omgivning, och inte s3 mycket med varlden
utanfor deras egen erfarenhetssfar. Ellen jamfor Pricken med sina observationer av hur tva
klasskamrater leker med varandra, vilket hon hdmtar ur sin ndrmaste omgivningen, namligen
skolan.

Ellen: Pricken och Rosie var ju lika pa nat satt, det var som jag tycker att Sara och Anna var lika varandra pa ett
bra satt, ni kom Gverrens att leka mycket och vad ni skulle géra och massa sant kom ni 6verrens om.(P)

Sara framfor i citatet nedan en situation som hon annu inte ar bekant med personligen men som hon
uppmaérksammat géller fér ungdomar.

Ellen: Nar jag gick i nollan lekte jag bara med killar och Kenta vill leka med tjejer, 1at han fa gora det!
Johan: Fran tredrsaldern brukar man mest vara med sin egen art, och med art menar jag killar och ja...
Sara: N4, fast sen nar man &r storre typ femton och sa da ar man bara typ med killar hela tiden...(KB)

7.1.4 Text -till-text-koppling

Att jamfora bocker och hitta likheter och skillnader mellan olika texter utvecklar lasarens forstaelse
for olika slags texter och att texter kan lasas pa olika satt. Jamforelsen mellan bockerna visar sig
forsta gangen spontant hos eleverna under boksamtal tre. Anton papekar att Alfons ar annorlunda i
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Alfons och Odjuret an vad han ar i Ar du feg Alfons?, eftersom Alfons i den férsta boken smaller till
nagon, och i den andra vagrar att slass. | samband med det patalas for eleverna att vi pa slutet
kommer att jamfora alla béckerna men att de garna far borja redan nu. Efter det kommer manga
jamforelser. Anton fortsétter att vara den som mest jamfor bockerna, och han gor dven kopplingar
till andra bocker som vi inte l&st under boksamtalen.

Anton: Det ar som en, jag tror att det var i en Nicke Nyfikenbok néar han kom till mannen med den gula hatten,
han rymde for att hans mamma brydde sig mer om de andra. Det gor ju Pricken med kan man saga! (P)

Anton: Jag har ett monster, i alla bocker vi har last har dom typ bara en foralder eller en pappa.
Sara: Har Alfons bara en pappa, eller har han en mamma?
Markus: Nan gang maste han haft det eftersom han &r fodd!

Johan: Jag gillar att dom blev kompisar till sist, jamen det dar, det ar ju roligt att leka med tjejer ocksa.
Anton: Det ar som i Alfonsboken, Lill-killen och Alfons blir ocksa vanner pa slutet. (KB, AO)

Under boksamtal fem hittar Ellen en likhet mellan Kenta och barbisarna och Alfons och odjuret,
angaende sprakbruket och typsnittet.

Ellen: Vanta, har har ar det (citerar)”Kolla och det har ar med stora bokstaver nastan allt! ”’Kolla Kenta ropar
Nils, den héar skar BLOD!™

Johan: Blod och dog!

Johan: Fast har var bra att dom inte visade blodet ocksa. (KB) (AO)

Johan uppmérksammar &ven skillnaden mellan bdockerna nd&mligen att det i Kenta och Barbisarna
inte finns nagon bild pa blodet pa samma sida dér det ocksa star "blod” i texten, vilket det gor i
Alfonsboken. Sara gor en jamforelse mellan Kenta och barbisarna och Alfons och Odjuret
angaende forekomsten av pojkar och flickor i bockerna. Hon lagger marke till att Kenta och
barbisarna ocksa handlar mycket om tjejerna.

Sara: Det handlar mest om Kenta och dom tre tjejerna. Det ar en bra kill-och tjejbok, i Alfons s& handlar det ju
bara om killar och blod och déd och s, det gillar jag inte.

Under de jamférande boksamtalen hittar en eleverna en méangd exempel pa likheter och olikheter. |
det forsta jamférande samtalet ar kopplingarna mellan bockerna relativt kortfattade och konkreta.

Markus: Jag har en grej, Lill-killen och Lillmasen ar lika, for dom ar snélla.
Anton: Och Herr Brun och Jim ar lika, fér bada bjuder hem andra som dom inte kanner.

Johan: Det &r en grej jag gillar med Pricken om man ténker pa Alfons och det &r att dom inte har klippt ut massa
grejer i Pricken.

| det andra jamférande boksamtalet gar eleverna djupare in i jamforelserna och véander och vrider pa
olika delar i bockerna. De hjalper varandra att forklara varfor de tycker som de tycker och
diskuterar mer intensivt. De spelar dven upp sma rollspel for att demonstrera hur de menar.

Ellen: Jag ar Herr Brun och Sara &r Pricken, ga mot mig Sara. (Sara och Ellen gar mot varandra)

Ellen: Herr Brun sager ’Hej vill du komma in till mig jag har nagra sma barn som du kan tréffa”. Det &r ju inte
sa ofta man gor sa eller hur Sara?

Sara: Nej, han tar ju bara in honom.

Johan: Det har ju vart i min van Jim det har, fast det &r ju inte precis samma sak. Det gillar jag att man bjuder
hem nan utan att man inte ens kanner den.

| det sista jamférande boksamtalet ar diskussionen het, och det upplevs som att eleverna vill knyta
ihop sacken och fa alla béckerna pa plats mentalt. De ar ivriga nar de jamfor och skickar bockerna

21



mellan sig kors och tvars for att leta upp saker de har funderat pa. Analyserna av bockerna djupnar
och ar mer avancerade nu an i de tidigare boksamtalen. Engagemanget har vuxit successivt och
eleverna har pa nagot satt gjort boksamtalet till sitt eget forum. Och driver det framat for egen
maskin.

Ellen: I en bok sa retade dom vél Alfons?

Anton: Ja.(bladdrar fram sidan i boken) Har!

Ellen: P& Jack haller dom ju pa och viskar. Det &r val lite som att retas nar man haller pa och viskar och pisslar,
och viskar och pisslar?

Alla: Ja! (AA, MJ)

Anton: Pricken och Jack kande sig utanfor i sina familjer for dom var bada svarta eller i en annan farg. Ellen:
Det ar ju synd att Pricken rymmer, men Jack, det ar ju bra att han far en véan att lita pa.

Anton: Det ar samma handling!

Ellen: Det &r inte samma men det &r likadant ungefar.

Anton: Om man skulle sétta ihop dom dar béckerna...han (Jack) funderar ju pa att ga ivag for han ser inte
likadan ut och Pricken gick ivag for att han inte sag likadan ut. (P, MJ)

Ovanstaende resonemang speglar hur eleverna sammanfogar sina erfarenheter av bockerna och vara
samtal for att komma fram till jamforande slutsatser. Ellen ser att det inte &r precis samma i
bockerna men kan kategorisera handelserna och se att de liknar varandra. Anton satter ord pa
likheten och tillsammans gor eleverna en analys av tva litterdara handelser och finner ett
underliggande monster som géller for bada bockerna. Eleverna satter ocksa jamforelserna i relation
till litterdra kunskaper om vad som ger bockerna en bra handlingen och déarmed bli vérda att l&sa
och diskutera.

Markus: Tant Lisa ar dum for hon tycker inte Pricken ska félja med men hade hon inte varit med hade det inte
blivit ndgon handling....

Anton: ....och hade Alfons inte vart dum mot Lill-Killen hade det inte blivit ndgon handling.

Markus: Samma!

7.1.5 Det utvidgade textbegreppet

Det utvidgade textbegreppet anvands har for det eleverna uppmarksammar i illustrationerna och
deras utseende och form, samt omslag och layout. Eleverna ar mycket upptagna av karaktarernas
utseende i bockerna och jamfor dem med sig sjalva. Att en karaktér &r ohygienisk” om denne har
samma klader pa sig aterkommer som asikt i alla boksamtal, forutom i samtalet om Pricken dar de
inte har nagra klader.

Ellen: Alfons har samma klader i hela boken! Det &r ett monster. Det ar for att sma barn ska kanna igen honom.
Johan: Han har typ ett lager av bruna tréjor.

Anton: Annars om han inte har det, &r han ratt sa ohygienisk.

Johan: Tank nar han ar hundra ar s& har han fortfarande samma troja.

Anton: Han byter varje skottar.

Nagot eleverna fokuserar mycket och ldnge pa under samtliga boksamtal &r just illustrationerna. De
bilder i Alfons Aberg bockerna som &r fotografier och monterade enligt collageprincip benamner
eleverna "utklippta” bilder. Dessa far utsta hard kritik.

Anton: Ellen, kolla pa den hér. (visar i boken)

Ellen: Oj, det &r utklippt!

Johan: Ja, det &r rejélt utklippt. Det hade varit mycket roligare om husen inte var utklippta! Det skulle vara finare
om det var malat. (AO, AA)

Elevernas ogillande har bland annat att géra med det inkonsekventa i att blanda tecknat och
fotograferat och de soker forklaringar till varfor forfattaren har valt att ta med fotografier i en
tecknad saga. Nar samtalsledaren fragar varfor de ogillar de s kallade “utklippta bilderna” som

22



eleverna benamner dem forklarar de sahar.

Jakob: Det &r ju som att skriva av nan annans bok.

Anton: Hon kanske inte ar sa bra pa att rita?

Markus: Hon kan ha tagit bilderna fran internet.

Sara: Det ar fult att géra sa om hon skulle ta andras fotografier.

Anton: Jag har ett ménster, alla haller val med om att i Alfons ar det alltid bilder med som inte ar tecknade! (AO,
AA)

Eleverna &r skoningslosa i sin kritik av illustrationer i bockerna och har inget 6verseende med slarv
av nagot slag. De uppméarksammar detaljer i bilderna och ett genomgaende drag i deras kritik ar att
alla illustrationer maste vara konsekventa hela vagen, samt att text och bild maste stamma 6verrens.

Sara: Dom slarvar med bilderna jattemycket! Pricken och Rosie ar de enda som har namn pa séangarna t.ex.
Ellen: Dom s&ger i boken att han sitter prick i mitten, och s& har dom inte gjort det, kolla har tror man ju att han
ar da....och sa sitter han pa kanten, kolla det &r han for det &r hans vaska bredvid!

Sara: Och varfor ar det bara nagra kaniner som har leksaker? Alla borde val ha det i sa fall. Och hur kan alla
mordtter ligga kvar i en san stor hog? De borde ramla ner. (P)

Med hjalp av illustrationerna hittar eleverna forklaringar till texten som utvidgar och fordjupar
innehallet i historien. Nedan foljer ett samtal efter att Ellen uppmarksammat den allra sista bilden i
Min véan Jim utan nagon annan text an “slut” som hor till. Eleverna har tidigare uppmarksammat
"Lillmasen” som de kallar honom, vilken ar den karaktar i boken som, forutom Jim, far reda pa att
Jack kan lasa och meddelar det till de andra masarna.

Ellen: Kolla dar &r den lille killen!

Johan: Och han visar ju boken!

Samtalsledare: Det har vi ju inte sett, ar det ingen av er som tankt pa det?

Anton: Ah, nu férstér jag allt, nu forstar jag allt! Det har &r inte Jack som laser boken for den lille killen.
Larare: Ja, titta pa bilden, vad tror ni hander?

Anton: Jack lar den lille ungen l&sa!

Johan: Ja, det tror jag med!

Ellen: Eller sa laser han! (pekar pa den lille masen)

Johan: Och fiskarna lyssnar, fiskarna blir larda att lasa. (pekar pa fiskarna) (MJ)

Eleverna spinner vidare pa historien med hjalp av den sista bilden och tolkar bildens betydelse.
Samtalet fortsatter och eleverna slar till slut fast vad det ar den sista bilden vill sdga genom att
studera detaljer i bilden och tolka dess betydelser.

Markus: Jag tycker att, nu ar det ju att han (ILillmasen) som blir lard och Iar sig lasa kanske.

Anton: Ja, har tanker jag inte att det ar Jack som laser, for kolla pa deras nabbar, for han (Jack) har stangd nabb
och han (Lillmasen) har en 6ppen nabb, sa han (Lillmasen) liksom upprepar, sa han har redan lart sig lasa fast
han vill 1&ra sig béattre. Det &r han som l&ser for Jack nu.

Ellen: Las efter mig kanske han sager; ’Bjornana ligger i idet, dom sover hela vintrarna™. Och sa sager han
efter. MJ)

P4 boken baksida hittar Anton ytterligare en detalj som starker hans asikt om Lill-Masen ar viktig
for sagans handling.

Anton: Alltsa kolla hér, jag la marke till en grej (visar bokens framsida) forst ser det ju inte ut som om Lillmasen
ar med, men om man gor sahar! (visar bokens baksida dar en bild pa Lillmasen finns.)
Markus: Ja, dar &r han ju! Han &r viktig.

Under ett av de jamforande samtalen tar eleverna spontant upp bokens framsida och ar alla mycket
eniga om att den & mycket viktig for om man vill l1asa boken. Markus séger till exempel att
“framsidan ar néstan viktigast av allt eftersom annars vill man ju inte ens ta i boken om den e ful
och sa&” och satter ord pa att bocker, maste locka lasaren till sig genom en tilltalande utsida for att
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man skall bli nyfiken pa den och vilja 6ppna den.

Ellen: Alltsa. Min van Jim har ju en jattefin framsida med vackra bilder och man tycker om att det star min véan.
Sara: Om en bok handlar om typ mord och sadant och sa ar det rosor eller nat pa framsidan, da kan man ju bli
lurad att l&sa...

Ellen: och sa handlar det bara om otécka saker!

Ellen och Sara diskuterar det faktum att utsidan maste representera innehallet pa ett logiskt satt och
inte "lura” lasaren att tro att den handlar om nagot den inte utger sig for genom bilden.

7.1.6 Sprak och typsnitt

Pa fragan om det finns ord och uttryck i bockerna som eleverna reagerar pa, ar det framfor allt
Alfons och Odjuret som vacker starka reaktioner.

Ellen: Jag gillar inte det har med ddd i boken. (Citerar) ’Tank om Lill-killen blev skadad. Tank om Lill-killen dog
och var alldeles dod nu”

Sara: Och sa star det DOD med stora bokstaver.

Anton: Och inringat!

Johan: Det &r ju utropstecken!

Ellen: Ja, det &r tre utropstecken, Det ar jattekonstigt! Tank om man tar i s& mycket s nan kan bli radd! Alltsa
nér vuxna laser for barn, barnen kan bli radda.

Ordet dod som &r sa markerat i boken sasom eleverna beskriver vacker manga kénslor. Ellen tanker
pa att sma barn kan bli radda och talar dessutom om att hon inte tycker om ordet. Samtalet fortsatter
angaende bilden p& blodet som Anton forestéller sig dar han ligger i sdngen pé kvéllen. Aterigen tar
eleverna upp aspekten med att det inte passar i en barnbok.

Ellen: Ja, kolla har (citerar)’Det blir mer blod ju mer Alfons minns.”
Markus: Det har ar en barnbok liksom...

Samtalsledare: Passar det inte i en barnbok?

Alla: Nej!

Markus: Jag tycker det ar alldeles fér mycket blod.(AO)

En annan aspekt angaende spraket som eleverna reagerar pa ar nar forfattaren anvander uttryck som
inte ar sprakligt korrekta, som till exempel ordet "barbisar” ocvh "kniva”. (KB)

Markus: Jag tycker inte om det har med ’jag ska kniva dig™ och det.

Anton: Jag haller med om det har jag ska kniva dig med laserkniven” for smabarnen dom vet ju inte det har att
man ska sdga skéara.

Ellen: s-k-a-r-a, skéra...inte ’kniva”

Anton: N&, det spraket gillar jag inte.

Johan: Och varfor skriver dom “’laserkniven” med stora bokstéver och utropstecken?! Ar mycket finare med sma.

De reagerar aven negativt nar forfattaren anvéander versaler mitt i text. Aterigen refererar de till
yngre barn, d&ven om inte heller sjalva tycker om nér det stér fel i en text. Asikten avviker dock nér
det &r nagot positivt i texten som star med stora bokstaver, da eleverna ser fordelen med att
understryka nagot viktigt genom att anvanda typsnitt och tecken som verktyg.

Johan: Jag tycker det &r bra att "avskyr brak, slagsmal och smockor” star med stora bokstéver.

Anton: Ja! Att det star med tydliga, tryckta bokstaver ’men han tycker inte om att slass”, det! Det &r det absolut
bésta i boken.

Johan: Har ocksa det ifyllda, "han vill bara inte sldss™ ar ocksa bra.

Markus ser ett underliggande budskap i texten med hjalp av analysen av sjalva stilen pa texten.

Ellen: Det ar manga sidor har jag markt, ar det ett monster dar det star att ’Alfons vill inte slass.”
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Markus: Det star ocksd p& manga sidor att han vill verkligen inte slass.
Johan: Och da star det med stora bokstaver valdigt ofta.

Larare: Varfor star det sa tror ni?

Markus: For att man ska lara sig att inte slass.

Markus forstar forfattarens avsikt som att han vill lara barn att inte slass, vilket ar mycket sannolikt.
Aven Johan uppmarksammar det subtila budskapet nar Alfons sager att han inte tors slass och
forfattarens satt att understryka det som nagot viktigt genom att upprepa det i boken.

Johan: Jag tycker det &r bra att det star ’jag tors inte”” med stora bokstaver.

Samtalsledare: varfor ar det bra?

Johan: For att man ska ju inte direkt, det ar ju bra att man kan tala att nan slar en, men det &r ju inte direkt bra
att ’nu ska vi ha roligt nu ska vi spéa upp Alfons™ Man &r ju inte feg for att man inte slass.

Eleverna drar alltsa slutsatser av boken och tolkar den, inte bara efter dess innehall utan ocksa efter
sjélva textens utseende och vad det kan ténkas betyda.

7.2 Stalla fragor

Att stalla fragor till en text & nagot som goda lasare gér kontinuerligt for att forsta innehallet béttre.
Fragorna kan vara retoriska, filosofiska, handla om fakta eller om handlingen i boken. Nar lasaren
staller sig fragor ar det ett tecken pa att denne & medveten om vad han eller hon forstar och inte
forstar av det lasta. Den medvetenheten ar i sin tur en forutséattning for att veta vad man sjélva
behdver fa svar pa for att forsta. Eleverna har under boksamtalen en mangd fragor av olika slag och
nedan foljer en indelning av dem utformad efter hur fragorna svaras.

7.2.1 Fragor som besvaras med hjélp av text och illustration

| bilderbdcker &r handlingen uppbyggd av text och bild i en kombination vilket gor att en god
forstaelse av boken bor grunda sig pa bagge delar. Eleverna ar uppmarksamma pa bade bild och text
och det faller sig naturligt for dem att dven "lasa” bilderna. Féljande samtal grundar sig pa Antons
fraga om varfér Kenta och Barbisarna inleds med fotboll nar resten av boken inte handlar om
fotboll utan om barbisar. Det diskuteras under boksamtalet som handlar om obesvarade fragor ur
samtliga bocker.

Anton: Jag har ett exempel om det. Om jag ar jattebra pa fotboll och alla skriker, ’Kom igen Anton, vi behéver
dig™.....och pappan sager “packa ned fotbollen i ryggan, dags att ga till dagis™

Johan: Det &r ju faktiskt han sjélv som bestdmmer det.

Anton: Kenta bestammer sjalv! Om jag &r med Johan och pratar om bandy och sa kommer Sara ’Anton, du maste
spela med oss™ och s& maste jag gora det. Hans pappa var ju som jag forklarade Sara. Kenta satt ju har och
lekte med en Barbie innan. (pekar pa bilden)

Markus: Han (pappan) packar ju liksom bara ner den (fotbollen). Egentligen vill han (Kenta) ju han barbisen.
Anton: Kenta var ju med sin barbie, som kanske var som en kompis fér han.

Markus: Jag tycker att det ar hans pappa som gor sa att han spelar valdigt mycket fotboll.

Ellen: Jag gillar inte att pappan bara stoppar ned fotbollen, man kan nédstan séga att han tvingar honom. Han
fragar inte ens om han vill ha med den....

Johan: Och pappan ér ju fyra ganger sa stor som barnet! (KB)

| samtalet fods en tolkning som landar i en insikt av den vuxnes makt i forhallande till barnets.
Johan ser symboliken i bilden d&r pappan tornar upp sig stor och stark mitt i bilden, medan den lille
Kenta sitter i ett horn langst ned. Tillsammans och med hjalp av bade text och bild hittar de en egen
forklaring till den inledning som boken har. Diskussionen fortsétter och eleverna kommer dessutom
till insikt om att det ar de sjalva som resonerar sig fram till svaret. Eleverna har ocksa fatt tid att
fundera over det hela sedan de laste boken och fragan vacktes forsta gangen.
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Ellen: Jo, jag tror att pappan &lskar fotboll och sa packar han ner hans (Kentas) fotboll men han leker med sin
Barbie! Sa jag tror dom vill visa att han &r sa stor och stark, kolla hans armar ar tom tjockare an fotbollen! Kolla
hantlar! (pekar pa bilden) Pappan tranar!

Samtalsledaren: Varfor ar barnet sa litet tror ni?

Markus: For att han inte vill spela fotboll!

Ellen: Han gillar inte fotboll!

Sara och Anton: Han trénar inte!

Alla: Han leker helst med barbisar!

Johan: Det var ju faktiskt vi sjalva som kom pa svaret.

Det eleverna inte reagerar pa att boken slutar med att alla spelar fotboll tillsammans, vilket kan ses
som ett tecken pa att forfattaren vill visa att Kenta ar en kille som gillar bade fotboll och barbisar.
Eleverna uppmarksammar inte detta. Vissa frdgor besvarar eleverna direkt med hjalp av att
aterknyta till texten. Nedan foljer exempel pa fragor samtalsledaren staller och som eleverna finner
svar pa genom att ga tillbaka till texten. Under det forsta boksamtalet behover eleverna foljdfragor
och ledning for att hitta svar pa fragor som dels, de sjélva och dels samtalsledaren staller.

Johan: Forsta dan sa madde Jack ju valdigt valdigt daligt for alla retade honom...

Samtalsledare: Hur vet vi det da?

Johan: Det star ju att dom gor det...eeeh.

Ellen: Kolla har, ’Han heter Jack, han &r en koltrast, han bor i skogen™. (till samtalsledaren) Snélla l&s!
Samtalsledare:’Men fiskmasarna tycker inte om svarta faglar. Det ar nog béast att jag flyger hem igen séger
Jack.”

Anton: Ja, eftersom han sager s, da kan han ju inte kanna sig sarskilt bra.

Ellen: (Citerar) "Jack ar fortfarande ledsen’ Ja, dar star det.

Ellen forstar att hon behover ta texten till hjalp och hittar svaret pa det vi funderar 6ver. Under de
senare boksamtalen ar eleverna mer sjalvstandiga angaende att hitta argument for sina asikter i
texten och finna svar pa fragor. De gar tillbaka till texten och laser om den, for att reda ut exakt hur
det forhaller sig med saker och ting. De ldser noggrant och slapper inte ett amne forran de har benat
ut hur det ligger till.

Markus: Mamman tycker jag minst om!

Ellen: N& tant Lisa ar varst.

Ellen: (Citerar ur boken) ”....kom tant Lisa och ville tala med Mamma Manin. Hur ska det bli med Pricken, Jag
tycker det vore béast att lamna honom hemma Sa det &r inte mamma som tycker det, det &r tant Lisa!

Johan: Alltsg, det &r inte mamman som vill...

Ellen: Ja, for kolla har (Citerar ur boken)’Nej vet ni vad sa tant Lisa, bruna prickar pa hela kroppen, jag har da
aldrig sett pd maken.” Det ar ju hon.

Johan: Mamman &r jattesnall, men tant Lisa forstor allt. (P)

Ellen uppméarksammar ett mer subtilt budskap i boken, namligen att det &r tant Lisa som paverkar
mamman att lamna Pricken hemma. Hon soker stod for sin asikt i texten och hittar beviset pa att det
ar tant Lisas fel. Ellen ar den av eleverna som mest gar tillbaka till texten for att diskutera fragor.
Hon hjélper dven de andra att hitta belagg for sina synpunkter genom att leta reda pa réatt citat.

Anton: Mamman och herr Brun ar bra. Mamman blir ledsen for hon forstar att det ar hennes fel att han har
stuckit.

Samtalsledare: Hur vet man det?

Ellen: Hon séger ju, (citerar)”’jag 6nskar att jag inte sagt att Pricken skulle stanna hemma™

Anton: Ja, det ar det som jag menar. Hon lar sig av misstaget, aldrig lamna barn hemma som &r mindre &n tio ar.
Tioars grans. (P)

7.2.2 Fragor som besvaras med hjalp av omvarldskunskap

Backerna vacker ocksa fragor som inte kan besvaras med hjalp av boken utan kraver annan specifik
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kunskap om omvarlden. |1 samband med det har stimuleras elevernas allmanbildning, vilket i sin tur
ar positivt for att de skall forstd och uppskatta ny litteratur de kommer i kontakt med. Eleverna
hamnar alltsa i en positiv lasspiral, om de far mojlighet att stalla sina fragor och hitta svar pa dem.

Sara: Hur kan Pricken vara ensam om att ha prickar i en helt vit familj?

Ellen: Det ar superkonstigt!

Anton: Eller jag vet, mamman var gift med en prickig, ja herr Brun kanske och s fick dom sa, eftersom det var
gener och sa...

Johan: Det ar ju mamman och pappan som férenas kan man séga...

Markus: Alla ar ju typ slakt med alla pa nat sétt...

Markus: Vet du, min pappa han har bruna égon, han &r den enda i min familj som har det. Jag och min storebror
ser precis likadan ut, har samma harfarg och allt typ men inte han.

Eleverna ar inne pa ett omrade som vissa av dem ar mer bekanta med &n andra och de hjélper
varandra, i det har fallet Sara, for att hon ska forstd. Genom samtalen far samtalsledaren eller
lararen vaderfull information om dels vilka varderingar, dels vilken kunskap en elev har och kan
darfor anpassa undervisningen. Att tala om fortplantning brukar kunna leda till mycket fniss och
flams fran eleverna. Som larare kanske vi tror att eleverna faktiskt vet mycket om &mnet i
attaarsaldern. Boksamtalet om Pricken ledde eleverna in pa sparet och det visade sig att allt inte var
sa sjalvklart.

Larare: Hur kan bara en kaninpappa ha barn, det undrade ni sist?
Markus: Men det kan jag inte svara pa!

Ellen: Jag vet svaret om kaniner, man behdver bara mamman for att foda.
Johan: Man behéver ingen kaninpappa. Jag haller med Ellen.

Anton: Ja, jag vet nastan ingenting om kaniner...

Markus: Jag kan typ inget om kaniner.

Forsta gangen verkar det som om ingen vet hur det skulle kunna ga till, men efter ett tag
aterkommer de till &mnet eftersom de inte ar klara med det och da utspelar sig foljande samtal.

Johan: Det ar en sak som jag inte forstar, en familj har en pappa och en familj har ingen pappa. Fragan ar ju
bara hur kan pappan...

Anton: Hur kan kaninerna ha barn?

Johan: Ja! En honkanin det kan jag forstd hade barn. Men en hane kan inte féda barn, men en hona kan det.
Anton: Hon maste ha en hane for att kunna foda.

Ellen. Vet du hur dom gor barn da?Pappan hoppar pa mamman. Hoppar verkligen! Han ligger pa henne, han

ligger pa ryggen.

Det visar sig att Ellen och Anton tillsammans besitter kunskap om hur det gar till som de delar med
sig till de andra. Eleverna ar allvarliga och nyfikna under dessa samtal och har under boksamtalen
lart kénna varandra sapass bra att de vagar tala d&ven om kansliga saker och sadant som kan
uppfattas som pinsamt att diskutera.

7.2.3 Fragor som besvaras med hjélp av resonemang

Manga fragor eleverna lyfter upp under boksamtalen besvarar de sjalva genom att resonera sig fram
till eventuella losningar. Karakteristiskt for dessa resonemang é&r att de blir langa och att eleverna
lagger mycket tid och kraft pa att fundera ut eventuella orsaker till det de tycker ar konstigt och
undrar dver. Samtalen i kapitel kommer alla fran det boksamtal som lyfter upp obesvarade fragor
fran alla bockerna.

Larare: Varfor gor Alfons ingenting pa en hel vecka, det tog ni ju upp som en fraga.
Markus: Han &r s& radd!

Anton: Ja, om Alfons vart dum.

Ellen: Han ar radd att bli retad, att en stérre sager forlat till en mindre.
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Markus: Allts&, nar han séager forlat kanske dom andra séger ’Adh vilken mes.”

Johan: Det finns tva teorier tror jag, att han tanker om han ska saga forlat eller att han &r radd att saga forlat.
Han &r radd att om han séager forlat och Lill-Killen sager till froken sa far han massa stryk av froken.

Markus: Om jag hade vart Lill-Killen da hade jag sagt till froken men han kanske inte vagar det for nar Alfons far
reda pa det da kanske Lill-Killen tror att han ska sla honom igen. (AO)

Eleverna vander och vrider pa de majliga alternativen till att Alfons gér som han gor. Typsikt for
deras satt att resonera &r att de ocksa vaver in andra personer som inte finns med i historien, men
som eleverna forestéller sig bor finnas med, eftersom de gor det i elevernas verklighet. Johan tar
upp frokens roll &ven om hon inte aterfinns i boken, eftersom han kopplar det som sker i boken till
sig egen erfarenhetsvarld. 1 hans vérld finns det en froken som hjalper till med besvérliga
situationer, men Sara patalar skillnaden mellan bok och verklighet genom att observera att det inte
finns nagon froken med i boken.

Sara: Men vad har froken med det har att géra? Froken &r inte ens med, det finns inte ens en skola med i boken...
Larare: Tycker du att det ar konstigt?

Sara: Ja, alltsd har dom sommarlov eller finns det ingen skola, eller &r det bara barnen som ar helt ensamma?
(AO)

Manga fragor som eleverna staller under boksamtalen som de inte finner svar pa besvarar de med
latthet och iver under de jamforande boksamtalen nér det gatt lite tid sedan de tog upp fragan forsta
gangen.

Larare: Varfor ar det s mycket blod, dog och dod med, det tog ni ocksa upp var konstigt.

Markus: Han kanske &ar radd, for att han tanker pa att allt ar hans fel och da kanske han tror att han ar dod, han
borjar bara tanka sa.

Anton: Ja, han &ngrar sig helt. Han angrar sig verkligen. ’Det ar mitt fel, han kommer aldrig forlata mig, pappa
kommer hata mig...jag maste saga forlat™ Alltsa, han angrar sig verkligen!

Markus: Kolla har! (citerar) ’Det blir blod ju mer Alfons minns™ Han tanker pa det sa mycket och da blir det mer
blod, fast inte pa riktigt.

Nar tid forflutit fran det att fragan stélls ar det som eleverna hunnit bearbeta den och helt plotsligt
ser precis hur det maste hanga samman. Ovanstaende fraga om varfor det var sa mycket blod
agnades mycket tid under boksamtalet Alfons och odjuret. Da ansag eleverna att det var overkligt
med blodet och dumt av forfattaren att ha med det. De stannade kvar i intrycket av blodet som inte
var positivt. Nu har de flyttat sig ur den forsta anblicken och lamnat den obehagliga kénslan nagot,
vilket gor att de ar 6ppna for att se mojliga forklaringar till varfér blodet finns med. Det & som om
eleverna lyfter blicken och lamnar den omedelbara inlevelsen och férfasasandet, for att kunna
studera det hela narmare. En slutsats &r att for eleverna ska kunna gora intellektuella tolkningar av
texter som beror dem starkt kansloméssigt, behover de har god tid pa sig och forst fa ge uttryck for
sina omedelbara kanslor, utan att pressas pa vad det otécka kan betyda pa andra plan.

7.3 Kritiska synpunkter

Att lasa kritiskt ar nagot som kannetecknar en god lasare. Att inte bara stélla fragor utan dven ha
formagan att ifragasétta det man laser stimulerar lasaren att dra egna slutsatser, gora egna tolkningar
och att koppla texten till sin egen person, sitt tycke och smak. De fragor som lockar eleverna att
kritisera pa ett djupare plan &n att bara séga om en bok var bra eller dalig ar fragor som “om du fick
andra nagot i boken vad skulle du andra da och hur kommer det sig?” Kéannetecknet for den
aktuella elevgruppen dr att de kritiserar mycket och utforligt med engagemang och 6vertygelse. En
aspekt eleverna reagerar negativt pa ar nar nagot i bockerna ar alltfor overkligt.

Anton: Det tar langre tid att bli vanner, det kan ta ett ar.
Markus: | alla fall tre manader.
Anton: ’Hej jag heter Jim, kan vi bli vanner”, sa fort gar det inte.
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Anton: Det ar valdigt overkligt att faglar bor i hus. Det kunde ju vart fagelbon. Det skulle varit 100 procent
verkligare om det var manniskor, faglar pratar liksom inte.
Johan: Det hér &r ju faktiskt en saga, allt behdver inte vara verkligt i sagor. (MJ)

Att faglar inte bor i hus och inte pratar ar en sjéalvklarhet for eleverna men anda vill Anton papeka
detta faktum. Johan papekar sagans sarstallning i vad man kan halla for sant och inte. Samtalsamnet
om att bli vanner fortsitter genom alla boksamtal, vilket inte ar konstigt med tanke pa att alla
bocker berdr vanskap pa olika sétt. En sak eleverna aterkommer till &r just tiden, hur lang tid det tar
att bli van med nagon.

Sara: Jag undrar hur alla kaniner kan bli kompisar sa himla fort. Det tycker jag absolut inte ar verkligt.
Anton: Far jag bara saga en sak Sara, det brukar ju vara s att féraldrarna blir vanner forst, och sedan blir
barnen vénner automatiskt med tiden.

Sara: Dom kan ju &nda inte bli kompisar pa en dag, och foresten varifran kommer alla saltkaren?

Anton: Det ar i och for sig lite konstigt, varifran kommer dom mitt i skogen? (P)

| ovanstaende dialog ar Sara mitt inne i kavalkad av kritik mot aspekter i boken Pricken. Hon har
samlat pa sig en mangd saker som hon reagerar dver och de andra later henne talmodigt hallas.
Anton stottar henne i kritiken om saltkaren och foérsoker hitta en forklaring om den snabbt
utvecklade véanskapen mellan kaninerna i boken. Ett genomgaende tema i vad eleverna lyfter upp
fran bockerna ar vad som &r “barnvanligt” och inte. Begreppet skapas av eleverna sjalva under
boksamtalet om Alfons och Odjuret och anvénds sedan av dem alla. Eleverna &r mycket kritiska mot
vad som ar passande for barn att l1dsa och inte och gallrar strangt bort allt i bockerna som kan ténkas
skrdmma eller vara oldampligt for barn. Nar de diskuterar amnet anvéander de ibland sig sjalva som
referens och sager “jag gillar inte” ibland de sma barnen”.

Johan: Man vill ju inte direkt att hela baksidan ska var blodig! Det &r ju faktiskt en barnbok!
Markus: N4, jag skulle inte vilja ha s& mycket med blod och sa.

Anton: Jag tycker inte den har &r direkt barnvanlig, den handlar ju om slagsmal och sant.
Markus: Jag tycker inte dom ska braka i boken om det &r fér mindre barn. (AO, AA)

Eleverna har ocksa manga forslag pa hur man kan andra pa det de kritiserar i bockerna. | citatet som
foljer 16ser eleverna hur forfattaren hade kunnat skildra Alfons konflikt med Lill-Killen utan att ha
med allt blod som de upprors éver.

Anton: Det forsta jag skulle andra pa &r spraket och blodet!

Johan: Man kan mala sar pa nasan, sar bara, men man ska inte mala blod for barn.

Anton: Eller man kunde andra pa att Alfons inte slog till killen utan att han bara réaka skjuta en boll i hans mage.
Markus: Och sa blev han (Alfons) anda arg pa honom (Lill-Killen) fast han inte slog honom. (AO)

Eleverna soker ocksa forklaring till att forfattaren valt att skriva som denne har gjort och skapar
teorier om vad det kan bero pa. Citatet nedan ar en fortsattning pa ovanstaende diskussion dar Ellen
och Sara satter sig in i forfattarens situation och tanker sig att denne begick ett misstag.

Ellen: Alltsa det ar helt otroligt nastan. Jag undrar vad forfattaren tankte egentligen. Den glémmer nog av sig och
bara skrev och skrev.

Sara: Man kanner sig ju stressad pa ett jobb ibland, han eller hon da Gunilla Bergstrom bara skriver nat utan att
tanka sig for.

Ellen: Jag tror att hon glémde av att det var en barnbok hon héll pa med. (AO)

Manga av de saker eleverna kritiserar under boksamtalen aterkommer de till under de jamférande
boksamtalen, och da kan de ha en helt annan uppfattning av nagot. Citatet som foljer ar ett exempel
pa nagot som alla, (trodde vi) upprordes 6ver under boksamtalet Kenta och Barbisarna men som de
betraktar pa ett annat satt senare.

Johan: P& sida 13 dar &r det rejalt snuskigt, kolla barbisarna ar nakna! Badar! Jag tycker inte det har ar
barnvanligt alls. Man ska ju inte direkt lara sig som fyraaring, ”’ja vad roligt med nakna barbisar.”
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Ellen: Skriv ackligt och snuskigt, skriv pa ’konstiga saker”.

Johan: Och pa “inte gillar™.

Johan: Man ser ju till och med vagor och s&, man ser till och med, vad heter det naveln. Man ser en liten
prick.(KB)

Nakenheten kritiseras framst av Johan som aterigen hanvisar till vad som ar lampligt for yngre barn
och det ar det argumentet han for fram. Vad han sjélv tycker framgér dock inte helt. Eleverna
framfor aven kritik mot sjdlva berattartekniken i bockerna. Ellen anser att det star for tydligt
uttryckt i texten att det &r Lill-Killen som syns i bilden.

Ellen: Men kolla hér, har &r ju en (person) som ar alldeles svart. Det ar ju meningen att man ska fa se vilken det
ar i slutet. Men det star ju i texten: Lill-killen det &r ju han”, man far liksom veta jattemycket. Det skulle vara
mycket mer spannande: ~’Men det star ju ndgon dar, tank om det &r lill-killen”, och sa skriver man nat sant,
istallet.

Anton lyfter upp en kritisk synpunkt pa hur Kenta och barbisarna inleds som eleverna &dven
diskuterar under det jamférande boksamtalet. Anton framfor kritik mot logiken i bokens inledning i
jamforelse mot vad boken faktiskt handlar mest om.

Anton: Se! Dom bérjar ju med (citerar) Kenta kan skjuta en rokare rakt i krysset --- Kentas pappa gillar ocksa
fotboll” ja sen, dom bdrjar ju inleda med Kenta kan skjuta en.....

Markus: Ja, for det &r ju nastan ingen fotboll med i hela boken.

Anton: N&, det &r som om jag skulle traffa ndgon jag inte ként och ’Hej, jag heter Anton jag kan skjuta en rokare
rakt i rysset”

Anton har ett annat argument for varfor boken inte bor starta pa det viset och kommer tillbaka till
aspekten om hur sma barn kan reagera pa att inledningen inte stimmer Gverrens med resten av
boken.

Anton: Inte barnvénligt det med fotbollen for sma barn dom, da kan en liten grej kan bli en jattestor forandring,
som att man far bérja sova i ett rum sjélv och sen nar det handlar om fotboll forst, da bryts det och sa ja, det blir
svart att forsta man maste liksom ha nat som att, ’dom vann matchen sen sa fira dom”. Nu bara ’han tycker om
fotboll och nu blir det nat helt annat!”

Anton anstranger sig for att hitta ord som forklarar hur han menar. Hans tankeférmaga ligger over
hans formaga att uttrycka sig, men vi kan anda forsta hur han tanker. Han tar exemplet om att sova
ensam i ett rum for att belysa att sma forandringar kan upplevas som stora for yngre barn, och
knyter det till bokens, i hans dgon, konstiga inledning.

7.4 Inferenser

Interferenser ar nagot en lasare maste gora for att kunna forstd det allra mesta som denne laser,
eftersom texter i stort sett alltid innehaller saker som “’star mellan raderna” och alltsa inte skrivs rakt
ut. Om allting uttalas blir texten platt och inte sd spannande for lasaren, eftersom denne inte
stimuleras att gora nagra egna tolkningar av det som star. For att text skall engagera och locka till
vidare lasning behover det finns utrymme for lasaren att gora egna analyser, och dra slutsatser av
det som star. Det finns tomma luckor som lasaren sjalv maste fylla ut for att innehallet ska bli
begripligt. Eleverna blir under boksamtalens gang allt skickligare i att géra inferenser nar de laser i
texterna och dra egna slutsatser, men dven under de forsta boksamtalen ser och uppmarksammar
eleverna vissa dolda budskap, gor egna tolkningar och hittar aspekter av texterna som inte star
skrivet rakt pa sak.

Anton: For dom (fiskmasarna) tycker att eftersom han (Jack) kan lasa ar han bra att bli van med. Liksom om du
laser for oss sa blir vi van med dig. Det &r ju utpressning. Dom borjar ju tycka om honom for att han kan lasa,
dom tyckte ju inte om honom innan dom visste det.
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Ellen: Om han (Jack) typ séger, ’Jag kan inte lasa langre, jag har glémt av hur man gor.”” Om en sager; *Vill du
komma 6ver hos mig idag Jack? Kan du lasa historier for mig da?”” Och sa sager Jack, ’Men jag har glomt av
hur man gor.” "Jaha, det var foresten inget”...Det ar taskigt. (MJ)

Eleverna séager att de inte tycker om fiskmasarna i sagan pa grund av att de utnyttjar Jack och hans
formaga att lasa, genom att Jack laser for dem. Eleverna ogillar starkt att fiskmasarna blir van med
honom bara for att de far reda pa att han besitter lasformaga, vilket ar sa de tolkar historien. Att det
skulle forhalla sig sa star inte att lasa i boken nagonstans, utan det enda som finns med i texten &r att
Jack laser for masarna, samt att de ogillar honom nar han forst kommer till byn. Under boksamtalet
Min van Jim uppmarksammar eleverna, forst Johan och déarefter Anton en bifigur som de kallar
"Lillmasen” da han inte har ndgot namn i sagan. Lillmasen ar den som sétter igang handlingen,
vilket inte ndmns med ett ord i texten. Det ar bara genom bilderna man ser hur Lill-Masen agerar.

Anton: Lillmasen vill ju fa alla med, for det ar han som gor att Jack blir vanner med alla, s han &r ocksa en stor
del av sagan. Han spionerar ju och da fick han ju reda pa att jack kunde lasa och att han var snall.

Johan: Det kan ju vara sa att Jim ar pappa till den lille som spionerar. Sa kan det ju faktiskt vara. Den har lille
killen, det &r ju han som gor att alla andra tycker om Jack.

Johan utvecklar Lillmasens roll och hittar ett satt for honom att passa in i sagan som &r helt logiskt.
Vi vet inte vem den lille masen &r eller om Jim ar hans pappa och Johan har helt ratt nar han sager
att det ju kan vara sa.

Alfons och Odjuret véacker starka reaktioner bland eleverna och ger upphov till manga
funderingar som eleverna studerar och analyserar for att forstd historien béattre, och hitta
forklaringar till det som sker. De lagger till tankar hos karaktarerna som inte star pa pappret men
som kan lasas mellan raderna.

Ellen: Det &r sahér ju, han slog ju bara en liten kille bara for fotbollen bara kom bort. Jag gillar att Alfons tanker
sd, alltsa ’varfor slog jag en liten kille bara for att en boll kom bort?”

Johan: En boll &r ju inte béttre....en boll &r ju inte mer vard pengar &n en manniska!

Anton: En manniska ar inte vard pengar, den ar vard mer an det, ett liv har inget pris.

Markus: N&, om man lagger ihop alla pengar i hela vérlden sa racker det inte till en manniska.

Ellen: Na, for da tanker Alfons Varfor slog jag en liten fast fotbollen ar vard mycket mycket mindre, varfor slog
jag en liten kille fast fotbollen bara kom bort”.

Ellen ser det positiva i att Alfons tanker som han gor, att han erkénner for sig sjalv vad han har gjort
och lagger samtidigt till saker hon tror att han tdnker med hjalp av de andras tolkningar av
situationen. Hon fortséatter att forklara hur hon ser pa Alfons beteende.

Ellen: Har tycker jag om Alfons, nar han tanker pa Lill-Killen, dar tycker jag om Alfons, han tar inte emot det.
Alltsé det &r ju han (Alfons) som har gjort det, vart dum. Och han (Lill-Killen) sager ’ta en, ta tv, ta tre, ta hela
pasen” och sa tar inte Alfons nagot, for han vet att han har gjort fel.

| boken star ingenting om att Alfons inte tar nagot godis for att han vet att han gjort fel, utan det &r
nagot lasaren far lista sig till sjalv, vilket Ellen gor. Samtalet fortsatter och Ellen och Johan gor en
annan inferens nér de satter sig in i hur Lill- Killen kan antas kdnna sig och tdnka nar han erbjuder
Alfons sitt godis.

Ellen: Lill-Killen bjuder Alfons pa godis for att han ar radd for honom, att han ska sla honom igen.

Markus: Det borde vara tvartom! Alfons borde bjuda pa en kanelbulle eller nat.

Johan: P& nast sista sidan! Det har att du far val godis. Han &r ju radd och sa tanker kan, ”’Han far mitt godis
som beldning for att han inte ska sla mig.”

Anton: Det uttrycker sig ju inte sa stort i boken.

Anton papekar att det som Ellen och Johan ser som anledning till Lill-Killens beteende inte ar nagot
som uttrycker sig sa stort i boken, vilket visar att Anton ar medveten om att Ellen och Johan lagger
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till denna tolkning till handlingen. Anton sétter ord pa att de gér en inferens dven om han inte har
ordet for det, utan endast konstaterar att det de sager inte star utskrivet. Eleverna fortsatter samtala
om Alfons och odjuret och gor da féljande tolkning.

Markus: Jag har ett monster, att det har odjuret dyker upp véldigt ofta nar Alfons sover. For det hander ju flera
ganger.

Ellen: Om inte odjuret var med, om inte Alfons trodde att odjuret fanns nér han hade slagit Lill-Killen kanske inte
nat som hande skulle hant. Odjuret gjorde sa att Alfons tankte om han skulle be om ursakt eller inte.

Markus: Egentligen var ju inte odjuret dar tror jag, det var sa han tankte bara for att han visste att han hade varit
dum! N&r han slog honom, da blev det bara s att det kandes som om det var nat odjur.

Samtalsledare: Hur lange &r odjuret kvar?

Markus: Tills den dagen han (Alfons) verkligen....(bladdrar) Har! Nar Alfons hittade honom (Lill-Killen) och sen
nésta natt &r han borta!

Ellen: citerar: ”och odjuret, det forsvann for sddana odjur finns val knappast.” Ja, precis. (AO)

Ellen tar upp odjurets roll i historien som Alfons daliga samvete dven om hon inte anvander det
begreppet. Att odjuret finns déar under sdngen énda tills Alfons bett om urséakt och blivit van med
Lill-Killen &r en inferens som lasaran maste gora sjalv och star inte i boken. Markus tar upp det och
dven att odjuret inte fanns dar alls egentligen, utan att Alfons bara kdnde det sa. | Pricken gor
eleverna manga tolkningar av handlingen, nagot de uppmarksammar ar naturligtvis att Pricken
lamnas hemma bara for att han &r prickig, men de drar fler slutsatser an sa.

Markus: Jag tycker det ar extra hemskt att familjen sager att han inte far ga pa kalaset. Det ar ju mycket varre &n
att inte bli inbjuden av ndgon annan.

Ellen: Pricken ar sorglig men &anda bra....Jag tycker inte han gor réatt i att rymma... eller jag tycker att

han gor ratt som rymmer faktiskt och letar upp en annan familj, men det ar ju bara for.... assa dom tar ju inte
hand om Pricken och det ar ju valdigt ofamiljigt.

Ellen inser varfor Pricken rymmer och dven om hon inte tycker det ar bra att han kénner sig tvungen
att rymma, tycker hon att det &r bra att gor det eftersom familjen brister i omsorg. Hon och Markus
ser att Pricken lamnar familjen pa grund av det och inget annat. Hon abstraherar en niva nar hon
uttrycker att de inte tar hand om honom ratt. Hon kategoriserar deras beteende till “att inte ta hand
om” och visar forstaelse for att Pricken da vill leta efter nagon som gor det. Det har tankesattet
bygger pa formagan gora inferenser och lagga till egna tankar och funderingar mellan raderna om
vad som hander i boken, och om hur karaktarerna kan tankas uppleva sin situation. En annan detalj
eleverna lagger marke till i Pricken morfars roll i historien. Han ndmns ju av mamman och tant Lisa
som den som inte tycker om prickar och ar darfor anledningen till att de inte later Pricken félja med,
men syns aldrig i boken sjalv.

Anton: Jag tycker faktiskt att morfar sa ju aldrig att Pricken inte fick folja med. Det &r ju faktiskt deras eget fel,
for hans morfar, alltsa dom vet ju inte om han tycker om det. Morfar har ju egentligen inte vart dum, det &r ju
mammans fel och tant Lisas.

Larare: Far vi reda pa vad morfar tyckte i boken?

Johan: Nej, det var tant Lisa som sa att morfar inte kommer gilla det. Bara for att han inte gillar prickar sa
kanske han anda gillar Pricken, eftersom det ar hans barbarn.

Johan: Jag tror inte han tycker det &r sa daligt med prickar.

Markus: N4, jag tror att han tycker att det &r bra att nagon i familjen har prickar.

Eleverna tilldelar morfar rollen som nagon som egentligen visst tycker om prickar, men att det &r
Tant Lisa som fatt for sig att han inte gor det. Markus som sjalv har fraknar vet av egen erfarenhet
att det inte har nagot att géra med om man kan tycka om nagon eller inte, och ser det positiva i att vi
maéanniskor ser lite olika ut. | Kenta och Barbisrana gor eleverna en liknande tolkning dar de
analyserar vad karaktaren kanner och tanker som inte star i texten, utan bara kan avlasas pa hur de
avbildas och pa handelseforloppen.

Markus: Nar dom (Kenta och flickorna) dansar och sa gillar ju han (Kenta) det, men nar dom (killarna) kom in sa
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slutar han...han gar ivag for att han tror att dom inte gillar det.

Ellen: Det viktigaste ar val att han gillar det.

Markus: Han tror att dom tycker att det varsta barnsligt att leka med tjejer. Och sa trodde han att dom var sura
pa honom fast det var dom inte. Och sen sa visade det sig att dom hade jattekul allihop.

Markus har lagt méarke till en liten detalj i boken. Precis som han papekar slutar Kenta att dans och
ser nervos ut nar kilarna kommer in. Det star dock inte i texten att det ar sa. Sedan dansar alla
tillsammans. Markus satter sig in i Kentas situation och tolkar hans ansiktsuttryck till att han kanner
oro for vad killarna skall tycka och att de &r sura pa honom.

7.5 Social stimulans

Den sociala traning eleverna far av att delta i boksamtal ar pataglig fran det forsta samtalet till det
sista. Deras samarbete och dialog utvecklas i en mycket positiv riktning, &ven om eleverna startar
pa en god niva, och till exempel redan vid det forsta boksamtalet respekterar varandra och varandras
asikter forhallandevis val. De svetsas verkligen samman till en grupp och kallar sig sjélva for "De
fem utvalda” och ”De fruktade fem”, &ven om en elev tycker att namnen ar lite barnsliga. Eleverna
ser fram emot varje boksamtal med gladje och anstréanger sig verkligen, &ven om de inte alltid
lyckas, for att halla sig till reglerna, framfor allt att lata andra prata till punkt, vanta pa sin tur och
inte vardera andras asikter som "felaktiga”. Eleverna samtalar ofta engagerat och hogljutt men blir
aldrig ovanner utan behaller hela tiden en véanskaplig stamning.

7.5.1 Hjalpa varandra i dialogen

Under boksamtalens gang blir det allt mer tydligt att eleverna hjalper varandra genom att besvara
varandras fragor, och fylla i meningar nar kamraterna har svart att hitta ord. Oftast prickar de in ratt
vad kompisen menar men inte alltid.

Sara: Jag tycker den har boken ar ganska bra och sa och sa ar det...
Johan: Snuskigt!
Sara: Nej, bra for det &r en bra tjej-och killbok.(KB)

Nagra ganger ar hjalpen uppskattad och andra ganger inte alls som i exemplet nedan:

Sara: Det ar flera saker jag undrar, for det forsta hur far de tag pa s manga morotter i skogen?
Johan: Ja, dar véaxer inte ens mordétter...men man ser ju en ang dar de kommer!
Sara: Men tyst lite snalla....jag ar inte klar. (P)

Johan som gérna pratar mycket blir i citatet ovan tillsagd att vara tyst, men det han férsoker gora ar
att hjalpa henne hitta svaret pa det hon undrar 6ver. Han pabdrjar sista meningen med “men dar ser
man ju en ang...” och om vi ska gissa oss till fortsattningen kan vi anta att han hade ténkt papeka att
det kanske var dar morotterna kom ifran, for dar kan de véxa.

Ellen: Jag har ett monster, ja med familjerna som vi sa forut att dom...Alltsa nu vill jag ha hjalp har, hur ska jag
forklara?

Markus: Att Herr Brun och den familjen Vit gor tvartom. Att det ar samma fast mittemot eller?

Anton: Det ar precis tvartom i familjerna. Dom gillar inte prickar och dom gillar inte....utan prickar.

Ellen: Ja, det &r ett monster att det &r samma fast tvartom. (P)

Ellen vet att det hon vill beskriva ar ett monster men vet inte hur hon ska forklara det. Markus och
Anton kommer till undsattning och hittar orden som gor att hon kan férmedla sina tankar. Vid ett
tillfalle satter Ellen ord pa hur hon och Sara turades om for att aterge for oss andra en upptackt de
gjort gemensamt, da de tidigare pratat om boken.
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Sara: Jag tycker inte om det har och det gor inte Ellen heller, for vi pratade....

Ellen: ja vi pratade om det forut...

Sara: att dom haller pa och brakar och...

Ellen: haller pa och skojar och leker pa vilan, alltsd nu pratar vi liksom tillsammans da....
Sara: och sa ligger alla andra har....

Ellen: och lyssnar pa allt....

Sara: och dom tva till och med sover. (KB)

De é&r eniga i sin asikt och forklarar tillsammans hur de menar. Vid ett annat tillfalle under samma
boksamtal ar det ocksa tydligt att de har diskuterat boken innan boksamtalet, och hjalps at att
minnas vad det var de ville ta upp.

Ellen; Men vanta det var nanting med stora bokstaver ocksa, kommer du ihag det Sara?
Sara: Ja, vanta det var har tror jag....

Ellen: Ta fram det...

Sara: Har ’Ska jag kniva dig med laserkniven’ med stora bokstaver.

Ellen: Mmmm det ja, det &r inte barnvanligt! (KB)

Kenta och Barbisarna ar det det sista boksamtalet som behandlar bara en bok. Att eleverna i detta
skede diskuterat bockerna innan och hjalps at for att beratta nagot speciellt tyder pa att de utvecklat
en djupare forstaelse for syftet med boksamtalen, da de spontant flyttat samtalet att pagad aven
utanfor vart slutna forum. Att de sedan lyfter tillbaka samtalet in vart gemensamma forum ar ett
tecken pa forstaelse for att boksamtalet bland annat ar till for att dela med sig sina erfarenheter av
lasning. Tva elever som i borjan av boksamtalen inte var sa goda vanner, om &n inte ovanner hittade
ett nytt och battre satt att forhalla sig allt battre till varandra under arbetets gang. Nedan foljer ett
citat dar den forsta delen da Anton, avbryter och sager emot Johan, vilket ar signifikant for hur
deras kommunikation var i borjan av projektet. Efter en paminnelse fran samtalsledaren gar Anton
snabbt in i den nya rollen gentemot Johan som moter honom i denna, varpa de berattar fardigt
tillsammans.

Johan: Forst tycker killarna att det ar jattetontigt att dansa, sen kommer dom sjalva och dansar....
Anton: Jamen det ar ju bara ar for att..

Larare: Men du...

Johan: Man ser ju tom pa ansiktena att forst tycker dom det ar jattetontigt att dansa men sen.....
Anton: Far jag fortsatta lite pa den dar grejen, Johan?

Johan: Ja, det far du.

Anton: Ah och sen nar dom har testat det...

Johan: da tycker dom att det &r jatteroligt.

Anton: Foér dom trodde nog att det fans kill och tjejbaciller

Johan: Ja och det finns det ju inte. KB)

Anton justerar snabbt sitt beteende efter en blick fran samtalsledaren och Johan som vet att deras
relation har forbattras litar tillrackligt mycket pa Anton for att slappa in honom i det han vill
formedla till oss andra. I slutet av det sista boksamtalen berattar Johan och Anton om varfor de inte
varit sa goda vanner tidigare vilket har handlat om komplex situation med flera andra inblandade.
De sdger nu att de leker mer med varandra igen och reder upp dar och da en en del av varfor det
blivit lite fel” mellan dem som Johan séger.

7.5.2 Hantera olika asikter och uttrycka sin egen uppfattning
Elevernas olika uppfattningar blir allt mer tydliga under de sista boksamtalen. Under de forsta var
eleverna mer forsiktiga i att uttrycka en avvikande uppfattning och i sadana fall ledde det inte till

vidare diskussion utan avslutades dar och da.

Johan: Att alla masar larde sig lasa, sa dom slipper grilla upp alla bocker, istallet anvanda tréa eller sa.
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Anton: Fast om alla masar redan kunde lasa skulle Jack inte haft nagon betydelse langre....(MJ)

Johan moéter inte det Anton s&ger och Anton avslutar sitt resonemang dar och det blir tyst. Under det
andra boksamtalet, Alfons och Odjuret har samma elever foljande resonemang som grundar sig pa
tva vitt skilda asikter.

Anton: Det har kanske nagra tycker ar jattedumt, men jag tycker faktiskt att Alfons och odjuret ar barnvanlig. Ja,
for har 1ar man sig ju faktiskt att man ska be om ursakt.

Johan: Ja, det gér man ju faktiskt.

Anton: S& man kan inte sdga att den ar helt obarnvanlig, jo spraket da men inte allt.

Johan tar in det Anton séger och haller i det har fallet med, trots att han nyss var en aktiv forsvarare
av att boken inte var barnvanlig. Han kompletterar alltsa sin egen uppfattning med en ny aspekt av
handlingen som Anton papekar som han inte tankt pa innan. Anton i sin tur forklarar nu mer
ingaende och moter dessutom Johans tankegangar i och med att han tillstar att han fortfarande
tycker spraket ar olampligt men att det finns annat i boken som ér riktigt bra. Under boksamtal sex,
det forsta jamforande da vi dven aterkopplade till vissa fragor och synpunkter eleverna stallt under
tidtagare boksamtal, papekar Markus att han har och hela tiden har haft en avvikande uppfattning
angaende Kenta och Barbisarna men inte sagt nagot om det tidigare.

Samtalsledare: Jo, dom har nakna barbisarna som ni inte tyckte var sa bra...

Markus: Jag har inte sagt nat....

Samtalsledare: Du héll inte med om det?

Markus: N&, sdklart man kan bada naken i en sj6 eller vad som helst, det var bara Ellen och dom som reagerade.
Man far ju géra det och det ar ju bara barbisar!

Ellen: Ja, i och for sig.

Johan: Jamen, det &ckliga &r ju att han tittar in.

Markus: Det &r ju inte ens manniskor, det ar bara vanliga dockor.

Ellen: Ja, i och for sig, Markus har ju faktiskt ratt dar.

Markus papekar hér pa ett lugnt satt att han anser att de nakna barbisarna inte &r sa mycket att jaga
upp sig for. Han inleder dock forsiktigt med att sdga "Jag har inte sagt nat...” vilket endast antyder
for oss andra att han tycker pa ett annat satt. P4 uppmaning att forklara delger han sina tankar. Ellen
ser hur Markus resonerar och stammer in. Johan daremot haller fast vid sin asikt och diskussionen
fortséatter.

Johan: Jag tycker faktiskt inte att det ar barnvanligt att visa nakna grejer, tank om barnen laser en san bok, och
sa gor man sjalv sa, till slut gar typ alla nakna.

Markus: Man maste inte ha klader, men det ar réatt sa ovanligt att inte ha det. Djur har inga klader.

Johan: N&, men dom har péls.

Sara: Vissa har ingen péls, det finns katter utan...

: Vi har ju bara klader for att vara varma, eller vissa for att forsdka bli coola.

Johan har argument for sin asikt, och nar Markus tar upp djuren papekar Johan snabbt att de har
pals istallet, varpa Sara kommer pa att vissa djur ar utan pals. Det har samtalet fortloper i en
vanskaplig ton, entusiasmen ligger i det som diskuteras, och eleverna haller sin person utanfor.
Diskussionen ar fri fran personangrepp och de olika uppfattningarna bollas fram och tillbaka utan
att eleverna blir upprérda och tar en avvikande uppfattning personligt. Diskussionen fortsétter och
nar Anton blandar sig i samtalet reagerar Ellen pa att han tidigare sagt precis tvartom och Anton
borjar med att forneka detta. Nu blir Anton personligt pahoppad och indirekt anklagad for att inte
sta for vad han sagt och darmed bete sig ohederligt. Anton behdver da stod for att inte snarja in sig i
en logn eftersom han, precis som Ellen papekar, tidigare var en foresprakare av motsatt uppfattning.
Ellen behover ocksa stod i att hon uppfattat ratt, men behover ocksa acceptera att man far lov att
andra uppfattning.
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Anton: Jag tycker som Markus, det ar dockor, inget fel liksom.

Ellen: Anton, forut tog ju du upp det jattemycket!

Anton: Naaa.

Samtalsledaren: Men vet ni man far garna andra sig och det ar bara roligt om ni inte tycker likadant!
Anton: Ja, jag har liksom andrat mig for...

Johan: Det &r ok for barbisar, men hade det varit riktiga bebisar..

Anton: bebisar brukar alltid vara nakna! Jag har tom en lillasyster.

Johan: Ja, Filips lillasyster &ar typ jamnt naken.

Johan har i nuldget justerat sin uppfattning nagot men inte helt. Det ar svart att avgéra om han
verkligen borjat tdnka annorlunda eller om hans distinkta uppfattning suddas i kanterna till foljd av
grupptrycket. Vad det & som gor att en bok har en bra handling kommer ofta upp i samband med de
mest kontroversiella avsnitten i bockerna, déar eleverna & ena sidan betraktar handelsen ur ett
moraliskt perspektiv om vad de sjélva anser om det som sker och & andra sidan ur ett dramaturgiskt
perspektiv utifran sin erfarenhet om hur man bygger upp en spannande handling i en litterar
historia.

Johan: Man gillar ju inte direkt det att Alfons slog bollkallen fast det var han sjalv som skot ivag bollen. Att sla
nagon bara for att han inte hittar den &r ju inte snallt.

Anton: Jag kan faktiskt inte halla med om att inte gillar att Alfons slar for annars skulle inte boken fatt nagon..
Johan: handling!

Anton: Ja, da hade inte den har boken haft nagon handling, och det &r faktiskt det som gor att den har boken far
en handling och det som gor den spannande. Jag gillar ju inte direkt att Alfons smaller till folk, men han brukar
inte gora sd. Men det ar ju precis det som gor att boken far en béattre handling.

Johan forstar vad Anton &r ute efter och fyller i meningen. Eftersom Anton tidigare papekat
liknande aspekter kan Johan forutse vad Anton skall sdga. | foljande citat applicerar Johan det
foregaende tankesattet om vad som gor en bok spannande for att fortydliga sin asikt om Pricken.

Johan: Pricken &r barnvénligast for det hander ju inget dumt.

Markus: Jo, att han inte far vara med.

Johan: Jamen, alltsa sure att det skulle handa i verkligheten, det ar ju sjalva det som gor att det blir en bra
handling. Det &r som om man pussar en groda sa blir det till en prins, sure att det skulle handa.

Markus: (Skrattar hogt)

Johan anvander en ny infallsvinkel som ndgon annan givit honom och for Gver den pa ett eget
resonemang, det vill sdga han gor den nyvunna insikten till sin egen. Under boksamtalen varierade
det hur mycket eleverna stod pa sig i sina asikter och hur mycket de justerade dem efter vad som
diskuterats. Foljande citat ar ett av manga exempel pa nar eleverna inte gav efter i sin standpunkt
och Sara var den som flest ganger holl fast vid sin uppfattning oavsett patryckning fran de andra.

Johan. Det &r ju faktiskt inget fel att kla ut sig till tjej eller kille. Det &r bara att det &r lite ovanligt att man gor sa.
Markus: Man far saklart, det finns ingen regel att en kille inte far ha trosor liksom...

Sara: Jag tror att det kommer komma en regel sen om kanske 100 &r om inte vi dor forst, att det kommer komma
en regel om att jag inte far kla mig som en kille.

Samtalsledaren: Du tror att det kommer en regel...

Sara. Ja s& smaningom gor det det.

Johan: Fast det hoppas man ju inte!

Sara: Jag hoppas det.

Ellen: Fast det &r ju inte sa kul om nan kommer och bara sadéar far inte du ha, det ar en killtréja™

Sara: Jag tror anda det ar bra att ha en san regel da kommer det komma lite mer lugnt i landet.

Johan: N4, det vill man faktiskt inte, man far ha vad man vill.

Saras asikt ar forhallandevis extrem men trots protester andrar hon sig inte.

7.5.3 Normer for boksamtal och konsten att samtala.
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Dialogen mellan elever och samtalsledare forandras allt eftersom eleverna dels blir modigare att
uttrycka uppfattningar, dels blir battre pa att respektera varandras. Under boksamtalen diskuteras
forhallningssatt och normer for samtalet kontinuerligt. Eleverna anammar dem successivt och blir
allt och benagna att diskutera dem. Nedan foljer en diskussion om friheten att fa tycka vad man vill
och vikten av att respektera varandras asikter &ven om man inte delar dem.

Anton: Det ar som om jag sager att Michael Jordan ar varldens basta basketspelare och sa sager Markus “’Na,
(otydligt) ar varldens basta!” och sa blir det brak...

Markus: Ja for jag tycker det men du kanske inte tycker det...

Samtalsledaren: Ja, det ar ju det som spannande att ni inte tycker pa precis samma satt.

Anton: Ja, for da hade det typ tagit en minut med allt.

Ellen: Att kolla har, det ar typ som att jag séager ’nu ska min Barbie foda barn” sa sager dom andre ’ja det ar
ackligt”, ”ja det ar ackligt™ ja det ar ackligt™.... da blir det ju bara en pa varje grej!

Markus: Trakigt. (KB)

Anton och Markus tar exempel pa olika asikter fran sina intressen och Ellen aterkopplar det till den
bok som for tillfallet diskuteras och knyter pa sa satt ihop exemplet med boken genom att
demonstrera hur trakigt det skulle bli om alla tyckte likadant. Under det forsta samtalet informeras
eleverna tydligt om att det inte finns ratt eller fel svar pa nagra fragor som kommer stallas utan att
det endast handlar om att sdga vad man tycker. Infor boksamtal tre har det noterats vad eleverna
mestadels lyft fram och vad de inte dgnat lika mycket tid, vilket patalas for eleverna. En diskussion
foljer da dar eleverna resonerar om begreppen “ratt och fel”.

Markus: Ar det nat fel?

Samtalsledaren: Nej, nej det finns inga ratt och fel har, jag ar bara nyfiken pa hur ni tanker.
Sara: Allting finns ju inte ratt svar...

Anton: P4 vissa saker finns ratt svar som 1+1 och...

Sara: hur manga det finns pa jorden och sa...

Samtalsledaren: Ja, vad &r det for skillnad pa fakta och det vi gor, vad kan vi det har?
Sara: Konst! N& jag bara skamta!

Samtalsledaren: Nej, men vad bra, ”’konst™...

Markus: Du trodde typ att det var fel, sa sa du ”’Ja bara skamta.”

Markus: Man malar ett blatt streck och ett vitt s och ett rott sa och sa sager man det ar en indianmassa....
Ellen: och sa sager nan, ’na det &r fel sa ser inte indianmdssor ut.”

Markus: Konst!!

Sara véljer ordet “konst” for att beskriva boksamtalets karaktar, men &r osaker pa om det var bra
eller inte, vilket Markus uppmarksammar. Eleverna resonerar sig fram till att begreppet beskriver
deras aktivitet efter uppmuntran. Upprepade ganger berikar eleverna varandras tankar genom att
flika in i ett samtal med nya aspekter. Féljande citat &r ett exempel pa en av manga ganger nar
eleverna hade gemensam forstaelse om nagot som ligger nara deras erfarenhetsvarld, som den
vuxne inte ar lika ndra och déarmed inte ser lika tydligt.

Johan: Det ar ju faktiskt dom vuxna som ser till att det blir shar!

Samtalsledaren: Hur da?

Johan: Jo, kolla har, det &r ju dom vuxna som tycker att t.ex. killar ska ha Star Wars grejer och tjejer ska ha
Barbiegrejer, men sa vill inte vi ha det!

Markus: Ja, det blir sa, for nar man ar liten da brukar det ju vara foréldrarna som lamnar éver sma leksaker och
da brukar det ju mest vara kanske lekdockor till tjejerna brukar dom vuxna fér dom tror att dom gillar det, men
det &r inte sékert.

Markus: Om dom far en tjej da kanske dom ger en Barbie eller sa och da vanjer sig barnet vid det.

Och sa leker med det bara for att det gjorde det nér den var liten.

Anton: Bara for att det &r som dens forsta van.

Markus: men sa gor inte alla foraldrar.

Eleverna hjalps at att utveckla forklaringen av forhalladet mellan flick- och pojkleksaker och hur de
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vuxnas val at barnet paverkar vilka leksaker flickor respektive pojkar kommer att féredra. Nar
eleverna borjar sdga emot varandra lite mer inleder de i stort sett alltid med ett "nej”. Efter
forklaring om hur ordet "nej ” forst i en mening som syftar till att siga nagot annat an féregaende
talare sa, latt leder till att denne inte kanner sig respekterad for sina asikter och att han/hon har "fel”
enas eleverna om att att inleda med “jag tycker” istéllet. En annan norm eleverna anammar &r att
alltid frdga om lov om de far lov att anvanda en kompis i ett exempel.

Johan: Bara for att Pricken har prickar far han inte félja med.

Markus: Det &r ju precis som att saga att ... eeeh ar det ok om jag tar dig som exempel Anton?

Ja, bara for att Anton har brunt har far han inte komma pa ett kalas!

Anton: Jag fick inte félja med pa min storebrors student, men det var nog bra for jag tal ju inte bars och sant.

Den hér diskussionen har sitt ursprung i en situation nar Johan anvander Anton i oférdelaktig roll i
ett exempel varpa vi samtalar om att det kan upplevas som sarande. Efter det fragar eleverna alltid
om lov innan de ndmner en kompis vid namn. Nedan foljer ett annat exempel som leder till en
annan aspekt av respekt och finkanslighet.

Ellen: Ar det ok att jag tar dig som exempel Sara? Ja, om Anton och haller pa och viskar om Sara for att hon har
rétt har...

Johan: Ja okej, ja det &r ju hon sjalv som far bestamma det, jag far ju inte direkt bestimma om, det &r ju inte
direkt hennes fel. Det ar ju féraldrarnas fel och dens foraldrars och dens foraldrars....

Anton: Ooo6h fel? Skyll inte allt pa féraldrarna.

Vad Johan forsoker gora &r att ta parti for Sara, och backa upp Ellens resonemang, men anvéander
begreppet “det &r inget fel” med rott har, vilket tvartemot vad han menar signalerar att det kan vara
fel med rétt har men att han inte tycker det. Han menar val, men uttrycker det inte optimalt, vilket
Anton uppmarksammar.

7.5.4 Boksamtalens utveckling och elevpaverkan

Lasordningen justeras efter boksamtal tva eftersom eleverna gérna vill lasa en till bok om Alfons
Aberg, namligen Ar du feg Alfons? som inte var med i den ursprungliga planeringen Nar eleverna
samlas for det forsta boksamtalet utformar de tillsammans med samtalsledaren tre regler som lyder:
alla far tycka vad de vill,vi lyssnar nar nagon talar och det som sdgs i rummet stannar i rummet.
Den sista regeln ar direkt tagen fran ett larospar, SET vilket star for Social och Emotionell Tréning,
som ingar i skolans profil. Vid dessa samtal har man enats om inte fora vidare vad nagon annan har
sagt. Innan och aven under varje boksamtalet pdminns eleverna om reglerna. De paminner dven
varandra om att félja normerna for samtalet.

Anton: (till Johan) Brukar du sla?
Ellen: Kommentera inte Anton!
(annat tillfalle) Ellen: "Vanta, du far vanta lite Johan tills Sara pratat klart™

Eleverna utvecklar en skicklighet att halla reda pa vems tur det ar, dven da diskussionen gar het och
alla vill prata. Manga ganger vet de battre vems tur det &r an samtalsledaren/den vuxne gor. Nar
boksamtal tva har startat och eleverna tillfragas, precis som under forsta boksamtalet, vad de gillade
i boken, sker foljande.

Johan: Roligt gjorde vi forst, sen inte gillade, sedan konstiga saker och sedan....

Samtalsledaren: Vi bérjar med “inte gillar”, nej gillar’” menar jag, Ja varsagoda, vad gillade ni?
Johan: N4, vi tar bade och pa samma gang.

Ellen: Kan vi inte ta lite vad som helst?

Johan: Kan inte vi ha en regel att man kan bérja med vad som helst?

Samtalsledaren: Vi kan prova det, men tror ni inte det blir rorigt da?

Ellen, Markus, Sara, Johan: Nej!
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Efter den nagot forvirrande inledningen far Johan en idé att ta kategorierna "gillar” och “inte gillar”
samtidigt, vilket leder Ellen att fa idén att de kan vilja vilken fraga som helst nar som helst.
Eleverna &r helt eniga om detta och under féljande boksamtalet gor vi sa hela tiden, eleverna véxlar
fritt mellan de fyra grundfrdgorna. Eleverna lagger till fler grundfragor/kategorier under
boksamtalet om Kenta och Barbisarna vilka var “inte barnvénligt” “&ckligt” och “kille/tjej”. Andra
forslag pa kategorier var "overkligt” "modigt”. Till slut valdes bara Kille och tjej som extra kategori
da majoriteten av eleverna efter diskussion tycker att "ackligt” och “inte barnvanligt” hor till inte
gillar. Dagen for boksamtalet om Pricken borjar Johan och Anton tala om mdénster 0.s.v. redan innan
samtalet borjat. Under boksamtalet om Kenta och Barbisarna kom det fram att Sara och Ellen hade
diskuterat boken med varandra innan och pa sa satt hade forberett vissa saker de ville ta upp.
Boksamtal sex och sju, de jamférande, utvecklas under tiden de pagar och eleverna har manga idéer
om tillvagagangssatt. Nedan foljer bakgrunden till en idén om att eleverna skall valja saker de vill
jamfora i bockerna, istallet for de punkter som samtalsledaren forberett.

Johan: Vi ska prata om alla bdckerna.

Samtalsledaren: Ja, precis, men hur da, hur som helst eller vad téanker ni?
Markus: Vilka som ar bast, alltsa jag vet inte,

Samtalsledaren: Du tror att det &ar vilka bocker som ar bast....

Markus: nej, men alltsa jag tror inte det man jag vill det.

Eleverna jamfor bockerna enligt nedanstaende kriterier, och de som diskuteras mest ar de fyra
forsta: Basta bok totalt, mest/minst barnvanlig, bilderna, Spraket, lampligast for 8-9 ars alder,
framsidan, titeln, basta handlingen, monster, konstiga saker, vilka bdcker ar mest olika och basta
forfattaren. Dessa punkter, pa vilka bockerna ska jamféras, kommer eleverna sjalva fram till. Nar
diskussionen ska borja kommer ytterligare ett exempel pa hur aktiva eleverna nu har blivit i att ta
kontroll Gver sin situation och viljan att paverka boksamtalet .

Samtalsledaren: Bast totalt, vill du bérja Anton?

Anton: Far jag bdrja i nan annan ande, for jag vill veta hur de andra tanker, kan vi inte ta den sist?
Ellen: Vi kan ta klockans hall!

Markus: Okej, vi borjar med den langst upp och sa gar vi nerat sa.

Samtalsledaren: Men det ville ju Anton gérna ha sist.

Sara: Nej men da tar vi val ner och upp och da.

Rubriken basta bok totalt vill eleverna rosta fram svaret pa. De bestammer da att varje person far
rosta pd tvd bocker var och att omréstningen ska ske genom handupprackning och vara sluten
genom att eleverna blundar. Samtalsledaren skriver upp resultatet. Den fallande ordningen blir som
foljer: Min van Jim, Pricken, Ar du feg Alfons, Alfons och odjuret, Kenta och Barbisarna.
Boksamtal sju, det sista, koncentreras till en jamforelse av de karaktarer i bockerna som eleverna
funnit intressanta. Eleverna skriver sjalva upp alla karaktérer och drar linjer mellan dem dar de
formulerar varfor de ar olika eller lika. Eleverna arbetar sjalvstandigt och samtalsledarens roll blir
att observera deras arbete och lyssna pa deras tankar. En sak eleverna behover hjalp med nar de ska
formulera sig i skrift ar att hitta de exakta orden. Infor i stort sett varje sak de ska skriva upp fragar
de om hur de ska skriva det. De hjalper varandra men vill dven ha samtalsledarens godkénnande
innan de skriver. Vid en jamforelse med det forsta boksamtalet ar skillnaden pa eleverna och deras
beteende markant. De inte bara framfor egna idéer utan har tagit dver en stor del av den styrande
roll samtalsledaren hade i borjan av arbetet. De har tagit Over boksamtalet och nésta steg hade varit
att lata eleverna turas om att halla i boksamtalet. Det ar de redo for i det har skeendet nar arbetet
avslutas.

7.6 Utvardering

Efter alla boksamtal avslutats intervjuas eleverna individuellt i syfte att ta reda pa hur de sjalva har
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upplevt deltagandet. Att ta reda pa elevernas egna asikter ar en viktig del av larares arbete for att
utveckla och forbattra den pedagogiska verksamheten. Aven detta material har kategoriserats i
avsnitten: att lara av vad andra séger, medvetenhet om sitt eget larande, att prata, frihet samt
medvetenhet om sig sjalv, sitt samtalande och lasande.

7.6.1 Lara av vad andra sager

Under de individuella utvarderingarna framkommer manga exempel pa att eleverna anser att de lart
sig genom att lyssna pa varandra. Insikten om att andra kan upptdcka saker i bockerna som man
sjalv inte ser namner samtliga som nagot de lart sig till f6ljd av boksamtalen.

Ellen: Ja, Min van Jim, Anton sag ju den dar lille, jag sdg honom men jag ténkte inte pa honom. Alltsa dar jag
larde jag mig ndgot, inte en laxa da men, men man ser inte alltid vad alla ser. (MJ)

Markus: Anton tog upp det har med att lill-masen spionerade och sa samlade han (Lill-Masen) dom (fiskmasarna)
sa att dom skulle kunna héra. Det tankte inte jag pa for jag sag inte ens han. Jag kollade inte ens pa
bilderna.(MJ)

Flera elever, aven Johan, namner vid upprepade tillfallen Antons iakttagelse om Lill-Masen som
nagot de larde sig av honom. Till saken hor att det egentligen ar Johan som forst lagger marke till
honom och uttrycker hans betydelse for historien. Citatet nedan &r fran det allra forsta boksamtalet
och det ar forsta gangen som Lil-Masen namns.

Johan: Och sa borjar han lasa och sa ar det en liten mas som tjuvlyssnar och sa beréattar han det for sin mamma
och sa borjar alla tjuvlyssna. Ja sa fattar dom att Jack kan lasa. (MJ)

Johan: Anton sag ju den déar Lill-Killen av pingvinerna (masarna) men jag sag inte honom ens. Da fick jag en idé
om att jag tyckte, alltsa hur ska man forklara? Jag ville att han skulle fa en storre roll kom jag ihag. (MJ)

| ovanstaende citat fran utvarderingen sager Johan att det &r Anton som forst ser Lill-Killen nar det i
sjalv verket var Johan sjalv som upptickte Lill-Masen och hans betydelse for sagan. Under
boksamtalen blir det pa nagot satt en sanning att det var Anton som upptickte honom. Aven om
Anton talade mycket om honom och tydligt papekade hans roll fér sagan hade Johan redan namnt
detta, vilket samtalsledare och eleverna, inklusive han sjalv, glomde av. Samtliga fem elever
papekar att de genom boksamtalen lart sig tdnka pa andra sétt till foljd av vad de andra tagit upp i
samtalen om bockerna, och att det &r nagot larorikt och bra.

Anton: Jag har borjat se saker fran nya synvinklar. Dom andra tycker pa ett visst satt och sa har jag inte tankt pa.
(otydligt) veta hur andra tanker, jag tror att det ar bra. Man kan fa flera olika uppfattningar da. Alla tanker inte
som jag.

Johan lyfter aven upp den praktiska nyttan med att veta hur andra tycker kopplat till att lara kdnna
andra och vikten av att veta vad kompisen gillar och inte.

Johan: Det &r ju bra att man far veta vad andra tycker, t.ex. om jag sager vill du ga med pa fotbollsmatchen™
och sa sager du ’né, jag gillar inte fotboll”” och sa sager jag “det ar ju varldens béasta sport” och da far man veta
lite vad andra tycker, det &r jatteroligt tycker jag. Da vet man ju att du inte vill g& med pa fotboll och da far man
gbra annat.

Markus: Ja, i Pricken, da tankte jag liksom inte forut att om han rymde skulle nan annan som laste kanske géra
det sjalv, men sen tankte jag ju ocksa att det kunde bli s& nar dom andra sa det. (P)

Markus lyfter upp att han anammat en tolkning som en av de andra eleverna gér under boksamtalet
om Pricken som bestar i att sma barn kanske kan ldra sig att rymma, nér de laser boken, for att de
inte har forstand nog att inse att det kan vara farligt. Anton beskriver hur de andras tankar fatt
honom att se pa bilderna mer, vilket ocksa var tydligt att han gjorde.
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Anton: Borjat tanka pa andra satt, forst tankte jag mycket mer pa texten och sen mer pa bilderna och sa.... allts3,
om jag forut bara tankte pa texten och spraket och ja, men sen nar jag hort vad andra tycker sa kollar jag in
bilderna och sa ar ju det intressant ocksa.

Johan beskriver pa ett sjalvklart satt helt enkelt det roliga i att fa ta del av andras tankar och asikter.

Johan: Ja, det tycker jag ar roligt. Alltsa da far man ju hora vad alla tycker och det &r ju valdigt roligt eller hur,
det tycker du ocksa? Man kan séga att det gar inte att tycka det ar trakigt.

Att boksamtalen lett till diskussioner som samtliga elever engagerar sig i rader det inget tvivel om.
Vad som foranleder dessa verkar ofta vara att nagon sagt en sak som fatt en annan att tanka pa nagot
liknande, det vill séga att de inspirerar varandra och gar igang” pa nagot visst samtalsamne.

Johan: Nar Ellen sa med dog och dod”, och da ville jag kolla om man sag det pa framsidan, och da sag jag det
har blodet pa framsidan, det ar ju rétt dar, jag forstar ju att det ar rott, det ar ju for att det ar blod....den &r inte
barnvénlig! Det ville ju alla prata om! (AO)

Johan talar om det samtalsamne déar elevernas kanslor svallade allra mest och som ocksa kom upp
flest ganger efterét i foljande boksamtal. Amnet tas forsta gdngen upp av Ellen och engagerar de
andra allteftersom. De ar mycket upprorda éver blodet och orden “dog” och ”ddd”. Anton papekar
principen om hur vissa uttalanden under boksamtalen inspirerar de 6vriga att delta i diskussionen
och bidra med egna exempel och att de darfor allihop har fatt vara med och bestamma.

Anton: Jag tycker nog att alla har det. Dom har grejerna, dom blandar ju liksom in dom andra och dom har
exemplen alla sager, och da blir det manga inblandade och intresserade. S kan dom liksom saga egna grejer och
s& kan dom vara med i samtalet och det paverkar ju allt. Ja, det kan paverka det hela. Fér da kanske manga
borjar tanka pa en massa andra satt!

Intressant &r att han &ven uttrycker insikt om att det inom ramen for boksamtalet finns méjlighet for
alla att paverka den riktning samtalet kommer ta, och darmed mojlighet att paverka vad man vill
tala om. Han séger ocksa indirekt att just mojligheten att paverka ar nagot som far alla engagerade
eftersom de far berétta saker om sig sjalva. | det har faller tanker han dven pa de andra elevernas
utveckling och larande, och inte bara sin egen. Endast Anton lyfter d&ven upp nagot han férvanades
Over att kamraterna sa under boksamtalen, ndmligen att de andra inte tyckte om de utklippta
bilderna och pratade sd mycket om det, han avslutar med att séga "men alla tanker ju inte som jag”

7.6.1 Medvetenhet om sitt eget larande

P4 frdgan om vad eleverna tycker att de har lart sig av att vara med pa boksamtal lamnar de
varierande svar. De tar inte upp sa manga lardomar utifran bockernas innehall och handling, vilket
kan bero pa att innehallet i bdckerna inte innebar nagra direkt nya situationer och darmed inte heller
nagra nya lardomar om t.ex. vanskap, moral och etik.

Johan: Det har om nan kanske slar mig, det har Alfons och odjuret, da ska man ju inte direkt springa fran, den,
ska du be om forlatelse eller inte?”” ska man saga eller sa kan man saga till froken, det ar ju oftast bast att sdga
till. (AO)

Citatet visar att Johan &r val bekant med situationen i boken som han refererar till, och vet hur man
bor agera i en sadan. Alltsd ingen direkt ny lardom. Daremot lyfter alla eleverna upp lardomar
utifran reglerna for samtalsformen, och att respektera varandras asikter.

Sara: Att man inte ska saga emot andra. Om jag tycker en sak och sa tycker du en annan sak, sa sager jag att jag
tycker sd, och sa sager du s kan du inte tycka!”
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Johan: Nej, jag tycker faktiskt inte att man lar sig nat, det enda man lar sig ar att man inte ska avbryta folk nar
dom pratar. Jag brukar ofta avbryta mamma, och pappa vid matbordet, sa jag har lart mig det.

Johan kopplar ihop lardomen att inte avbryta andra med sin roll i familjen och hur han kan éverféra
sin nyvunna kunskap till en annan situation. Ellen tar upp att hon blivit battre pa att tala infor andra
vilket tyder pa en medvetenhet om sig sjalv och sin egen utveckling. Endast en elev namner sjélva
lasningen under utvarderingen vilket kan bero pa att bockerna lastekniskt sett inte innebéar nagon
storre utmaning for eleverna. Daremot tar de upp desto fler exempel pa lardomar fran sjélva
samtalet som arbetsform.

Johan: Man lar sig faktiskt lite, till slut blir man ju battre och béttre pa att 1asa ju mer man laser. Fast vi laste ju
valdigt korta bocker har. Jag har en bok hemma pa 190 sidor, fast da tar det forstas langre tid att l4sa den. Vi
hade ju bara en vecka pa oss men det kan man ju forsta eftersom det var sa korta bocker.

Saras svar pa vad hon har lart sig bygger pa en kritisk reflektion som eleverna gjorde angaende
Alfons och Odjuret, och hon knyter den till hur hon sjélv ska forhalla sig till detta i framtiden. Hon
sager: Om jag blir stor, ja sa vill jag bli forfattare, da skulle jag inte skriva sana ord som stod i
boken Alfons Aberg, vilket visar att hon tar stéllning i en fraga och l4r sig hur hon inte vill skriva.
Johan satter ord pa en viktig lardom av att lasa bocker namligen insikten om att tack vare den
litterdra varlden kan vi besoka och skapa platser, handelser och situationer utan nagra granser
Overhuvudtaget. Han sdger bl.a. Ja, man lar sig vad som hander i bocker, att det kan handa vad som
helst!

Johan som inte ansdg att man larde sig sa mycket av boksamtal lade, efter att intervjuaren pressat
honom en aning, fram en annan viktigt anledning till att ha boksamtal, helt enkelt for att det &ar
roligt. Det &r en nog sa viktigt lardom av det hela.

Samtalsledare: Du tycker inte att du lart dig s& mycket nytt?

Johan: Neeeej, det har man ju kunnat!

Samtalsledare: Du larde dig inget?

Johan: Nej, jag tycker faktiskt inte det.

Samtalsledare: Tycker du inte man ska arbeta med boksamtal i skolan?
Johan: Joo, det ska man, det &r ju jatteroligt!

7.6.3 Frihet att prata och rora sig

Att fa lov att prata tar eleverna upp som nagot positivt med att ha boksamtal. De jamfor bland annat
med klassrumssituationen dar betydligt striktare regler rader angaende prat. Likasa namner eleverna
att man far tycka som man vill som nagot positivt. | samband med lusten att prata namner eleverna
ocksa vikten av att lyssna pa de andra och beskriver hur diskussionerna far liv genom dialog och
turtagning. Johan sager att det basta var: Att fa prata om det, inte lasa, utan prata! och Sara sager
ocksa att det basta ar att fa prata och att man far tycka vad man vill.

Ellen: Jattekul! For man far prata om mycket, det ar liksom inte som i klassrummet, knapptyst, det &r inte sa kul
att vara helt knapptyst. Har far man prata ratt ut. Man behover liksom inte racka upp handen, utan man bara
sager “’jag ar efter Anton, Jag ar efter Sara, Jag ar efter Markus. Sa far man saga.

Ellen beskriver hur eleverna allt mer turas om med ordet spontant pa ett sjalvstandigt med ingen
eller endast liten vuxen styrning. Manga ganger skoter eleverna samtalet sjalva och haller reda pa
vems tur det ar. Under tredje boksamtalet minskar behovet av ledning och eleverna tar successivt
sjalva Over ansvaret for att fordela ordet rattvist. | det allra hetaste diskussionerna kravs dock vuxet
stod kontinuerligt. Ellen anser ocksa att det var en bra balans mellan att prata och lyssna och att
gruppen hade vél fungerande samtalsmetodik, trots eller kanske p.g.a. att det fans en blandning
mellan spontana svar rakt ut, handuppréckning och uttalad talordning vid behov.

42



Var det bra att det blev sa?

Ellen: Om man fick ut dom som var valdigt pratiga var ju inte det sa bra, alltsa i gruppen, men om man fick ut
dom som var lite pratiga men ocksa lyssnade sa var det ju bra.

Samtalsledaren: Hur blev det da?

Ellen: Perfekt! Alla var lika pratiga och avbrét bara nan gang. Da pratar nagon “lalalala’™ och s ™
sen gjorde nan och sen gjorde nan och sen gjorde nan, aven jag!

Samtalsledaren: Menar du att ni hakade pa vad de andra sa?

Ellen: Ja, precis, vi rdkade gora sa ibland.

Ellens sista uttalande att "vi rakade gora sa” speglar méjligen en osakerhet huruvida samtalsledaren

var nojd med den hér friare formen for samtalets gang.

popp” och

Johan: Det var ju inte helt daligt, det var ju faktiskt helt okej! Det ar ju inte ’brabra’ att prata rakt ut sa, men det
har ar ju boksamtal! Darinne i klassrummet kan man ju inte direkt bara séga rakt ut.

Johan ar séker pa sin sak namligen att en friare form for samtal behovs till f6ljd av karaktaren pa
arbetet, men visar samtidigt att han vet att tala rakt ut egentligen inte & nagot som brukar
uppskattats i skolan.

Johan: Det var ju jatteskont att fa prata av sig, ja alltsa man tyckte ju jattemycket om dom tva forsta bockerna,
men Ellen tog ju upp det har med dog och ddd och det tycker jag var jattedaligt att Gunilla Bergstrom hade skrivit
det. Det gillade inte jag. Alltsd man tyckte ju anda jattemycket om bockerna... men man vill prata av sig, det var
sa jag menade.

Johan tar upp vikten av att fa prata om allvarliga och hemska saker, att allt man pratar om inte
maste var roligt for att vara vardefullt att diskutera. Att fa "prata av sig” kan ses som att man far
berdtta om sina k&nslor och sig sjalv. Samtliga elever tar upp friheten i fysiska och sociala miljon
under boksamtalen som nagot positivt. De pekar pa friheten i att fa vara pa golvet och déarmed
kunna rora sig och &ndra stallning oftare &n vad stolarna i klassrummet medger. De dr dven noga
med att papeka att den har friheten inte forsamrar deras formaga att folja med i arbetet, delat aktivt
och lyssna.

Sara: Jag trodde inte vi skulle fa sitta pa golvet och vara lite hursomhelst...och pa kuddarna. Det ar bra, i
klassrummet far man mest vara helt stilla och det &r jobbigt.

Ellen: Att man fatt gora lite som man vill, man kan ligga lite om man &r trétt, men man maste anda lyssna. Man
far inte ligga i klassrummet d&ven om man ar jattetrottt, har kan man ligga lite, men man lyssnar ju anda!

Eleverna visar pa en medvetenhet att ett aktivt deltagande inte behdver hanga samman med hur man
har sin kropp i inlarningssituationen, utan att man kan lyssna d&ven om man ligger ner. Att fa ha det
skont och bekvamt ar nagot eleverna varit noga med att bevara under boksamtalen, och det &r ocksa
nagot som samtliga tar upp under utvarderingen som nagot bra.

Ellen: Man slipper racka upp handen, och det bra for nar man gor det kommer det nagon konstig kansla i armen
efter ett tag, valdigt obekvamt. Pa stolen i klassrummet glider man ocksa langre ner men det far man inte, man
maste sitta (visar rak rygg) och det ar jattejobbigt.

7.6.4 Medvetenhet om sig sjalv, sitt samtalande och lasande

Fyra av fem elever anser inte att de har andrat sitt satt att var under boksamtalens gang, medan
samtalsledaren fran ett vuxet hall sett en markant utveckling hos alla, sarskilt i frdgan om aktivitet,
entusiasm och lust att vilja prata. Sara &r den enda som ser sin egen utveckling om &n férminskar
den. Hon har ocksa lagt marke till gruppens utveckling, att samtalen blivit allt livligare, &ven om
hon behdver hjélp att satta ord pa det.

Sara: Kanske har jag blivit lite pratigare. | slutet var bast. Alla ar glada da, fast det var dom hela tiden da, men
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det &r mer, vad ska jag sdga, ja &nnu mer gladare eller....jag vet inte hur jag ska saga det.
Samtalsledaren: Menar du att det var livligare under de sista boksamtalen an de forsta, da ni var lite tystare?
Sara: Ja, det hande ju mer pa slutet.

Samtliga elever har utvecklat formagan att forklara och anvanda omformuleringar och exempel for
att fortydliga vad de menar. Under de forsta tva boksamtalen &r svaren betydligt kortare och
diskussionerna farre &n mot slutet av arbetet da samtalen blev allt mer livligare. Alla har bérjat tala
mer forutom Anton som skiljer sig fran Ovriga satillvida att han hors mer under de forsta
boksamtalen &n de sista. Det kan bero pa att nar évriga blir mer pratsamma och tagit storre plats har
han fatt trada tillbaka nagot. Intressant att notera &r dock att han sjélv anser att han blivit lite
pratigare. Eleverna far fragan om de tror att boksamtal &r ett bra forum for att diskutera kansliga
saker som som mobbning, konflikter och vanskap, sadant som eleverna mater i sin vardag. Eleverna
svarar da vet inte eller som tva elever séager att det kan nog vara lite svart och kanske inte sa bra.

Anton: Da kommer man ju liksom inte in i hela, sjalva braket utan borjar prata om boken istéllet... eller det ar
valdigt svart att forklara.

Tva av eleverna besvarar fragan om vilken roll de haft i gruppen om &n pa ett tveksamt sétt.

Ellen sager att jon varit den glada men lagger samtidigt till att alla i och for sig var glada. Anton
svarar att det beror vilka roller det finns att valja pa och valjer sedan att han kanske varit lite
tillbakadragen. Johan, Markus och Sara svarar att de inte vet eller har en aning om vilken roll de
haft. Johan visar pa en medvetenhet om sin tendens att avbryta, och att lagga orden i mun pa andra.
Han ar ocksa medveten om att han tycker det &r svart att vara stilla, men tror samtidigt att han oftast
Klarar av att vara stilla, vilket inte var fallet.

Johan: Det &r nog att vara tyst nar nagon annan pratar, eller kanske nar jag vill fylla i, du vet jag brukar ju gora
det. Att vara stilla, oftast ar man ju stilla helt pa kudden, men det &r svart.

Eleverna fick besvara fragor huruvida de borjade bli mer uppmarksamma medan de laste bockerna
pa de fragor som stélldes under boksamtalen. Eleverna svarar till stor del tveksamt och séger att
antingen har de inte tankt pa fragorna under lasningen eller i sa fall endast lite grann. Fragorna
uppfattas som svara att forsta och far omformuleras manga ganger. Det ar svart att bedoma om de
verkligen forstar vad som efterfragas.

Sara: Eee....ibland har jag tankt pa det lite kanske.
Ellen: Det kommer jag inte ihag, men jag tror inte det.

Johans svar ér dock sakert till sin karaktar och ingen tveksamhet kan skonjas.

Samtalsledaren: Var det nagon skillnad pa hur du laste bockerna i slutet nar du hade hort fragorna?
Johan: Nej!

Samtalsledaren: Laste du bockerna pa samma satt?

Johan: Ja!

Samtalsledaren: Du tankte inte pa ndgra av fragorna?

Johan: Neeej! Jag tankte bara pa att lasa den.

Samtalsledaren har uppfattat att eleverna blir allt kvickare att besvara fragorna under boksamtalet.
Nar de infor boksamtal fyra borjar diskutera bockerna utifran boksamtalets fragestéllningar innan
det hade hunnit starta drogs slutsatsen att eleverna faktiskt tankt pa fragorna men inte sjalva ar
medvetna om det. Johan som besvarade med ett sa tydligt "Nej” pa fragan var den som var mest
ivrig angaende ovanstaende och fick darfor foljdfragan:

Samtalsledaren: En gang borjade ni prata om bockerna redan pa skolgarden nar jag kom, minns du det? Da
tankte jag att ni hade funderat pa dom sakerna redan innan jag hade borjat stélla fragorna....
Johan: Du sa att vi kan lika garna ta fram bandinspelningen, jomen det var faktiskt jag som borjade med det den
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gangen alltsa det kandes ju inte direkt konstigt att borja med det, det kandes ju bara roligt, for jag alskar ju att
gora det har, det ar faktiskt det roligaste jag har gjort, i skolan alltsa.

Citatet speglar att Johan trots allt kanner igen situationen men inte kopplar den till att han borjat bli
mer medveten pa fragorna allt eftersom boksamtalen fortlopt. Sammantaget leder det till slutsatsen
att formagan att reflektera 6ver sig sjalv och sitt lasande inte ar fullt utvecklad hos eleverna vilket
heller inte ar anmarkningsvart med tanke pa deras ringa alder och mognadsniva.

8. Diskussion

| diskussionen bearbetas metoden i foérhallande till det erhallna resultatet och resultatet kopplas till
aktuella teori och forskning.

8.1 Metoddiskussion

I metoddiskussionen diskuteras studiens uppldgg, genomférande och dess konsekvenser for
resultatet.

8.1.1 Urval av elever och bocker

Det ringa antal elever, fem stycken ar antagligen en viktig anledningen till att eleverna vagade vara
sa personliga och avsldja sa manga tankar och fragor om bockerna. Eleverna far god traning i sétta
ord pa sina tankar och dela med sig av dessa i den mindre gruppen. Det upplevs som en trygghet i
jamforelse med att tala infor en hel klass och i den lilla gruppen &r det lattare att gora sin rost hord,
vilket ett par elever ndmner under utvérderingarna.

Eleverna som deltog i studien var mycket positivt installda till arbetet, vilket naturligtvis
paverkat resultatet positivt. Att arbeta med elever med negativ eller skeptisk instéllning hade
méjligen varit en stérre utmaning. A andra sidan 1&g det en utmaning i att leva upp till elevernas
hoga forvantningar pa boksamtalen. Eftersom skolarbetet i elevernas skola &r relativt likriktat till
sin karaktar oavsett amne, var det inte forvanande att eleverna sag fram emot att fa arbeta pa ett
annat satt och med nagot helt nytt. Eleverna uppgav alla att de laste mycket hemma, och eftersom
de inte hade nagra problem med lasningen var det inte forvanande att den delen inte vallade nagra
besvér.

Litteraturen som valdes var enkel ur den l&stekniska aspekten for samtliga elever, vilket bland
annat marktes nar de under boksamtalen citerade hogt ur bockerna. Med anledning av de lattlasta
texterna befarades att bockerna skulle kunna vara pa en for lag niva innehallsmassigt for eleverna
och, inte erbjuda dem tillrackligt med utmaning for att kdnnas spannande och intressanta att
diskutera. Farhdgorna besannades inte utan bdckerna verkade ha en aldrig sinande inverkan pa
eleverna och pa deras vilja att diskutera dem. Eleverna blev aldrig helt "klara” med diskussionerna
utan kom hela tiden pa nya saker att diskutera, vilket kan bero pa att bockerna innehallsmassigt
motsvarade deras behov och lag i niva med deras mognad. Mdjligen kan det vara sa att just for att
texterna var sa lattlast tekniskt sett, kunde eleverna agna all sin koncentration och uppmarksamhet
till att fundera dver bockernas innehall, mer an vad som annars hade varit mojligt. Om texten i sig
hade varit en utmaning bara att ta sig igenom, hade eleverna kanske inte haft lika mycket energi och
lust att diskutera dem. Bilderbdcker, liksom alla bocker ar ju mangbottnade och har luckor lasaren
maste fylla igen i men i bade bild och text. Bilderbocker har ocksa ett ett sa kallat samtidigt tilltal,
vilket gor att bade den vuxne och barnet kan finna tjusning i boken fast pa olika satt (Nikolajeva,
2007, s.30, 147). Eleverna i studien anvande verkligen bilderbokens alla mojligheter till tolkning,
och diskuterade bockerna fran olika synvinklar, ibland fran ett mer moget och vuxet satt och ibland
med det lilla barnets sett att betrakta handlingen.

Eftersom bockerna behandlade vanskap pa olika satt var det relativt enkelt for eleverna att
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gora kopplingar till sig sjalva och till sitt eget liv, eftersom kamrater och vanskap &ar en stor del av
barnets tillvaro i den aktuella &ldersgruppen. Pa det sattet var det ett bra val av bocker eftersom de
ledde eleverna in i manga samtal om sina egna erfarenheter av vanskap, bade bra och daliga och de
fick mojlighet att beratta om detta, vilket var ett stort behov hos alla. Valet av bocker bidrog
antagligen till att engagemanget hos eleverna blev sa stort, eftersom de i mangt och mycket
innehallsmassigt kunde relateras till elevernas egen verklighet.

Eleverna sag ingen koppling mellan bockerna utan alla ansag att det var fem helt olika
bocker som inte horde ihop pa nagot satt. Endast Alfonsbdckerna ansdg eleverna horde samman i
egenskap av att de handlade om Alfons. Aven om eleverna inte ansdg att det fanns nagot i bockerna
som forenade dem, var vanskap ett Gvergripande tema, vilket naturligtvis medférde manga
diskussioner om just vanskap. Genom alla samtalen om vanskap fick eleverna mojlighet att ga pa
djupet med den fragan, och vagade darfor narma sig kéansliga och personliga amnen under de sista
boksamtalen. Om bockerna hade handlat om fem helt skilda aspekter, kan man tdnka sig att
samtalen inte lett till att eleverna natt sd langt i sina analyser. Nu hade de god hjalp i varje
boksamtal av det foregdende, eftersom det fanns berdringspunkter i alla bocker som de kunde
spinna vidare pa.

8.1.2 Instrument

Ljudupptagningarna genomférdes utan avbrott eller problem. Allt inspelat material har en god
ljudkvalité. Vid nagra tillfallen nar eleverna pratar samtidigt kan det finna nagot fel i materialet
eftersom det varit svart att urskilja vem som sa vad. Dessa avsnitt ar darfor inte med i den slutgiltiga
rapporten. De citatfel som kan férekomma ar nar det som talare star “alla”, vilket kan innebéra att
nagon av de fem inte stimde in. Ljudupptagning forefoll vara det enda alternativ for att lyckas
fanga eleverna och boksamtalen och for att ha mojlighet att kunna studera dem om och om igen.
"Barn uttrycker sig ofta snabbt och korthugget, och lararen, som é&r lika upptagen med att halla
ordning och saga det hon vill ha sagt, som med att lata barnen sdga sitt, gar latt miste om en del av
de guldkorn som dyker upp under ett sadant samtal” (Chambers, 1993, s. 37). | efterhand ar det
uppenbart hur mycket material som hade gatt till spillo om ingen ljudupptagning hade gjorts da
samtalsledaren gang pa gang hort nya viktiga kommentarer som inte uppmarksammades da
boksamtalet genomfordes.

8.1.3 Databehandling

Materialet bearbetades och avlyssnades successivt under arbetets gang, vilket ledde till en mojlighet
for samtalsledaren att modifiera sitt satt att stalla fragor och leda boksamtalet. Det har paverkat
resultatet 1 positiv riktning, och medfért en kvalitetsforbattring i1 boksamtalen, eftersom
samtalsledaren kunnat utvédrdera och forbattra sin ledande roll som inte varit mojligt utan
avlyssningen. Det som framfor allt har justerats ar formagan att fanga upp saker eleverna séager i
forbifarten, men som har visat sig vara riktiga guldkorn for studiens syfte. Aven formagan att stalla
foljdfragor och be eleverna utveckla sina resonemang har forbattrats, och medfort att de senare
boksamtalen blivit mer innehallsrika, och eleverna har fatt battre stod i att forklara precis hur de
menar. Samtalsledaren har ocksa kunnat minska betydligt pa de ledande fragorna, dock inte helt och
hallet, da detta visade sig vara mycket svart nar man i sin iver vill hjilpa en elev att fa fram nagot
som denne har svart att uttrycka och hitta orden for. Darfor stalldes nagra ledande fragor som kan ha
fatt en elev att svara pa ett visst sétt pa en fraga, som inte egentligen var vad eleven menat forst.
Under kategoriseringen av materialet hittades fler kategorier d&n de som presenteras i
rapporten, men dessa valdes bort till foljd av omfanget pa materialet. De sammanlagt fjorton
boksamtal som genomfordes bedémdes vara mer an tillrackligt for att uppfylla syftet med studien,
och besvara fragestallningarna. Att formulera kategorier for sociala stimulansen innebar vissa
svarigheter da skillnaden mellan kategorierna i vissa fall ar harfin, och mojligen hade
kategoriseringen kunnat gdras mer precis. Kategoriseringen av den litterara stimulansen var mer
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given och har inte justerats lika manga ganger. Eftersom alla inspelningar har avlyssnats manga
ganger och bearbetas genom diskussion och antecknande, bedémer vi att materialet &r val
omhandertaget, genomarbetat och att eleverna citerats korrekt och att andamalsenliga och riktiga
slutsatser har kunnat dras.

8.1.4 Procedur

Boksamtalen pagick under en forhallandevis lang tid, vilket bade innebar bade for-och nackdelar.
Fordelarna var att eleverna hade gott om tid pa sig att lasa bockerna, och att boksamtalen inte kom
for tatt kan ha bidragit till att eleverna inte tréttnade pa arbetet. Nackdelen var att nar utvarderingen
gjordes pa slutet hade manga elever glomt av hur de upplevde de forsta samtalen, och kom till
exempel inte ihdg hur de sjéalva tankte nar de laste de forsta bockerna, eller vilka forvantningar de
hade pa arbetet. Daremot hade eleverna inte svart att minnas sjélva innehallet i béckerna under de
jamforande samtalen trots att det da gatt lang tid, vilket kan bero pa att varje bok diskuterades sa
mycket och l&nge.

Arbetet med bockerna pagick alltid pa golvet, vilket hade for och nackdelar for elevernas
mojlighet att koncentrera sig. Att vara pa golvet och lata eleverna réra sig mer fritt ansags vara en
forutsattning for att de skulle orka vara koncentrerade under s Iang tid boksamtalen varade. A
andra sidan medforde den fria formen ibland att eleverna tappade fokus, ofta for att arrangera om
sina kuddar pa ett bekvamt sétt, vilket storde ndgot. Eleverna svarade snabbt pa paminnelser om att
koncentrera sig, och visade sa tydlig uppskattning dver att kunna ligga ner ibland sa den fria formen
beholls anda genom alla samtal. Tiden forefoll vara val anpassad efter elevernas behov att diskutera
bockerna och efter deras uthallighet. Den val tilltagna tiden gav ocksa mojlighet till smaprat innan
och efter varje boksamtal, viket starkte gemenskapen och bidrog till en god och kamratlig stdimning
i gruppen.

Nagot som troligen har medfort att eleverna sa Gppenhjartigt berattade om sina upplevelser

av bockerna och sig sjélva, har varit den medvetenhet som samtalsledaren anammat att inte vardera
nagot av det eleverna sager som bra eller daligt. Istallet har 6ppenhet, nyfikenhet och intresse for
allt eleverna sagt har fatt pragla alla boksamtal fran bérjan till slut. ”Sjéalva grundtanken med "Jag-
undrar”-inriktningen ar att att vi verkligen vill hora om l&sarens upplevelser — vad han gillade och
ogillade, hans tankar och kénslor, om minnen som vackts, och allt annat lasaren har lust att beréatta
om. For att detta ska ske maste lasarna kunna lita pa att lararen verkligen vill veta deras arliga
reaktion, och foljaktligen att allt &r vart att berattas, utan risk for att uttalandet avfardas, forlojligas
eller forkastas” (Chambers, 1993, s. 57).
Nar en elev fann ordet ”konst” for att beskriva deras aktivitet och de dvriga stdamde in, upplevdes
det att budskapet gatt fram till eleverna om att allt verkligen ar vart att berattas. Eleverna utférde
onekligen konst under samtliga boksamtal, och nér de insag att sanningen om en bok kan se olika ut
for olika individer knackte de verkligen koden for boksamtalets speciella konstform. Aven tiden for
boksamtalen anser vi har lett till att eleverna kunnat utvecklas sa mycket, och anamma boksamtalet
som en arbetsform de kande sig bekvama och trygga med. Sammanlagt har eleverna under det sista
boksamtalet cirka 16 klocktimmar av bokprat bakom sig, vilket ar en bidragande faktor till att deras
analyser av bockerna djupnar pa slutet av arbetet, och att de arbetar mer sjalvstandigt i
samtalsformen och behdver mindre vuxen vagledning.

De individuella utvéarderingarna var ett bra komplement till boksamtalen da vissa teorier
kunde bekréftas, men ocksa forkastas till foljd av vad eleverna berdttade. Daremot kunde de
individuella intervjuerna ha kompletterats av en grupputvérdering. Eftersom eleverna blev sa
sammansvetsade som grupp hade antagligen en gruppintervju varit ett bra satt att utvardera arbetet,
och eleverna kunde aterigen nyttjat den dialog som bidrog till s manga tankar och funderingar
under boksamtalen. Tva elever, Sara och Markus svarade mycket kortfattat under intervjun och foll
pa satt och vis tillbaka i den mer tysta roll som de bada hade i borjan av arbetet med boksamtalen,
men som de lamnade helt allt eftersom boksamtalen fortlopte. Dessa tva elever hade formodligen
tjanat pa den mer pratiga och levande stamning gruppen genomsyrades av for att komma till sin ratt
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och fa inspiration och idéer av de andra till att kunna beskriva sina upplevelser. Aven de andra tre
hade antagligen ocksa vunnit pa att utvardera arbetet i grupp av samma skél som beskrivits ovan.
Som det var nu blev alla elever mer tillkndppta och spénda i den individuella intervjusituationen,
mojligen for att de helt plotsligt hade allt fokus pa sig, vilket de i s& manga samtal med
samtalsledaren delat med fyra andra. Enskilda intervjuer valdes for att eleverna skulle kunna prata
fritt om hur de upplevt arbetet utan att vara radda att sara sina kamrater om de hade kritik gentemot
dem, vilket med facit hand var obefogad oro fran forfattarnas sida. Eleverna hade éverhuvudtaget
ingen kritik gentemot varandra.

| arbetet kunde en mer utforlig analys och utvérdering ha gjorts av samtalsledaren roll och
formaga att leda boksamtalet, eftersom detta har stor betydelses for vad som framkommer i
samtalen. Till viss del har samtalsledarens roll anda studerats i syfte att upptécka hur den kan ha
paverkat resultatet.

8.2 Resultatdiskussion

De mest intressanta delarna samt det mest forekommande har legat till grund for detta urval av vad
som lyfts upp till resultatdiskussion.

8.2.1 Litterar stimulans

I avsnittet diskuteras vissa utvalda delar av den litteréra stimulans eleverna tillgodogjort sig genom
att delta i boksamtalen, som pa olika satt &r anmarkningsvarda.

8.2.1.1 Engagemang, kritik och fragor

Nagot som I6per som en rod trad genom alla boksamtal &r elevernas starka engagemang och den
entusiasm de har nar de diskuterar bockerna. Speciellt nér de diskuterar saker de inte gillar eller
tycker var konstigt eller svart att forsta lyser det om eleverna och de ar aldrig sa ivriga som att
forklara hur de menar som da. | dessa situationer ar de mer noggranna med att samtalsledaren
skriver exakt ratt &n under rubriken “gillar.” ”Barn har en medfodd kritisk formaga. De ifragasétter,
jamfor och beddmer rent instinktivt. Later man dem hallas redovisar de Oppet sina asikter och
kanslor, och de &r intresserade av sina kamraters uppfattning” (Chambers 1993 s. 34). Eleverna
tycks brinna av iver dver att fa saga sin mening, och nar de inser att den kritik av bockerna de
kommer med tas pa allvar och betraktas som nagot vérdefullt och intressant blir de allt modigare i
att irriteras, upproras av och tycka illa om saker i bockerna. Eleverna stéller ocksa en uppsjo olika
fragor vilket ar en anledning till att de presenteras i resultatet efter hur man besvarar dem bast.
"Erfarna lasare kan nar ett svar behévs avgdra om svaret finns i texten eller om de sjélva maste dra
en slutsats utifran texten, sin bakgrundskunskap eller andra texter” (Keene & Zimmerman, 1991, s.
139) Fragorna hamnade alltid under rubrikerna ”inte gillar” eller "konstiga saker” och var ofta men
inte alltid av det mer kritiska slaget.”Erfarna lasare staller fragor for att klargora inneborden.
Erfarna lasare anvander fragor for att rikta uppmarksamheten pa viktiga komponenter i texten; de
forstar att de kan stalla fragor pa ett kritiskt satt” (Keene & Zimmerman, 1991, s. 139) Eleverna &r
erfarna lasare i bemarkelsen att de stiller manga fragor for att forsta boken battre. Under flera
boksamtal tar deras fragor aldrig slut. I fordelningen av antal svar pa grundfragorna ser man att
eleverna lyfter upp mycket mer saker de ogillar och tycker ar konstigt/svart att forstd an monster
och saker de gillar. Det forefaller som att nar de tillats vara kritiska Oppnar detta en strém av tankar
och funderingar som kanske i det vanliga skolarbetet inte ges utrymme for, dar det mer handlar om
att lara in saker och ting snarare &n att ifragasatta. Samma effekt ser man néar eleverna har olika
uppfattningar om nagot, da det med ens blir oerhort att angelaget for dem att kunna uttrycka hur de
menar. Resultatet stammer val éverrens med Chambers teorier om boksamtal. ”Det &r viktigt att
man ar medveten om att lasare ofta berors lika starkt av sddant de ogillar som av sadant de gillar -
...- Om alla tycker om samma saker och ar fullkomligt dverrens, blir pratet mindre intressant och
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dor fortare ut &n om det finns element som véacker motstridiga k&nslor” (Chambers, 1993, s. 19).

Alfons och odjuret och orden ”blod”, "dog” och ”ddd” var det samtalsamnet som véackte
starkast reaktioner och kanslor, atminstone utat sett, och var likasa det &mne som eleverna aterkom
till gang pa gang aven under de efterfoljande boksamtalen. Dessa aspekter foll under kategorierna
“inte gillar” och "konstigt” vilket talar for att det finns ett starkare intresse hos eleverna att diskutera
saker de ogillar &n saker de tycker om. Det ligger kanske narmare till hands att eleverna vill tala om
det de gillar i bockerna men det visade sig vara tvartom. Att eleverna féster sig sapass mycket vid
det de ogillar och tycker &r konstigt i bockerna &r inte synonymt med att de inte tycker om sjalva
boken, snarare det motsatta. Just Alfons och odjuret rostade eleverna fram som den nést bésta boken
av fem, vilket visar att eleverna uppskattar nar bocker berér dem kanslomassigt, for da finns det
mycket att tala om. Det maste inte heller vara gladje och positiva kanslor som vécks for att de ska
tycka om boken, men boken maste paverka dem i hog grad. Engagemang ar en forutsattning for att
en lasare ska fa ut ndgot mer av sitt lasande &n att bara avlasa bokstéverna och larare maste hitta
bocker att lasa och samtala kring som engagerar eleverna for att kunna stimulera lasutvecklingen
optimalt. Eftersom det kan vara svart pa férhand att veta vad som fangar just den elevgrupp man har
framfor sig ar en slutsats av arbetet att lararen helt enkelt far prova sig fram i val av bocker och
noga folja sina elevers respons pa bockerna.

8.2.1.2 Hitta monster

Aven om eleverna inte tar upp s& manga monster dr detta inte signifikant for deras intresse for
monster i bockerna. De soker med ljus och lykta efter monster av olika slag men verkar hitta dessa
forst under del tva av boksamtalet. Nar vi har slappt arbetet med att skriva upp maonster under
grundfragorna verkar det som de kommer pa allt fler. Det eleverna verkar mest lyckliga Gver att
hitta i bockerna ar just ménster och titeln pa arbetet ”Jag har ett monster!” &ar en fras som eleverna
utropade varje gang de hittade nagot som kunde vara just det. ”Manniskor tycker inte om kaos, Vi
har svart for det som saknar mening, det som forbryllar. Vi soker alltid sammanhang, letar efter
monster som visar hur saker hanger ihop pa ett begripligt satt (Chambers, 1993, s. 21). Eleverna
visar gang pa gang att de vill fa innehallet i boken att stimma. De soker efter svar som kan forklara
varfor det ar pa det ena eller andra sattet och blir uppriktigt lyckliga nar de ser samband och
monster i det lasta. Genom att hitta samband och ordna intryck forstar vi véarlden omkring oss, och
barnets arbete bestar mangt och mycket i att samla och sortera intryck for att tillvaron ska bli
meningsfull och mojliga att begripa. Barnet samlar erfarenheter men dessa maste ocksa
systematiseras och ordnas mentalt, for att vara till hjalp for att forsta framtida situationer och
sammanhang. Detta arbete utfor eleverna omedvetet nér de letar monster i bockerna.

8.2.1.3 Gora kopplingar

Nagot som eleverna har mycket latt for i boksamtalen ar att koppla texten till sig sjalva och till sin
tillvaro. Eleverna vill garna berétta mycket och lange om saker de sjélva upplevt som liknar det som
hander i boken, vilket ar tecken pa en god lasforstaelse. De kan dven omsétta det karaktarerna gor i
bockerna till hur de sjélva skulle ha agerat i en samma situation vilket tyder pa en god férmaga att
koppla texten till sig sjalva och till varlden omkring sig. "Dessa jamforelsesétt &r beroende av
minnen, minnen fran vart eget liv, minnen av andra texter vi last. De minnesbilder som vécks till liv
av en text &r en vésentlig del av l&asupplevelsen och en bidragande orsak till det n6je vi har av
bocker” (Chambers, 1993, s. 23). Tydligt ar att eleverna tycker om att berdtta om sig sjalva och
knyta bockerna till sitt eget liv. Antagligen ar det en av anledningarna till att de tycker arbetet ar sa
roligt eftersom deras egna berattelser om dem sjalva far sa mycket utrymme i samtalet. Bade barn
och vuxna har behov av att beratta om saker de varit med om for att bearbeta dessa, vilket
boksamtal ger mojlighet till.

Eleverna gor text-till-sjalv kopplingar och till text-till-varlden kopplingar pa ett tidigt
stadium, redan i det férsta boksamtalet och den utvecklingen man sedan kan se &r att de beréattar mer
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personliga saker om sig sjélva i de senare boksamtalen &n i de forsta. Johan berattar att han hatade
att han alltid fick vara bollkallen nar han gick pa dagis, vilket gor att han kan relatera till Lill-killens
situation pa ett annat sitt an om han inte haft formagan att minnas och séatta samman sin
lasupplevelse med sitt eget liv och sina erfarenheter. Boken betydde just detta for Johan just da och
de andra far ta del av hans upplevelse genom boksamtalet. “Det &r i motet mellan texten och lasaren
texten blir till-...-Lasningen handlar om nagot annat och nagot mer an att absorbera forfattarens
budskap. Lasaren maste forhalla sig aktiv och fora med sig sina erfarenheter och sina idéer och
tankar till texten for att kunna forstd och konstruera en meningsfull text. Lasaren &r textens
medskapare” (Stensson, 2006, s. 94). Det ar inte forvanande att eleverna mestadels kopplar
bockerna till sin ndrmaste verklighet och inte till varlden utanfér dem sjalva, eftersom de i den
aktuella aldersgruppen mest har fokus pa den narmaste omgivningen och inte pa samhéllet i stort.
Formagan att koppla litteratur till den omgivande verkligheten stimulerar elevens
forestallningsformaga och utvecklar hjarnas natverk genom att fler forbindelser skapas mellan de
olika centra som centra for sprak, minnet, sinnena, lust och sa vidare. ”Ju mer vi associerar intryck
och kunskaper till redan lagrad information i hjarnan, ju tatare och mer effektiva natverk utvecklas
mellan de olika centra for vara manskliga funktioner, och forstarks i hjarnan vilket ar grunden for
all intellektuell utveckling (Eriksson, 2003, s.25). Darfor ar arbeten som innebdr att eleverna
behdver associera ypperligt andamalsenliga for att stimulera deras kognitiva formaga. Att koppla
det lasta till sin tillvaro medfor att hjarnan utvecklas eftersom den “tvingas” koppla samman lagrad
och ny information, vilket gor att ”nya végar” eller spar bildas mellan hjarnans omraden.
”Komplexa minnen, kunskaper eller fardigheter forutsatter mycket stora natverk med hundratals
miljoner eller annu fler neuron i samspel. Det méanskliga psykets enorma kapacitet beror pa att
hjarnans cirka hundra miljarder nervceller har narmast obegransade mojligheter att direkt eller
indirekt kommunicera med varandra.” (Eriksson, 2003, s.25) Den sociokulturella teoribildningen
stoder tesen om att vi innehar en formaga att associera och koppla ihop intryck och erfarenheter,
och att denna formaga i var hjarna ar en viktig faktor for att vi ska utveckla forstaelse for var
omvarld och utvecklas sjalva. "Hjarnan &r inte bara ett organ som bevarar och reproducerar vara
tidigare erfarenheter, de ar ocksa ett organ som kombinerar som kreativt bearbetar och skapar nya
situationer och ett nytt beteende av element ur de tidigare erfarenheterna” (\Vygotskij, 1998, s.13)
Nagot eleverna snabbt utvecklar men som de inte gor spontant fran borjan &r att belagga sina asikter
genom att ga tillbaka till boken. Det racker med ett boksamtal och manga fragor fran samtalsledaren
i stil med hur vet du det” eller "star det i texten” for att eleverna ska lara sig att hela tiden ga
tillbaka till boken och hitta bevis for sina argument om nagot eller forklaring till dem nagot de
tycker. En av lararens uppgifter ar att se till att eleverna hela tiden atervander till texten och sin
upplevelse av att l&sa den, for att darigenom hitta kéllan till sitt ”vetande” (Chambers 1993 s. 76).
Mot slutet av arbetet med boksamtalen hanterar eleverna forhallandet mellan sina asikter och det i
texten som far dem att tycka pa ett visst satt med glans. De atervander hela tiden till bockerna och
hanvisar till vissa citat, bilder eller annat och skickar bockerna sinsemellan sa att alla ska kunna se
och forsta.

8.2.1.4 Borja dar eleverna befinner sig

Eleverna faster stor vikt vid spraket i bockerna och reagerar starkt nar orden skrivs fel som till
exempel "kniva” (KB) Anledningen till att eleverna ar sa kansliga for sprakbruk kan vara att de
befinner sig i en kanslig inlarningsperiod i vilken de haller pa att utveckla sitt ordférrad och
kunskaper om stavning och skriftliga regler. Nagot eleverna markerar tydligt r att de vet nar nagot
ar verkligt och inte i bockerna. Det kan bero pa att barnet i den utvecklingsniva han befinner sig ar
inriktad pa att samla erfarenheter och utvecklar sitt kunnande om hur vérlden hanger samman.
Darfor blir det viktigt for eleverna att visa bade for andra och for sig sjalva att de vet nar nagot ar
verkligt och inte. | detta avseende maste den vuxne vara aktsam och visa respekt for eleverna och
”lata dem hallas”, aven om eleverna diskuterar saker som for oss ar uppenbara. Eleverna maste ha
utrymme att tala om det som &r viktigt for dem och det &r inte alltid 6verensstimmande med det
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som ar viktigt for den vuxne. "Tolkningarna och samtalen maste ha sin utgangspunkt i barnen. Det
ar latt att i pedagogisk nit forklarar och fylla igen texternas tomma rum. Den vuxne maste visa
barnet respekt och ge barnet utrymme att véxa” (Stensson, 2006, s. 28). Som samtalsledare och
vuxen &r det ibland svart att avhalla sig fran att styra in samtalet pa saker som vi finner mer
intressanta. Daremot ar det tydligt att eleverna gor tolkningar och tar upp saker utifran sig sjalva,
och inte utifran vad de tror att samtalsledaren soker efter. Eleverna verkar vara ”immuna” de ganger
som samtalsledaren faller igenom och forsoker padyvla dem en tolkning som de sjalva inte &r
mogna for. ”Barnen gor sina tolkningar utifrdn den mognad dér de befinner sig och det ar barnen
som skall leda samtalen. Vi maste ge plats for barnens undringar. Det &r inte lararen som ska tolka
texten. Ldraren ska vara lyssnaren som kan hjalpa barnen vidare genom att vara lyhérd och
medveten om hur barnen utvecklas i sitt tinkande och tolkande” (Stensson, 2006, s. 28).

8.2.1.5. Tid att smalta och bearbeta intryck

Nagot som ar uppenbart i varje boksamtal &r att analyserna och tolkningarna av bockerna djupnar
och forfinas mot slutet av samtalet. Det ar da eleverna tar de storsta kliven litterart, och lyfter sig en
eller flera nivaer i sina analyser. Ett av manga exempel pa detta ar diskussionen om att Jack lar
Lillmasen i Min van Jim att lasa genom att bl.a. studera detaljer i bilden som att Lillmasen har
Oppen nabb och Jack stdngd, som dger rum de sista minuterna av det forsta boksamtalet. Den har
diskussionen involverar samtliga elever som alla bidrar till den nya forstaelsen av boken som de far
efter samtalet. Att de mer djupgaende tolkningarna alltid sker mot slutet beror antagligen pa att
eleverna da har hunnit samla ihop alla intryck fran boken och smalta dessa i lagom snabb takt,
vilket leder till att de nu har alla bitar framfor sig som de kan pussla och laborera fritt med, da nya
insikter kan véxa fram. "Man upptécker det icke uppenbara genom att uttrycka det uppenbara,
eftersom var samlade kunskap om vad vi tyckt eller eller kant, sett eller forstatt &r det ramaterial ur
vilket vi kan skapa innebord och forstaelse som ingen av oss annu uppnatt — eller skulle kunna
uppna pa egen hand Det ar genom att utbyta sadant som ar uppenbart for oss som vi kan borja tanka
det som ingen av oss tidigare tankt” (Chambers, 1993, s. 64). Typiskt for alla boksamtal ar alltsa att
en bearbetning av bokens mer sjalvklara delar sker i borjan av samtalet, vilket ar en forutsattning
for att de mer komplicerade aspekterna ska kunna hanteras. Ett exempel fran Min van Jim ar nar
Anton sager att det ar overkligt att faglar bor i hus. Detta &r ett uppenbart faktum aven for eleverna,
men det och manga andra mer uppenbara saker behdver klargoras forst for att eleverna ska yta
klivet djupare ner i boken. Det leder till slutsatsen att eleverna maste ha gott om tid under
boksamtalet for att kunna na till en djupare diskussion. "Att forsta en boks innehall &r inget man
gor direkt och pa en gang. Den upptacks diskuteras fram, skapas, véaxer sig stor under tiden som
andra mer specifika och konkreta fragor avhandlas” (Chambers, 1993, s. 63). Under boksamtal sex
och sju, dar alla bockerna jamfors och obesvarade fragor tas upp igen, ar det som om eleverna ser
med nya 6gon pa vissa saker de tagit upp tidigare. Under dessa samtal resonerar de bland annat om
vad det kan betyda med blodet i Alfons och odjuret, eftersom de nu har fatt distans till det starka
kanslomassiga intryck blodet gjorde pa dem forst. De besvarar sin egen fraga: Varfor ar det blod
med i en barnbok?”” genom att resonera sig fram till vad det kan betyda for handlingen, némligen att
det far Alfons att be om ursakt. Eleverna lagger stor vikt vid att diskutera bildena och laser och
tolkar dem pa liknande satt som de laser och tolkar texten. Infor boksamtalen fanns en viss oro 6ver
att eleverna skulle tycka bockerna var for barnsliga och latta men den oron visade sig vara obefogad
och eleverna jublade nar de forstod att det var bilderbocker de skulle samtala kring. Manga ganger
sker tolkningarna med hjélp av just bilderna och ofta hanger alla fem elever éver en bild som de
studerar och diskuterar noga. Flera ganger papekar de saker i bilderna som forklarar handlingen
som samtalsledaren inte har sett eller tankt pa. Bilderbocker ar tacksamt att diskutera kring just
eftersom boken talar bade bildligt och textmassigt till lasaren.

8.2.1.6. Intellektuell stimulans
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Ett tema som &r vart att diskutera ar elevernas begrepp “barnvanligt” som de myntar i samband med
Alfons och odjuret och som de aterkommer i alla boksamtal, eftersom det &r intressant ur flera
aspekter. For det forsta anvander eleverna begreppet for att framhava sadant som kan vara olampligt
for yngre barn an de sjalva att lasa. De betraktar alltsa texten ur ett annan lasares perspektiv, vilket
visar pa en formaga att kunna abstrahera textens innebord och frigora sig fran sig egen forstaelse av
den, for att satta sig in i hur ndgon annan kan tankas ldsa och betrakta texten. Det &r ocksa mojligt
att de "yngre barnen” far vara barare av de kanslor av radsla och obehag som eleverna sjalva har nar
de laser ord som "blod” och "ddd”. Vid nagra tillfallen séager ocksa eleverna att de sjélva inte gillar
att det star sa, men namner inget om att de tycker det dr otackt, vilket man kan misstanka att de anda
gor. Begreppet "barnvanligt” anvander eleverna ocksa for att forklara saker i de efterfoljande
bockerna. I Kenta och barbisarna sdger Johan till exempel att det inte &r barnvanligt med bilderna
pa nakna barbisar. Eleverna har formulerat ett begrepp for att motsvara deras syften och for att
kategorisera vissa foreteelser i bockerna som aterkommer i olika form. De har generaliserat intryck
och hittat ett ord som beskriver det som pa olika satt inte ar bra for sma barn att lasa. Begreppet blir
en del av deras schema de anvénder nér de tolkar de andra bockerna. ”Ett schema &r ett abstrakt och
generaliserat minnessystem. Istallet for att lagga pa minnet alla specifika och konkreta erfarenheter
som vi har gjort har vi férmagan att generalisera och abstrahera dem” (Stensson, 2006 s. 31).
Begreppet befasts hos samtliga fem elever som anvénder det pa samma satt genomgaende i alla
boksamtal, vilket betyder att de skapar ett gemensamt sprak och satt att forsta nagot pa. En sadan
foreteelse ar beroende av att man dgnar mycket tid at boksamtalen sa att dessa begrepp och
formagor att generalisera intryck far chans att utvecklas. Genom boksamtal far eleverna rika
mojligheter att utveckla och forfina sina scheman och bygga pa sitt inre bibliotek och sin
referensram. ”"Nar vi tanker med utgangspunkt i det vi redan vet kan vi sdga att vi anvander vart
schema. Det handlar alltsd om var bakgrundskunskap, var forforstaelse. Schema ar allt vi har i
huvudet, platser dar vi varit, saker vi gjort, bocker som vi last — alla de erfarenheter som gor oss till
den vi ar och vad vi tror och vet ar sant ” (Stensson, 2006, s. 31). Var forkunskap och vara
erfarenheter hjalper oss nar vi laser nya texter och bocker, eftersom vi da har nagot att jamfora
texten mot. Ju mer férkunskaper en individ har om ett &mne desto lattare kommer det att vara att
forsta den aktuella texten. Det som kanske forvanat mest ar elevernas férmaga att gora inferenser
nar de laser, vilket ar ndgot som kannetecknar den erfarne lasaren. Som attaaring kan barnet inte
sdgas vara sa erfaren som lasare helt enkelt med tanke pa sin korta livslangd. ”Inferenser gor den
erfarne lasaren da hon kopplar textens ledtradar till sina erfarenheter och fragor och sina inre bilder
for att kunna tolka och na fram till underliggande teman eller idéer. Med hjélp av ledtradar, sma
tecken i texten , skapar den erfarne ldsaren mening” (Stensson, 2006, s. 33). Med skicklighet och
sinne for detaljer visar samtliga elever en kanslighet for textens dolda budskap och underliggande
teman som ar forvanansvard med tanke pa deras ringa alder. Ett exempel &r nar Anton upptécker att
morfadern i Pricken faktiskt aldrig sa att Pricken inte fick folja med utan att det var tant Lisa som
trodde att han inte skulle gilla Pricken for att han inte gillar prickar, vilket foljs at av en diskussion
nar eleverna gor en omtolkning av texten. ”Da vi skapar vara inre bilder ar vi beroende av detaljerna
i texten. Texten ger tecken och instruktioner men den bestar ocksa av tomrum- allt det som inte star
dar, det maste vi sjalva fylla i. Lasningen bestar av att fylla ut de luckor och tomrum som texten
innehaller. Dessa tomrum forandras under lasningens gang. Nar vi far mer information korrigerar vi
vara bilder och tolkningar ™ (Stensson, 2006, s. 94).

Eleverna uppmarksammar sma, sma detaljer som dock ar mycket betydelsefulla for de
underliggande budskapen i boken och l&gger till aspekter som de tror géller for karaktarerna i
boken. Eleverna anvander sin forestallningsférmaga och Johan tanker sig till exempel att morfar
anda kommer gilla Pricken eftersom det ar hans barnbarn. Ett annat exempel ar nar eleverna anser
att fiskmasarna utnyttjar Jacks lasformaga och blir van med honom bara for att han kan nagot de
sjalva inte kan. Néar Ellen ser att Alfons véljer att inte ta emot godiset fran Lill-killen tanker hon att
det star for att Alfons vet att att det ar han som gjort fel. Ellens uttalande leder i sin tur till att Anton
satter ord pa att det hon sager/hennes tolkning faktiskt inte star utskrivet i boken, vilket visar att han
ser skillnaden pa tolkningar av och rena fakta i boken. Vi fyller i information som inte ar direkt
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uttalad, det som finns mellan raderna. Man fyller i det som forfattaren skrivit och gor texten till sin
utifran det egna perspektivet” (Stensson, 2006, s. 95). En slutsats ar att det ar diskussionerna och
samtalen som plockar fram de héar férmagorna att bland annat lasa mellan raderna hos eleverna nar
de samverkar kring texten och hjalps at for att forsta den. Detta sker gdng pa gang och hela tiden
under boksamtalen, vilket torde vara en forklaring till den skarpsynthet och kreativitet med vilken
de bearbetar bockerna och vrider och vander pa deras betydelse. "Den gemensamma konsekvensen
av att medvetet "sld vara kloka huvuden ihop”, &r att vi nar fram till en “lasning” av boken —
vetskap om, insikt i och uppskattning av den — som vida Gverskrider vad ndgon medlem av gruppen
kunde ha astadkommit pa egen hand (Chambers, 1993, s. 23). Det som sker ar att eleverna
inspireras av och spinner vidare pa varandras tankar och idéer och precis som Ellen sager i
utvérderingen “och sa sager nan och sa sager nan” sa lagger eleverna samman sina kunskaper vilket
leder till att nagot nytt och unikt uppstar som ar forenat med den situationen och de fem eleverna
dar och da. Bockerna som behandlar vanskap stammer vél 6verrens med elevernas erfarenhetsvarld,
vilket gor att de har mycket bakgrundskunskap som hjalper dem att géra slutledningar och lasa
mellan raderna da de med latthet kan koppla sin egen person och sina erfarenheter till det som
hander i bockerna. "Bakgrundskunskapen, det vi vet om det omrade texten tar upp, gor det mojligt
for oss att lasa mellan raderna, att ga bortom den givna informationen. Vi konstruerar en slags inre
forestallning som gor att meningarna hanger ihop, vi sluter os till ndgot som inte star direkt i texten”
(Lundberg & Herrlin, 2003, s.15). Bakgrundskunskap och forforstaelse ar viktiga komponenter for
att text ska upplevas som meningsfull och majlig att ta till sig for lasaren sa att denne kan relatera
till den. Eleverna kan relatera till Alfons konflikt med Lill-killen som de sékerligen bevittnat pa
skolgarden bade en och flera ganger. De kan med all sikerhet relatera till hur Jack kanner sig nar de
andra faglarna viskar honom eftersom de sakert varit med om detta eller sett nagon annan utsta
samma behandling.

En tolkning eleverna gor av Kenta och barbisarna &r nér de bestammer sig for att det ar
pappan som bestammer att Kenta ska spela fotboll nar han hellre leker med barbisar. Vad eleverna
inte véger in i sin analys &r att boken slutar med att killarna och tjejerna spelar fotboll i klanningar
allihop och att det star for att Kenta gillar bade barbisar och fotboll. "Tillsammans diskuterar man
fragetecken och eventuella I6sningar, och ur detta uppstar en forstaelse av vad texten "handlar om”,
vad den betyder for den gruppen lasare vid den tidpunkten, (eller ocksa enas man om att man &r
oense) -..--andra lasare kan mycket vél lagga tyngdpunkten vid en helt annan tolkning ” (Chambers,
1993, s. 19). Det viktiga i det har fallet &r inte att eleverna missar nagot i boken som hade kunnat
paverka deras tolkning utan att de sjalva kommer till insikt med att de pa egen hand, utan hjalp av
den vuxne, resonerar sig fram till ett svar pa nagot de undrade Gver i boken. Det &r erfarenheter av
det har slaget som starker sjalvfortroendet och bidrar till att eleverna utvecklar en bild av sig sjalva
som kapabel lasare med egna resurser att kunna forsta och tolka en texts innebord. Den springande
punkten i det har resonemanget ar att den tolkning eleverna véljer att gora maste ha sin
utgangspunkt i dem sjalva och i deras forutsattningar for att fa den har gynnsamma effekten pa
sjalvfortroendet och bilden av sig sjalva som kompetenta lasare. Lararen far darfor akta sig for att
kritisera hur en elev tolkar en text, eftersom det kan paverka sjalvfortroendet negativt och slacka ut
elevernas iver att vilja dela med sig av sina tankar och tolkningar. ”Né&r det handlar om lasning av
en text ar det givetvis sa att lasaren alltid battre &n lararen kanner till sin egen lasupplevelse -...-
eftersom alltihop har tilldragit sig inne i lasarens huvud och varit fordolt for lararen anda tills eleven
visar upp den” (Chambers, 1993, s. 65). Eleverna i studien ar i borjan av arbetet nagot osakra pa
om de forstar boken "fel” och att de kanske inte tar upp “ratt” saker. Det marks bland annat genom
att de tillagger “men jag vet inte” efter vissa uttalanden. Intressant &r att eleverna mycket snabbt
anammar tankeséttet att det &r deras egen upplevelse och tolkning av boken som samtalsledaren &r
intresserad av. Detta ar precis vad receptionsforskningen utgar ifran, namligen att det ar lasarens satt
att betrakta en text och koppla den sitt liv som &r det centrala, och inte att ta reda pa och forsta hur
forfattaren kan tdnkas ha menat med det han eller hon skrev. ”Vad alla receptionsforskare och
teorietiker &r ense om &r att en texts mening inte ar bunden till forfattaravsikten, utan att den alltid
paverkas av vem som laser texten och i vilka sasmmanhang lasningen ager rum” (Wolf, 2002 s. 16).
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8.2.1.7 Medvetenhet om lasande och larande

Eleverna visar en varierande grad av medvetenhet kring sitt larande. | urvarderingen ndmner de att
de antingen inte vet om de reflekterade kring fragorna medan de laste eller att de absolut inte tankte
pa fragorna under tiden. Antagligen beror detta pa att eleverna fick alldeles for lite traning i att sétta
ord pa hur de tanker nar de laser och hur de kommer fram till de fragor och asikter de har under
boksamtalet. Eleverna borde ha gjorts uppmarksamma pa att de skulle fundera pa om det blev
nagon skillnad i hur de tankte om béckerna fran de forsta till de sista boksamtalen redan fran bérjan.
Nu &r det inte konstigt att de glémt av hur de tankte under de forsta boksamtalen eftersom de inte
visste att de skulle fundera 6ver detta. Eleverna ar ocksa forhallandevis unga for att kunna reflektera
over sig sjalva lite mer fran ett utifran-perspektiv vilket krdavs om man ska kunna upptacka, sétta ord
pa och utvardera sina egna strategier nar man utfor en aktivitet i detta fallet lasning. For att veta
vilken strategi man ska anvanda kréavs ett metakognitivt tdnkande — en medvetenhet om hur man
tanker (Stensson, 2006 s. 23). En slutsats ar att eleverna i studien inte visar formaga till
metakognitivt tankande eller har formagan att sétta ord pa denna. Ett nésta steg i arbetet kunde ha
varit att gora eleverna uppmarksamma pa dessa delar av lasningen och samtalande och pa sa vis
stimulera formagan att reflektera over sitt larande och lasande.

”Stumma ldsare; saknar medvetenhet om hur de tanker nér de laser. De kan inte med
ord uttrycka vad de gor nar de laser. Medvetna lasare; inser nar de inte forstar, nar
forstaelsen brutit samman, men de saknar strategier for att gora nagot at det. Strategiska
lasare; anvander olika tanke-och forstaelsestrategier for att forstarka forstaelsen och
och skapa kunskap. De vet hur de ska handskas med svarigheter och hur de ska
reparera nar forstaelsen har brutits. Reflekterande lasare; ar strategiska lasare och kan
anvanda strategierna flexibelt beroende pa vilka mal eller vilka avsikter de har med sitt
lasande” (Stensson, 2006, s. 25).

Eleverna i studien har goda redskap for att forsta de texter och bocker de laser men det &r svart att
saga nagot om vilken niva de befinner sig nar de t galler medvetenhet om hur de gor, eftersom vi
saknar tillrackligt med underlag for att bedéma detta. Endast fragorna under utvarderingen om hur
eleverna resonerat néar de l&sta bockerna inte récker for att bedéma deras medvetenhet kring sina
strategier. Daremot under boksamtalen framkommer det att eleverna har férmaga att reparera och
soka hjalp nar deras forstaelse for en bok brister. Det méarks bland annat genom all de fragor
eleverna staller vilket ar ett satt att soka svar pa det de undrar éver och inte forstar med hjélp av den
tysta lasningen.

8.2.2 Social stimulans

Formen for samtalet och de regler som gallt har stimulerat elevernas sociala utveckling pa manga
olika satt. Att samtala innebdr dels att tala, dels att lyssna och begrunda vad andra sager. Elevernas
prat bildar en vav av "bokprat” och efter hand kan man séga att eleverna vaver allt smidigare och
med mer komplicerade monster. De lar sig nér de ska vara tysta och lata nagon annan tala klart, de
mérker ndr det borjar bli dags att byta dmne och uppmarksammar om en kamrat ké&nner sig
forbisedd i samtalet. Tillsammans i dialogen som utvecklas med en allt stérre dmsesidig respekt
mellan eleverna formar de tolkningar av bockerna som uppstar i sjalva samtalet, och som sker dar
och da. Den hér tolkningen bestar av element som var och en av eleverna kommit fram till pa egen
hand nér de l&ste och den gemensamma tolkning de goér av boken nér de talar om den. ”Jag-undrar”
samtal ar en individuell och samtidigt gemensam och ko-operativ aktivitet, dar varje deltagare
maste lyssna till vad de andra sager och vdga in deras asikter om textens innebord” (Chambers,
1993, s. 25). Eleverna far vardefull traning i konsten att dels sdga sin mening, dels bemota och
respektera andras asikter som kanske avviker fran deras. Intressant ar att de ganger elevernas asikter
ar av skilda slag utmynnar samtalen i en engagerad och spannande diskussion, som till exempel i
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fallet med Kenta och barbisarna och fragan om huruvida det &r barnvanligt att dockorna visas
nakna pa bilderna. Anton och Ellen &ndrar sin uppfattning efter att ha lyssnat pa Markus argument
om varfor det dr okej med nakna dockor medan Johan haller fast vid sin asikt. PA samma satt haller
Sara fast vid sin uppfattning i diskussionen om regler for kladsel, vilket ar symboliskt for hur
samspel mellan manniskor gar till. Nagra andrar asikt efter ha lyssnat pa andra medan andra haller
fast vid sin 6vertygelse, vilket ar individens rattighet i ett demokratiskt samhélle. ”Det bor finnas en
jamvikt mellan respekt for individens réttigheter som lasare och talare och gruppens gemensamt
skapande lasning — den gemensamma text som alltid &r mer komplicerad och insiktsfull &n vad en
individs lasning nagonsin kan vara. Denna balans mellan individ och grupp ser i boksamtalen ser
jag som en metafor for det sant jamlika och demokratiska samhéllet” (Chambers, 1993, s. 55). Det
hér ar onekligen en viktig traning for livet som ofrankomligen innebar méten med andra som har en
avvikande uppfattning. | ett samhalle stélls dessutom krav pa att individerna ska kunna forhalla sig
till detta pa ett konstruktivt satt och fora en dialog kring allt som diskuteras i de sociala
sammanhang som manniskan ingar i. | borjan sager eleverna ofta "nej, sa ar det inte” om nagon
tycker annorlunda men efter en diskussion om vikten av respektera andras asikter anstranger de sig
for att bemota olika asikter konstruktivt och kommer till insikt om att man inte kan siga att andra
har fel” och att det ar roligare nar alla inte tycker precis likadant. Det hér diskuterar eleverna flera
ganger och en av gangerna kopplar eleverna det till asikter som ligger utanfor boksamtalets ram,
som till exempel vem man har som favoritbasketspelare. I och med att de gor den hér kopplingen
ser eleverna att den har respekten och forstaelsen for att andra kanske inte tycker som man sjélv gor
maste man ha med sig 6verallt i alla sociala sammanhang, viket ar en viktig lardom. Just insikt att
andra inte tanker som man sjalv gor ar nagot samtliga elever tar upp i utvarderingarna att de har lart
sig till foljd av att delta i boksamtal. En annan gang nar samma amne ar uppe till diskussion
anvander Sara ordet “konst” for att beskriva samtalet dar alla far tycker precis som de vill i
forbifarten och som ett skamt. ”Inget som l&sare sdger under boksamtalen & meningslost. |
synnerhet inte skamt som ofta pa ett snabbt och Gverraskande satt kan fora direkt till karnpunkten”
(Chambers, 1993, s. 38). Sara traffade mitt i prick och fann ett begrepp som de andra ocksa kunde
relatera till som beskrivning pa var sysselsattning. Flera ganger intraffade det att viktiga och
karnfulla uttalanden sades lite tyst, i forbifarten eller som ett skamt, vilket paminner om vikten av
att ta till sig allt eleverna séger.

Att lyssna pa varandra innebdr inte bara att vara tyst tills den andre talar klart utan ocksa att
bemdta och svar pa det som avsandaren sager. Manga ganger fods nya tankar just genom den har
dialogen och sociala interaktionen mellan eleverna, da de ger respons pa vad de andra sager om
boken och sjalva far respons pa sin asikter. Eleverna inspireras ocksa av varandra. Under ett
jamforande boksamtal fragar Anton om han kan fa vara sist med att sdga eftersom han garna vill
hora forst hur de andra tanker. Antagligen behdver han inspiration av de andra for att komma igang
och sjalv komma pa saker att saga, och det &r intressant att han sjalv ar medveten om det.

"Erfarna lasare ar medvetna om att det dyker upp nya fragor i huvudet pa dem nar de lyssnar pa
andras fragor” (Keene & Zimmerman, 1997, s. 139). | utvarderingen berattar Johan att han fick en
idé om att Lillmasen borde haft en storre roll efter att ha lyssnat pa de andras tankar om karaktaren.
"Vare sig vi pratar for att klargora vara tankegangar for var egen skull eller for att formedla dem till
en annan manniska (eller vanligast bada delarna samtidigt) sa innebér uttalandet av en tanke att den
som lyssnar méaste tolka det som sagts. Ahdraren gor sin tolkning och nér talaren fér del av den, ser
han sitt uttalande i ett nytt ljus” (Chambers, 1993, s. 26). Under boksamtalen marks det att eleverna
"provar” tankar och asikter om boken genom att sdga dem hogt, vilket ofta sker nar fragorna
handlar om hur de skulle vilja &ndra pa boken. Flera ganger sager eleverna nagot, far respons och
andrar sin uppfattning nagot. Samtalet lever sitt eget liv och eleverna betraktar och funderar hela
tiden Over det som sdgs, oavsett om det var eleven sjalv eller nagon annan som sa det. Det
gemensamma malet ar hela tiden narvarande och synligt i samtalen, namligen att reda ut boken pa
alla plan. Ett exempel pa det &r nar eleverna ska reda ut Lillmasens roll i historien och de elaka
fiskmésarnas funktion i det hela. A ena sidan var fiskmasarna elaka men & andra sidan var det som
gjorde historien spannande, a ena sidan gillade de Jack till slut, men & andra sidan var det bara for
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att de fick reda pa att kunde lasa. Pa detta satt resonerar eleverna tillsammans for att fa klarhet i sina
tankar och kénslor kring bockerna.

Elevernas samtal kannetecknas ocksa av spontanitet och livfullhet. Deras eget forslag om att
besvara grundfragorna i vilken ordning man vill &r ett tecken pa detta. Eleverna ser nagot som &r
viktigt for att boksamtalet skall fa den levande form det skall ha som samtalsledare inte har tankt
pa. Det har far tva positiva konsekvenser, dels far eleverna vara med och paverka arbetet i den
riktning de onskar vilket 0kar deras engagemang, dels utvecklas boksamtalen och blir mer livfulla
efter forandringen. "Egentligen styrs samtalet av omedelbara behov: behov av att uttrycka sin
entusiasm eller sin motvilja, behov av att formulera nya tankegangar for att hora hur de later, behov
av att lyfta fram irriterande tankar och kanslor beréattelsen vackt sa att vi kan fa dem att ta gestalt -
halla upp dem till allman beskaddan — och darigenom ta ta dem till allmén beskadande — och
darigenom ta kontroll éver dem” (Chambers, 1993, s. 23). Nar eleverna relativt omedelbart far
uttrycka sig och inte behdver folja en tvingande struktur eller mall for samtalet verkar det som deras
tankar ocksa blir friare och far en mer &kta och levande form. Ibland kravs handuppréackning nar
eleverna vill tala alla pa en gang, men oftast I6ser eleverna sjalva vem som ska tala. Ellen satter ord
pa detta i utvarderingen nar hon beskriver hur de hakade i varandras yttranden och att alla gjorde sa
lika mycket. Eleverna rorde sig obehindrat mellan de olika grundfragorna och aven i boksamtalet
del tva varierade formen och diskussionen mycket mellan de olika samtalen. Precis som med allt
vardagsprat foljer inte Jag undrar’-samtalen nagon rak systematisk linje, ar inte den slags
diskussion som soker efter bestamda svar pa fragor stéllda i en féreskriven ordning, dar den ena
fragan “logiskt” leder till nasta” (Chambers, 1993, s. 23). For att en sadan fri samtalsform ska
lyckas och ingen ska kanna sig forbisedd kravs en omsesidig respekt, hansyn och kontroll fran
samtliga talare som haller koll pa vem som ska tala. Eleverna blir forvanansvart skickliga i detta om
man jamfor det forsta och sista boksamtalet. Mot slutet stod de pa kanten till att klara av att halla i
sjalva boksamtalet och fragandet sjalva. For de mest kansloladdade samtalsamnena kravdes anda
vuxen styrning da eleverna inte klarar av att fokusera dels pa vad de sjélva ville séga, dels pa vems
tur det borde vara att fa prata, vilket inte &r anmarkningsvart med tanke pa deras alder. Eleverna
utvecklar frihet under ansvar och hanterar sin frihet att tala rakt ut, ligga ner, och sa vidare pa ett
fantastiskt satt som visar att de kanner ett ansvar for att boksamtalen skall bli bra och for att de
sjalva vill tala om bdckerna. Nér samtalsledaren vid nagra tillfallen sager att det kanske &r dags att
bryta for eleverna verkar trotta och lite okoncentrerade utbrister samtliga alla tillfallen i ett ”"Nej!”
och “skarper” genast till sig. Med tanke pa att manga boksamtalet holl pa sa lange som en och en
halv timma ar det inte konstigt att deras formaga att koncentrera sig gick lite upp och ned. Nagot
som &r patagligt under arbetets gang ar hur eleverna gor boksamtalet "till sitt” eget arbete och gar in
for arbetet med liv och lust. Detta marks bland annat genom att de standigt kommer med nya idéer
om tillvagagangssatt, som till exempel att de utformar en ny kategori "kille/tjej” under samtalet om
Kenta och barbisarna. Det marks ocksa genom att de borjar diskutera bocker med varandra redan
innan boksamtalen borjat och nar samtalsledaren kommer har de redan samlat pa sig en massa saker
de vill sdga innan bandspelaren ens hunnit séttas pa. Nagra ganger kommer eleverna springandes
redan pa skolgarden och ropar: Jag har ett monster!”

Ytterligare social traning eleverna far &r att hjdlpa varandra uttrycka nagot sarskilt. Ibland
kommer hjalpen spontant av de andra och ibland ber eleverna sjalva om hjélp, som nér Ellen inte
vet hur hon ska forklara monstret med de prickiga och vita kaninerna i Pricken. Ett lysande exempel
pa hur eleverna hjalps at for att formedla ett budskap &r i diskussionen om att de vuxna till stor del
paverkar vad barn véljer att leka med. Formagan att kunna uttrycka sig och forklara hur man menar
ar nagot som vart samhalle staller stora krav pa. Kommunikativ formaga ar a och o i samspel med
andra och for att det sociala interaktionen ska fungera oss manniskor emellan. | boksamtalen tranas
eleverna intensivt i att uttrycka sig, omformulera vid behov, argumentera for nagot och inte minst
satta sig in och forsoka forsta hur nagon annan menar och tanker. Manga ganger ar det tydligt att
elevernas tankeformaga ligger pa en hogre niva an deras formaga att uttrycka detta verbalt. Det
marks bland annat genom att de ofta véljer att beskriva foreteelser genom exempel fran sin vardag
och genom att berédtta om en konkret situation som demonstrera det de vill sdga. Vid dessa tillfallen
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sOker eleverna st6d och visar att de uppskattar nar samtalsledaren hjalper dem att hitta de exakt
orden som forklarar det de nyss beskrivit. Under utvérderingen behdver Sara hjalp att hitta ordet
"livligt” som beskriver hur hon anser att boksamtalen har férandrat sig fran de forsta till de sista.
"Av lararen forvantar de sig hjalp med den utforskningen. De forvantar sig att fa hjalp med att
fortydliga tankegangen, inte bara genom att lararen formulerar den at dem, inte genom att hon
forklarar den for dem, utan genom att hon frigor deras formaga att sjalv uttrycka den” (Chambers,
1993, s. 23). Samtalsledaren maste ocksa under boksamtalen ta vara pa allt eleverna sager for att
visa att deras asikter ar vardefulla och har ratt att fa komma fram. Eleverna ar kansliga for den
vuxnes asikter eftersom de vet att vuxna oftast vet battre och mer an de sjalva gor till foljd av deras
livslangd. Néar elevernas asikter tas till vara sasom de gor under ett boksamtal eftersom allt som
diskuteras utgar fran deras egna tankar, lar de sig att det de har att séga &r vart att tas pa allvar och
diskuteras. Den insikten gor eleverna trygga i att vaga beratta och dela med sig av tankar vilket
paverkar deras sociala utveckling positiv. Att vaga sdga som man tycker och vara arlig i samspelet
med andra underlattar for utvecklingen av goda sociala relationer.

I analysen av boksamtalen ar det tydligt att den sociala och litterdra stimulansen eleverna
tillgodogdr sig gar hand i hand i hand och star i ett beroendeférhallande. Den sociala stimulansen
eleverna far, som till exempel traning i att respektera andras asikter, ar pa samma gang en litterar
insikt dar eleverna blir varse att en boks innehall kan forstas och tolkas pa flera olika satt. | samma
beroendeférhallande finner vi insikten om bockernas mer subtila och dolda budskap som eleverna
med hjalp av vandras tankar och insikter plockar upp till ytan och gér en gemensam tolkning av. "l
grund och botten ar samtal kring litteratur ett slags gemensamt begrundande. Boksamtal &r ett satt
att ge form &t de tankar och kanslor som vacks av boken och de tolkningar vi tillsammans skapat ur
texten — det av forfattarens fantasi styrda budskapet som vi tolkar pa just det sétt vi vill” (Chambers,
1993, s. 23). Sadana erfarenheter ar viktiga for att eleverna ska lara sig att ta hjalp av varandra och
att de kan resonera sig fram till en I6sning genom att diskutera och samtala. Den sociala och
litterara utvecklingen hos eleverna sker alltsa i ett 6msesidigt samspel dar sjalva samtalet &r den
sammanfogande lanken. Litterart nar eleverna en gemensam “lasning” av boken som bidrar till att
de far ut mycket mer av den och forstar mycket mer i boken an vad de hade gjort genom att bara
lasa den pa egen hand. Det har ar nagot samtliga eleverna tar upp i den enskilda utvarderingen och
pa den punkten rader ingen tveksamt i deras svar. "Samtalet i sig genererar nya insikter och en dkad
uppskattning av texten, som ingen ditintills kunnat na fram till pd egen hand -..- genom att
tillsammans koncentrerat adgna oss at en bok, belénas vi med en mycket rikare innebérd och
forstaelse av texten an vi trodde den kunde erbjuda” (Chambers, 1993, s. 3). Vart att namna &r
ocksa att eleverna talar om lusten att prata om bdckerna i samband med fragorna om vad de lart sig
under arbetet. Arbetsgladje ar en forutsattning for att optimal utveckling ska &ga rum eftersom
motivationen och intresset da fangar elevernas koncentration och uppméarksamhet pa ett oslagbart
sétt. Eleverna i studien tar 6ver boksamtalet och driver arbetet sjalva till foljd av att de tycker att det
ar roligt att diskutera bockerna och skont att fa saga sin hjartans menig. Att eleverna ar trygga med
att de far sdaga vad som helst och att det inte fanns nagra ratt och fel anser vi vara en av
anledningarna till att de tog arbetet till sig, att de vagar éppna sig och séga sin arliga asikt. Eleverna
far social stimulans genom de litterara lardomarna och vice versa. Om texten lar eleverna sig mer
genom samtalet an om de hade last pa egen hand och genom att samtala om texten lar de sig mer
om varandra och om det sociala samspelet regler och normer an om de arbetat individuellt. ”Varje
gruppmedlem vet nagot, men ingen vet alltinop. Deltagarna i gruppen tar med sig sin kunskap in i
diskussionen, vars mal &r att gemensamt upptacka mer om texten an vad som annars varit mojligt”
(Chambers, 1993, s. 29). Att arbeta med boksamtal ar saledes en win-win-situation, dar eleverna
utvecklas bade socialt och litterart.

8.3 Slutsats

Den slutsats som kan dras av studien ar att de fem medverkande eleverna samtliga stimuleras socialt
och litterart av att delta i boksamtal. Litterart genom att de skaffar sig en battre forstaelse for

57



bdckerna genom samtalen. Socialt stimuleras eleverna genom att de pratar om sina upplevelser av
bdckerna och diskuterar dem, vilket medfor att de utvecklar en medvetenhet om att vi manniskor
tolkar och forstar saker och ting pa olika satt. Den litterara utveckling som sker under boksamtal &r
beroende av den sociala och vice versa, vilket ar det fina. Mé&nniskan ar hel varelse och att vi valjer
att dela upp vara formagor i delar som social och litterar formaga, &r inte 6verensstimmande med
verkligheten. | verkligheten ar varje barn, elev och ménniska en hel individ med tankar, kénslor,
fragor och fardigheter allt i en och samma person. Under boksamtalen har elevernas fem
personligheter med unika sérdrag och karakteristika kommit fram i sin helhet, och tagit plats i det
som blivit deras gemensamma sociala forum. Alla boksamtal praglas just av en helhetskéansla,
eleverna far saker och ting pa plats mentalt genom att samarbeta om bdckerna. Allt eftersom
eleverna forstar bockerna battre forstar de dven varandra mer och mer, och férhoppningsvis dven sig
sjalva. Det star ocksa klart att arbetet praglats av entusiasm, engagemang och gléadje fran elevernas
sida fran borjan till slut. Anledningen till deras positiva gensvar bedémer vi bland annat bero pa
nagot sa enkelt som att en vuxen, i detta fall samtalsledaren tar sig tid, 17 timmar for att vara exakt,
for att lyssna pa vad de har att sdga, och &r sé intresserad av detta att allt spelas in p& band. Aven om
vart samhélle ar mer “barnvanligt”, for att citera eleverna, idag an forr i tiden, far barn ofta kampa
ganska hart for det verbala utrymmet, kanske bade i sina familjer som lever en en stressad tillvaro
som manga gor idag, och i stora barngrupper i skolan. Typsikt for eleverna ar att de inte ger sig nar
de verkligen vill sdga nagot, och talmodigt upprepar gang pa gang att "Jag har ett monster” eller
jag har en grej om det” utan att bli otaliga eller irriterade for att de fick vanta, tills dess att
samtalsledaren uppmarksammar detta. | det inspelade materialet finns manga sadana situationer dar
det sa tydligt hors att barnen ar vana vid att de maste saga, eller frdga saker manga ganger for att bli
lyssnade pa. Att som larare utveckla arbetsmetoder som omfattar elevernas egna tankar, asikter och
som utgdr fran eleverna, kanns efter avslutad studie mer angeldget an ngonsin. Istéallet for att dra
sina elever genom en bok och lata dem sitta med fardiga fragor pa egen hand kan lararen samtala
med sina elever istallet. Istallet for att besvara lararens eller larobokens fragor kan eleverna fa stalla
och besvara sina egna fragor. Det senare har en djupare inverkan pa elevernas sjalvfortroende och
tillit till sin formaga att tanka, analysera och fundera. Tilltron till den egna formagan &r a och o for
att nagon utveckling ska ske, vare sig det géller att forsta en bok eller 16sa ett matematiskt problem.
Eleverna maste uppmuntras att vaga ge sig i kast med saker och ting pa sitt eget satt, och tidigt lara
sig att det ar helt okej att laborera verbalt med sina tankar och funderingar, utan att vara radda for
att de ska séga “fel”. | dessa avseenden &r boksamtal ett optimalt redskap att anvanda for att hjalpa
sina elever att na en inre trygghet och insikt om att deras tankar ar betydelsefulla och bra. Med den
inre Overtygelsen kommer eleverna att lara sig mer om det vi vill att de ska lara sig, det vi vet att de
behover lara sig och det de sjdlva vill lara sig. Det maste sdgas att antalet fem elever inte ar en
realistisk larandesituation, men vi bedomer att det gar att genomfora boksamtal med god kvalité i
halvklass. En annan majlighet ar skolan omorganiseras sa att det ibland gar att genomfora nagot
tillsammans med bara nagra fa.

Att upptacka en bok genom elevernas 6gon och se den utifran deras sétt att betrakta och
resonera kring bokens alla delar, handling, bilder, karaktarer, sprakbruk och budskap &r mycket
speciellt och liknar ingen annan typ av undervisning som vi, forfattarna till studien varit med om
tidigare. Det ar ocksa nagot man vill uppleva igen och igen.
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Tack!

Ett stort tack riktas till de fem elever som deltagit i boksamtalen och dessutom engagerat
sig med

sjal och hjartai alla samtal.

Tack riktas aven till all personal pa elevernas skolan som skapat mojligheter att genomféra
studien.

Till sist tack till handledare Ann Boglind for stod langs vagen.
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Bilaga 1
Boksamtalens fragestallningar

Grundfragor

1. Vad gillade du i boken?

2. Vad gillade du inte i boken?

3. Vilka saker tyckte du var konstigt eller svart att forsta
4. Vilka monster hittade du i boken?

Allmanna och speciella fragor (exklusive foljdfragor och omformuleringar)
Jag undrar....

. Nar du sag boken forsta gangen, vad tankte du da?

. Var det nagra ord eller uttryck som du reagerade pa?

. Har nagot av det som hander i boken nagonsin hant dig?

. Om du skulle beratta fér en kompis om den har boken, vad skulle du saga da?
. Hur lang tid tror du tog for allting att handa?

. Finns det nagot som skulle tagit langre tid i verkligheten och vice versa?

. Fick vi nagonsin reda pa vad personerna tankte och kande?

. Var tror du detta utspelar sig?

© 00 N o o b~ W N e

. Vilken av personerna blev du mest intresserad av?

10. Vem tyckte du mest och minst om?

11. Vem var det som berattade historien?

12. Vad skulle du forandra i boken och du fick lov?

13. Om du fick &ndra slutet, skulle du gora det och hur? *

14. Hur skulle du fortsétta historien? *

15. Var det nagot du blev forvanad éver som hande i boken? *

16. Nér vi lyssnat pa varandra nu, ar det nadgot som nagon annan sagt som ni blev forvanad 6ver?

17. Till sist, vad tycker du var det allra viktigaste i boken?

*Samtalsledarens/forfattarna till studiens egna fragestallningar



Obesvarade fragor

Alfons och odjuret
Varfor gor Alfons ingenting pa en hel vecka utan bara tanker?

Varfor ar det blod, dog och dod med i en barnbok?

Ar du feg Alfons?

Varfor sager Alfons inte emot mer eller ger igen?

Pricken

Varifran fick Pricken sina prickar?

Hur kan Lill-Vit vara vit nér resten av familjen &r prickig?
Var &r Prickens pappa? Var ar Lill-Vits mamma?

Racker det med en mamma for att fa kaninbarn?

Kenta och Barbisarna
Varfor startar boken med fotboll?
Varfor skrattar tjejerna at Kenta nar hans Barbie foder en fiskpinne?

Bilaga 2



Bilaga 3

Jamforande boksamtal

Min van Jim, Alfons och odjuret, Ar du feg Alfons Aberg, Pricken, Kenta och Barbisarna

Likheter och skillnader i bdckerna mellan:

1.

2
3
4.
5

Personerna och deras sétt att handla i olika situationer.

Den fysiska miljon (forklara)

Den sociala miljon (forklara)

Sprakbruket, orden och typsnitt

[llustrationerna

Héandelserna

Budskapet (Vad var viktigt/viktigast i boken, vad larde man sig)

Finns det ndgot i bockerna som binder dem samman, ar de lika eller olika?

Elevernas jamforelsepunkter

Basta bok totalt, Mest/minst barnvénlig, Bilderna, Spraket, Lampligast for 8-9 ars alder, Framsidan

Titeln, Bésta handling, Monster, Konstiga saker, Vilka bocker ar mest olika, Basta forfattaren



Bilaga 6

Individuell utvardering av boksamtalen och den egna larandeprocessen

(exklusive foljdfragor)

Arbetsgladje och lardomar

Hur har det varit att ha boksamtal?

Hur tankte du innan att det skulle vara, blev det sa? Battre/samre?

Tycker du att du lart dig nagot av att delta i boksamtal? | sa fall vad?

Ar det ndgon skillnad i hur du tankt nar du last bockerna om du jamfor de senare och de tidigare
bdckerna?

Tankte du pa fragorna nér du laste de bockerna?

Har du forstatt bockerna battre efter boksamtalen an innan da du enbart last den tyst? Hur?

Vad tyckte du om valet av bocker?

Tycker du att du fatt vara med och paverka arbetet med boksamtalet, hur da och hade du velat

paverka mer?

Tala och lyssna

Hur tycker du att den formen for besvarandet av fragorna har fungerat?

Har du varit orolig for att saga “’fel”?

Har du andrat ditt satt att vara under boksamtalen under arbetets gang?

Tycker du att du blivit lyssnad pa och fatt sdga det du velat saga?

Hur har det varit att lyssna pa de andra?

Har saker som de andra sagt paverkat dig och i sa fall hur?

Har saker de andra sagt fatt dig att tdnka pa bockerna pa ett nytt satt?

Har du betraktat ndgon bok och bokens innehall som du laste tyst pa ett nytt satt efter boksamtalet?
Har nagot som de andra sagt gjort dig forvanad vid nagot tillfalle?

Hur har du trivts i gruppen?



Boksamtal som arbetsform

Vad har varit det basta med arbetet?

Finns det nagot daligt med att ha boksamtal?

Liknar arbetet med boksamtalen det vanliga arbetet i skolan? Om nej; hur skiljer det sig, om ja; hur
da?

Vad har varit svart?

Ar bra att ta upp vissa kansliga &mnen (som till exempel mobbing) utifran bocker?

Bilaga 5
Genomfdrande

Boksamtal 1 Min van Jim 09-03-05
Del 1. Grundfragorna
Del 2. Allmanna och speciella fragor

Boksamtal 2 Alfons och odjuret 09-03-12
Del 1. Grundfragorna
Del 2. Allmanna och speciella fragor

Boksamtal 3 Ar du feg Alfons? 09-03-19
Del 1. Grundfragorna
Del 2. Allmanna och speciella fragor

Boksamtal 4 Pricken. 09-03-25
Del 1. Grundfragorna
Del 2. Allmanna och speciella fragor

Boksamtal 5 Kenta och barbisarna. 09-04-01
Del 1. Grundfragorna
Del 2. Allmanna och speciella fragor

Boksamtal 6 Jamforande samtal om samtliga bocker 09-04-16
Del 1. Uppfoljning av obesvarade fragor fran tidigare boksamtal
Del 2. Jamforelser enligt elevernas egna kriterier



Boksamtal 7 Jamférande samtal om samtliga bdcker. 09-04-20
Del 1. Jamforande samtal av huvudkaraktarerna i bockerna
Del 2. Jamforande samtal om andra karaktérer i béckerna

Individuell utvardering 09-04-21

Bilaga 6
Sammanstallning av fordelningen av elevernas svar pa grundfragorna
Min Van Jim:

Gillar: 6

Inte gillar: 6

Konstiga saker/ svart att forsta: 9
Monster: 5

Totalt: 26

Alfons och Odjuret

Gillar: 7

Inte gillar: 17

Konstiga saker/ svart att forsta: 12
Monster: 5

Totalt: 41

Ar du feg Alfons?

Gillar: 7

Inte gillar: 6

Konstiga saker/ svart att forsta: 6
Monster: 3

Totalt: 22

Pricken

Gillar: 2

Inte gillar: 12

Konstiga saker/ svart att forsta: 25
Monster: 3

Totalt: 42



Kenta och Barbisarna

Gillar: 4

Inte gillar: 10

Konstiga saker/ svart att forsta: 6
Monster: 2

Ny kategori: Kille & Tjej: 9
Totalt: 31

Totalt fran samtliga bocker
Gillar: 25

Inte gillar: 51

Konstiga saker/svart att forsta: 49
Monster: 18









