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Sammandrag

Spraket spelar en avgorande roll for individen pa vilket sétt han/hon kan
klara av sin skolgang och integreras i det svenska samhéllet pa ett sa
smidigt satt som mojligt. Darfor ar det viktigt att alla pedagoger, som
undervisar andrasprakselever, har kunskap om hur sprakinlarningen
underlattas for elever med ett annat modersmal dn svenska.

Manga sprakforskare har kommit fram till att anvandning av
skonlitteratur i undervisningen framjar sprakutvecklingen pa olika sétt,
bade inom dmnet svenska och svenska som andrasprak.

Syftet med undersokningen &r att ta reda pa i vilken utstrackning
pedagoger inom andraspraksundervisningen anvander skonlitteratur som
ett pedagogiskt verktyg i sin undervisning och vilken typ av
skonlitteratur som anvénds. | min undersékning vill jag fa veta vad
pedagogerna anser om sprakinlarning med hjalp av skonlitteratur och pa
vilket satt det lasta bearbetas. En viktig fragestéallning &r ocksa huruvida
andrasprakselevernas  sprakutveckling underlattas med hjalp av
skonlitteratur.

Jag har valt att gora en kvalitativ intervjuundersékning och malet &r
att fa bekraftat det som sdgs i litteraturen om betydelsen av att lasa
skonlitteratur for sprakinlarningen. Informanterna som jag har intervjuat
ar sex larare i svenska som andrasprak, bade inom ungdomsskolan och
vuxenutbildningen. Det ar dessa intervjuer som ligger till grund for min
undersokning.

Resultatet av undersdkningen visar att pedagogerna arbetar mycket
med skonlitteratur pa olika satt i sina undervisningsgrupper. Arbetssattet
mellan de olika pedagogerna skiljer sig at i viss man, men slutsatser som
gar att dra utifran intervjuerna ar att samtliga pedagoger ar évertygade
om att det ar sprakutvecklande att arbeta med skonlitteratur i
andraspraksundervisningen. Genom att utga fran skonlitterara texter
menar pedagogerna att eleverna lar sig meningsbyggnad, grammatiska
strukturer, ord och uttryck 1 ett sammanhang, vilket framjar den
muntliga och skriftliga formagan. | forekommande diskussioner runt de
skonlitterara texterna lar sig eleverna att argumentera och ge uttryck for
sina asikter.

Nyckelord: svenska som andrasprak, skonlitteratur, kvalitativ
intervjuundersokning
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1. Inledning

Som larare i svenska som andrasprak sedan manga ar tillbaka, bade
inom grundskola och vuxenutbildning, &r jag intresserad av pa vilket
satt pedagoger pa olika nivaer inom andraspraksundervisningen
anvander skonlitteratur i sin undervisning. Sjalv anser jag att
skonlitteratur ar ett bra verktyg i undervisningen av flersprakiga elever,
for att framja sprakutvecklingen bade muntligt och skriftligt. De
skonlitterara texterna stimulerar till eget skrivande, intressanta samtal
och samtidigt 6var eleverna upp bade sin skriftliga och kommunikativa
formaga. Skonlitteraturen lockar ocksa eleverna att vilja lasa mer och pa
sa satt ytterligare stimulera deras sprakutveckling.

Mitt intresse for att arbeta med skonlitteratur i sprakundervisningen
vacktes for flera ar sedan, nar jag arbetade som larare for
svenskundervisning for vuxna invandrare (sfi). En kollega och jag
startade ett projekt tillsammans med tva grupper sfi-elever vi
undervisade, vilket innebar att de traditionella laromedlen lades helt at
sidan. Skonlitteratur, facklitteratur och tidningsartiklar fick bli de nya
laromedlen. Vi kopte in lattlast skonlitteratur, s.k. LL-bdcker och en
faktabok i orienteringsémnena samt prenumererade pa en tidning med
nyheter pa latt svenska. Nar vi utvarderade projektet tyckte vi oss marka
att eleverna tog storre ansvar for sina studier, fick ett storre ordférrad
och blev béttre pa att skriva. Kanske var det sa att de tyckte det var
roligare texter att l&sa, skriva och diskutera om. Vi pedagoger tyckte det
var ett stimulerande arbetssatt och kanske vi pa sa satt inspirerade vara
elever 1 deras inlarning. Vi diskuterade mycket och genom
diskussionerna larde vi kanna vara elever battre och fick en storre insikt
om pa vilken spraklig niva de befann sig.

Jag har intervjuat sex pedagoger i svenska som andrasprak, som
arbetar pa olika nivaer och pa tre olika skolor, for att understka hur de
arbetar med skonlitteratur i sin undervisning i svenska som andrasprak.
Det &r engagerade larare som har kunskap om skonlitteraturens
betydelse for sprakutvecklingen. Forhoppningsvis ska mina intervjuer
med pedagogerna starka det som manga forskare pastar, att lasning av
skonlitteratur ar sprakutvecklande pa manga satt. Det &r inte bara
spraket som stéarks, utan eleverna utvecklar ocksa formagan att tanka
kritiskt och 6kar samtidigt kunskapen om det samhélle vi lever i.



2. Syfte och forskningsfragor

Syftet med min undersékning &r att ta reda pa i vilken utstrackning
larare arbetar med skonlitteratur, som ett pedagogiskt verktyg inom
andraspraksundervisningen idag.
e Vilka pedagogiska modeller finns for att stimulera eleverna i
arbetet med skonlitteratur?
e Vilken typ av skonlitteratur anvands?
e Hur anvands skonlitteratur rent praktiskt i arbetet med elever som
har svenska som andrasprak?
e Anser ldararna att sprakinlarningen underlattas med hjalp av
skonlitteratur?
e Vilka fordelar respektive nackdelar anser pedagogerna det &r att
arbeta med skonlitteratur i svenska som andrasprak?

3. Amnet svenska som andrasprak, en kort historik

Beteckningen svenska som andrasprak borjade anvandas forst ar 1982
(Tingbjorn 2004:749ff). Svenskan ar ett andrasprak for de som bor i
Sverige, men har ett annat modersmal &n svenska. Personen kan vara
fodd i Sverige, men moter det svenska spraket framst utanfor hemmet.

Ar 1987 blev svenska som andrasprdk ett eget &mne i
lararutbildningen och hosten 1987 kom SO (Skoléverstyrelsen) med ett
forslag om att man skulle kunna bedriva forsoksverksamhet for svenska
som andrasprak i gymnasieskolan. Forslaget avvisades i
budgetpropositionen 1987/88:100 med motiveringen att det inte skulle
ge invandrarna behdrighet till hogre studier, men redan hosten 1988
aterkom SO med fragan till utbildningsministern. SO argumenterade for
att man borde

se fragan ur ett helhetsperspektiv fran grundskolan genom hela gymnasieskolan
vidare till vuxenutbildningen. Svenska som andrasprak maste betraktas pa
samma satt inom de olika skolformerna. Sammanfattningsvis ar det darfér SO:s
mening att ett inforande av svenska som andrasprak innebar majligheter att
anpassa utbildningen till invandrarelevernas behov, minskar risken for
studieavbrott i gymnasieskolan och lyckas med dessa. SO foreslar i anslutning
hartill att svenska som andrasprak som betygssatt &mne ska ge allman behorighet
till hogskolestudier pa samma satt som damnet svenska (Tingbjorn 2004:753f).
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Utbildningsministern tog inte ens upp &mnet till diskussion i
betygsdebatten utan avfardade det helt. Han framhoéll att allmén
behdrighet borde ha samma innebo6rd for elever med invandrarbakgrund,
som alla andra hogskolestuderande.

Ett ar senare tog riksdagen beslutet att svenska som andrasprak skulle
fa en egen kursplan med ett betygsatt &mne. Detta skulle gélla bade i
ungdomsgymnasiet och vuxengymnasiet, men amnet skulle inte ge
allman behorighet till hdgskolestudier.

| grundskolan saknades fortfarande svenska som andrasprak som ett
eget amne. Under ar 1993 arbetade speciellt utvalda kursplanegrupper
med grundskolans alla @mnen, men kursplaneforslaget i svenska som
andrasprak var det enda amne som forkastades av regeringen. Det var
inte forran i samband med regimskiftet 1994, som den nya skolministern
kom med en proposition om att svenska som andrasprak from 1 juli
1995 skulle bli ett eget &mne i hela utbildningsvasendet.

Pa initiativ fran politikerna inrattades ar 1996 Institutet for svenska
som andrasprak vid Géteborgs universitet, som fick uppdraget att forska
om och utveckla verksamheten och undervisningen i svenska som
andrasprak.

Nationellt centrum for sfi och svenska som andrasprak, som startade
sin verksamhet ar 1998 vid lararhtgskolan i Stockholm, fick i uppdrag
att formedla kunskap, stodja utvecklingen av nya laromedel och vara ett
resurscentrum for kompetensutveckling i d&mnet.

| slutet av 1990-talet gjorde Skolverket inspektioner i fem kommuner
och upptéackte att ingen av de kommunerna erbjod invandrareleverna
undervisning i svenska som andrasprak och dessutom saknade de flesta
pedagoger utbildning i &mnet. Sedan dess har kurser for larare i svenska
som andrasprak startats pa nagra universitet. Kurserna fyller ett stort
behov for att elever med ett annat modersmal ska fa utbildade larare i
amnet.

Tingbjorn (2004:760) betonar att det ocksa ar viktigt att man inom
lararutbildningen forbereder de blivande lararna i lararutbildningen hur
man undervisar invandrareleverna i andraspraket. For att eleverna ska
kunna lyckas i sina studier, ar det ett krav att alla undervisande l&rare,
bade klasslarare och amneslarare, har utbildning i amnet. Det galler
saledes inte bara larare i svenska som andrasprak och sfi, utan aven
larare inom samhéllsvetenskapliga och naturvetenskapliga amnen.



4. Styrdokument

Samtliga kursplaner belyser skonlitteraturens betydelse i undervisningen
i svenska som andrasprak.

| kursplanen for svenska som andrasprak i gymnasieskolan betonar
man skonlitteraturens betydelse pa foljande sétt:

Litteraturlasningen skall utover att vara en kalla till gladje, personlig utveckling
och ftillfredsstallelse O6ka elevernas medvetenhet om den betydelse
skonlitteraturen har for sprakutveckling och kulturforstaelse.

Viktiga kunskapsomraden ar det svenska spraket och den svenska litteraturen,
med utblickar mot vérldslitteraturen (http://wwwa3.skolverket.se).

Det ar inte enbart lasning av bocker som &r viktigt vid arbete med
skonlitterara texter, utan man talar &ven om bildens betydelse i
sammanhanget:

Att tillagna sig och bearbeta texter behdver inte alltid innebéra lasning utan dven
avlyssning, film, video etc. Ett vidgat textbegrepp innefattar férutom skrivna
och talade texter &ven bilder. Studiet av svenska texter i vid bemérkelse bidrar
till kunskaper om svensk kultur och svenskt samhéllsliv
(http://www3.skolverket.se).

| kursplanen i svenska som andrasprak for den grundlaggande
vuxenutbildningen lyfter man ocksa fram skonlitteraturens betydelse for
sprakutveckling och kulturforstaelse. Dar star det bl.a. foljande:

Skolan ska strava mot att eleverna utvecklar lust och formaga att lasa
skonlitteratur fran olika tider och kulturer samt bli medveten om den betydelse
lasning av skonlitteratur har for sprakutveckling och kulturforstaelse.
Mal som varje elev ska ha uppnatt i slutet av den grundlaggande
vuxenutbildningen &r att ha last texter av nagra valkanda forfattare och kunna
tillgodogora sig hela skonlitterara verk (http://wwwa3.skolverket.se).

Under utbildningens mal och karaktar i kursplanen for
svenskundervisning foér invandrare (sfi) betonas bl.a. vikten av det
vidgade textbegreppet:

Det vidgade textbegreppet &r av stor vikt inom sfi. Att tilligna sig och bearbeta
texter behover inte alltid innebédra lasning utan &ven avlyssning, bild- och
filmstudium. (http://wwwa3.skolverket.se).
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Gemensamt for ovannamnda kursplaner ar att man framhaller lasningens
betydelse for sprakutveckling, lust, gladje, sjalvkannedom och
kunskapsformedling.

5. Tidigare forskning

| kommande avsnitt kommer jag att anknyta till litteratur som &r relevant
for ~ min undersokning om  skonlitteraturens  betydelse  for
andraspraksundervisningen.

5.1 Skonlitteratur i undervisningen

Som framgar av kursplanen &r lasning av skonlitteratur viktig for
flersprakiga elevers sprakutveckling. Skonlitteraturen hjalper dem att
forsta sig sjalva, samtidigt som litteraturen ocksa ar en
kunskapsformedlare. Litteraturlasning i svenska som andrasprak ger
eleverna ord, som hjalper dem att formulera tankar och kanslor pa det
nya spraket.

Den erfarenhet som Molloy (2008:289) har &r att arbetet med lasning
av olika texter stimulerar eleverna till att samtala och lyssna pa
varandra. Genom att samtala runt lasta texter kan svenskamnet ocksa
fungera identitetsutvecklande samtidigt som samtalen ar viktiga for
lasarens skrivutveckling. Molloy (2008:333f) menar vidare att det &r
viktigt att texternas teman ligger néra eleverna, sa att de kan bearbeta
egna upplevelser genom texterna. Det storsta syftet med litteraturl&sning
ar enligt forfattaren, att ge eleverna ett intresse att fortsatta l&sa
skonlitteratur efter det att de har lamnat skolan.

Vi vet att det finns ett samband mellan formagan att anvanda spraket
och aktivt lasande (Bommarco & Cronberg 1988:3). Den som l&ser
mycket far ett varierat ordférrad och pa sa vis blir det lattare att utrycka
sig bade muntligt och skriftligt. Den erfarenhet Bommarco och
Cronberg (1988:10) har av anvandning av skonlitteratur i sin egen
undervisning 4r, att nar eleverna far moéta andra uppfattningar &n sin
egen sker en sprakutveckling. Ren upplevelseldsning stimulerar
elevernas l&slust, samtidigt som litteraturen &r en kunskapskalla.
Eleverna far insikt i att skonlitteraturen kan bade avnjutas och anvandas.

Den meningsfulla litteraturen hittar man inte i larobockerna utan i
romaner, dikter och noveller (Nilsson 2007:79ff). Eleverna maste fa lasa
om sadant som upplevs som intressant. Man kan tala om
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litteraturlasning pa olika satt. For att bli en god lasare maste eleverna
trana mycket och motiveringen &r att lasning ger fardighet, men Nilsson
betonar att lararen inte far glomma bort att de skonlitterdra texterna
maste handla om nagot som &r relevant for eleverna. | litteraturen moter
eleverna andra manniskors livsdden, verkligheter och erfarenheter och i
motet mellan elevens och romanfigurens upplevelser utvecklas
forstaelse om livet och det samhélle vi lever i. Litteraturen ska ocksa ses
som en kalla till kunskap, men den personliga lasupplevelsen bér enligt
Nilsson séttas i fraimsta rummet, for det ar upplevelsen som bidrar till
elevens personlighetsutveckling.

Betydelsen av att ldsa skonlitteratur kan sammanfattas i 5 olika
punkter: tankeutveckling, kunskapsutveckling, kansloutveckling, social
utveckling och fardighetsutveckling (Brodow & Rininsland 2005:17f).
Tankeutveckling sker nar den som laser tranar upp formagan att se
samband mellan handelse och konsekvens. Att genom litteraturen fa
stifta bekantskap med méanniskor fran olika kulturer, i olika aldrar och
med olika levnadsvillkor ar for eleverna kunskapsutvecklande. Genom
litteraturen moter eleverna andra manniskors kanslor och varderingar
och da utvecklas forstaelse och empati, samtidigt som de erévrar nya ord
for att uttrycka kanslor. Genom att eleverna samtalar om texter och
lyssnar pa varandras asikter utvecklas den sociala kompetensen. Brodow
och Rininsland pastar att det ar lattare att stimulera sina elever till
lasning med hjalp av skonlitteratur &n med facklitteratur.

Bland 26 aktiva och engagerade pedagoger har Brodow och
Rininsland (2005:76ff) gjort en kvalitativ intervjuundersokning, for att
fa reda pa hur dessa pedagoger anvander skonlitteratur i sin
undervisning. Pedagogerna undervisar elever med svenska som
modersmal i de hogre skolaren. En av deras fragor till pedagogerna &r
huruvida det finns nagon motsattning mellan att lasa for kulturarvets
skull eller att lasa for den personliga utvecklingen. Har menar de flesta
pedagoger att det inte alls behover vara nagon motsattning, utan det
viktigaste dr att eleverna far lasa texter som berér dem sjalva.
Pedagogerna menar att de flesta elever laser garna, om de sjalva forstar
betydelsen av att lasa. Texterna maste dessutom sprakligt ligga pa rétt
niva, for att eleverna inte ska tappa intresset. FoOr att vacka intresse for
litteraturlasning, kan inkorsporten vara att lararen véljer bocker med
verklighetsbakgrund, sager nagra av de intervjuade pedagogerna. De
anser ocksa att det ar viktigare att eleverna far positiva upplevelser av
sin lasning an att det kravs kunskapsredovisning (Brodow & Rininsland
2005:90).
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Att arbeta med skonlitteratur som ldromedel, ger eleverna
engagemang och lust att lasa (Braback & Sjokvist 2001:208f).
Skonlitteraturen ger mdjlighet till temal&sning och kan ge givande
diskussioner om “svara fragor” som liv, dod, karlek, utanforskap och
ondska. Forfattarna menar att arbetssattet, att utga fran skonlitteratur,
snarare dar ett forhallningssatt an en metod. Det som bor styra
litteraturvalet ar elevernas behov och foérutséattningar. Ett meningsfullt
innehall i texterna utmanar tanken och da sker ocksa en sprakutveckling.
Vidare har de gjort en undersokning i en IVIK-klass, dvs. en
preparandkurs inom det individuella programmet pa gymnasiet
(2001:212ff). Eleverna ar 16-19 ar och har bott relativt kort tid i
Sverige. De kommer fran olika hall i varlden och flera av dem har
traumatiska upplevelser med sig. Eleverna fick arbeta med en gemensam
skonlitterar text. Eftersom nagra av dem inte last nagon svensk
skonlitterar bok tidigare, laste lararen det forsta avsnittet hogt, sa att de

lattare skulle komma igang med sin lasning.

Parallellt med att eleverna laste fick de olika typer av arbetsuppgifter,
som var knutna till boken. Ibland var det enskilda skrivuppgifter, ibland
diskussionsuppgifter i smagrupper eller sa diskuterade hela klassen
tillsammans. Genom de aterkommande diskussionerna runt innehallet
skapades ett intresse av att lasa vidare. Under arbetets gang
sammanstéllde lararen elevernas tankar och funderingar. Eleverna fick
mojlighet att anvédnda nya ord och begrepp, som forekom i texten.
Undersokningen mynnade ut i slutsatsen att genom manga gemensamma
boksamtal i klassrummet, blev det inte bara en férdjupning av
lasupplevelsen, utan genom att dela med sig av sina tankar och kanslor,
fick de ocksa redskap att utveckla sitt ordforrad, sin tankeférmaga och
sin formaga att analysera. Detta stimmer vél 6verens med Brabéck och
Sjokvists tankar om att en sprakutveckling sker, om elever far lasa
texter, som upplevs som intressanta och meningsfulla (Braback &
Sjokvist 2001:224).

Ett omrade som man maste lagga ner mycket tid pa i
andraspraksundervisningen &r ordinldarning. Svenska elever har redan
nar de borjar skolan ett ordforrad pa mellan 8000-10000 ord, som okar i
snabb takt under skolaren (Enstrom & Holmegaard 1996:275ff). Detta
forsprang maste andrasprakseleverna pa nagot satt hamta upp for att
klara av sin skolgang. En vdg, att utveckla sitt ordforrad, kan vara att
man laser mycket. | samband med litteraturlasning bygger
andrasprakselever upp sitt ordforrad, men for att kunna tillgodogora sig
texten, &ven om alla ord inte ar bekanta, behOver de l&ara sig att gissa
okdnda ords betydelse utifran sammanhanget. Eftersom ordinlarning
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kraver mycket tid av lasaren, ar det nodvandigt att ordinl&rning i
skolan aven sker pa annat satt an genom lasning. Andrasprakselever bor
fa ova upp strategier for att kunna gissa sig till ords betydelser och en
viktig faktor ar att fa kunskap om svenskans ordbildningsregler (framst
for aldre elever), eftersom sadan kunskap kommer till anvandning vid
inlarning av nya ord. De skonlitterara texter som valjs ut maste ha ett
innehall som berdr och engagerar, och minst lika viktigt ar att texterna
ligger pa elevernas sprakliga niva. Texterna ska syfta till att utveckla
elevernas ordférrad och sprakkunskaper. Vidare menar forfattarna att
det forekommer att andrasprakselever tvingas lasa for svara texter, vilket
inte alls gynnar deras sprakutveckling. Lararens uppgift ar att lyfta fram
viktiga begrepp och nyckelord ur texterna, sa att eleverna forstar
innehallet. En metod kan vara att samtala om bilder och diskutera olika
handelser i texten, for att oka forforstaelsen av den text som ska lasas.
Enstrom och Holmegaard rekommenderar att man véntar med att l&sa
aldre litteratur, darfor att det kan vara svart for eleverna att forsta
alderdomliga uttryck (Enstrom & Holmegaard 1996:275ff).

Enligt Viberg (2004:197f) ar ordinldarning ar en process som pagar
livet ut, sdval pa modersmalet som pa andraspraket. En stor del av
ordinlarningen sker incidentiellt dvs. i forbifarten t.ex. genom att
samtala, titta pd TV eller lasa en dagstidning. Nar man medvetet gar in
for att lara sig nya ord, genom att stryka under ord i en text eller skriva
ordlistor, lar man sig intentionellt. Forskning pavisar att bade barn och
vuxna lar sig nya ord incidentiellt genom ldsning. Man har gjort en
undersokning genom att lata ett antal forsokspersoner lasa romanen A
Clockwork Orange” av Anthony Burgess, som innehaller 241sa kallade
nadsatord. Nadsat ar ett slangsprak baserat pa ryska, som ingen av
testpersonerna hade kommit i kontakt med tidigare. |1 boken fanns inga
ordférklaringar 6ver huvud taget och de okanda orden aterkom i
genomsnitt 15 ganger i texten. Nagra dagar efter att de last ut romanen,
fick de gora ett flervalstest pa nagra av nadsatorden. Det visade sig att
forsokspersonerna klarade sa mycket som mellan 50 % och 96 % av
orden och det tyder sannolikt pa att de med hjalp av olika
inlarningsstrategier och den omgivande texten kunnat gissa sig till
ordens betydelse.

Vid romanléasning kan lasaren skapa sig en uppfattning om ett ords
ungefarliga betydelse, men det ar inte forrdn man stoter pa ordet i nya
sammanhang, som man forstar ordets mera exakta betydelse. Viberg
(2004:199) presenterar tre olika typer av sprakliga ledtradar, som kan
anvandas for att gissa sig till ords betydelse (inferens):
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e inomsprakliga (intralingvala), inlararen ser samband mellan
olika former av samma ordstam t.ex. rok - roka - rokare
o mellansprakliga (interlingvala), inlararen upptéacker likheter
mellan olika sprak t.ex. svenskans se och engelskans see
e kontextuella, inlararen kan med hjéalp av kontexten lista ut
ordets ungefarliga betydelse t.ex. Hon dricker cider

En annan typ av ledtrad ar den referentiella, som innebér att inlararen
forstar vad ordet syftar pa i den speciella situationen. Manga konkreta
substantiv lars in med hjélp av referentiella ledtradar.

For andrasprakseleverna anses ordforradet vara den viktigaste faktorn
for att med framgang klara av sin skolgang. Det kan ta mellan fem och
tio ar att utveckla det receptiva (passiva) och det produktiva (aktiva)
ordfoérrad som kravs for studier pa grundskolans hogstadium och i
gymnasieskolan. Lasning ar en av de viktigaste faktorerna for att bygga
upp andrasprakselevernas receptiva och produktiva ordforrad. |
Skandinavien har man pa senare ar gjort flera olika lasundersokningar,
som visar att andrasprakselever har samre lasforstaelse &n
forstasprakselever. Det beror delvis pa andrasprakselevernas bristande
receptiva ordforrad, pa grund av att de inte kommit i kontakt med
skriftspraket i samma utstrackning som sina jamnariga ensprakiga
skolkamrater (Holmegaard 2005:153f).

5.2 Listiga raven — ett projekt i Rinkeby

Listiga raven var ett las- och skrivprojekt, som startades ar 1994 pa
Kvarnbécksskolan i Rinkeby utanfor Stockholm. Projektet pagick i tre
ar och borjade i skolar 1 med 24 elever, dar samtliga elever hade
svenska som andrasprak. Projektledarna och lararna Birgitta Alleklev
och Ingrid Olsson hade nara samarbete med bibliotekarien Lisbeth
Lindvall pa Rinkeby bibliotek.

Den lasinlarningsmetod som Listiga raven-projektet grundar sig pa,
har utarbetats i Nya Zeeland och kallas "Whole Language” (Alleklev &
Lindvall 2000:13). Man satter hela tiden eleven i centrum och utgar fran
den kunskapsniva han/hon befinner sig pa. Eleverna far tidigt lara sig ta
ansvar for sitt eget larande. Kortfattat kan man formulera ”Whole
Language” pedagogiken pa foljande sétt:

e |ustbetonad undervisning skapar energi
e lustbetonad undervisning gor att eleverna mar bra
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e eleverna mar bra nér deras arbeten uppskattas av lararna, kamraterna och
fordldrarna
e sjalvfortroendet 6kar nér lararna hela tiden anpassar undervisningen till den
inlarningsniva dar barnet befinner sig
o l&raren k&nner barnet val och ser till att ha mangder av lampligt
undervisningsmaterial tillgangligt (Alleklev & Lindvall 2000:12)

Pedagogernas idé med projektet var att barnen skulle fa ldsa massor med
bocker, bade skonlitteratur och facklitteratur (Alleklev & Lindvall
2000:13). Det viktigaste var att bockerna upplevdes som intressanta for
barnen, sa de skulle bli 6vertygade om att det var roligt och spannande
att lasa. De anvande saledes inga traditionella larobocker i
undervisningen, utan enbart barnbocker. Fore skolstarten hade de kopt
in ett stort antal bocker av olika svarighetsgrad samt fatt hjalp av
bibliotekarien som valt ut ett 100-tal bocker att lana. Fran forsta
skoldagen motte barnen ett overflod av bocker i klassrummet, som
placerades vil synliga och lattatkomligt. Det som gick som en réd trad
genom hela arbetet, och som framgar av nedanstaende figur, var att
barnen fick tillfalle att lasa, skriva, beratta, dramatisera, rita och mala.

Besdk utifran

Studiebesok Hégléasning

Data Parldsning

Lésa for sexaringar
Tema g
Sagolasning

Djur och vaxter viij en bok och las

- gkdn -

BOCKER
- fack ~

Arbetsschema Beriitta bocker

Barnkonventionen ~————— Recsneera bcker

arn bar
Religion: Abrahams barn Lyssna pa sago

Video

Skriva och ldsa egna sagor

Forfattarbesok e bbb el

Testerheack Skriva och ldsa verser och dikter

Egna dramatiseringar Hindel seblad
Bibliotek, bokprat och lan
Figur 1. Olika arbetsmoment i Listiga raven projektet (Alleklev &

Lindvall 2000:20)
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Malet for lasandet var att barnen skulle lasa av lust och gléadje och bli
sjalvstandiga lasare (Alleklev & Lindvall 2000:15f). Lasningen och
skrivningen blev inte enbart en fardighet utan forfattarna anvande
termerna sjalvkansla, motivation, installning, meningsfullhet, forstaelse,
kompetens och utveckling, for det som barnen uppnadde.

Under de tre ar som projektet pagick, besokte man biblioteket
regelbundet och laste ett stort antal bocker pa egen hand och for andra.
Lararen laste hogt for dem ur manga bocker och skrev beréttelser pa
bladderblocket. De skrev egna texter bade individuellt eller tillsammans
med nagon kamrat, dramatiserade, deltog i bokprat, métte forfattare,
gick pa teater och skrev egna bocker (Alleklev & Lindvall 2000:26-58).

Barnen som deltog i projektet utvecklade mycket god lasférmaga, god
lasforstaelse, ett stort ordforrad och en enorm laslust. Dessutom byggde
de ocksa upp ett sjalvfortroende och en nyfikenhet som hjélpte dem att
ta sig an nya utmaningar. Eleverna uppnadde goda resultat i matematik,
troligtvis pa grund av den goda lasforstaelsen. Tidigare forskning visar
att manga elevers matematiksvarigheter delvis beror pa deras bristande
forstaelse av bendamnda tal (Mollehed 2001). De larare som deltog i
projektet upptdckte ingen mobbning och skoltrétthet bland eleverna.
Med andra ord sa blev resultatet langt 6ver vad man hade forvéntat
sig(Alleklev & Lindvall 2000:65ff).

Projektet var bara amnat att paga i tre ar, men eftersom de resultat
som uppnaddes blev sa goda, fortsatte pedagogerna Birgitta Alleklev
och Ingrid Olsson med samma metodik dven under ar 4. Deras
erfarenheter av arbetet med ar 4 var enbart positiva. Barnen kénde
trygghet i det fortsatta arbetet, eftersom de var bekanta med arbetssattet.
Léaslusten holl i sig och skolarbetet var &ven i fortsattningen viktigt for
dem (Alleklev & Lindvall 2003:75).

5.3 Olika satt att arbeta med skonlitteratur i undervisningen
5.3.1 Val av texter

Eleverna vill 1&sa bra bécker (Bommarco & Cronberg 1988:11f). Vad ar
da en bra bok? Att hitta ratt bok &r alltid for lararen en balansgang, men
om boken kommer i ratt sammanhang och samtidigt ger svar pa de
fragor som ungdomarna just da vill ha svar pa, da &ar det en bra bok,
anser Bommarco och Cronberg. Fér en 7-9 larare galler det aven att fa
eleverna att fortsatta lasa efter grundskolan och paverka dem, att vélja
litteratur som ger dem kunskap, sa att de vaxer som méanniskor.
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Tillsammans med sina elever bor lararen diskutera vilka teman som
ar viktiga for dem att ta upp i undervisningen (Nilsson 2007:93). Utifran
den diskussionen valjer lararen den bok som bést motsvarar elevernas
onskemal om innehall och som é&r anpassad till den sprakliga niva
eleverna befinner sig pa. Lararen maste forst sjalv lasa romanen och
gbéra en analys och se vilka mojligheter texten erbjuder. Lararen
presenterar romanens tema for eleverna och forbereder och motiverar
dem infor l&sningen

Liknande slutsatser kom Brodow och Rininsland (2005) fram till i sin
undersokning, att det ar bade elever och larare som véljer litteratur
tillsammans, men eftersom eleverna &r mera oerfarna i litteraturens varld
sa ar det for det mesta lararen som viljer. De tre viktigaste faktorerna
som styr valet &r:

1. Lararens didaktiska mal

2. Larares kunskap om elevers mognad och férmaga att ta till sig litterara texter
3. Elevers tips och 6nskemal

(Brodow och Rininsland 2005:130)

Den demokratiska principen, att eleverna far vara med och paverka
valet, &r viktig for samtliga pedagoger i Brodow och Rininslands
undersokning.

Oftast ar det lararen som pa ett eller annat satt styr elevernas val av
bocker (Chambers 1993: 79). Darfor bor lararen regelbundet uppdatera
bokvalet och diskutera aktuella bocker och undervisningsmetoder med
en bibliotekarie och kollegor. Valet av baocker kan, enligt Chambers, ga
till pa olika sétt:

e Lararen gor ett val utan att tillfraga barnen

e Barnen gor ett val som lararen godkénner

e Nagon auktoritet star for valet: dvs. regering, laroplan, examinationssystem,
skolledning, huvudlarare eller amneslarare alagger lararen och barnen att
lasa vissa bocker. Hit hor ocksa det dolda val som lararen och barnen styrs
av, t ex vilka bocker som finns i klassuppsattning, i lagprisutgavor, i
lasebdcker och antologier, eller vilka texter det ansas att ”man ska” l&sa
(Chambers 1993:79)

5.3.2 Texters sprakliga svarighetsdrag

En viktig faktor, forutom ett engagerande innehall, ar att texterna ligger
pa den sprakliga niva dar eleven befinner sig. Av den anledningen ger
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LL-forlaget (www.lattlast.se) ut bécker pa forenklad svenska bade for
barn ungdomar och vuxna. De utkommer varje ar med ca 30 nya LL-
bocker, bade skonlitteratur och faktabdcker. For att locka ovana lasare
forsoker forfattarna skriva om damnen som griper tag i ldsaren.
Utmarkande for en LL-bok é&r, att den har ett tydligt innehall med ett
konkret vardagligt sprak och manga illustrationer. De flesta forfattare,
som skriver LL-bdcker, skriver direkt pa lattlast svenska, men en del av
dem aterberéattar redan kanda romaner pa ett enklare sprak.
LL-bockerna ar alltid forenklade pa nagot sétt och ges ut i olika nivaer,
1, 1+, 2, 3, 3+. Pa niva 1 finns bocker med manga bilder, texterna ar
korta och meningarna enkla. 1+ bdckerna &r latta kapitelbocker, dar
handlingen utspelar sig i vardaglig miljo, ordvalet ar enkelt och
meningarna korta. | bocker pa niva 2 ar handlingen enkel, ord och
uttryck ar valkanda, samt meningarna ratt sa korta. De skonlitterédra
bockerna pa niva 3 ar tjockare kapitelbdcker med lite langre meningar
och ovanligare ord. Det kan vara flera personer med i beréattelsen &n som
forekommer i bocker pa de lagre nivaerna. Den sista 3+ nivan passar
ldsare som borjar ndrma sig den “vanliga” litteraturen. Har é&r
ordforradet stérre, meningarna ar langre och forfattaren anvander bade
bisatser och metaforer.

5.3.3 Samtal om bocker

Om alla har last samma bok blir samtalet i klassrummet, enligt Nilsson
(2007:211ff) mycket mera givande. Da ar det latt att diskutera, speciellt
om bokens tema ar problemorienterat, och knyter an till elevernas egna
erfarenheter. Nilsson visar detta med foljande bild, dar tre olika typer av
samtal Overlappar varandra och samtalet resulterar i en
kunskapsformedling.

/- ™
/" Tematiskt \
innehall _—— \™~
\\
/ : \
g ' \ /Elevernas
f erfaren-
|/ \“ \ heter
b S [
\ Text- ‘\\h_ e
\_ innehall e
\\\ /

Figur 2. | boksamtalet 6verlappar innehallet i de tre cirklarna varandra
(Nilsson 2007:214)
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| sin egen undervisning har Nilsson (2007:117f) &ven anvént sig av
boksamtal som utgar fran ett givet tema, dar eleverna har last olika
bocker. Det uppstar givande diskussioner, och eleverna kan jamfora
handelser och personer i de olika bockerna. Man kan ocksa lyfta fram
olika forfattares forhallningssatt och eleven kan jamféra det med sin
egen uppfattning. Om det dr nagot som eleverna inte forstar i nagot
avsnitt, sa tar lararen upp det som ett resonemang med hela klassen.
Nilsson (2007:220) talar om en kollektiv kunskapande process, dar aven
lararen deltar.

Detta stdmmer bra dverens med det som Chambers (1993:17ff) séger,
att ”Nyckeln till ldsandet ligger i att samtala om det man last”. |
boksamtalet far eleverna méjlighet att forma de tankar och kanslor som
boken vackt. Lararen behover stalla manga fragor, som hjalper eleverna
att tala om det de last. Det ar ocksa viktigt att lararen skapar trygghet i
gruppen, sa att alla vagar framfora sina asikter.

Flera larare i Brodow och Rininslands undersokning (2005:146ff)
papekar att man kan anvanda nastan vilken litteratur som helst som
diskussionsunderlag, om det som eleverna laser berér dem pa nagot satt,
under forutsattning att texternas svarighetsgrad ligget pa ratt niva. Tva
av lararna har t ex anvant Mobergs “Utvandrarna” for att inspirera
eleverna till diskussioner runt invandrares situation i Sverige idag.
Lararna forsoker overlag koppla lasningen till elevernas vardag och
amnen som eleverna sjalva foreslar.

5.3.4 Temal&sning

Teman som berdr elevernas liv och vacker nyfikenhet kallar Bommarco
och Cronberg (1988:10 f) for det meningsfulla sammanhanget. Eleverna
bor fa vara med och paverka valet och en viktig fraga som dyker upp i
klassrummet kan bli ett givet tema.

Det basta  for  andrasprakselevernas  ordinlarning  och
omvarldskunskap ar om texterna utgar fran ett amne eller ett tema, anser
Enstrom och Holmegaard (1996:277 f). Samma ord férekommer i olika
texter och eleverna kan lara sig ordets betydelse i olika sammanhang.
Att dessutom samtala och skriva om texterna ger eleverna mojlighet att
anvdnda orden och befasta sina kunskaper. Temal&sning av
skonlitteratur ger goda mojligheter till diskussioner och utbyte av
asikter. I gymnasiets A-kurs ar det lampligt att vélja nagot tema som
finns néra elevernas personliga upplevelser. En stor fordel & om en del
av litteraturen som véljs kommer fran elevernas ursprungslander.
Eftersom de har forkunskaper om innehallet, kan de i stéllet koncentrera
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sig pa spraket. Diskussionerna ger dem majlighet att fa prata om sina
egna kanslor och tankar. Eftersom manga av eleverna kommer fran flera
olika lander, med olika erfarenheter och kunskap om innehallet, far hela
gruppen storre omvérldskunskap genom samtalen.

Tematisk litteraturlasning i B-kursen &r ocksa viktig, anser Enstrom
och Holmegaard. Eftersom de flersprakliga elevernas kunskaper om det
svenska samhéllet &r begrénsade, &r det lampligt att valja
samhéllsorienterande och historiska skonlitterara texter. Har kan ocksa
dessa elever bidra med material fran sina ursprungslander som handlar
om deras kultur. Varje nytt tema man jobbar med Okar elevernas
ordférrad.

I Brodow och Rininslands (2005:188) undersokning ombads lararna
att beratta om hur de arbetade tematiskt i sin undervisning, for att
inspirera  och motivera sina elever till lasning. De vanligast
forekommande temana var: krig, hjaltar och mod, kérlek, vénskap,
spanning, kulturméten och resor. De flesta larare upplevde det mycket
positivt att arbeta tematiskt inom svensk&mnet. Daremot fungerade den
overgripande  temaldsningen inte sa bra, pa grund av
samverkansproblem av olika slag med andra dmnen. Tidsfaktorn och
samplaneringen visade sig vara det storsta problemet.

5.3.5 Skrivning i samband med lasning

Sprakutveckling sker nar man integrerar skrivning och lasning anser
Holmegaard och Wikstrom (2004:561f). Att skriva ar ett viktigt
tankearbete som bidrar till att hoja vardagsspraket till en hogre niva. |
svenskédmnet forekommer oftast skrivivningar inom den beréttande och
atergivande genren och darfor ar det ar viktigt att eleverna far
skrivtraning i alla skoldmnen, for att lara sig skriva olika typer av texter.
En bra metod att samordna skrivning och l&sning ar att eleverna l&ser
varandras texter och ger varandra respons pa det de skrivit. Genom
dialogen lar de ocksa kénna sina klasskamrater béattre. Regelbundet
skrivande ar sprakutvecklande, inte bara langa uppsatser utan ocksa
korta texter i varje dmne. Holmegaard och Wikstrom namner i sin artikel
EPA-modellen som ett sétt att trana bade den muntliga och skriftliga
formagan, dar alla elever far komma till tals.

En — varje elev skriver enskilt ner svar pa lararens fraga under nagra minuter

Par — eleverna diskuterar parvis vad de skrivit ned

Alla - elevernas tankar delges alla genom att lararen for upp svaren pa tavlan
(Holmegaard & Wikstrém 2004:562)
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Ett viktigt moment, under tiden eleverna skriver och bearbetar sina
texter, ar bade klasskamraternas och lararens respons pa det de skrivit
(Nilsson 2007:170f). Nilssons erfarenhet ar att det ibland kan vara lite
problematiskt med elevresponsen, eftersom eleverna har mera fokus pa
formen an pa innehallet. Exempel pa bra skrivuppgifter i samband med
lasning av skonlitteratur &r att skriva brev till huvudpersonen i boken, att
en person i boken skriver brev och beréttar hur han/hon har det eller att
skriva huvudpersonens dagbok. Né&r texterna &ar klara kan man
tillsammans i klassen l&sa hela eller delar av texten och lararen kan lyfta
fram nagra elevtexter, som kan anvandas som diskussionsunderlag.

Ett bra satt, att forbereda samtal runt litterdra texter, ar att skriva
lasdagbok (Nilsson 2007:220f). Strax innan lektionen slutar far eleverna
skriva ner tankevackande saker, som de stott pa i det senast lasta
avsnittet. Det galler att fa dem att reflektera dver det lasta och inte bara
inrikta sig pa att skriva en recension. Lasdagboken bor fa vara ett
personligt skrivande och bara de som sjélva valjer att dela med sig av
innehallet i dagbockerna, kan delge klasskamraterna sina reflektioner.

Pa foljande satt presenterar Molloy (2008:343ff) nagra metodiska tips
pa hur man kan anvanda skrivandet i klassrummet.

e Fem minuters fritt skrivande i sin egen skrivbok, for att samla
sina tankar

e Fem minuters riktat skrivande for att formulera tankar om en
given fraga

e “Loopar” tillater eleven att skriva runt ett speciellt &mne utifran
olika infallsvinklar

e Eleven skriver ner sina reflektioner i en loggbok, om nagot som
finns i tankarna just da och som kan bli utgangspunkt for ett
boksamtal.

e Meta — reflektioner &r nér eleven skriver ner sina funderingar
Over sitt eget larande.

e | loggboken skriver eleven ner sina tankar saval om livet utanfor
skolan som om skolarbetet. H&r &r lararen mottagaren.

o | l&sloggen aktiveras elevernas lasning, nér de skriver ner sina
funderingar om det lasta. De kan bade formulera egna tankar och
anteckna ord och citat ur texten de l&st.

e | kunskapsjournalen dokumenterar eleven hur arbetet i skolan
fortskrider och hur samarbetet med klasskamraterna fungerar.
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6. Metod

| detta avsnitt gor jag en genomgang av metoden jag anvéant i min
undersokning och metodens lamplighet. Vidare presenteras
informanterna, genomforandet av intervjuerna, samt pa vilket satt jag
analyserat och tolkat materialet.

6.1 Kvalitativ metod

Syftet med min undersékning &r att ta reda pa i vilken utstrackning
larare arbetar med skonlitteratur, som ett pedagogiskt verktyg inom
andraspraksundervisningen idag. For att fa den information jag fragar
efter och uppna syftet med studien har jag anvant mig av kvalitativ
metod och gjort intervjuer.

Enligt Trost (2005:7ff) ar fordelen med att anvanda sig av kvalitativa
intervjuer, att man staller enkla fragor och kan fa innehallsrika svar.
Efter genomforda intervjuer har man ett relativt rikt material att
bearbeta, med manga intressanta synpunkter. Vid analys av materialet
maste man forsoka komma underfund med vad varje person kanner och
tanker och vilka erfarenheter den har. Nar det handlar om att ta reda pa
hur ménniskor resonerar, ar den kvalitativa metoden en effektiv metod.
Fragestallningarna handlar om "hur ofta”, ”hur manga”, "hur vanligt”
och enligt Trost (2005:23-34) ska den som intervjuar stalla fragor och
lyssna dvs. inte komma med egna asikter. Annars finns det en risk att
den som intervjuas paverkas av intervjuarens asikter.

Trost anser att ndr man gor kvalitativa intervjuer, har man inga i
forvag formulerade fragor (Trost 2005:50). Daremot ar det bra om man
har gjort en lista Over vilka frageomraden intervjun handlar om.
Intervjun ska vara valplanerad och fragorna tydliga, men man behover
inte ta dem i nagon speciell ordning, utan som det faller sig naturligt
utifran hur samtalet utvecklar sig. Man ska efterstrdava en sa avslappnad
intervjusituation som mojligt, sa att intervjun uppfattas som ett samtal.

Man ska begrénsa sig nar det géller antalet intervjuer, menar Trost
(2005:123). Han foreslar mellan fyra och atta stycken och séger att det
da ar lattare att fa en 6verblick och kunna gora jamforelser. Kvaliteten
pa intervjuerna ar viktigare an kvantiteten. Man kan hellre i efterhand
utoka antalet intervjuer, om man anser att man inte natt syftet med
undersokningen.
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6.2 Reliabilitet och validitet

Ofta menar man (Trost 2005:111ff) traditionellt med reliabilitet eller
tillforlitlighet att det man mater vid en viss tidpunkt ska ge samma svar
vid en annan tidpunkt. Vid en kvalitativ studie kan man inte mata
resultat pa samma satt, eftersom intervjun gar mera ut pa hur den
intervjuade tanker och kanner. Istallet géller det att man inte talar sa
mycket om reliabilitet och validitet, men eftersom tillforlitligheten kan
vara ett problem &r det viktigt att forskaren presenterar resultatet och
redovisar det insamlade materialet sa seridst och trovérdigt som mojligt
och bara tar fram det som &r relevant for undersdkningen.

For att 6ka tillforlitligheten kommer jag i min resultatredovisning
anvanda mig av citat for att ge en bild av pedagogens uppfattning i
fragan.

Med validitet eller giltighet menar man i kvantitativa studier att
fragan ar ett verktyg, som ska méta exakt det den ar avsedd att mata.
Daremot vill man vid kvalitativa intervjuer fa veta vad den som man
intervjuar menar och hur han/hon uppfattar olika saker.

6.3 Informanter

Sex pedagoger fran samma ort deltog i min undersokning. Min ambition
var att fa ett urval av pedagoger, som undervisade i svenska som
andrasprak pa olika nivaer inom vuxenutbildningen och pa olika
gymnasieskolor. For att forsakra mig om att fa informanter till min
undersokning, kontaktade jag pedagoger som jag visste hade en gedigen
utbildning i svenska som andrasprak och ett intresse av att arbeta med
skonlitteratur i sin undervisning. Alla utom en hade jag pa ett eller annat
satt kommit i kontakt med tidigare.

Tabell 1. Informanter

Kon Arbetsstalle Tid i yrket

Kvinna | Svenskundervisning for invandrare 9 ar

Kvinna | Grundlaggande vuxenutbildning ar 7-9 | 20 ar

Kvinna | Grundlaggande vuxenutbildning ar 7-9 | 20 ar

Kvinna | Gymnasial vuxenutbildning 6 ar

Kvinna | Ungdomsgymnasium 9 ar

Man Ungdomsgymnasium 15 ar
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For att tillvarata pedagogernas anonymitet kommer jag i min
redovisning att anvanda nummer och arbetsstélle for att ange vilken
pedagog det galler.

Pedagog 1 Sfi arbetar inom vuxenutbildningen och har for tillfallet
ansvar for en D-grupp som snart ar klar med sina sfi-studier. Hon ar
grundskollarare for ar 7-9 i amnena svenska som andrasprak (60 hp),
engelska och religion och har arbetat som larare i 9 ar.

Pedagog 2 Gruv ar mellanstadieldrare sedan 20 ar tillbaka och har
mestadels arbetat som klassldarare i grundskolan. For 3 ar sedan
anstélldes hon som larare i svenska och svenska som andrasprak inom
den grundlaggande vuxenutbildningen ar 7-9. Innan anstallningen hade
hon kompletterat sin l&rarutbildning med 60 hp i svenska som
andrasprak.

Pedagog 3 Gruv blev klar som mellanstadielarare ar 1989 och borjade
arbeta direkt efter sin examen som grundskolldrare. Sedan 2001
undervisar hon pa den grundlaggande vuxenutbildningen ar 7-9 i
svenska som andrasprak och engelska. Hon har under 2000-talet
kompletterat sin lararexamen med 60 hp i svenska som andrasprak.

Pedagog 4 Gy ar gymnasielarare i svenska, svenska som andrasprak
(60 hp) och religion och tog sin examen for 6 ar sedan. Hon har arbetat
bade pa grundskolan och ungdomsgymnasiet, men nu undervisar hon i
svenska som andrasprak och religion inom den gymnasiala
vuxenutbildningen.

Pedagog 5 Gy utbildade sig till gymnasielérare i svenska och religion
och har arbetat som larare i 9 ar. Hon har kompletterat sin
lararutbildning med 60 hp i svenska som andrasprak. De senaste fyra
aren har hon undervisat i svenska, svenska som andrasprak och religion
pa ungdomsgymnasiet. Det har aret ansvarar hon for svenska som
andraspraksundervisningen for ar 2-3 pa bade gymnasiets yrkesinriktade
och teoretiska linjer.

Pedagog 6 Gy bhorjade som obehorig ldarare ar 1994 inom sfi-
undervisningen och har dven erfarenhet av grundldggande
vuxenutbildning och IVIK pa gymnasieskolan. Vid sidan av arbetet
studerade han pedagogik, svenska som andrasprak, historia och religion
pa lararutbildningen. Idag undervisar han i svenska som andrasprak och
SO-amnen pa ungdomsgymnasiet.

6.4 Genomfdrande

Informanterna fran vuxenutbildningen tog jag kontakt med pa deras
arbetsplatser och samtliga var villiga att medverka i min undersékning.
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Jag mejlade till fyra pedagoger pa tre olika gymnasieskolor och fick
positiva svar fran tva stycken. Jag ville att informanterna skulle fa
mojlighet att i forvag tanka igenom mina fragestallningar. | samband
med den forsta kontakten, fick de ocksa intervjuguiden (Bilaga). Genom
att de fick se fragorna i forvag, antog jag att flera skulle bli positiva till
att medverka, eftersom de da lattare kunde se mitt syfte med
undersokningen.

Intervjuerna genomfordes i slutet av mars och bérjan av april 20009.
Alla intervjuer utom en gjordes pa informanternas arbetsplatser i ett
konferensrum eller ett grupprum. Platsen for intervjun ar viktig, darfor
rekommenderar Trost (2005:45ff) att den intervjuade kan fa bestimma
var man ska halla till. 1 samband med analysen av materialet b6r man ta
hansyn till ifall lokalen kan ha paverkat resultatet. Trost (2005:53-59)
anser att det ar en smaksak huruvida man anvénder bandspelare eller
inte vid intervjutillfallet. Fordelen med bandspelare ar att intervjuaren
inte behover fora anteckningar, utan kan koncentrera sig pa svaren och
samspelet i intervjun. Som ett alternativ kan forskaren ocksa lita till sitt
minne och skriva ner korta anteckningar under sjalva intervjun (Kvale
1997:148) och direkt efterat skriva ner det viktigaste. Eftersom
intervjuaren maste lyssna véldigt uppméarksamt under intervjun, kan det
aktiva lyssnandet ocksa fungera som ett filter och bara samla ihop det
som ar viktigast for undersékningens syfte.

Jag valde att inte anvanda bandspelare, darfor jag anser att ett samtal
utan bandspelare blir mera avslappnat. Jag behdvde inte bekymra mig
for eventuella tekniska missden, utan kunde enbart koncentrera mig pa
samtalet. Varje intervju pagick ca 60 minuter och samtidigt gjorde jag
korta minnesanteckningar. Utgangspunkten var den intervjuguiden, som
samtliga hade fatt ta del av i forvag. Vi samtalade fritt utan att folja
nagon given ordningsfoljd pa fragorna, utan samtalet fick helt och hallet
vara styrande. Det blev en mera Oppen intervju, dar jag hade mojlighet
att folja upp pedagogens svar med foljdfragor. For att inte glomma
viktiga detaljer, skrev jag direkt darefter ner det som jag ansag vara
viktigt for mitt syfte med undersokningen. En del av pedagogerna
bidrog &ven med i forvag nedskrivna svar.

6.5 Analysmetod

For att besvara mina fragor, och for att uppna syftet med min
undersokning, har jag genomfort kvalitativa intervjuer med sex
pedagoger. Jag har analyserat och tolkat mina anteckningar fran
intervjuerna genom att lasa igenom dem flera ganger, och utifran
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fragestallningarna har jag sammanstéllt svaren under olika rubriker:
arbetsmetoder, val av litteratur, typ av litteratur, boksamtal, temaldsning,
skrivning, fordelar/nackdelar och sprakutveckling. Pa det sattet har jag
fatt en bra overblick 6ver materialet och darigenom hittat gemensamma
monster.

7. Resultatredovisning

| det har kapitlet kommer jag att presentera resultatet jag fatt fram
genom mina intervjuer. Kapitlet ar indelat i fem underrubriker och
redovisningen utgar fran mina fragestallningar (se avsnitt 2. Syfte och
forskningsfragor). Citat anvands for att belysa innehallet.

7.1 Anvandning av skonlitteratur i undervisningen

Gemensamt for samtliga pedagoger i min undersokning &ar att de
anvander skonlitteratur kontinuerligt i sin undervisning i svenska som
andrasprak och de ger eleverna stort utrymme for litteraturlasning.

Kursplanen patalar ju det, att eleverna behéver ha kunskap om olika typer av
litteratur och det ger dem allméanbildning. Det &r val knappast nagon larare i
svenska i gymnasieskolan idag, som inte anvander sig av skonlitteratur i sin
undervisning (Pedagog 5 Gy).

Tva av pedagogerna anvander ett laromedel, som helt och hallet &r
baserat pa utdrag ur skonlitteratur och dar ord och grammatikévningar
ar kopplade till texterna. | intervjuerna med Pedagogerna 2 Gruv och 3
Gruv, som delvis anvander ett traditionellt laromedel, framgar det att de
egentligen vill arbeta mera med skonlitteratur, men for tillfallet kanner
de sig styrda av den kurslitteratur som elevernas studiehandledningar ar
knutna till. Studiehandledningen méjliggér kontinuerligt intag av elever.

Kravet pa hur mycket skonlitteratur eleverna ska lasa per termin
skiljer sig nagot hos de olika pedagogerna. De flesta av deras elever far
under en termin lasa ett par noveller, flera utdrag ur romaner och 1-2
romaner per termin. | sfi-gruppen hinner man lasa fyra romaner, men da
handlar det om LL-b6cker. En av pedagogerna, som undervisar pa
gymnasiet, staller upp mal for sina elever pa antal lasta sidor per kurs,
istéllet for antal l&sta bocker.
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Jag ar ganska tuff mot eleverna i min undervisning, nar det galler

litteraturlasning. De ska ldsa 1000 sidor for att fa ett G betyg i lasning, 1500 sidor
for ett VG och 2000 sidor gor ett MV G per kurs (Pedagog 6 Gy).

| intervjuerna framgar det att pedagogerna sjalva laser mycket
skonlitteratur och da ar det sjalvklart for dem att &ven i sin undervisning
anvanda sig av skonlitteratur. Flertalet laser nagonting skonlitterart sa
gott som varje dag. De anser att det innebar avkoppling samtidigt som
man lar sig om andra méanniskors liv och levnadsvillkor. Ett liv utan
bocker skulle vara ratt sa torftigt, sager en av pedagogerna.

Att lasa skonlitteratur har stor betydelse for mig. Man utvecklas vidare i sina

egna tankar, far nya perspektiv att forsta sin omvarld battre, och att méta andra
manniskor. Man far forstaelse for sina egna tankar och blir medveten om sina
egna varderingar. (Pedagog 4 Gy).

7.2 Val av texter

Texter, som anvands som gemensam ldsning, valjs vanligtvis ut av
pedagogerna sjilva, aven om de ocksa ar Oppna for forslag fran
eleverna. Det ar oftast utdrag ur olika romaner, flertalet skrivna av
moderna svenska forfattare, bade ungdoms- och vuxenlitteratur.
Antologin ”Tolv texter, tusen tankar”, som Gruv-pedagogerna anvander,
innehaller en samling moderna texter skrivna fran slutet av 1980-talet
och framat. Texterna beskriver upplevelser och héandelser i dagens
Sverige, som eleverna kan kanna igen sig i. En av gymnasiepedagogerna
anvander en antologi ”Svenska idag”, av bade svenska och utlandska
moderna forfattare, som innehaller utdrag ur intressevackande ungdoms-
och vuxenlitteratur t.ex. "Mig &ger ingen” av Asa Linderborg och “Ett
Oga rott” av Jonas Hassen Khemiri. Avgoérande for valet for samtliga
pedagoger &r att texterna ar knutna till elevernas erfarenheter och beror
dem pa nagot sétt.

Det &r endast en av pedagogerna som n&mner att hon l&ser en
gemensam bok med sina elever. Hon valjer sjéalv ut en lamplig roman ur
genren ungdomslitteratur, som hon vet engagerar och ber6r den
aldersgruppen. Ett exempel pa en bok som paverkar och inspirerar
eleverna till bade diskussioner och skrivande &r “Pojken i randig
pyjamas” av John Boyne. Det &r en skakande berattelse som skildrar
forintelsen ur en nioarig tysk pojkes perspektiv.

De romaner, som eleverna laser individuellt, valjer de sjalva och det
finns bibliotek pa skolorna dit eleverna kan ga och lana. Om nagon elev
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har svart att hitta en passande roman, har lararen tips pa popular
engagerande ungdoms- och vuxenlitteratur. En av pedagogerna namner
romanerna "GOomda” av Liza Marklund, ”Ida/Sandor” av Sara Kadefors
och ”Pojken som kallas det” av Dave Pelzer.

Jag talar om for eleverna att innehallet i romanen de véljer ar viktigt, for att de
ska tycka det &r roligt och intressant att lasa. De valjer utifran sitt intresse och
sina forutsattningar och texterna bor véanda sig till vuxna och behandlar &mnen
som engagerar. Spraket ska vara en utmaning och ligga strax 6éver den niva de
befinner sig pa (Pedagog 3 Gruv).

Eleverna pa vuxengymnasiet laser tva romaner per termin och
pedagogen styr delvis deras val, genom att de ska valja en roman av en
modern svensk forfattare fran 1980-talet och framat och en inte fullt sa
modern 1900-tals roman.

Ibland har vi arbetarforfattare som tema och da far eleverna verkligen nagot att
bita i, som alderdomliga uttryck och talesatt som forekommer i texterna.
(Pedagog 4 Gy)

Laromedlet ”Spraknyckeln D” som Pedagog Sfi har i sin undervisning
utgar helt och hallet fran skonlitterara texter. Boken ar indelad i sju
kapitel innehallande utdrag ur sju LL-bocker med olika teman. Under
pagaende kurs viljer eleverna ut, bland de sju utdragen som finns
representerade i laroboken, fyra lattlasta romaner att l&sa vidare. Det ar
som regel enbart i sfi-gruppen som det anvands LL-bocker. | Ovriga
grupper sker det endast i undantagsfall for ovana lasare, och enbart i
syfte att lattare komma igang med lasningen.

Ett par pedagoger anser att det ibland kan vara svart att hitta
engagerande noveller i lamplig svarighetsgrad. De tillhandahaller ett
antal klassiska noveller skrivna av svenska forfattare, men nackdelen
med de klassiska novellerna &r att dessa ofta innehaller alderdomliga
uttryck, som for andrasprakseleverna kan vara lite svara att forsta.
Novellbdcker av utldndska moderna forfattare och tidningsurklipp finns
ocksa med i utbudet, som lararen tillhandahaller.

En av pedagogerna pa ungdomsgymnasiet anvander en CD ”Latar att
lasa” som innehaller modern 1900-tals musik, for manga svenskar kand
musik, men kanske inte sa kand for ungdomar med utlandsk bakgrund
t.ex. "Kung for en dag” av Magnus Uggla. Man bade lyssnar pa och
laser texterna, som anvands som underlag for diskussion och eleverna
far skrivuppgifter som ar knutna till texterna.
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7.3 Arbetssatt

De intervjuade pedagogerna har i stort sett samma mal och syfte med sin
undervisning, ndmligen att eleverna ska uppleva litteraturldsandet som
meningsfyllt, intressant, engagerande och sprakutvecklande. Texter som
ar knutna till deras erfarenheter och berér dem pa nagot satt upplevs
som mera lustfyllt och stimulerar dem till diskussioner, skrivning och
vidare lasning.

Flertalet romaner och noveller redovisas bade muntligt och skriftligt.
For att underlatta skrivandet, och undvika kopierig fran Internet, styr
pedagogerna de skriftliga redovisningarna pa olika satt med
instruktioner, fragestallningar eller fardiga mallar. Skrivuppgifterna
knyter an till romanen eller novellen som t.ex. att beskriva karaktarer
eller stdimningar, beratta om olika handelser, framfora ett boktips om
romanen eller skriva om vad de tror forfattarens budskap ar. Pa det sattet
blir det storre variation pa det de skriver, anser pedagogerna.

Jag vill inte att de skriver en traditionell recension, fér man far ofta en
sammanfattning av boken och en kort avslutande mening vad de tyckte om den.
(Pedagog 4 Gy)

Muntliga redovisningar sker i mindre grupper eller infor hela klassen
(20-25 elever), med efterfoljande diskussioner. En av pedagogerna har
gjort i ordning "fragekort”, som styr redovisningen. Fragekorten handlar
om miljoer, personer, eller ndgon enstaka handling i boken och eleverna
maste tanka till pa ett annat sétt dn att bara beratta om handlingen.

Eftersom romanen ocksa redovisas muntligt infor hela gruppen uppmanar jag
eleverna att forsoka skriva sa fangslande som mojligt och vaga vara personliga,
for att andra i gruppen ska bli intresserade av just den romanen.

(Pedagog 3 Gruv)

Man arbetar oftast tillsammans med texter ur antologierna. De texter
som finns inspelade lyssnar man pa, for att trana horforstaelse och
eleverna uppmanas att noga lyssna pa uttal och intonation. Vidare tar
lararen upp ord och uttryck som férekommer i texterna och eleverna
skriver sina egna ordlistor med nya ord. Pedagogerna anser att det ar
bast att lara sig och forsta nya ord i ett sammanhang. For att underlatta
ordinlarningen far eleverna mojlighet att anvanda de aktuella orden
genom att skriva egna meningar. En av pedagogerna patalar att det, i
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samband med orddvningarna, ar viktigt att forsoka fa eleverna
medvetna om det egna ldarandet. Eleverna far ocksa sitta i mindre
grupper och reflektera och diskutera kring innehallet i texterna och
lararen tillhandahaller ett antal diskussionsfragor. Har far man tillfalle
att muntligt anvénda nya ord och uttryck ur texterna. Det fungerar bést
att diskutera i mindre grupper, for da ar det storst chans att samtliga
elever aktivt deltar i samtalet, sdger en av pedagogerna. Enligt
pedagogerna ar diskussionerna ett viktigt moment i undervisningen, som
gynnar sprakutvecklingen och ger eleverna mojlighet att trana pa att
uttrycka sig muntligt, lyssna pa andra och argumentera for sina egna
asikter. Forutom nya ord tar lararen dven upp hela fraser och
grammatiska strukturer ur den aktuella texten. Oftast forekommer nagon
sorts skrivuppgift inom samma tema som den l&sta texten. Samtliga
pedagoger anser att en bra metod, att satta grammatiken i ett
sammanhang, ar att ta upp exempelmeningar ur de texter eleverna
skrivit.

En av romanerna ur antologin ”"Grabben i graven bredvid” finns som film, den
brukar vi titta pa tillsammans och det blir alltid givande diskussioner efterat.
(Pedagog 2 Gruv)

Eftersom manga av sfi-eleverna varken har tid eller lugn och ro att lasa
hemma, ingar 30-40 minuters romanlasning pa lektionstid varje dag.
Pedagogen ar en god forebild och laser samtidigt med sina elever. For
att fa eleverna att reflektera och tala om vad de laser, far de i samband
med l&sningen 5 minuter att kort beratta for en klasskamrat om
innehallet.

| den elevgrupp dér man l&ser en gemensam roman, har pedagogen
valt ut en for tillfallet passande bok. Det inledande kapitlet l&ser
pedagogen hogt, for att det ska vara lattare for alla att komma igang med
lasningen. Klassen foljs sedan at med uppsatta mal da nasta kapitel ska
vara fardigt. Det hander ofta att eleverna fangslas av romanen och
snabbt laser klart och da har pedagogen uppnatt ett av syftena med
litteraturl&sningen.

Som regel laser inte gymnasieeleverna barnbécker, men ett par av
pedagogerna ndmner anvandning av sagor i syfte att lara sig hur en saga
ar uppbyggd och for att kunna skriva egna sagor. Nagra elevers
projektarbete i en gymnasieklass var att l&sa en svensk saga och
oversatta den till sitt hemsprak, infor en sagostund vid ett bestk pa en
forskola. Sagan ”Bockarna Bruse” Oversattes till turkiska och uppférdes
som en teaterpjas.
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7.4 Fordelar/nackdelar att arbeta med skonlitteratur

Pedagogerna anser att det mest &ar fordelar med att arbeta med
skonlitteratur, for skonlitteratur engagerar och eleverna lar sig spraket i
ett naturligt sammanhang. Att arbeta med texter som berdr, ger inlevelse
och véacker lust att l1&sa, samtidigt som de ger inspiration till diskussion
och skrivande.

Det ar bara fordelar att arbeta med skonlitteratur. Texterna engagerar och vacker
nyfikenhet att ldsa mera. Skonlitteratur ar absolut den bésta végen till ett nytt
sprak (Pedagog 1 Sfi).

Det ar ett friare arbetssatt och anpassningsbart efter gruppen eller
individen. Under diskussionerna framkommer intressanta synpunkter
och det kan uppsta livliga debatter. Genom diskussionerna lar sig
eleverna argumentera, uttrycka asikter och kanske ocksa respektera
andras asikter.

Jag skulle inte kunna jobba pa nagot annat satt. Min entusiasm smittar av sig till
eleverna (Pedagog 4 Gy).

Pedagogerna ar eniga om att det knappast finns nagra nackdelar med
arbetssattet. Kanske det kravs mer kreativitet och planering av lararen &n
om man anvander traditionella larobocker. Ibland & man rédd att missa
nagot moment, sager en av pedagogerna.

Ur pedagogisk synvinkel finns det inga nackdelar, men det kan ibland vara svart
att hitta noveller i lamplig svarighetsgrad (Pedagog 2 Gruv).

I samband med diskussionerna kan det ocksa vara svart att beméta vissa
asikter fran elever fran andra kulturer, nar det uppstar sa kallade
“kulturkrockar”.

Kortfattat kan man formulera fordelar/nackdelar pa foljande satt:

Fordelar
o Arbetet med skonlitteratur ger engagerade elever
e Eleverna lar sig spraket i en kontext
e Texter som berdr vacker lust att l&sa och inspirerar till skrivande

e Boksamtalen ger eleverna mojligheter att argumentera och
framfora sina asikter
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e Det ar ett friare arbetssdtt som dr lattare att anpassa till
elevernas sprakliga niva

Nackdelar
e Det krdvs mer planering och kreativitet av lararen
e Det kan vara svart att hitta noveller i lamplig svarighetsgrad
e Det kan uppsta heta diskussioner mellan elever fran olika kulturer

7.5 Sprakutveckling med hjalp av skonlitteratur

Forstaelse i en kontext ar viktigt for samtliga pedagoger i deras
undervisning, och genom att utga fran skonlitteratur, lar sig eleverna
meningsbyggnad, grammatiska konstruktioner, ord och uttryck i ett
sammanhang. De anser att eleverna utvecklar sitt skrivande béttre &n
genom att arbeta med traditionella ”lucktexter” utan sammanhang. De
skonlitterara texterna inspirerar till egen produktion och de lar sig
sprakets olika stilar, ordens vérdeladdning, samt lar sig ord som inte ar
sa vanliga i vardagsspraket. Med andra ord, sager pedagogerna, ar det
lattare att komma ihag ord och fraser i ett sammanhang.

Eleverna far skriva mycket och lar sig meningsbyggnad fran texterna, som kan
anvandas som exempelmeningar vid gemensamma genomgangar. De lar sig
synonymer, ordsprak, humor och ironi. For andrasprakselever ar det ofta svart
att forsta bade humor och ironi i talspraket (Pedagog 6 Gy).

Alla de intervjuade pedagogerna &r Overtygade om att arbetet med de
skonlitterara texterna har en sprakutvecklande funktion. Eftersom
eleverna laser en stor textmassa utvecklar de ett stort receptivt ordforrad,
som sa smaningom &aven blir produktivt. Pedagogerna anser att eleverna
far ett battre flyt i spraket, stavar battre, pratar battre, lar sig
meningsbyggnad och grammatik och lar sig forsta nyanserna i spraket.

Eleverna starks i sin sprakutveckling nar de upptacker att de klarar av att lasa en
hel roman pa andraspraket. Forhoppningsvis vacker studierna ett intresse av att
fortsatta lasa skonlitteratur pa svenska och darmed sakra en sprakutveckling.
(Pedagog 3 Gruv)

En av pedagogerna menar att det kravs sprakmedvetenhet av eleverna
for att de ska kunna arbeta med skonlitterara texter pa ett
sprakutvecklande sétt. De maste sjalva komma till insikt om sitt eget
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larande och forstd arbetssattet, for de dar ofta rotade i
undervisningsmodeller, dar de olika momenten lyssna, tala, lara sig nya
ord och grammatik &r isolerade fenomen i undervisningen. Det hander
att eleverna fortfarande fragar efter en “riktig” grammatikbok.

8. Diskussion

| det har avsnittet belyser jag de resultat jag fatt fram i min
undersokning, relaterat till tidigare forskning. Jag har delat upp
diskussionen i underrubriker med utgangspunkt fran undersokningens
syfte och mina fragestallningar.

8.1 Skonlitteratur i undervisningen
8.1.1 Val av texter

Texter som anvands som gemensam l&sning t.ex. antologier och
noveller, valjer pedagogerna i min undersokning oftast ut sjélva.
Pedagogerna anser att de &r vél insatta i litteraturens véarld och innehar
goda kunskaper om sina elevers mognad och sprakliga niva. Det
stdmmer val 6verens med det som Brodow och Rininsland kom fram till
I sin undersokning bland 26 pedagoger (sidan 12). Avgorande for de
intervjuade pedagogernas val ar att texterna ar knutna till elevernas
intressen och erfarenheter och berér dem pa nagot satt. Eftersom
innehallet i texten ligger till grund fér de kommande samtalen i
klassrummet, ar det av stOrsta vikt att eleverna kanner sig engagerade i
amnet. Da bidrar lasupplevelsen till elevernas sprak- och
personlighetsutveckling. Liknande tankegangar framfér Bommarco och
Cronberg i sitt resonemang (sidan 5).

Den pedagog som laser en gemensam bok med sina elever, papekar
att hon ofta valjer ut en roman med verklighetsbakgrund, darfor att en
sadan bok som paverkar, inspirerar bade till diskussion och skrivande.
For att vacka intresse for litteraturlasning, kan inkorsporten vara bocker
med verklighetsbakgrund, anser pedagogen. | litteraturen far eleverna
mota andra ménniskors livsdden och genom dessa upplevelser utvecklas
forstaelse om livet och det samhélle vi lever i. Detta stimmer val
overens med det bade Nilsson och Brodow och Rininsland anser om att
valja bocker (sidan 6).

Pedagogerna laser mycket skonlitteratur pa fritiden och éar vl
bevandrade i bade ungdoms- och wvuxenlitteraturen, och av den



29
anledningen ger flertalet skonlitteraturen stort utrymme 1 sin
undervisning. Aven jag anser att en pedagogs intresse for litteratur
smittar av sig till eleverna. Samtliga kursplaner fér svenska som
andrasprak belyser skonlitteraturens betydelse for sprakutveckling och
kulturforstaelse (sidan 4). Ett par av pedagogerna namner i intervjun
kursplanens mal och riktlinjer som en central utgangspunkt. Jag anser att
samtliga pedagoger, genom sitt satt att arbeta med skonlitteratur,
uppfyller de malen.

De romaner som eleverna l&ser individuellt véljer de oftast ut sjélva,
men i vissa fall styr pedagogerna deras val, beroende pa vilken typ av
litteratur de for tillfallet uppmanas vélja. Det &r enbart i sfi gruppen LL-
bocker anvands. | 6vrigt ar det enbart tillatet for ovana lasare, for det
kan vara ett bra satt for dem att komma igang med sin lasning. Detta &r i
linje med LL-forlagets ambition (sidan 13). Elever som har svart att hitta
lamplig litteratur, kan fa hjalp av bibliotekarie eller tips fran lararen. Ett
par av de intervjuade pedagogerna ndmner att de ofta anvénder sig av
skolans bibliotek, dit eleverna aven kan ga pa lektionstid. Enligt
Chambers resonemang (sidan 12) ar det av storsta vikt att lararen har
gott samarbete med skolans bibliotekarie for att halla sig informerad om
aktuell barn- och ungdomslitteratur, eftersom ldraren ofta paverkar
elevernas val av bocker. Pedagogerna uppmanar sina elever att vélja
utifran sina intressen och forutsattningar och lamplig svarighetsgrad. De
anser att spraket bor vara en utmaning och ligga strax Over elevens
sprakliga niva, for att halla intresset vid liv och gynna
sprakutvecklingen. Denna uppfattning stammer vél O6verens med det
som Brodow och Rininsland kom fram till i sin undersdkning
(sidan 6).

Enligt Holmegaard och Enstroms resonemang gynnas inte
sprakutvecklingen om eleverna tvingas lasa for svara texter, samt texter
med alderdomliga uttryck (sidan 8). Nagra pedagoger i min
undersokning uttrycker att det ibland ar svart att hitta noveller med
lamplig svarighetsgrad. En av pedagogerna pa Gy sager att det verkligen
ar en spraklig utmaning for eleverna, nar de har arbetarforfattare som
tema, for da far de mota alderdomliga uttryck och talesatt som inte
forekommer i vardagsspraket. Forhoppningsvis lyckas lararen halla
intresset vid liv, trots att texterna innehaller manga for eleverna “svara
ord”.

Aven sagobdcker anvands, men da framst i syftet att lara sig hur man
bygger upp en saga och for att kunna skriva egna sagor. Det samarbete,
som en grupp gymnasieelever hade med en forskola, att l4sa sagor for
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barnen pa ett invandrarsprak, upplevdes mycket positivt av bade
forskolebarnen och ungdomarna.

Pedagogerna namner dven film, teater och forfattarbesok som
komplement till skonlitteratur i undervisningen, men tyvéarr begransar
oftast skolans knappa resurser dessa mojligheter.

8.1.2 Sprakutvecklande arbetssétt

Genom att anvénda skonlitteratur som laromedel i sin undervisning, ger
pedagogerna ocksa sina elever forutsattningar att utmana tanken,
uttrycka sig muntligt, lyssna pa andra, argumentera for sina asikter och
ibland dven ifragasatta sina egna varderingar. Darfor ar samtal runt
bocker &r ett viktigt moment i undervisningen i svenska som andrasprak
och pedagogerna i undersokningen anser att eleverna bor lasa litteratur
som engagerar for att diskussionerna ska upplevas som meningsfulla.
Nar eleverna far argumentera och lyssna pa varandras asikter, utvecklas
den sociala kompetensen. Detta stammer val Gverens med det som
Chambers framhaller om det meningsfulla samtalet (sidan 14). Enligt
Bommarco och Cronberg sker en sprakutveckling nar eleverna i
diskussion med andra far mota olika uppfattningar (sidan 5). Enligt
Braback och Sjokvist (sidan 7) ar arbetssattet att utga fran skonlitteratur
mera ett forhallningssatt an en metod. Den uppfattningen delar jag med
forfattarna och detsamma framkom dven i mina intervjuer med
pedagogerna. Skonlitteraturen ger enligt informanterna mojlighet till
djupa diskussioner om “svara fragor” som liv, dod, karlek, utanforskap
och ondska. Nilsson patalar att boksamtalet blir en kunskapande
process, om bokens tema ar problemorienterat (sidan 14).

Malet for lasandet ar enligt pedagogerna att vacka lusten att ldsa
samtidigt som lasningen ar en kalla till kunskap. Det kan jamféras med
det som Bommarco och Cronberg anser, att genom ren
upplevelselasning far eleverna insikt i att skonlitteratur kan ldasas for
bade kunskapens och nojes skull (sidan 5).

Nagon typ av skrivning utifran litteraturen anvander sig alla
pedagoger av. De anser att skriva om det man l&st och diskuterat, ar ett
bra satt att satta ord pa sina tankar och reflektera éver det lasta. Det
tankearbete som kravs nar man skriver, lyfter vardagsspraket till en
hogre niva. Enligt Molloy (sidan 5) och Holmegaard och Wikstrom
(sidan 15) sker en sprakutveckling, nar man integrerar skrivning och
l&sning.

Pedagogerna anser att ord- och grammatikdvningar i ett sammanhang
ar att foredra framfor traditionella "lucktexter”. For att eleverna ska lara
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sig nya ord och uttryck, gar pedagogerna igenom aktuella ord och
fraser ur de lasta texterna. Genom att eleverna anvander de nya orden i
samtal, skriver egna ordlistor, samt skriver egna meningar med orden,
beféster de sina nyforvarvade kunskaper. Detta stammer Gverens med
Enstroms och Holmegaards resonemang, att ordinlarning bor ske pa
andra satt &n enbart genom lasning (sidan 8) Pedagogerna menar dven
att med ett stort ordforrdd och god lasforstaelse kommer eleverna att
klara sig béttre i alla &mnen i skolan. Detta pastaende styrks av Listiga
raven projektet, dar man upptéckte att de elever som deltog i projektet,
dven uppnadde goda resultat i matematik (sidan 11). I skonlitteraturen
moter eleverna pa ord som inte dr sa vanliga i det talade vardagsspraket
och genom att lasa mycket utvecklar de ett stort ordférrad, anser
pedagogerna. Det stdmmer Overens med Holmegaards och Vibergs
resonemang, att lasning & en av de viktigaste faktorerna for att
andrasprakseleverna ska erovra ett stort receptivt och produktivt
ordférrad (sidorna 8, 9). Forutom nya ord och begrepp lar sig eleverna
dven meningsbyggnad, grammatik, sprakets olika stilar, ordens
vardeladdning, samt humor och ironi, anser pedagogerna.

Det ar viktigt att eleverna far tid att lasa, och darfor avsatter en av
pedagogerna lektionstid for boklasning varje dag. For att fa eleverna att
reflektera dver vad de laser och formulera sina tankar, far de i samband
med lasningen fem minuter att kort beratta om det senast lasta for nagon
eller ndgra i gruppen. Detta gar att relatera till Nilsson, som ocksa
betonar vikten av att reflektera dver det man l&ser (sidan 16).

8.1.3 Fordelar/nackdelar att arbeta med skonlitteratur

Man kan i resultatet utlasa att samtliga pedagoger ser manga fordelar
med sitt satt att arbeta med skonlitteratur i sin undervisning. De anser att
eleverna upplever det meningsfyllt och lustfyllt att 1&sa och arbeta med
engagerande texter. Lararen har storre frihet att ldgga upp arbetet sa som
han/hon sjélv vill och anpassa det till gruppen eller individen, utan att
vara styrd av ett speciellt laromedel. Med andra ord ar det lattare att
individanpassa undervisningen, vilket ar en nodvandighet med en grupp
elever fran olika kulturer och med olika kunskaper i andraspraket.

Ingen av pedagogerna upplever nagra storre nackdelar i arbetet med
skonlitteratur. Nagot som en pedagog uttrycker ar, att det kravs mera
kreativitet och forberedelse av lararen och att man ibland kan kanna en
viss radsla att missa nagot viktigt moment i undervisningen. Ett par
pedagoger uttalar att det ibland kan vara svart att fa eleverna att bli
medvetna om sitt eget larande och se arbetet med skonlitteratur som en



32
helhet dar alla viktiga moment i sprakinlarningen ingar. Nagon gang
kan det uppsta héftiga diskussioner, nar elever fran olika kulturer har
olika asikter i viktiga fragor och det upplever en av pedagogerna lite
besvarande.

9. Avslutning

Foljande avsnitt inleds med nagra sammanfattande ord om
skonlitteraturens betydelse i andraspraksundervisningen. Darefter foljer
forslag till vidare forskning.

9.1 Sammanfattande ord

Syftet med min undersokning har varit att ta reda pa i vilken
utstrackning och pa vilket sétt nagra pedagoger anvander skonlitteratur
som ett pedagogiskt verktyg i sin andraspraksundervisning. Jag anser att
jag lyckats uppna syftet med studien med hjalp av mina fragestallningar
och de svar jag fatt av pedagogerna. Sammanfattningsvis framkommer
i min understkning att samtliga pedagoger pa ett eller annat satt
anvander skonlitteratur i sin undervisning. Pedagogerna ar engagerade
och val insatta i lasningens betydelse for att gynna andrasprakselevernas
sprakutveckling. Pedagogernas forhallningssétt till arbetet med
skonlitteratur &r av betydelse for inlarningsklimatet och eftersom
pedagogerna laser mycket sjalva och har allmant en positiv attityd till
skonlitteratur, smittar det av sig pa eleverna. Det &ar inte enbart
sprakutveckling som star i fokus, utan eleverna far sa mycket mera t.ex.
lust att lasa och perspektiv pa sin omgivning. De far méta olika
varderingar, far forstaelse for andra manniskor och utvecklar empati. De
vidgar sin omvérldskunskap och kulturkunskap, lar sig framfora sina
asikter och utvecklar social kompetens, samt inte minst bygger upp en
god sjalvkansla.

9.2 Forslag till fortsatt forskning

Studier man gjort inom andraspraksforskning visar att undervisning och
laromedel i skolans teoretiska amnen kan innebéra svarigheter for
flersprakiga elever. Enligt statistik fran Skolverket nar manga av dessa
elever inte malet for betyget godkand i NO och SO amnena i ar 9.
Laroplanen framhaller att skolarbetet ska anpassas till varje elevs
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forutsattningar. Innehallet i skolans amnesundervisning stéller hoga
krav pa sprakbehérskning och det kan vara en anledning till att en storre
andel elever med utlandsk bakgrund inte lyckas na malen, jamfort med
elever fran svenska familjer.

I min undersokning har jag fokuserat pa sprakutveckling i d&mnet
svenska som andrasprak med hjalp av skonlitteratur. | en framtida
forskningsuppgift skulle det vara intressant att undersoka pa vilket satt
pedagoger i en grundskola, med stor andel andrasprakselever, arbetar
sprakutvecklande i &mnesundervisningen, det vill saga, pa vilket satt
man anpassar undervisningen i NO och SO @mnena, for att tillgodose de
flersprakiga elevernas sarskilda behov.
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Bilaga

8.

9.

Intervjuguide

. Beratta lite om dig sjalv och din bakgrund som larare.

. Hur manga ar har du arbetat som larare i svenska som andrasprak?
. Har du nagon utbildning i amnet svenska som andrasprak?

. Vilka aldersgrupper undervisar du for tillfallet?

. Vilken betydelse har skonlitteratur for dig personligen?

. | hur stor utstrackning arbetar du utifran skonlitteratur i din

undervisning?

. Hur véljs de skonlitterdra texterna ut till undervisningen? Vad ar

avgOrande for valet?
Vilken typ av litteratur anvands?

Kan du ge nagra exempel pa vilket satt du arbetar utifran
skonlitteratur med dina elever?

10. Ser du nagra fordelar med att arbeta med skénlitteratur i jamforelse

med traditionella laromedel?

11. Finns det nagra nackdelar?

12. Tror du att arbete med skonlitterara texter i andraspraks-

undervisningen har en sprakutvecklande funktion och i sa fall, pa
vilket satt?



