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Mitt 6vergripande syfte med denna studie ar att utifran en deskriptiv
utgangspunkt undersoka dels vad barn ska lara sig i forskolan om
delaktighet och dels vad men menar med/hur man ser pa barns
delaktighet i forskola, i styrdokument och tidigare forskning. Jag
fokuserar pa foljande tre fragestallningar, Hur forstds barns
delaktighet i styrdokument och i forskolans arbetsplaner? Vad ska
barn lara sig i forskolan om delaktighet? Varfor ska barn goras
delaktiga i dagens forskola?

Mina teoretiska utgangspunkter ar tva: hermeneutik vars ontologi
tillater ett antal standpunkter och att vi alltid har en viss forforstaelse
av det vi vill undersoka. Argumentationsanalys - en beskrivande
analys av en argumentation vill genom att dela upp den i tes och
argument gora den mer Overblickbar och syftar ocksa till att
underlatta en bedémning av argumentationens beviskraft.

Forutom argumentationsanalys (som kan betecknas som bade teori
respektive metod), och varderande argumentationsanalys, har jag valt
att genom en textanalys med epistemologisk ansats fran
hermeneutiken undersoka dessa fragor. Jag har gjort en kvalitativ
studie, en induktiv studie vilket innebér att den "fokuserar pa process,
forstaelse och tolkning™. I den hér studien betyder det att jag studerat
vad som s&gs om barns delaktighet for att kunna skapa mig en
uppfattning om vad som egentligen menas med detta fenomen. Jag
laste styrdokument och tidigare forskning och utgick fran Lpfo 98
och tio forskolors arbetsplaner i min textanalys. Jag valde ut de
avsnitt som var relevanta for den hér studiens syfte.

Jag har valt att redovisa resultatet genom att jag presenterar resultaten
genom att sétta teser/pastaenden som rubriker och under rubrikerna
for jag fram argumenten som sedan vérderas. Argumenten for att barn
ska vara/goras delaktiga i forskolan har hog beviskraft sa till vida att
om forskolan efterlever de har malen kommer barnen troligen att bli
aktiva i samhallet om de far lara sig hur det gar till fran det att de ar
mycket sma. De forskolor som har en arbetsplan for verksamheten tar
faktiskt upp demokrati, delaktighet och inflytande som mal pa olika
sétt. Det jag kan utldsa och tolka av arbetsplanerna &r dock att det &r
en bit kvar tills malen som de uttrycks i Lpfé 98 (2006) kan uppnas.






Forord

For att en uppsats ska komma till kravs det manga saker, bland annat att man har en
forskningsplan. Det hade jag men jag valde att ga ifran den ursprungliga tanken med
videoobservationer och intervjuer till att gora en textanalys. Amnet for uppsatsen holl jag
dock fast vid, barns delaktighet i forskolan, for det &r jag mycket intresserad av.

Den hér uppsatsen har varit viktig for mig att genomfora sa jag vill tacka alla som statt ut
med mig under den har tiden nar jag har levt tjugofyra timmar om dygnet med tankarna pa
min studie. Tack till min handledare Pia Nykanen som givit mig ovarderliga tips och rad
framforallt nar det galler argumentationsanalys, utan din hjalp hade det inte blivit ndgon
uppsats.
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Inledning

Min rektor fragade mig pa ett utvecklingssamtal, da jag arbetade som férskollarare i
november 2008, vad jag tyckte var viktigt i forskolans verksamhet och jag svarade att bra
kvalitet ar viktigt. Vi utvecklade inte det vidare just da men det fick mig att borja fundera pa
vad bra kvalitet &r for mig, for arbetslaget och for barnen. "Kvalitet” har blivit ett angelaget
begrepp i forskola och skola nu for tiden, en sékning i databasen Google ger (mars 2009)
20 000 000 traffar, "kvalitet i forskolan” ger 255 000 traffar (april 2009). Kvalitet kan betyda
att det ar nagon mening med det barnen och personalen gor, att det sker ett lekfullt, lustfyllt
och livslangt larande som barjar i forskolan, en forskola dar barnen ar/gors delaktiga.

Jag laste en avhandling av Charlotte Tullgren (2003) — Den valreglerade friheten. Att
konstruera det lekande barnet. — som fick mig att fundera Over larares makt att styra barn till
att bli sjalvstyrande individer. Lararen (som styrs av styrdokument i sin tur) maste styra
verksamheten och darmed barnet. Det géller for lararen att han/hon ar medveten om vilken
styrning som skall rada. Vill vi ha barn som kan problematisera och reflektera och far gora
sina roster horda eller vill vi ha barn som gér som vi séger att de ska gora?

Barns lek i forskolan har inte traditionellt inbegripits i det formella larandet, leken skulle
vara fri, lustfylld och drivas av barnens egen verksamhetslust. Lararens roll var att stddja men
inte stora leken. Larandet var knutet till planering och malmedveten paverkan fran lararen
(Johansson & Pramling Samuelsson 2006).

Det fanns en forestallning om en dikotomi mellan lek och larande som numer utmanas och
provas dar lek och l&rande ar integrerade och ses som nddvéndiga i forskolans praktik. Som
Johansson och Pramling Samuelsson (2006) sager &r tanken pa integrering av lek och larande
inte sjalvklar eller problemfri for larare och forskare.

| dagens forskola har delaktighet blivit ett honndrsord som anvénds flitigt men hur anvands
delaktighet, vad betyder det att goras delaktig i forskolans praxis? Aven delaktighet har blivit
ett vanligt begrepp idag, vid en sékning i databasen Google (mars 2009) fick jag 696 000
tréffar, ”delaktighet i forskolan gav 170 000 traffar (april 2009). Jag &r sarskilt intresserad av
hur barnen goérs/ar delaktiga i sitt eget larande.

Idén till den har uppsatsen fick jag nar jag blev intresserad av hur vi pa min forskola (som
jag da arbetade pa, 2008) gjorde vara barn delaktiga i var verksamhet nar jag borjade en kurs i
aktionsforskning genom Goteborgs universitet. Tillsammans med mina kollegor bestdmde vi
att just gora en aktion® om hur vi gér barnen delaktiga nar de ska gora sin ménadsbild (en bild
vi gor varje manad for att vi tillsammans med barnen ska se deras utveckling). Vad séager
tidigare forskning om hur och varfér barn ska goras delaktiga i forskolan? Det fick mig att bli
uppmarksam pa féljande fragor; Hur forstas barns delaktighet i styrdokument och i forskolans
arbetsplaner, Vad ska barn lara sig i forskolan om delaktighet samt Varfor ska barn goras
delaktiga i dagens forskola?

! Aktionsforskning kan beskrivas som ett forh&llningssétt dér forstdelse och handling trader fram i en cyklisk
process, en process som inte tar slut utan dar nya frgor upptrader som i sin tur fokuserar ett behov av nya
aktioner. (Ronnerman, 2000 s 14). Aktionsforskningens signum &r att den &r problemorienterad,
praktikorienterad och forbattringsinriktad. Verktygen som kan anvéndas &r observation, dagboksskrivande,
intervjuer och dokumentation.



Disposition

Jag redogor for mitt syfte och gor en kort historik 6ver de yngsta barnens laroplanshistoria
fran 1900-talets borjan till 1990-talet. Jag kommer att ta upp hur barns delaktighet beskrivs i
tidigare forskning utifran tre olika perspektiv — delaktighet och kvalitet — delaktighet och
miljons utformning — och delaktighet och l&rande.

Sedan tittar jag pa styrdokumenten dar jag sarskilt tar upp Barnstugeutredningen (SOU
1972: 26, 27), Arbetsplan for forskolan (Socialstyrelsen 1975), Pedagogiskt program for
forskolan (Socialstyrelsen 1987), Forslag till laroplan for forskolan (SOU 1997:157),
Laroplan for forskolan 98, Lpfé 98 (Utbildningsdepartementet 1998, 2006) samt
Fortydligande av laroplanen for forskolan (Utbildningsdepartementet 2009) . Slutligen har
jag fatt tio olika forskoleavdelningars arbetsplaner/verksamhetsplaner dér jag tittar pa vad de
skriver om barns delaktighet i verksamheten. Dérefter tar jag upp vilka teoretiska
utgangspunkter jag har och vilken ansats jag valt och reflektioner ver dem.

Resultatet redogor jag for genom att satta teser/pastaenden som rubriker och under
rubrikerna kommer jag att fora fram tolkningar av dessa teser/pastaenden och/eller argument
for dessa pastaenden. Efter det gor jag en varderande argumentationsanalys. Forskolornas
arbetsplaner kommer jag att analysera utifran en hermeneutiskt influerad analys. Till sist
diskuterar jag mina fragestéllningar och resultatet jag fick och varfor jag fick det resultat jag
fick.

Syfte

Mitt syfte med den har studien &r att utifran en deskriptiv utgangspunkt undersoka dels vad
barn ska lara sig i forskolan om delaktighet och dels vad man menar med/hur man ser pa
barns delaktighet i styrdokument och tidigare forskning. Hur tar forskolans arbetsplaner upp
delaktighet? Jag fokuserar pa foljande tre fragestallningar,

o Hur forstas barns delaktighet i styrdokument och i forskolans arbetsplaner?
0 Vad ska barn lara sig i férskolan om delaktighet?
o Varfor ska barn goras delaktiga i dagens forskola?

Definition av delaktighet

I Nationalencyklopedin definieras begreppet delaktighet som, “’aktiv medverkan och ha
medinflytande” (NE.se). Synonymer till begreppet delaktighet &r, medverkan, andel,
participation, medansvar, medbrottslighet (Bonniers Synonymordbok, 2004). | det har
sammanhanget ar det aktiv medverkan, medinflytande och participation som &r det som
studeras.



Historik

Jag tittar pa de yngsta barnens laroplanshistoria genom att belysa hur och nér delaktighet som
begrepp blev vedertaget i barns uppfostran i forskolekontexten. Jag borjar vid 1900-talets
borjan da barnkrubbor och kindergartens drevs i privat regi av kvinnliga
barntradgardspionjarer och fortsatter fram till 1990.

De yngsta barnens laroplanshistoria

Det laroplanshistoriska perspektivet utgor inte en utgangspunkt for den har studien utan ska
endast belysa hur och nér barns delaktighet kom att bli en central del i dagens laroplan for
forskolan, Lpfo 98. I didaktiken brukar det sociopolitiska omradet knytas till varfor-fragor och
i min studie "relateras fragor om varfor ett visst innehall och mal har foretrade under en
bestamd period till en sociohistorisk kontext” (Vallberg Roth 2002 s 12).

1900 - 1930

Runt sekelskiftet kunde man se barnkrubbor och kindergarten dar den Frobelorienterade?
pedagogiken visade sig bli ett huvudspar. Under borjan av 1900-talet utformades
motsvarigheten till dagens laroplan for forskolan framst av de kvinnliga
barntradgardspionjarerna® och kom i form av handbdcker och skrifter angéende mal, innehall
och arbetssétt i barntradgarden (Vallberg Roth 2002).

”Det goda hemmets och hembygdens laroplan” (a a s 60), borjade i slutet av 1800-talet och
varade till ca 1950-talet. Verksamheten i barntradgardarna fyllde en kultur- och
traditionsbarande funktion, barnen sags som kultur- och kunskapsaterskapare. Lararrollen var
undervisande och man koncentrerade sig pa det barnet inte kunde. Lararens uppgift var att lata
barnen fa gora utvecklande erfarenheter, amnet som skulle laras in skulle alltid véljas sa att
det gav ndring at den naturliga utvecklingen. Barnet skulle inte paverkas i fel riktning
(Johansson 1994). Johansson sager ocksa att barnen i bundna sysselséttningar som
figurlaggning, flatning och pappersvikning, enligt forskollararens anvisningar, kunde hallas
sysselsatta hela dagen.

Manga barntradgardslararinnor bortsag fran Frobels syn pa barnets fria utveckling och
koncentrerade sig pa materialet och metodiken istéllet. Frébel hade en syn pa hur man skulle
umgas med sma barn dar lararen skulle vara efterfoljande, han ville "inte fostra statliga
maskiner utan fria tankande méanniskor” (Johansson 1994 s 28). Det sags som en ogudaktig
lara och hans kindergarten fick stdngas. Vallberg Roth (2002) menar att den tyska
romantikens sarartstankande, dér idealbilden var mannen som familjeférsorjare och kvinnan
som tog hand om vard och omsorg, hade en tydlig inverkan pa svenska barntradgardar.
Barntradgarden skulle vara hemlik och hushallsarbete blev grunden for de yngre barnens
laroplan och man kunde pa sa satt relatera uppfostran till barnens erfarenhetsvarld.

En annan forgrundsgestalt under den hér tiden var John Dewey (1859-1952), hans
aktivitetspedagogik utgick fran att barn lar genom handling, ”Learning by doing”. Fick barn
ratt handledning utifran sina intressen och organiserad handledning sa skulle de lara sig (Jord
for vaxande 1998). Idéer och konstruktioner av det hér slaget har det gemensamt att de skapar
ett fattigt barn, passivt, individualiserat och inkapabelt — och en pedagogisk praktik som
passar dartill” enligt Dahlberg, Moss & Pence (2006 s 10).

2 Friedrich Frébel (1782-1852) &r kindergartens (barntradgérdens) anfader (Johansson 1994). Den svenska
forskolan har starka rotter i Frobeltraditionen.

® Har kan namnas systrarna Ellen (1874-1955) och Maria Moberg (1877-1948) som tillsammans &ppnade
Folkbarntradgarden i Norrkdping 1901, som var avgiftsfri och kunde darfor ta emot fattiga foréldrars barn (Jord
for vaxande 1998).



1930 - 1960

Runt 1930-1940-talen skedde en reformering i synen pa barntradgardarna, moralism som
samhallsnorm brét samman och enligt Alva Myrdal (i Gustafsson 2003) skulle huvudvikten
laggas pa den psykologiska fostransuppgiften och forskning i psykologi och pedagogik skulle
forbattra institutionerna. Hon var inspirerad av psykologen Arnold Gesell* (1880-1961), som
menade att fostran bor vara avvaktande och invanta mognaden. Ett socialpedagogiskt
perspektiv dominerar under den har tiden. Leken kommer mer i férgrunden och
nyckelbegreppet ar uppfostran snarare &n undervisning. Barnen skulle ledas, inte skolas, med
en moderlig, hemlik pedagogik.

Barnets lek var arbete, man hade arbetsmedelpunkt som senare d&vergick till
intressecentrum, dar stor vikt lades vid vad- och hur-fragor som man kunde arbeta med i
langre perioder. Tankefrihet och skapande arbetsévningar/sysselsattningar blev viktigare én
ren minnestraning, som att kunna rabbla verser utantill (\VVallberg Roth 2002). Elsa Kohler
(1879-1940) utvecklade tankarna kring det fria skapandet och forde fram intressecentrum, dar
man inte skulle dela upp verksamheten i olika &mnen utan allt skulle hallas samman i en
helhet. Dokumentation och vardering av den pedagogiska processen var viktig, ett progressivt
pedagogiskt tdnkande. Maria Montessori (1870-1952) menar att barn lar genom sjalvvald
verksamhet, med sjalvinstruerande material.

Forst 1944 beslutade riksdagen om de forsta statliga bidragen till daghem och
barntradgardar och da blev  Socialstyrelsen  central  tillsynsmyndighet  for
barntillsynsverksamheten (Jord for vaxande 1998).

Under 1950-talet borjar skolans utveckling utredas men barnomsorgen sags inte som lika
viktig och 1951 ars utredning Daghem och forskolor fick inget gehdér om bl. a. en
barnstugelag (Jord fér vaxande 1998). Det skedde dock ett genombrott for tanken att
barnomsorg hade en viktig funktion for allménheten och centraliseringen. Den statliga
regelstyrningen var installd pa att skapa en enhetlig forskola i hela landet (Vallberg Roth
2002). 1968 tillsattes barnstugeutredningen dar “begrepp som dialog, samspel, interaktion,
kommunikation och relationer framstod som viktiga i barnstugeutredningens teoretiska
syntes” (Gustafsson 2003 s 123).

1970-1990

Det ar under de har aren som de forsta styrdokumenten for forskolan arbetas fram.
Socialdepartementet &r fortfarande huvudman for verksamheten. Barnen skulle fostras till
demokrati, jamlikhet, solidaritet och ansvar och man trycker pa gruppens betydelse och
jamnariga kamraters betydelse for barnens utveckling enligt Williams, Sheridan & Pramling
Samuelsson (2000).

Det ar sarskilt de jamnariga kamraternas betydelse som lyfts fram, ”"men ingenstans
kopplas kamratsamverkan samman med barns larande” (Williams et al 2000 s 41). Pramling
Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) gor géllande att perioden mellan 1970-1990 var den
mest barncentrerade perioden men i en negativ bemarkelse eftersom ldrare och innehall
gjordes osynliga i forskolan. De menar vidare att dialogpedagogiken &r etablerad men att den
har tagit delvis nya végar och nya teoretiska ansatser idag. Cunningham (2005) séger att nér
FN: s barnkonvention kom 1989 skulle inte barn bara skyddas for att de var barn utan &ven
deras réatt att bli horda nar det galler beslut som paverkar deras liv.

* De typiska beteendemdnstren delades in i fyra kategorier; motoriskt, adaptivt, sprakligt och personligt socialt
beteende (Jord for vaxande 1998 s 12). Det sociala barnet ser vi forst vid fyradrsaldern.
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Tidigare forskning

Hér kommer jag att belysa tidigare forskning som jag finner relevant fér min studie. | ett
socialkonstruktionistiskt perspektiv maste det manskliga handlandet, for att inte bli kaotiskt,
ordnas i ndgon form av stabilitet — en ”social ordning” (Alvesson & Skdldberg 2008 s 85).
Barns delaktighet kan forstas som en forgivettagen sanning, dar barns delaktighet har
legitimerats som en institution. Berger och Luckman (i Alvesson & Skéldberg 2008), menar
att ”vanor och vanemassighet, habitualisering” sker dagligen och stundligen i manskligt
handlande. Vi utvecklar hela tiden vanor, genom vilka ett visst handlande kan upprepas i
liknande situationer”. ... ”I varje institution forutsatts handlingar av en viss typ utforas av
vissa typer av aktorer” (s 86).

Anda kan barns delaktighet forstas pa olika sitt enligt mitt satt att se. Vad menar man med
och hur ser man pa barns delaktighet/inflytande i styrdokument och tidigare forskning?
Giddens (i Johansson, T 1995) menar att de informella regler som formuleras i vardagslivet
ofta ar av storre betydelse an de formaliserade regler som aterfinns i styrdokument och andra
typer av skrivna foreskrifter. Giddens synpunkt blir relevant vad géller alla studier — och
saledes ocksa min — av styrdokument.

Delaktighet och kvalitet

Sheridan (2001) har skrivit en avhandling om kvalitet i forskolan dar hon menar att den
pedagogiska kvalitetens karna ligger i interaktionen som den skapas och utvecklas i motet
mellan l&raren och barnet och mellan barnen. Sheridan séger vidare att det ar pedagogen som
har ansvaret for att langsiktiga laroplansmal forenas med barnets intresse och mal for att lara
sig. Utmaningen ligger i att bevara barnets nyfikenhet och vilja att utforska varlden for att fa
ett livslangt larande. Aven lararen bor se sig sjalv som en individ som lar hela livet.

Avhandlingen bestar av fyra studier som tar sin utgangspunkt i ett pedagogiskt perspektiv
pa kvalitet och fokuserar pa vad som ar bast for barns larande och utveckling som det star i
laroplanen for forskolan, Lpfo 98. Metoden var att genom tva studier med ECERS (the Early
Childhood Environment Rating Scale), ett objektivt perspektiv som inte fokuserar pa enskilda
larare eller barn, genomfora bade en extern och intern (sjalvvardering) undersokning. Den
tredje studien bestod av barnintervjuer och den fjarde studien jamforde svenska och tyska
forskolor ocksa med ECERS som jamforelsemetod.

Sheridan (2001) jamfor Piaget och Vygotskij och deras teorier. Bland andra ndmns
Confrey som sdger att medan Piaget fokuserar pa interaktionen mellan barnet och den fysiska
miljon fokuserar Vygotskij pa interaktionen som sadan, mellan barnet och en vuxen eller
mellan barnet och en kamrat som kan mer om det som lars. Piaget menar att larande sker nar
man utmanar barnet med lampliga uppgifter medan Vygotskij menar att barn kan lara sig nér
de samarbetar med en mer kompetent kamrat. Confrey argumenterar for en teori som bygger
pa deras teorier

Confrey states that the key arenal/issue for investigation is how to obtain an
appropriate balance between encouraging active construction, recognizing and
legitimising diversity in their efforts, and placing such constructive activity within the
framework of guidance and encouragement from more experienced others (s 52).

Resultatet visar att den pedagogiska kvaliteten beror pa i vilken grad lararna anvander sin
kompetens for att skapa en pedagogisk miljo déar barnen kan lara och utvecklas och anvanda
sina egna kompetenser. Lararnas dnskan om kompetensutveckling maste tas tillvara for att de
ska ha mojlighet att inforliva nya teorier for att kunna utveckla sin praktik. Sheridan menar
ocksa att en utveckling av en teori om vad som ar pedagogisk kvalitet behdvs. Hon pekar



aven pa att barnens inflytande i beslut av vad som ska laras ar av vital betydelse for att fa hog
kvalitet pa vad de faktiskt far lara sig. Ta tillvara pa barnens intressen genom att fraga dem
vad de tycker, vad de skulle vilja géra och hur de vill gora det. Intervjua barnen om vad de vet
om ett tema innan man startar temat och fraga dem efterat vad de har lart sig, vad de skulle
vilja veta mer om temat, om de vill veta mer om temat. Fraga barnen vad de vill leka och var
de vill leka och tillsammans med vem/vilka. Involvera barnen i vilka regler som ska galla pa
forskolan och hur man ska vara mot varandra.

Asplund Carlsson, Pramling Samuelsson och Kérrby (2001) menar att forskolor med hog
kvalitet framjar barns mojligheter att integrera kreativitet, larande och lek. Idag ses barn som
mer aktiva och delaktiga i sitt larande i motsats till forr da barn sdgs som beroende av
omvarlden. Att barnet ses som en person, en medmanniska med samma behov av frihet for att
kunna handla utifran egna initiativ och avsikter och samma behov av att bli respekterad &r den
vuxnes ansvar att se till. Asplund Carlsson et. al. (a a) refererar till Hundeide som menar att
en meningsskapande och utvidgande dialog dar omsorgen blir till ett vagledande samspel
kraver att pedagogen och barnet ar riktade mot nagot gemensamt. Pedagogen kan sétta ord pa
vad som sker med utgangspunkt i barnets varld for att kunna utvidga erfarenhetsvarlden.

I Kvalitet i forskolan (Skolverket 2005) kan man lasa att for att barn ska kunna agera
demokratiskt behdver de tidigt ta del i demokratiska processer. Personalen ska uppmuntra och
stddja barns delaktighet och inflytande, stodja dem i att ta ansvar for sina handlingar och
forskolans miljo i vardagliga situationer.

Delaktighet &r en grundforutsattning for barns mojlighet att fora sin egen talan och
paverka skeenden i forskolan. Sarskilt betonas vikten av att lyssna pa barn och som
vuxen forsoka narma sig barns perspektiv (Skolverket 2005 s 31).

Barnens inflytande i vardagen behdver synliggoras och aterkopplas sa att de ser att det
betyder nagot att ha en asikt. Viktigt ar att lata barnen vara med och utvardera forskolans
verksamhet. Gustafsson (2003) menar att “begrepp som dialog, samspel, interaktion,
kommunikation och relationer framstod som viktiga i Barnstugeutredningens teoretiska
syntes” (s 123).

Delaktighet och miljéns utformning

Nordin Hultman (2005) menar i sin avhandling att vi diagnostiserar barn i forskolan i allt
stérre utstrackning och undrar varfor. Aven om pedagoger forsoker se barnet i ett
helhetsperspektiv sa lagger pedagogerna dnda problemen hos barnet. Problem som ska
atgardas, inte pedagogiken eller den pedagogiska miljon, materialet eller organisationen av tid
och rum. Barns kompetenta handlingar och interaktioner uppmarksammas inte. Forskaren
gjorde en empirisk studie, med ett postmodernt synsatt som kunskapsteoretiskt perspektiv, i
form av observationer av svenska och engelska forskolor déar hon fokuserade pa miljon i tre
olika avseenden, pedagogiskt material, hur rummen strukturerats och hur tiden strukturerats®.

I forskningsbakgrunden hénvisar Nordin Hultman till Birgitta Almqgvist som gjort en
omfattande inventering av leksaker och lekmaterial dar hon kom fram till att lekmaterialet inte
speglar ett samtida leksaksutbud, “utan ar uttryck for ett forskolespecifikt traditionsburet
monster med rotter i Frobelpedagogiken” (s 55). Det mesta materialet kan betraktas som
kdnsneutralt. Det finns mycket material for skapande aktiviteter som déremot inte kommer till
anvandning eftersom barnen har liten tillgdng till materialet. Billy Ehn som gjort en
etnologisk studie pa férskolan omnamns ocksa och han pekar pa en strukturerad och

> Materialets tillganglighet, rummens indelning fér olika funktioner och aktiviteter och dagsprogram som
bestammer barnens planerade byten av aktiviteter.



disciplinerad ordning dar barnen har litet inflytande 6ver tid och rum och aktiviteter. Barn blir
disciplinerade genom olika slags ordningar som att dagarna delas upp i rutiner (dagsprogram)
som - mat, samling, utevistelse - och att rummens funktioner delas upp for att passa olika
aktiviteter. Nordin Hultman menar att dessa pedagogiska regleringar utgor en ordning som
bestammer var barnen ska vara vid vissa tidpunkter och vilket material och vilka aktiviteter
barnen har tillgang till. Detta styr vilka intressen barnen kan scka sig till.

Nordin Hultman menar att de flesta observationer och férandringsinsatser riktas mot
barnen medan pedagogikens utformning betraktas som given och i stort sett forblivit
ofdréandrad. Hon ser de pedagogiska miljoerna som jamforelsevis endimensionella, homogena
och det erbjuds en liten variation av arbetssatt och fa olika aktiviteter kan paga parallellt.
Utvecklingstankandet gor att fokus blir pa vad barnen inte kan annu och gor att barn "alltid ar
"not yets’, alltid ar otillrackliga” (s 193). Nordin Hultman fragar sig darmed varfor det ar s
mycket svarare att fokusera pa de handelser i vilka barnen faktiskt visar att de skapar
meningsfullhet och staller sig i intensiva och larorika relationer till uppgifter och det
pedagogiska sammanhanget? Reglering, styrning och krav pa barns anpassning &r det en
osynlig eller fornekad aspekt av pedagogiken fragar sig Nordin Hultman.

Delaktighet och larande

Johansson och Pramling Samuelsson (2006) fragar sig vilken roll larare far i lek eller i de
aktiviteter som barn sjédlva valt och har kontroll déver. Johnson, Christie och Wardle (2005)
menar att lek forutséatter barns kontroll och initiativ. Johansson och Pramling Samuelsson
(2006) menar att fantasi, kreativitet och barns meningsskapande &r centrala aspekter i barns
larande. En annan fragestallning &r att de undrar pa vad satt barnen involverar lararna i sin
lek och sitt larande. De kommer fram till fem huvudkategorier i sitt datamaterial dar barnen
tar kontakt med larare;

1) stdd och hjélp i lek och larande,

2) bli sedda av larare,

3) lararens uppmarksamhet pa att nagon bryter regler eller konventioner,
4) information fran lararen, samt

5) lararen med i sin lek (s 88).

Kategori 1) har har det satt pa vilka miljoerna ar organiserade konsekvenser for hur barn
far mojlighet att fullfélja sina aktiviteter pa egen hand. Och barnen anvander de vuxna som
stottor att kunna gora det de inte anser sig kunna sjalva.

Kategori 2) de visar for lararen vad de kan eller vad de gjort — prestationer.

Kategori 3) barn eller vuxna foljer inte reglerna vilket papekas av barnen.

Kategori 4) barnen vill ha bekréaftelse pa sin egen kompetens, eller vill veta om nagot &r
ratt eller fel relaterat till den uppgift de héller pa med.

Kategori 5) barn knyter ofta an till lararens varld for att fa med dem i sina lekvarldar, och i
barnens perspektiv verkar mycket i vuxenvarlden handla om mat och kaffe.

De kom fram till att de larare som sitter med i barnens nérhet blir inbjudna i barnens lek.
Om man som ldrare tror pa de intentioner som genomsyrar laroplanerna, att det ar interaktion
och kommunikation som ar avgorande for barns larande, sa maste larare vara nara barnen for
att det skall kunna uppsta. Denna idé &ar dock langtifran forankrad bland verksamma larare.
Johansson och Pramling Samuelsson (2006) menar att da lek forvisas endast till barns egen
varld “riskerar viktiga dimensioner i barns erfarenheter och larande att ga forlorade” (s 196).
Det kravs ett visst forhallningssatt och satt att tanka om sitt uppdrag i en pedagogik dar lek
och larande skall motas. En pedagogisk verksamhet dar barn och vuxna émsesidigt kan ta
initiativ och dela ett innehallsligt fokus. Johansson och Pramling Samuelsson (a a) hanvisar
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till Merleau-Ponty® som skriver om barns livsvarldar, det "kravs intersubjektivitet, moten med
barns livsvarldar” (s 202). Det stéller krav pa att inte skapa dualism utan att bygga vidare pa
lek och larande och dess forbundenhet som tycks vara forgivettaget i barns vérldar. De barn
som deltar i en pedagogisk verksamhet dar barn och vuxna 6msesidigt tagit initiativ och delat
ett innehallsligt fokus klarar sig battre an sina jamnariga i skolan menar forfattarna (a a). Det
krdvs en pedagogik som utmanar lararen att mota “barns livsvarld och meningsskapande och
som samtidigt ar riktad mot ett larandeobjekt och mal for verksamheten” (a a s 203). Dar
barns kontroll och meningsskapande kan fa lov att finnas i alla sammanhang i den
pedagogiska verksamheten.

Aberg och Lenz Taguchi (2007) menar att vi maste pé allvar bjuda in barnen och tro pa
deras férmagor om barnen ska forsta ett demokratiskt forhallningssatt. En férskola som
bygger pa delaktighet betyder inte att alla ska fa géra som de vill utan att alla ska fa gora sin
asikt hord, tanka fritt och respektera andras asikter pa sa satt lar de sig demokrati. Hur kan en
larare ge varje barn utmaningar som vacker deras lust och nyfikenhet att séka kunskap undrar
Aberg och Lenz Taguchi. De menar att det galler att lyfta fram olikheterna i gruppen s att
inte alla behover gora allt och dessutom pa samma gang. Man kan vara delaktig pa olika satt.
Sedan &r det viktigt att lata barnen delge varandra vad de lart sig om ett tema for att de pa sa
satt ska se att det finns variation i att tinka om ett fenomen. Da har ocksa lararen ett ansvar att
utmana barnens tankar vidare for att de ska fa majlighet att vidga sitt perspektiv. Nar man
erbjuder barn manga tillfallen i vardagen da de kan fa mojlighet att utveckla sina asikter och
tankar, fa lyssna pa varandras tankar, skapar larare motesplatser dar man gemensamt kan
reflektera Gver vardagen. Dessa motesplatser gor att barn och vuxna tillsammans far ta ansvar
for sig sjalva och andra (a a).

¢ Maurice Merleau-Ponty (1901-1961) fransk fenomenologiskt inriktad filosof, professor i barnpsykologi och
pedagogik. Hans utgdngspunkt ar livsvarlden, en konkret grund av oreducerbara flertydigheter och
sammanflatade konfigurationer. Det stélle dar varld och subjekt méts &r i levd erfarenhet och handling, och det
subjekt som erfar och handlar &r den egna levda kroppen. (Nationalencyklopedin Multimedia 2000).
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Styrdokument

Héar kommer jag att redogdra for forskolans ”laroplanshistoria” nar det galler styrdokument.
Hur har man har anvént sig av barns delaktighet som begrepp 6ver tid? Nar blev barns
delaktighet betydelsefullt i svensk forskola? Jag har wvalt att redogéra for
Barnstugeutredningen — SOU 1972: 26, 27, Arbetsplan for férskolan (Socialstyrelsen 1975),
Pedagogiskt program for forskolan (Socialstyrelsen 1987: 3, Lara i forskolan (Socialstyrelsen
1990: 4), Forslag till 1aroplan for forskolan — SOU 1997:157, Léaroplan for forskolan, Lpfo
98, (Utbildningsdepartementet 1998, 2006) samt Forslag till fortydligande i foérskolans
laroplan (Utbildningsdepartementet 2009). Jag véljer de utdrag som &r relevanta for den har
studiens syfte.

Barnstugeutredningen

1968 tillsattes en barnstugeutredning (SOU 1972:26, 27) for att utreda den inre verksamheten
i lekskolor och daghem for barn i aldrarna fem till sex ar. Barnstugeutredningen
rekommenderade i sitt betankande att det infordes en allman forskola for sexaringar. |
barnstugeutredningen fordes &ven fram en ny syn pa pedagogik for att forandra fran
traditionell formedlingspedagogik till dialogpedagogik. En dialogpedagogisk modell baserad
pa framforallt Jean Piaget och Eric Homburger Ericson.

Nu kommer det en ny syn pa barnen i forskolan som mer aktiva i sitt kunskapsskapande,
barnet skall sattas i centrum. Fran att ha passiva vuxna och aktiva barn som i den
utvecklingspsykologiska modellen skulle det nu vara en dialogpedagogisk modell med aktiva
vuxna och barn. "Modellen forutsdtter att den vuxne ser barnet som en méanniska med
potentiella mojligheter till vidareutveckling, med egna uttrycksbehov och med egna resurser
att upptécka valmojligheter i tillvaron” (SOU 1972: 26 s 46).

Dialogpedagogiken innebar att dven mycket sma barn skulle ha réatt att fa delta och vara
med och paverka vad som hande under dagen i forskolan. Barnet skulle inte utvarderas for
vad det gjorde utan barnets beteende skulle tolkas for det var sa att man kunde se hur barnet
uppfattade sin omvarld. Barnet skulle méta vuxna som Oppet gav uttryck for vad de stod for
och darigenom skulle barnet vaga tro pa sig sjalv och sin formaga att vaxa till en sjalvstandig
manniska. Vuxna och barn skulle samspela for att barnet skulle fa uppleva givandet och
tagandets villkor i samspelet med andra.

Dialopedagogikens tre stora kompetensomraden som utkristalliserats hos barn i
forskoledldern var Jaguppfattning — Kommunikation — Begreppsbildning” (SOU 1972:26).
Omsorg och omvardnad skulle integreras med det pedagogiska arbetet men
dialogpedagogiken kritiserades av manga som tyckte att lararrollen blev for passiv och alltfor
tolerant. Dialogen skulle forstds som ett subjekt-subjektforhallande vilket innebar att det
skulle vara ett antiauktoritart och omsesidigt forhallande vilket av manga larare uppfattades
som att barnen skulle bestdmma. Det fick larare att ta ett steg tillbaka for att invénta barnet, de
gjorde inget for att utmana barnens tankar.

Arbetsplan for forskolan

Som en f6ljd av Barnstugeutredningen (SOU 1972:26, 27) inférde socialstyrelsen ett antal
arbetsplaner for forskolan dar den forsta delen, Arbetsplan for forskolan 1 kom ar 1975. Den
presenterades som en serie déar den forsta delen var en introduktion samt ett antal metod —
och temadelar.

Barn behover mycket vuxenkontakter som préglas av dialogens form, framférallt mellan
barn och vuxna. Dialogen ger ett stod till utveckling av aktiva och sjalvstandiga manniskor

" Se bilaga 1 en beskrivning av begreppsbildningens fundamentala arbetsprinciper (SOU 1972:26 s 82).
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som kan bry sig om andra. Respekt och tillit till andra ar grunden och da maste de vuxna
acceptera barnet som sin medmanniska, med kunskaper som utnyttjar sina erfarenheter i
forhallande till de utvecklingsresurser som finns.

Den ké&nslomassiga dialogen betyder att man ska kunna visa och ge kénslor Oppet, barn far
inte illa av konflikter om de blir I6sta. Den kognitiva dialogen betyder att den vuxne inte ska
bestamma exakt vad barnet ska gora for att barnet ska kunna utnyttja den vuxne som resurs
och fa hjélp pa sina villkor.

Barnet ska fa chans att utforska och uppticka pa egen hand. Dialogpedagogik med
sma barn innebar végledning av barn utifran respekt for barnet som en méanniska
kapabel att sjalv upptacka, agera och lara (Arbetsplan for forskolan 1 s 51).

Dialogpedagogik forutsatter att den vuxne styrs av barnets behov och tidigare erfarenheter
och syftar till en omvarldsorientering tillsammans med andra. Personalen ska anknyta till
barnens egna initiativ, intressen och behov och fanga samspelets givande och tagande mellan
barn och vuxna. Det ndmns inget om samspel mellan barnen.

Pedagogiskt program for férskolan

Barnstugeutredningen (SOU 1972:26, 27) vidareutvecklades sedan i ett ramprogram for
forskolan - Pedagogiskt program for forskolan 1987, (Allmanna rad fran socialstyrelsen,
1987:3), efter ett beslut av riksdagen i december 1985 att en forskola for alla barn fran ett och
ett halvt ars alder skulle vara fullt utbyggd ar 1991. Ppf 87 beskrev bade vilka mal som var
viktiga men &ven hur verksamheten skulle utformas, vilket arbetssatt som var viktigt och ger
riktlinjer kring vilken syn pa barns utveckling som skulle rada.

Sjalvkansla och identitet sags som viktiga i uppbyggnaden av kompetens samtidigt som
kompetens sags som en viktig del av den egna identiteten. Att kunna anvanda sig av
kunskaper och féardigheter i meningsfulla sammanhang. Kompetens utvecklas genom att
barnet anvéander kunskaper, fardigheter och tidigare erfarenheter i konkreta situationer dar de
sjalva ar aktiva.

Lekens betydelse for barns utveckling betonas som utomordentligt viktig dar de kan
reflektera 6ver upplevelser, intryck och erfarenheter. Barn ldr inte bara i organiserade former.
Ett temainriktat arbetssatt framhalls ocksa som sarskilt bra for barnen dar de far mojlighet att
ta till sig kunskaper i sitt sammanhang (Socialstyrelsen 1987).

For att verksamheten ska vara utvecklande for barnen maste den ha ett innehall
som de uppfattar som meningsfullt. Innehallet maste darfor i forsta hand bestimmas
utifrn barnens intressen och de fragor och problem som &r aktuella for barngruppen
och for det enskilda barnet. Personalen ska i sitt arbete utga fran barnens erfarenheter
och den egna miljon men ocksa komplettera, vidga och fordjupa. Ett sadant medvetet
val av innehall forutsatter att personalen ar klar 6ver bade vad man vill uppna pa sikt
och vilka mer kortsiktiga mal man stravar emot (s 64).

Som ett komplement till Pedagogiskt program for forskolan kom Léra i forskolan (1990:
4) som riktades mot de aldre forskolebarnen 4-6 ar med tonvikt pa 5-6 ar.

Lara i forskolan

Lara i forskolan (1990:4) riktade sig inte bara till larare i forskolan utan dven till larare i
grundskolan, sarskilt till larare i de tidigare arskurserna. ”Demokratiska varderingar, varme,
lekfullhet, engagemang och respekt for barns och foréldrars sjalbestimmanderatt och
integritet” (s 9) skulle préagla verksamheten. Barns intressen skulle tas tillvara och utvecklas
och vara utgangspunkten for all forskolepedagogisk verksamhet. "Att barnet far ta initiativ,
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fullfélja sina intentioner, bestdmma osv.” (s 11). Barnen skulle utmanas och personalen skulle
ibland vara medupptackare och medundersékare och utnyttja gruppens olikheter. Aven har
papekas det att man skulle ta utgangspunkt i barns erfarenheter och kunskaper och dessa
erfarenheter fick man reda pa genom intervjuer och observationer. De konkreta handlingarna
skulle knytas till ett meningsfullt sammanhang sa att barnen fick tillfalle att reflektera Gver
samband utifran sin egen erfarenhet.

Aldre forskolebarn skapar sig en uppfattning om man later dem tinka och
reflektera. (s 27).

Att erbvra omvarlden

Rova — O6va - vdrlden, Att erévra omvérlden &r slutbetdnkandet av Barnomsorg och
Skolakommitteén till Forslag till 1&aroplan for forskolan (SOU 1997:157). | kapitel 5 s 137 ar
rubriken ”Barns inflytande” och dar kan man l&sa att i forskolan l&ggs grunden for att barnen
ska forsta och inforliva demokratiska principer for att kunna paverka, ta ansvar och vara
delaktiga. Ett barn kan inte erévra omvérlden ensamt utan i samspel med andra uppstar en
mening som uttrycks i ett gemensamt sprak. Varje barn arbetar med att erévra omvarlden och
forskolan ska leda det arbetet i riktning mot de mal som laroplanen anger. Personalen ska
observera och dokumentera och ha samtal med barnen for att ta reda pa vilka behov och
intressen barnet och barngruppen har. Det ska ligga till grund for hur miljon utformas och den
pedagogiska verksamheten planeras. Barnen ska utifran sin formaga ta ansvar for egna
handlingar och for miljon i forskolan.

Mal att strava mot:

Forskolan skall strava efter att varje barn
har mojlighet att paverka sin situation och far uppleva delaktighet i
forandringsarbete,
utvecklar sin formaga att ta ansvar for sina egna handlingar och for férskolans
miljo,
utvecklar sin formaga att forsta demokratiska principer, att handla efter dessa
och att arbeta i demokratiska former (s 137)

Mal att uppna:
Dessa mal uttrycker vad barnen, med hansyn till sina individuella forutsattningar,
skall ha uppnatt nar de lamnar forskolan. Forskolan ansvarar for att varje barn har
utvecklat sin formaga

att sga vad de ténker och tycker

att delta i olika former av samarbete och beslutsfattande (s 137)

Forankring i narmiljon med anknytning till barns egna erfarenheter ar grundldggande och
det ar dven viktigt med ett temainriktat arbetssétt. Forskolans betydelse for att arbeta med
demokrati och empati framhalls ocksa som angelaget. Inlarning och utveckling sker standigt i
forskolan inte bara vid styrda aktiviteter som samlingar. N&r valet av tema genomfors ska
personalen ta hansyn till barnens utvecklingsniva, tidigare erfarenheter och till deras situation
utanfor forskolan. | det har betankandet framhalls dven att barn kan lara av varandra framfor
allt i lekens form. | leken utforskar barnen sin omvérld och kommunicerar med andra, de
utvecklar sin kommunikativa kompetens. De vuxna kan skaffa material och rekvisita for att
utmana barns tdnkande i lekens form och den vuxne kan sjalv delta aktivt i leken. Den
pedagogiska miljon i forskolan séander signaler om vad som forvantas ske i den pedagogiska
verksamheten sa det ar viktigt att skapa miljéer dar barnen inspireras till olika typer av
verksamheter. Ett integrerat arbetssatt dar barnens egna erfarenheter, intressen och kunskaper
tas till vara. Barnen ska vara delaktiga i val av teman och hur arbetet fortskrider. Detta for oss
vidare till Laroplanen for forskolan som kom 1998.
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Laroplan for forskolan, Lpfo 98

I Lpféo 98 kan man l&sa att ”verksamheten i forskolan ska praglas av demokratiska
varderingar, varme, lekfullhet, engagemang och respekt for barns och féraldrars
sjalvbestammande och integritet”. Barns formagor ska inte underskattas utan de ska fa vara
delaktiga i att fatta demokratiska beslut. Barnens intressen och att utveckla dessa ses som
viktigt samt att visa respekt for barns kénslor, tankar och behov. Barn behdver utrymme, man
ska lyssna pa dem och barn ska fa bestamma. Lararen ska ta vara pa barns kompetens for att
de ska fa vara bra pa nagot de tycker om.

Lpfé 98 (Uthildningsdepartementet 1998, 2006) &r en individbaserad, malrelaterad
laroplan. Vad innehaller den egentligen och vad sager den om barns delaktighet i forskolan?

Forskolan vilar p& demokratins grund. Darfor skall dess verksamhet utformas i
Overensstdimmelse med grundldggande demokratiska varderingar (s 3).

I Lpfé 98 kan man l&sa att verksamheten i forskolan ska préglas av demokratiska
varderingar, varme, lekfullhet, engagemang och respekt for barns och foraldrars
sjalvbestdmmande och integritet.

Verksamheten skall bedrivas i demokratiska former och darigenom lagga grunden till
ett vdxande ansvar och intresse hos barnen for att de pa sikt aktivt skall delta i
samhallslivet (s 3).

Barns formagor skall inte underskattas utan de ska fa vara aktivt delaktiga i att fatta
demokratiska beslut. Barn behdver utrymme, man skall lyssna pa dem och barn ska fa
bestamma. Léararen skall ta vara pd barns kompetens for att de ska fa vara bra pa nagot de
tycker om.

Verksamheten skall utgd fran barnens erfarenhetsviarld, intressen, motivation och
drivkraft att soka kunskaper (s 6).

Flodet av barnens tankar och idéer skall tas tillvara for att skapa mangfald i larandet (s
9)

Ar 1996 tog Utbildningsdepartementet over ansvaret for forskolan  frn
Socialdepartementet. Trots att forskolan inte ar obligatorisk har vi nu en malstyrd laroplan
fran 1 — 16 ar, och nar det galler mal att strava mot som fokuserar barns inflytande i forskolan
ser malen ut sa har:

Forskolan skall strava efter att varje barn
utvecklar sin formaga att uttrycka sina tankar och asikter och darmed fa
mojlighet att paverka situationen,
utvecklar sin forméga att ta ansvar for sina egna handlingar och for férskolans
miljé och
utvecklar sin formaga att forstd och att handla efter demokratiska principer
genom att fa deltaga i olika former av samarbete och beslutsfattande (s 11).

Arbetslaget ska forbereda barnen for delaktighet och ansvar efter varje barns formaga. De
ska fa mojlighet att paverka verksamhetens innehall pa sadana satt som att deras intressen ska
ligga till grund for val av tema. De ska allt efter formaga ta ansvar for sina egna handlingar
och deras behov och intressen ligga till grund foér miljons utformning och planeringen av den
pedagogiska utformningen. Forskolan ska vara saklig och allsidig:
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Varje barn skall ges mojlighet att bilda sig egna uppfattningar och géra val
utifrdn de egna forutsattningarna. Delaktighet och tilltro till den egna forméagan
skall pa sa vis grundlaggas och véxa (s 4).

Forskolan skall stréva efter att varje barn
kanner delaktighet i sin egen kultur och utvecklar kénsla och respekt for andra
kulturer (s 9)

Barngruppen ska stimuleras och vagledas av vuxna och ses som en viktig och aktiv del i
utveckling och larande. Barns nyfikenhet ska tas tillvara och de ska fa iaktta och reflektera
och dela sina tankar med varandra. Forskolan ska stimulera barn till att ta initiativ och att
enskilt fa fordjupa sig i en fraga for att soka svar. De ska genom egen aktivitet oka sin
kompetens och utveckla nya kunskaper och insikter.

Att barnen ska forstd sin delaktighet i naturens kretslopp genom ett varsamt
forhallningssatt tas ocksa upp. Verksamheten ska ge utrymme for barnens “egna planer,
fantasi och kreativitet i lek och larande saval inomhus som utomhus” Det ses som viktigt att
barn ska fa tanka sjalva for att kunna bilda sig genom att fa stod i att utveckla en positiv
sjalvuppfattning. Barn lar av varandra i samspel liksom de lar av vuxna och vuxna av barn.

Fortydligande av laroplanen for forskolan

Skolverket fick i uppdrag av regeringen att foresla fortydliganden och kompletteringar av
vissa mal i forskolans laroplan (Lpfo 98) i samverkan med experter pa barns utveckling och
larande i forskolepedagogik. Bland annat kommer FN: s konvention om barns réttigheter att
vara en viktig utgangspunkt i arbetet med forandringarna (Utbildningsdepartementet 2009).

Syftet med forandringarna &r att starka forskolans pedagogiska uppdrag och leda till en
ambitionshdjning och skalet till det ar att forskolans potential att stimulera barnens naturliga
lust att lara inte har nyttjats fullt ut. Forskolans verksamhet bygger pa barns lek och egna
aktivitet, barn ses som nyfikna och kompetenta och deras eget utforskande av varlden ska
stimuleras och utmanas. Darfor ar det viktigt att verksamheten tar sin utgangspunkt i
vardagliga situationer och i barnens fragor, initiativ och intressen. Skolverket anser ocksa att
malens inbordes forhallande behdver fortydligas, de bildar en helhet, det ar viktigt att se
sambanden mellan olika mal.

Det ar forskolans verksamhet som ska f6ljas upp och utvérderas och forskolan maste i sina
uppfoljningar ta utgdngspunkt i hur barnet tanker och forstar. Det ska framga i vilka
situationer barn visar intresse, gensvar och motivation for det som forskolan erbjuder. Den
kunskapen &r en forutsattning for att utveckla verksamheten utifran varje barns erfarenheter
och forutsattningar.

I riktlinjerna ska det framga att det ar angelaget att forskolan anvander flera olika
verktyg och metoder for dokumentation och utvdrdering for att visa hur man skapar
forutsattningar for varje barns utveckling och larande. (s 7)

En av de viktigaste kvalitetsforutsattningarna i forskolan ar personalens kompetens,

personalens forhallningssatt och hur den pedagogiska medvetenheten kommer till uttryck i
sattet att tanka och forhalla sig till barn och foréaldrar och andra vuxna i forskolan.
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Forskolornas arbetsplaner/verksamhetsplaner

Jag fragade tjugofem slumpvis utvalda forskolepedagoger, fran olika avdelningar, om jag
kunde f& anvanda deras arbetsplaner/verksamhetsplaner® fér denna studie om barns
delaktighet i forskolan. Sex stycken gav sitt samtycke, jag ville gérna ha tio stycken
avdelningsplaner och gick darfor ut pa Internet och letade upp fyra arbetsplaner till da de
fanns tillgangliga som offentliga dokument pa kommunernas hemsidor. Jag har anonymiserat
forskolorna som deltar da jag endast ar intresserad av hur de uttrycker barns delaktighet i
texten. Dessa arbetsplaner ar olika till omfanget fran en halv A-4 sida till sexton sidor (da
ingick en likabehandlingsplan ocksa).

Alla arbetsplanerna utgar fran Lpfo 98 och de har skrivit vad de vill fokusera pa just nu och
da ar det inte alla som har med barns inflytande och delaktighet direkt uttalat i planen. De
pastdenden jag har tagit fasta pa fran arbetsplanerna &r att forskolorna sager att de utgar fran
varje barns forutsattningar och 6nskemal.

Vi later barnen ta ansvar for sina handlingar och vi ger barnen mojligheter att utforma
verksamheten utifran mognad och &lder. Vi ar lyhorda infor barnens intressen och
behov och dessa ligger till grund for var planering och dess innehall. Barnen lar sig
och Ovar pa att samarbeta och pa turtagande i samling, lek och genom att tillhdra en
grupp. Vi uppmuntrar samspelet och barnens formaga att gora egna val och
kompromissa (citat fran arbetsplan).

Alla barn har olika behov och vi forsoker l&ra kdnna och tillgodose dessa i méjligaste
man (citat fran arbetsplan).

Miljon ar ett annat pastaende som finns med, framforallt vill man att barnen ska forsta att de
ar delaktiga i kretsloppet

Att lara barnen omsorg om varandra och sin ndrmaste omgivning och att vacka
barnens intresse for miljon och visa dem deras delaktighet i naturens kretslopp (citat
fran arbetsplan).

Vi komposterar 2/3 av vart matavfall och barnen ar delaktiga i komposteringen bade
med att béara ut och ldgga i komposterna samt att l&gga ut och gréva ner den féardiga
jorden i odlingarna (citat fran arbetsplan).

Att barnen blir medvetna om att vi maste varna om var miljé, genom att var och en
foregar med gott exempel (citat fran arbetsplan).

Miljons utformning inomhus namns ocksa

Allt material och alla utrymmen skall vara tillgangligt for alla oavsett kon (citat fran
arbetsplan).

Vi uppmuntrar barnet att uttrycka sina tankar och asikter. Barnet ges mojlighet att
paverka sin situation i forskolan, det fir komma med egna idéer och forslag nar det
galler lekar, material och Gvrig verksamhet. Barnets asikter och dnskemal foljs upp
for att det ska se ett konkret resultat av sitt inflytande i matrad och ink6psrad mm.
Barnet far mojlighet att sjalvt planera och halla i t ex en samling (citat fran
arbetsplan).

8 Jag kommer fortsattningsvis att anvanda mig av termen arbetsplan for enkelhetens skull.
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Hur man far barn delaktiga och hur man vet vad de &r intresserade av berors ocksa genom att
personalen séger att de gor observationer, har samtal med barnen, och goér individuella
utvecklingsplaner

Genom att anvanda oss av observationer kan vi i var planering arbeta sa att det gagnar
det enskilda barnet och hela gruppen (citat fran arbetsplan).

Syftet med planen &r att ta tillvara varje barns individuella behov, forutsattningar och
intressen samt att utveckla vart arbetssitt och verksamhetens innehall (citat fran
arbetsplan).

Vi lyssnar aktivt och medvetet pa alla barn (citat fran arbetsplan).

Alla barn har olika behov och vi forsoker l&ra kdnna och tillgodose dessa i méjligaste
man (citat fran arbetsplan).

Vi arbetar med att ge pojkar och flickor lika stort utrymme och inflytande i den
dagliga verksamheten (citat fran arbetsplan).

Livslangt larande tas upp och dar poéangteras leken som ett medel att na malet och att barn &r
aktiva

Skapa situationer dar larande utvecklas, beméta barnets tankar och funderingar, fanga
upp barnets vetgirighet och forsta barns olika behov (citat fran arbetsplan).

Vi arbetar med teman utifran barnens intresse och behov (citat fran arbetsplan).

Barn &r aktiva, nyfikna och soker sin egen kunskap. Barn har en egen drivkraft att lara
och utvecklas. Barns larande sker i samspel med andra ménniskor och barnet sjalv tar
en mycket aktiv del i detta samspel. Larande utgar fran barns tidigare erfarenheter
(citat fran arbetsplan).

Portfolion ska fungera som ett verktyg som synliggor barnets larande (citat fran
arbetsplan).

Barnen ges majlighet att paverka sin vardag genom att vi som personal
uppmarksammar och tar tillvara barnens tankar och intressen. Pa forskolan ges leken
och det egna utforskandet stort utrymme (citat fran arbetsplan)

Vi uppmuntrar barnet att prova pa, upptacka, I6sa problem och soka kunskap pé egen
hand (citat fran arbetsplan).

En forskolas arbetsplan berdr inte delaktighet alls direkt uttryckt i texten. De har en mer
allman hallning utifran laroplanen, Lpfo 98 (2006), och beskriver sin verksamhet i allmanna
ordalag utan att betona nagot som de ser som sarskilt viktigt.
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Teoretiska utgangspunkter

Att bli forskare ar att bli inskolad i ett paradigm, en modell, for problemldsning enligt Kuhn (i
Allwood & Erikson 1999). Men Allwood och Erikson séger ocksa att det inte finns nagra
enkla samband mellan en forskares disciplintillhérighet och hans eller hennes
vetenskapsfilosofi. Popper (a a) havdar att det gar att dversatta mellan paradigm, de bildar inte
omsesidigt ooversattbara sprak.

”Vetenskapsfilosofi ar det systematiska studiet av vetenskapliga aktiviteter och kunskaper”
(Gilje & Grimen, 2004 s 13). Gilje och Grimen menar ocksa att nar vi kommer for nara
aktiviteten behover vi luta oss tillbaka och reflektera 6ver vad vi haller pa med, vi kan bli
blinda for hur problem kan losas. For att fa reda pa vad en text betyder eller hur den kan
forstas maste man tolka den. | foreliggande studie gors det genom att lasa vad en text, i den
har studien vad styrdokumentet Lpf0-98 och andra for forskolan centrala dokument sager om
barns delaktighet i forskolans vardag. Men texter behover tolkas och forstas i ljuset av nagot.
| den hédr studien har jag valt att gora en deskriptiv argumentationsanalys med en
hermeneutisk tolkning dd man aldrig kan mota en text utan en viss forforstaelse (eller
férdomar). Argumentationsanalys kan dock dven betraktas som en metod, vilket den ofta
anvands som i filosofiska sammanhang. Nar den beskrivande analysen av en text &r fardig sa
kan man vardera den. Jag ville se om teserna var hallbara sa en kritisk granskning av
argumenten var pa sin plats har.

Hermeneutik

Den moderna hermeneutiken utvecklades av tyska filosofers teorier och metoder i slutet av
1700-talet (Egidius 2003). Egidius menar att for att kunna tolka en text och gdra den begriplig
kraver det att man kan satta sig in i ett annat livssammanhang &n det egna, da vi alla har olika
satt att se pa naturen och manniskan.

Hermeneutikens ontologi tillater ett antal stindpunkter i enlighet med uppfattningen att det
inte kan finnas nagra i strikt mening sanna tolkningar. En grundtanke inom hermeneutiken ar
att vi alltid har en forforstaelse av det vi vill understka. Vi moter aldrig varlden
forutsattningslost, "varje lasare, varje mottagare narmar sig varje text med en forforstaelse
(eller med *férdomar’)” (Bergstréom & Boréus 2005 s 25).

Epistemologiskt finns det ingen kunskap som &r vardeneutral, &ven om somliga dock anser
att det finns det. En tolkningsprocess kan i princip paga i oandlighet men upphor i praktiken
nar man kommit fram till en rimlig mening “fri fran inre motségelser” (Kvale 1997 s 50). Nar
jag vill tolka ett meningsfullt fenomen maste jag borja med en idé om vad jag skall se efter for
att min undersokning ska ha en riktning. ”Vi méter aldrig vérlden som ett blankt blad utan
vissa forutsattningar som vi tar for givna” (Gilje & Grimen 2004 s 183). Den existentiella
hermeneutiken tillbakavisar skillnaden mellan subjekt och objekt och inriktar sitt intresse pa
”’i-vérlden-varat” (Alvesson & Skoldberg 2008 s 239) som kan jamforas med fenomenologins
"livsvarld”. Det som framkommer ur en text &r ett stt att forstd, och kan inte ses som en
absolut sanning, utan &r ett resultat av just denna tolkning.

En annan grundldggande uppfattning inom hermeneutik ar att meningen hos en del endast
kan forstas om den satts i samband med helheten och helheten kan bara forstas ur delarna, den
hermeneutiska cirkeln eller spiralen (a a). Eller om man féredrar den aletiska® hermeneutiken
dar cirkeln gar fran forforstaelse — forstaelse, som Heidegger lyfte in. Alvesson & Skoldberg
menar att de tva cirklarna kompletterar varandra.

® Uttrycket & hamtat frén det grekiska aletheia, oférdoldhet, dvs. uppenbarande av ndgot som &r dolt enl.
Heidegger (i Alvesson & Skéldberg 2008 s 200).
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Gadamer menar att det finns en forstaelsehorisont som satter granser for var forstaelse och
vad vi kan ifragasatta, men horisonten kan rora sig och darmed forandras (Allwood & Erikson
1999). Forstaelse handlar om tva horisonter som narmar sig, tolkarens och verkets, det kallar
Gadamer horisontsammansmaltning. Spraket &r det som binder oss manniskor samman och &ar
formedlare mellan oss och vérlden. Vi kan inte trolla bort oss sjélva i tolkningsprocessen,
olika subjekt ger en text olika tolkningar eftersom vi finns i olika historiska situationer. Det &r
viktigt att se att spraket och texten ar en historisk foreteelse. Uttolkaren av en text gor att
texten far en ny mening beroende av uttolkarens samtida kunskap och hennes erfarenheter. Vi
argumenterar for vara tolkningar och denna strategi kan da kallas uttolkarorienterad
(Bergstrom & Boréus 2005).

Argumentationsanalys

I dagens samhalle &r vi standigt utsatta for forsok att 6vertyga oss om nagonting. Det kan till
exempel vara ett partis stravan efter nya valjare eller reklam som forsoker fa oss att valja en
viss vara eller tjanst. Vi blir utsatta for forsok att bli 6vertygade om “en handlingsriktning, en
vardering eller en verklighetsbeskrivning” (Bergstrom & Boréus 2005 s 89). Darfor ses det
som viktigt med argumentation som nagot man bor kunna i textanalysen. Foregangaren till
dagens argumentationsanalys finner man i den klassiska retoriken. Retorik'® handlar framst
om hur man bast évertygar andra om en standpunkts fortrafflighet och tre grundbegrepp ar
logos, ethos och pathos™. | dagens argumentationsanalyser anvands framst logos, och man
intresserar sig i forsta hand for texters innebdrdsaspekter.

Argumentationsanalys har atminstone tre syften — ett deskriptivt syfte dar argumentation
inte alls bestar av skal for eller emot bestamda uppfattningar, ett preskriptivt, foreskrivande
syfte dar man ska beddma hur argumentationen lever upp till vissa normer. Det tredje syftet ar
ofta att soka avgora en argumentations beviskraft dar det undersoks om argumenten starker
eller undergraver standpunkten man har enligt Bergstrom och Boréus (a a). Hegelund (2007)
menar att argumentation &r karnpunkten i alla vetenskapliga texter och ett enkelt argument,
enligt Toulmins argumentationsmodell, bestar av tre obligatoriska element som &r pastaende,
beldgg och relevans. | alla debatter anvénds olika argument och sk&l for att styrka det som
sags for att Gvertyga nagon om det man vill ha sagt. Enligt Ejvegard (2005) maste argumenten
uppfylla dessa fyra krav;

1 begriplighet (m6jlighet att tolka)

2 riktighet (6verrensstdamma med sanningen)

3 relevans (ha med saken att gora)

4 ¢j tendentiost utvalda (ge en tillréckligt uttmmande bild, vara objektiva
(s. 54)

”Argumentationsanalys &r ett studium av argumentationer ur en bestamd synvinkel”
(Bjornsson, Kihlbom, Tersman & Ullholm 1994 s. 7), till skillnad fran vardagsargumentation
som nér vi gralar, diskuterar, skvallrar osv.

10| 4ran om valtalighet, utvecklades av de ldrda grekerna och romarna under antiken och var ett obligatoriskt
amne i vasterlandska skolor anda fram till 1800-talet
1 Logos — appellerar till mottagarens intellekt och rationella férméga att dra slutsatser.

Ethos - den karaktar eller personlighet som en talare vill tillskriva sig sjalv for att vinna sina ahorares intresse,
valvilja och fortroende.

Pathos — ar de starka kinslor, affekter eller passioner som en talare forsoker vacka hos sina &horare.
(Bergstrom & Boréus 2005 s 89-90).
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Deskriptiv argumentationsanalys

Deskriptiv argumentationsanalys kan genomforas enligt olika principer bl.a. genom Arne
Naess'® pro et contra-analys eller Stephen Toulmins™ analysmodell enligt Bergstrom &
Boréus (2005). En beskrivande analys av en argumentation vill genom att dela upp den i tes
och argument gora den mer éverblickbar och syftar ocksa till att underlatta en bedémning av
argumentationens beviskraft. Argumentation bestar av en mangd pastaenden som beror av
vilken situation satsen sagts i (Bjornsson et al 1994) och ett och samma pastaende kan
uttryckas i olika satser, Anna ar kortare dn Lisa — Lisa ar langre an Anna. Kontexten har ocksa
betydelse for vad som avses med ett pastaende.

Den deskriptiva delen av analysen gar ut pa att finna en eller flera teser i en text och att
finna argument for eller emot det som pastas. Pastaendet kan sagas vara den idé som framfors
av en spraklig sats (Bergstrom & Boréus 2005), samma pastaende kan utryckas av olika satser
och samma satser kan uttrycka samma pastaende. Det forsta man gor nar man strukturerar
upp texten ar att stka efter tesen. Tesen kan vara normativ och havda en vérdering, den kan
vara preskriptiv och uppmana till handling eller faktuell och da ar den icke-vérderande (a a).
Varje tes har argument for att styrka eller forsvaga tesens hallbarhet, dessa argument har i sin
tur argument for att stodja eller kritisera hallbarheten. Det blir en kedja av argument dar
argument som ar avsedda att stodja tesen ar argument av forsta ordningen, argument for att
stddja argument av forsta ordningen kallas argument av andra ordningen osv. (Bjoérnsson et al
1994).

Vid en argumentationsanalys ar det viktigt att definiera ord for att undvika oenighet. En
stipulativ definition kan vara att forskaren talar om hur hon kommer att anvénda ett visst ord
eller term eller forkortning och &r nddvandig inom all forskning (Ejvegard 2005). En
lexikalisk definition kan sdgas vara sann eller osann da den &r en teoretisk-syntetisk sats
rorande sprakbruket av ett visst ord.

Nar man tolkar en text bor man utga ifran att forfattaren eller talaren haft en avsikt med det
hon skrivit. Om forskarens tolkning inte skulle stdmma i andra sammanhang bor forskaren
forkasta tolkningen, det ar forfattarens avsikt man soker inte sin egen. Man bor vara medveten
om nar man gor avsteg fran vilken slags tolkning man anvander, &r den anvandarorienterad
eller uttolkarorienterad? Tidpunkten for ett yttrande ar ocksa viktigt, man kan ju dndra asikt,
man kan heller inte vara helt siker pd vad som &r den riktiga tolkningen. En méangd
information ar underforstadd i alla slags texter och bland dessa finns det sadana man kan sluta
sig till pa logisk vag och sadana som kraver kontextkannedom for att man ska forsta dem.

Varderande argumentationsanalys

"Nar den beskrivande analysen av en argumentation ar fardig sa aterstar det att véardera den”
(Bjornsson et.al 1994 s 51). Da ska argumenten granskas kritiskt for att se om tesen ar hallbar.
| en varderande argumentationsanalys dgnar man sig at logos, &r argumentet intellektuellt
dvertygande? Bergstrom och Boréus (2005) ger tre forslag pa hur normativa argument kan
rimlighetsbedémas: ”stdimmer argumentet 6verens med ens egna moraliska intuitioner och
andras”, “kan argumentet inordnas under nagon allméant spridd normativ uppfattning”,
relatera normativa argument till konkreta fall” (s 133).

Ett argument ska inte bara starka beviskraften i en argumentation de ska ocksa vara
relevanta, de ska stédja eller forsvaga en tes (a a). Metoden hjalper till att systematiskt ta
stéllning till giltigheten hos en argumentation.

12 Naess (1912-2009) norsk filosof, talade om kriterier for en debatt med dndamalet att dka eller béttre ordna vart
vetande (Bergstrom & Boréus 2005 s. 91).

B Toulmin (1922-) brittisk filosof utvecklade en argumentationsteori som ett praktiskt redskap vid analys av
retorik och kommunikation. (http://wikipedia.org/wiki/Stephen_Toulmin 20090426).
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Metod

Argumentationsanalys betraktas ibland som en metod, men da jag redogjort for den i
teoriavsnittet ovan ar det inte nddvéndigt att utforligare beskriva den hér. Har beskrivs min
metodologiska ansats som ar en kombination av nagra olika metoder eller metodologiska
komponenter.

Jag ville genom en textanalys med epistemologisk ansats fran hermeneutiken undersoka
fragorna; Hur forstas barns delaktighet i styrdokument och i forskolans arbetsplaner, Vad ska
barn lara sig i forskolan om delaktighet samt Varfor ska barn goéras delaktiga i dagens
forskola? Det lag da bra till att géra en deskriptiv argumentationsanalys av styrdokument,
tidigare forskning och forskolors arbetsplaner. Jag gjorde en kvalitativ studie, en induktiv
studie vilket innebar att den “fokuserar pa process, forstaelse och tolkning...” (Merriam 2006
s 35). I den har studien betyder det att jag studerade vad som sags om barns delaktighet for att
kunna skapa mig en uppfattning om vad som egentligen menas med detta fenomen. Jag laste
styrdokument och tidigare forskning. Jag sammanstallde och kategoriserade dessa, for att
skapa en egen tes, som alltsd inte behover vara sann. | styrdokumenten har jag valt ut
sérskilda avsnitt och utdrag som varit relevanta for studiens syfte. Dessa utdrag har alla berort
vad som sdgs om barns delaktighet i forskolan.

Kvalitativa metoder syftar pa forskningsprocedurer som ger beskrivande data, méanniskans
talade™ ord och observerbara beteenden. De 4r tolkande och beskrivande, de har en deskriptiv
karaktar. Det empiriska underlaget utgors av tidigare forskning, laroplaner och riktgivande
pedagogiska program och anvisningar samt 10 forskoleavdelningars
arbetsplaner/verksamhetsplaner for att se hur barns delaktighet forstas i den pedagogiska
verksamheten i forskolorna. Jag ser den hermeneutiska och den argumentationsanalytiska
ansatsen som en bra kombination da det handlar om att i den hermeneutiska ansatsen tolka ett
fenomen. Da det i en deskriptiv argumentationsanalys, med efterfljande véarderande
argumentationsanalys innebér att man genom en tolkning kommer fram till en tes. Nar det
galler Ejvegards punkt 2 om riktighet (se ovan) kommer jag att forhalla mig lite friare da jag
inte pa nagot satt tror att min tolkning har nadgot med sanning att géra. Den ska ses som en fri
tolkning av mig utifran min forforstaelse av barns delaktighet.

Urval

Sadan information som man hittar i dokument kan anvandas pa samma sétt som om jag gjorde
en intervju eller en observation enligt Merriam (2006). Dokument kan ocksa ge “deskriptiv
information, verifiera hypoteser, utveckla nya kategorier och hypoteser, skapa en historisk
forstaelse eller spara en utvecklingstrend” (a a s 121). Vad det star om barns delaktighet i
styrdokumentet genom aren och hur delaktighet forstas ute i forskoleverksamheten ar min
huvudsakliga fokus i den hér studien.

For att studera detta har jag valt att delvis gora en deskriptiv argumentationsanalys dar mitt
empiriska material bestar av styrdokumenten Barnstugeutredningen (SOU 1972:26, 27),
Arbetsplan for forskolan (Socialstyrelsen 1975) Pedagogiskt program for forskolan
(Socialstyrelsen 1987:3), Lara i forskolan (Socialstyrelsen 1990:4), slutbetdnkandet av
Barnomsorg och Skolakommittén — Att erévra omvarlden (SOU 1997:157), Laroplan for
forskolan - Lpf6-98 (1998, 2006), Forslag till fortydligande i forskolans laroplan
(Utbildningsdepartementet ~ 2009), tidigare  forskning, och  tio  forskolors
arbetsplaner/verksamhetsplaner.

4 Det finns ménniskor som har skapat texterna, spréket férmedlas i ndgot som kan bendmnas som en text.
Texterna speglar, reproducerar eller ifragasatter t.ex. makt (Bergstrom & Boréus 2005 s 15).
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Jag har gjort selektiva urval av forskolornas arbetsplaner, det vill séga att jag valde det
antal forskolors/avdelningars arbetsplaner av dem som ville vara med i studien. Beroende av
hur manga forskolor/populationer som anmaélde sitt intresse fick jag valja ut det antal som
kunde anses vara relevant for min studie (Fangen 2005). | den har studien var det fa forskolor
som ville delta. D& kan man spekulera i varfor sa var fallet? Var det for att de inte skrivit
nagon eller for att de inte har med barns delaktighet i arbetsplanen &nnu eller for att de helt
enkelt glomde bort min forfragan? Eller kanske de inte sjéalva ar klara éver vad de menar med
”delaktighet”?

Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Vid en kvalitativ undersékning finns det en rad faktorer som inverkar pa trovardigheten men
en av fordelarna med att anvanda sig av dokument ar deras stabilitet. Jag som forskare
paverkar inte med min narvaro som jag hade gjort vid en observation, dokument ar objektiva
informationskallor (Merriam 2006). Varje samhalle med ett skriftsprak skapar enligt Kidder (i
Merriam 2006) “en mangd material i syfte att upplysa, roa eller Qvertala befolkningen”
(s.123). | en bedémning av en argumentations beviskraft tar man hansyn till hallbarhet och
relevans hos argumenten  (Bergstrdom & Boréus 2005). Den  deskriptiva
argumentationsanalysen kraver att pastaenden tolkas tydligt och det galler dven det som ar
underforstadda pastaenden. ”"Malet med tolkningen &r att komma fram till vilka pastaenden
som forfattaren avsett att uttrycka med sin text” (s 141).

Fallstudier &r det man brukar kalla "tolkande forskning” (Merriam 2006 s 176). Forskare
och andra personer som laser den har studien maste vara sakra pa att det de laser &r det som
faktiskt kom fram i den har studien. FOr att 6ka trovardigheten &r det bra att klargéra mina
utgangspunkter som forskare, min forforstaelse, mina antaganden och teoretiska
utgangspunkter. Studiens heuristiska kvalitet dar lasaren far syn pa sin verklighet ur en annan
aspekt ar ett matt pa en undersoknings kvalitet.

Generaliserbarheten for en kvalitativ undersokning betyder att kunskapen kan vara
vardefull och giltig for andra i liknande sammanhang (Johansson & Pramling Samuelsson
2006), vilket betyder att jag hoppas att andra lasare kan ha nytta av och fa idéer av min studie.
En hermeneutisk tolkning maste vara meningsfull, eller tillskrivas mening av sociala aktorer
for nagon, det ar kannetecknande for fenomen som kan tolkas (Gilje & Grimen 1992). En
tolkning &r i hog grad baserad pa personliga erfarenheter och omdomen och ar mer eller
mindre sannolik eller trovardig.

Reliabiliteten handlar om i vilken utstrackning mina resultat kan upprepas, och da min
studie bygger pa styrdokument till storsta delen kan man upprepa min undersokning sa lange
ingen andring av laroplanen gors och savida ingen ur materialet uttolkar radikalt andra teser.
Nar det galler mina arbetsplaner jag fatt fran olika forskolor &r det kanske svarare att upprepa
mina resultat da dessa arbetsplaner brukar revideras varje ar allteftersom barngrupperna
forandras (det &r atminstone tankt att det ska vara sa).

Etiskt stéllningstagande

| enlighet med de forskningsetiska reglerna fran humanistisk- samhallsvetenskapliga
forskningsradet (www.vr.se) har jag genomfort foljande:

Informationskravet — Jag har muntligt informerat om vad min studie belyser och fragat
barnskotare i uppdragsutbildning pa Hogskolan Vast om jag kan fa anvénda deras
arbetsplaner till min studie. Jag har aven fragat barnskdtare som utbildar sig till larare vid
Hogskolan Vast om jag kan fa ta del av deras arbetsplaner. De som har velat har lamnat sina
arbetsplaner. Nar det géller styrdokumenten sa ar de offentliga och ingen behdver informeras.
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Samtyckeskravet — Eftersom materialet ar offentligt, nagra arbetsplaner finns pa
kommunernas hemsidor, behover studien inga samtycken. Alla styrdokument &r ocksa
offentliga handlingar.

Konfidentialitetskravet — Jag kommer att avidentifiera forskolorna och vilka kommuner
arbetsplanerna kommer ifran.

Nyttjandekravet — Uppgifter insamlade fran enskilda forskolor i min studie kommer bara
att anvandas for forskningsandamal. Om studiens resultat staller nya intressanta fragor, som
det ju kan gora i en hermeneutiskt inspirerad cirkel/spiral, kan det h&nda att foreliggande
studie kan anvandas i ett stOrre arbete.

Analysen av informationen jag fatt fran forskolornas arbetsplaner kan vacka en del etiska
problem (Merriam 2006). Det ar nagot mindre problem med de offentliga styrdokumenten
som &r helt 6ppna for att analyseras. Information som jag far filtreras alltid genom mina egna
varderingar och teoretiska utgangspunkter. Det finns alltsa en risk att jag kan ha uteslutit
nagon information som pa nagot satt strider mot mina egna uppfattningar. Det &r inte alltid
man som forskare ar medveten om en sadan skevhet, jag har alltid en forforstaelse om mitt
amnesval. Jag har stravat efter att ge en sa riktig bild som mgjligt vid planeringen,
genomforandet, analysen och min rapportering som mojligt. Eftersom jag fick sa fa
arbetsplaner kan det ocksa ge en skev bild av verkligheten. Hade jag haft tillgang till fler
arbetsplaner hade studien formodligen blivit mer uttmmande.
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Resultat

Forsoket att visa barns delaktighets verkliga identitet grundar sig inte pa nagot ansprak om
den “objektiva sanningen”. Daremot framtrader fenomenet barns delaktighet som ett forsok
att fostra sjalvstyrande individer i demokratins™> namn. Det som hélls for att vara vart
samhalles grundldggande vérderingar ska implementeras redan hos de yngsta barnen i
forskolan.

Mitt intresse riktas mot betydelsen av begrepp som delaktighet, larande, kvalitet och
miljons utformning och Lpfé 98 (2006). Jag kommer hér att presentera resultaten genom att
satta teser/pastaenden som rubriker och under rubrikerna kommer jag att féra fram tolkningar
av dessa teser/pastaenden och/eller argument for dessa pastaenden, som i sig sjalva blir nya
pastaenden. Argumentation kan ses som en anstrangning att na en mer valgrundad standpunkt
i en fraga och bygger pa att man efter sina egna forutsattningar tolkar, strukturerar och
varderar argumenten (Bjornsson et al 1994).

Dessa pastdenden som jag har beskriver ar normativa sa tillvida att de ar omdémen om att
det ar dnskvart att forskolan verkligen later barn vara delaktiga i verksamheten (a a). Flera av
pastaendena &r dven preskriptiva for de beskriver hur barnen kan och ska goras delaktiga, de
uppmanar lasaren att handla pa ett visst satt for att uppna det 6nskade resultatet. Jag har valt
att strukturera argumenten i olika teser och under teserna tar jag upp pro-argumenten, for att
gora undersokningsarbetet enklare och mer lattoverskadligt for mig och for de som ska lasa
studien. Jag har inte funnit nagra contra-argument.

Flera pastaenden i styrdokument stods sallan av argument i samma dokument, utan det
framstalls snarare nya pastaenden vilket kan vara vanligt i politiska dokument som oftast
innehaller mer av honndrsord och visioner an argument. Darfor har jag heller inte funnit nagra
motargument i texterna.

Barns delaktighet

H&ar kommer jag att beskriva hur barn ska goras delaktiga i verksamheten nar det géller
demokratiska fragor i forskolan utifrdn min tolkning av hur det uttrycks i texten i Lpfo 98
(2006). Den sociala utvecklingen beskrivs ocksa och vad som ses som delaktighet dar. Jag har
funnit tva teser som berdr det.

Tes 1: Varje barn skall ges méjlighet att bilda sig egna uppfattningar och géra val utifran de
egna forutsattningarna.

P1: Genom att barnen ges mojlighet att bilda sig egna uppfattningar och gora val utifran de
egna forutsattningarna grundlaggs och véxer delaktighet och tilltro till den egna férmagan.

P2: Genom mgjlighet att bilda sig egna uppfattningar och gora val utifran de egna
forutsattningarna forbereds barnen pa att de ar delaktiga och har ansvar for de rattigheter och
skyldigheter som géller i ett demokratiskt samhélle.

Tes 2: Forskolan skall uppmuntra och starka barnens formaga till ansvarskansla och social
handlingsberedskap.

P1: Om forskolan uppmuntrar och starker barnens formaga till ansvarskansla och social
handlingsberedskap kan barnen uppmarksammas pa att manniskor kan ha olika attityder och

1> Demokrati (grek. demokerati’a *folkvélde’) har den sprékliga betydelsen folkmakt eller folkstyre. Vad detta
skall innebéra rader det delade meningar om sérskilt som demokratin, liksom de flesta andra samhallsforeteelser,
befinner sig i standig forandring (NE.se). Jag valjer att forsta den som folkmakt eller folkstyre har. Sedan finns
det manga olika demokratiideal som anger hur folkmakten eller folkstyret bor se ut. Dessa olika modeller kan
betona delaktighet i hogre eller lagre grad.
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varderingar kring etiska dilemman och livsfragor och darigenom fa en hogre toleransniva for
olikheter.

P2: Om forskolan uppmuntrar och starker barnens formaga till ansvarskansla och social
handlingsberedskap kan barnen fa mojlighet att samspela och fa bearbeta konflikter och
darigenom forberedas pa att reda ut missforstand, kompromissa och respektera varandra.

Forskolan skall lagga grunden till livslangt larande

Har kommer jag att beskriva hur barn ska goras delaktiga i sitt eget larande utifran min
tolkning av hur det uttrycks i Lpfé 98 (2006). Har fann jag en tes.

Tes: Barnens behov och intressen, som de sjalva ger uttryck for, bér ligga till grund for
planeringen av den pedagogiska verksamheten.

P1: Om barnens tankar och idéer tas tillvara kan barnen uppleva att de &r en tillgang i gruppen
och deras tillit till den egna formagan starks.

P2: Om forskolan ser till att barnens behov och intressen far paverka verksamhetens innehall,
genom att ligga till grund for planeringen av den, kan mangfald skapas i larandet.

Miljons utformning

Har beskrivs hur Lpfd 98 menar att barn ska vara delaktiga i hur deras miljo utformas utefter
min tolkning. Ocksa har fann jag en tes.

Tes: Barnens behov och intressen, som de sjalva ger uttryck for, bor ligga till grund for
utformningen av miljon.

P1: Om forskolans miljo ar 6ppen, innehallsrik och inbjudande och tar tillvara pa deras behov,
intressen och vetgirighet inspireras formodligen barnen att utforska omvérlden.

P2: Om barnens behov och intressen far ligga till grund for utformningen av miljon ar det
troligt att barnen forstar hur deras egna handlingar paverkar miljén bade inomhus och
utomhus.

Véarderande argumentationsanalys

Tanken att gora barn delaktiga bdrjade i och med Barnstugeutredningen (SOU 1972: 26, 27)
dar dialogpedagogik skulle forstas som ett subjekt-subjektforhallande. Det innebar att det
skulle vara ett antiauktoritart och 6msesidigt férhallande vilket av manga larare uppfattades
som att barnen skulle bestimma. Det fick larare att ta ett steg tillbaka for att invéanta barnet, de
gjorde inget for att utmana barnens tankar. Det &r i sig en process att gora barn delaktiga om
de inte &r vana vid det.

Den vérderande analysen paverkas av subjektiva faktorer det vill sdga vilka forkunskaper,
asikter och varderingar forskaren har. Det innebér att tva olika personer kan tolka och
beskriva en text pa olika satt (Bjornsson et. al 1994 s 10-11). Har undersoks vilken hallbarhet,
relevans och beviskraft argumenten har i forhallande till tesen. Undersékningen koncentreras
pa delaktighet som jag har forstatt termen i olika pedagogiska sammanhang.

Tes 1: Varje barn skall ges méjlighet att bilda sig egna uppfattningar och gora val utifran de
egna forutsattningarna.

P1: Argument P1 &r hallbart darfor att det verkar troligt att ett barn som blir delaktigt genom
att f gora egna val far en véxande tilltro till den egna formagan. Om man med delaktighet
menar att barnet blir tillfragat om vad det vill gora, vad barnet &r intresserad av.
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P2: Argument P2 &r hallbart for att da kan det forstas som att barnet medverkar aktivt och har
medinflytande i sin forskolekontext. Nar barn far vara med om en konkret situation som att
fatta ett beslut pa sin forskola okar forstaelsen for vad det innebér att vara delaktig.

Tes 2: Forskolan skall uppmuntra och stérka barnens férmaga till ansvarskansla och social
handlingsberedskap.

P1: Argument P1 &r hallbart da det ar relevant att barn som far lara sig att allas asikter betyder
nagot och att man kan ha olika asikter, attityder och varderingar om en fraga far diskutera och
prata om dem kan battre forstd andras handlande i en viss situation. Da far de pa sa satt se
variationen av satt att tanka om nagot om de far problematisera kring etiska dilemman och
livsfragor.

P2: Argument P2 &r hallbart darfor att barn som méter vuxna som arbetar med samspel, att
reda ut konflikter och missforstand och kompromissa pa ett tydligt sétt, kan gora att barnen
far forstaelse for andra och kan sétta sig in i deras situation.

Forskolan skall 1agga grunden till livslangt larande.

Tes: Barnens behov och intressen, som de sjalva ger uttryck for, bér ligga till grund for
planeringen av den pedagogiska verksamheten.

P1: Argument P1 ar hallbart da barn som far uppleva att deras nyfikenhet, foretagsamhet och
intressen uppmuntras blir formodligen stimulerade att fortsatta sitt larande och ser sig sjalva
som kompetenta individer.

P2: Argument P2 &r hallbart for da barn far padverka innehallet i verksamheten far de
formodligen en upplevelse av att det finns olika sétt att l6sa en uppgift pa och da kan de fa
syn pa att det finns variation i satt att tanka.

Miljons utformning.

Tes: Barnens behov och intressen, som de sjalva ger uttryck for, bor ligga till grund for
utformningen av miljon samt ge forstaelse for hur de ar delaktiga i naturens kretslopp

P1: Argument P1 ar hallbart for om barnens miljo utformas utefter deras behov blir de
formodligen utmanade till att utforska omvarlden i en trygg och tillatande forskola dar deras
lek och andra aktiviteter ar i fokus.

P2: Argument P2 ar hallbart for att barn som far vara med om att deras handlingar, behov och
onskningar far konsekvenser i form av att de ibland far kompromissa i sina beslut far en
forstaelse for hur de ar delaktiga i naturens kretslopp.

Sammanfattning

Argumenten for att barn ska vara/goras delaktiga i forskolan har hog beviskraft sa till vida att
om forskolan efterlever de har malen kommer barnen troligen att bli aktiva i samhéllet om de
far lara sig hur det gar till fran det att de ar mycket sma. Det foljer daremot inte logiskt.
Ingenting namns heller om hur det bor ga till. Hur ska lararna organisera sitt arbete for att
kunna félja malen, det & mycket fritt att tolka laroplanen i det avseendet. Barns delaktighet
utifran styrdokumentet Lpfo 98 (2006) menar som jag ser det att barnen ska goras delaktiga i
all verksamhet som bedrivs i en forskola. De ska goras delaktiga i beslut som galler deras
vardag, deras asikter ska tas med i beslut utefter alder och intressen. Barnen ska lara sig att
delaktighet ar en sjalvklar rattighet och ett medborgerligt ansvar for att kunna bli aktiva
samhallsmedborgare i ett demokratiskt samhalle i framtiden. Pa sa satt styrs ldarare och barn
av laroplanen.
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Forskolornas arbetsplaner

Vad star det i forskolornas arbetsplaner, hur har lararna forstatt vad barn ska lara sig om
delaktighet i forskolan som det beskrivs i Lpfo 98 (2006)? I de tio forskolornas arbetsplaner
hittade jag arton mal som beror barns delaktighet i férskolan. En av forskolorna har inget mal
som beror barnens delaktighet direkt uttalat i deras arbetsplan.

Med min hermeneutiskt influerade analys av férskolornas arbetsplaner vill jag forsoka
forsta hur larare erfar barns delaktighet i forskolan nér de stéller upp sina mal i en arbetsplan.
Min forforstaelse som forskollarare kommer att paverka min tolkning av forskolornas
arbetsplaner. En tolkning ar i hog grad baserad pa personliga erfarenheter och omdomen och
ar mer eller mindre sannolik eller trovardig.

Nar det galler malet att forskolan vilar pa demokratins grund kan jag se att forskolornas
arbetsplaner poangterar att de later barnens intressen och behov ligga till grund for deras
planering for att kunna tillgodose dessa. Barnen ska léra sig att ha omsorg om varandra och
sin narmaste omgivning och miljon. Dahlberg et al (2006) menar att forskoleinstitutioner ar
socialt konstruerade, att de blir vad lararna gor dem till och att fragan om forskolornas roll
och syften inte ar sjalvklara fragor. Dominanta diskurser som rader i samhéllet har stor
paverkan pa hur verksamheten utformas.

Miljons utformning for att gora barn delaktiga berors sarskilt i tva citat dar det podngteras
att allt material och alla utrymmen ska vara tillgdngliga, och att barnen far paverka sin
situation. Onskemal och &sikter foljs upp for att barnen ska se ett konkret resultat av sitt
inflytande. Nordin-Hultman (2005) séager att det finns studier som pekar pa att forskolemiljon
ar strangt reglerad med stora krav pa barns anpassning vilket inte ger dem mycket utrymme
att ha inflytande Over tid, rum och aktiviteter. Kan det vara darfér som inte fler citat om
miljons utformning fanns med? Aven material bar pa forestallningar och normer fér vad barn
bor halla pa med och klara av i olika aldrar och bor ses som en forutséattning for hur barn
uppfattas enligt Nordin-Hultman.

Att gora barnen delaktiga gar till sa att personalen gor observationer som anvands i
planeringen av verksamheten, de lyssnar aktivt och medvetet pd alla barn. Innebar det att
barnen blir intervjuade, att de har samtal i grupp och enskilt? Dokumentation &r viktigt for att
gora barn delaktiga men man boér vara medveten om vilka val man gor.
Dokumentationsarbetet &r en process som hela tiden upprepar sig anser Aberg och Lenz
Taguchi (2007). Att ha barns fragor i fokus betyder inte att lararna kan ge upp ansvaret som
vuxna utan lararna maste gora kloka val och bjuda in barnen till delaktighet.

Delaktighet och livslangt larande tar upp att barn ar aktiva i sitt kunskapssokande, de lar i
samspel med andra manniskor och att larande utgar fran barns tidigare erfarenheter.
Forskolorna arbetar med teman utefter barnens intressen och behov, betyder det att de har
manga olika teman eller far barnens intressen inga i ett generellt tema? Johansson och
Pramling Samuelsson (2006) séager att larandet gor nadgot med barnet, det handlar inte bara om
att barn lar nagot, barn ar igang med meningsfulla handlingar och ar uppslukade av att vara
med andra i vérlden. Lust och engagemang ar viktiga begrepp i barns larande och man antar
att de lar bast nar de "glommer varlden runt omkring™ och helt gar upp i lek och larande. Ett
citat sager att leken och det egna utforskandet ges stort utrymme pa forskolan. Barns
mojligheter till att skapa kontroll och att kunna vélja &r viktiga dimensioner i barns lek och
larande (a a).

Sammanfattning

De forskolor som har en arbetsplan for verksamheten tar faktiskt upp demokrati, delaktighet
och inflytande som mal pa olika satt. Det jag kan utlasa och tolka av arbetsplanerna ar dock
att det ar en bit kvar tills malen som de uttrycks i Lpfo 98 (2006) kan uppnas. Som jag ser det

27



ar det medvetenheten om hur barn kan vara delaktiga som behdver Okas, det behdvs att
lararna far reflektera 6ver vad de sjélva vill med verksamheten. Det far inte bli sa att larare
trader tillbaka och inte utmanar barns tankar, vi lar ju i samspel och av varandra. Varfor var
det sa fa forskolor som ville 1amna sina arbetsplaner till mig? Var det for att de inte skrivit
nagon eller for att de inte har med barns delaktighet i arbetsplanen annu eller for att de helt
enkelt glomde bort min férfragan? Eller kanske de inte sjélva ar klara éver vad de menar med
"delaktighet™? | forskolans arbetsplaner &r det tva citat som séager att barn far vara delaktiga
nar personalen observerat och lyssnat aktivt och medvetet pa vad barnen sager.
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Diskussion

| undersdkningen skulle féljande fragestallningar besvaras: Hur forstas barns delaktighet i
styrdokument och i forskolans arbetsplaner?, Vad ska barn lara sig om delaktighet? samt
Varfor ska barn goras delaktiga i dagens forskola? | argumentationsanalysen av Lpfo 98
framkommer det att barn bér géras delaktiga i all verksamhet i forskolan, deras asikter ska tas
med i beslut som ror verksamheten och det ska skapa aktiva medborgare som deltar i det
demokratiska samhéllet. 1 forskolans arbetsplaner har jag inte kunnat se att barnen &r
delaktiga i all verksamhet i forskolan annu. Nagra forskolor har kommit en bit pa vag medan
andra inte &r dar annu.

Vad har antalet forskoleplaner for betydelse for resultatet i den hér studien? Det kan jag
inte veta men med fler arbetsplaner kanske resultatet hade blivit ett annat. Eftersom jag fick sa
fa arbetsplaner kan det ocksa ge en skev bild av verkligheten. Hade jag haft tillgang till fler
arbetsplaner hade studien férmodligen blivit mer utttmmande. Det var heller inte vanligt att
forskolornas arbetsplaner fanns tillgangliga pa kommunernas hemsidor markte jag nar jag
sOkte efter fler arbetsplaner.

Ville inte de tillfrdgade forskolorna delta for att de inte reflekterat Gver och skrivit med
barns delaktighet i sina arbetsplaner? De kanske inte har uttalat explicit vad som menas med
delaktighet, bara implicit "tror sig veta” att barnen &r delaktiga? Barns delaktighet kan forstas
som en forgivettagen sanning, dar barns delaktighet har legitimerats som en institution. Anda
kan barns delaktighet forstas pa olika satt. Vad menar man med och hur ser man pa barns
delaktighet/inflytande i styrdokument, arbetsplaner och tidigare forskning?

| Fortydligande av laroplanen for forskolan (Utbildningsdepartementet 2009) kan man lasa
att det ar forskolans verksamhet som ska foljas upp och utvarderas och forskolan maste i sina
uppfoljningar ta utgangspunkt i hur barnet tanker och forstar. En av de viktigaste
kvalitetsforutsattningarna i forskolan &r personalens kompetens (Sheridan 2001). Personalens
forhallningssatt och den pedagogiska medvetenheten kommer till uttryck i séttet att tanka och
forhalla sig till barn och fordldrar och andra vuxna i férskolan. Ar barnen med och fattar
beslut i forskolan? Far de vara med och besluta om hur miljon ska utformas, vilka leksaker
som ska kopas in och vilket tema som det ska arbetas med den har veckan/terminen/aret?

Nar jag ser pa forskolornas arbetsplaner sa ar det till exempel ingen arbetsplan som direkt
uttrycker att barnen & med och bestdmmer utan deras tankar och intressen uppmarksammas
och tas tillvara — men hur gar det till? Far barnen en direkt frdga om vad de tycker eller racker
det att observera och dokumentera barnen for att personalen skall veta vad barnen vill? En
forskolas arbetsplan sager att de genom observationer kan planera sitt arbete sa att det gagnar
det enskilda barnet. Ar det sa vi ska forstd det som menas med barns delaktighet — att de far
paverka sin vardag genom att bli observerade? Det &r oftast barnen som star i centrum och
som blir fokus for observationer, tolkning och atgarder (Nordin-Hultman 2005) trots att det &r
verksamheten som skall utvéarderas och inte de enskilda barnen.

Den pedagogiska kvalitetens karna ligger i interaktionen som den skapas och utvecklas i
motet mellan lararen och barnet och mellan barnen menar Sheridan (2001) och det &r lararen
som har ansvaret for att det blir sd. Det &r ldararens uppgift och stora utmaning att bevara
barnets nyfikenhet och vilja att utforska varlden for att fa ett livslangt larande. Om de da far
vara delaktiga i beslut som ror verksamheten i forskolan maste ju deras engagemang vara
langre och barnen blir mer aktiva. Pa vilket satt ska barnen goras delaktiga i till exempel
miljons utformning, hur mycket ska barnens asikter fa rada? Vagar de vuxna slappa taget pa
ett ansvarsfullt satt? Det ar betydelsefullt att lyssna pa barnen och att som vuxen férsoka
narma sig barns perspektiv, att invanta barnens tankar och inte bara fraga ut dem hela tiden.

Nar ett arbetslag far inflytande Gver sin situation och majlighet att reflektera for att fa en
gemensam forstaelse for det man gor da kan de forandra/forbattra det de gor och far pa sa satt
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battre kvalitet pa verksamheten. Det géller att ta reda pa hur teorierna verkar utifran det som
sdgs explicit om barns samspel med omvérlden och vad implicita, oformulerade
forestéllningar sager som redan lagts in i de begrepp som teorierna arbetar med (Nordin-
Hultman 2005). Hur man arbetar med olika innehallsdimensioner séander ocksa ett budskap till
barnen. Som larare ar man ocksa sa att saga “konstruerad”, man ska vara pa ett visst satt nar
man arbetar i forskolan.

Dahlberg et al (2006) menar att man kan se forskolan pa tva satt, som en institution dar
man 6verfor kunskaper och dar man kan l6sa problem genom tillampning av beteende- och
samhallsvetenskaper. Eller sa kan man valja att se forskolan som “offentliga forum i det civila
samhallet, i vilka barn och vuxna deltar tillsammans i projekt av samhallelig, kulturell,
politisk och ekonomisk betydelse” (s. 111). Ett forum &r ett stalle dar man kan motas, en
demokratisk institution som fungerar som en plats dar allman moralisk respekt och jamlikhet
rader. Ar det dit Lpfo 98 vill nd, att forskolan ska ses som ett forum dar barn, féraldrar och
pedagoger och andra kan motas?

De dominerande tankemonstren idag tycks vara att det ar barnet som skall observeras inte
verksamheten och hur den fungerar trots att det i forskolans teoretiska grund idag finns en
samspelssyn pa relationen mellan barn och omvarld (Nordin-Hultman 2005). Forskolans
arbetsplaner sager ocksa det. De observerar barnen for att kunna planera verksamheten utifran
dessa observationer, borde det inte vara verksamheten som ska observeras for att fa en hel
bild av hur bade barn och larare agerar i olika situationer. Barnen skall alltefter formaga ta
ansvar for sina egna handlingar, men vilken syn har lararna pa barnens formagor? Tycker de
att barnen ar sma och behdver hjélp med det mesta eller ser de ett kompetent barn som har
formaga att utifran sina forutsattningar ta ansvar for verksamheten och vara en tillgang i
gruppen? Lpfo 98 (2006) sager att barnen &r kompetenta och att deras formagor ska tas
tillvara for att de ska kanna sig betydelsefulla och delaktiga i verksamheten.

Varfor ar det ett avstand mellan vad laroplanen sager och vad som star i arbetsplanerna?
Om vi inte nar vara mal vet vi oftast om det, men vet vi nar vi har natt malen? Hur kan vi
avgora det? Far lararna tillrackligt med tid till att reflektera éver verksamheten nar de skriver
och utvérderar sina arbetsplaner? Kanske inte, eller sa har de inte ratt verktyg for att kunna
reflektera dver vad de gor. Ser de mojligheter eller hinder for att kunna géra barnen mer
delaktiga for att na malen i laroplanen? Visserligen ar forskolans mal nagot att strava mot,
inte uppnd. Styrdokument sager oftast ndgot om det ideala malet och kanske maste det alltid
vara ett visst avstand mellan det ideala och det reella mélet. A andra sidan kan jag uppleva att
det ar ett storre eller mindre avstand mellan malen hos olika forskolors satt att formulera sina
arbetsplaner. Laroplanen ar 0ppen for olika tolkningar, det finns ingen manual for hur man
ska ga till vaga.

Avslutande diskussion

Nar jag tolkar resultatet utifran min forforstaelse av att arbeta som lérare i forskolan i 29 ar
sa ar det ett fortfarande ett visst avstand mellan vad som star i Lpfé 98 och vad som
framkommer i forskolornas arbetsplaner. Jag tror att de flesta larare gor sa gott de kan utifran
de forutsattningar de har men de behdver mer kunskap om vad de sjalva och deras
arbetskamrater har for vardegrund och vad de menar med olika honndrsord som “delaktighet™.
Har alla i arbetslaget samma varderingar kring hur de beméter barn, vilket forhallningssatt de
har, vad de forvantar sig av barn? Giddens (i Johansson, T 1995) menar som jag sa ovan att de
informella regler som formuleras i vardagslivet ofta ar av storre betydelse &n de formaliserade
regler som aterfinns i styrdokument och andra typer av skrivna foreskrifter. Man kan tolka det
som att forskolans traditioner fran borjan av 1900-talet med “Det goda hemmets och
hembygdens laroplan” fortfarande har inflytande 6ver dagens forskola. Da skulle barn lara sig
det de behovde med ratt handledning fran framst vuxna.
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I den hér deskriptiva och till viss del véarderande argumentationsanalysen som jag gjort
tycker jag mig se att avsikten med Lpfo 98 ar att paverka synsattet att forskolan ska fungera
som ett forum dar demokrati grundlaggs. Vart samhallssystem grundar sig pa ett demokratiskt
forhallningssatt och det innebar rattigheter for medborgarna men ocksa skyldigheter som att
folja de demokratiskt fattade besluten. | forskolan ska alla ha ratt att gora sin rost hérd men
det betyder inte att mitt forslag rostas igenom, det betyder att ett majoritetsbeslut ar det jag
ocksa maste folja men jag har fatt saga vad jag tycker. Jag tror att en bra forskola med god
kvalitet later alla gora sin rost hord, bade barnens och lararnas och andra vuxna.

Forskolan &r i hogsta grad styrd av rutiner under dagen, och mycket kraft kan ga at till att
planera samlingar istallet for att planera verksamheten for hela dagen. Det kan ses som en
prioritering av formbundet larande. Nagot som ar latt for larare att identifiera sig med och ses
som viktigt nar man tanker pa livslangt larande.

Vilken form av kompetensutveckling kravs for att utmana larares forhallningssatt till barns
delaktighet sa att en forandring sker i den pedagogiska praktiken? Forandring tar tid och
behdver formodligen stracka sig Over en langre tid och involvera alla i ett arbetslag, det
behover systematiseras som till exempel aktionsforskning/larande dar man valjer ut ett
problem som man vill observera i sin verksamhet for att kunna forandra eller forbattra den.
Det ar som jag ser det en fraga om att vara dppen for att prova ett nytt arbetssatt. Det kraver
mycket arbete och en hel del mod att foérandra ett dominerande synsatt pa sin praktik. Jag kan
se att trots lararnas intentioner om att gora barn delaktiga ar goda sa ar idéerna langtifran
forankrade i verksamheten utefter vad forskolornas arbetsplaner séger.

Det vore intressant att gora en studie mellan forskolor som uttrycker barns delaktighet pa
olika satt i sina arbetsplaner. Da skulle man kunna goéra en empirisk studie med
videoobservationer och intervjuer for att se vad som skiljer och férenar forskolornas
arbetssatt. De kanske rentav arbetar pa ett liknande satt trots att arbetsplanerna skiljer sig at.
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Bilaga 1

Begreppsbildningens fundamentala arbetsprincip:

Utforska — testa/prova

Modell 6ver for begreppshildningen
grundléggande processer:

P
Observera

Klassificera Mata @
$ / Generalisera
Kommunicera

Ackommodera

Assimilera / \ Abstrahera
$ @ Beskriva $

N

Perception “<—= Representerande férestiliningar genom
symboliska processer.

SOU 1972:26 s 82
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