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Sammandrag

Denna uppsats behandlar fem sfi-studerandes egen roll i
inldrningsprocessen. Genom kvalitativa intervjuer rérande deras eget
ansvar for och instéllning till inldrningen ges en bild av informanternas
egen roll i inldrningsprocessen.

I kursplanen for sfi dr det tydligt att eleverna ska utvecklas till
sjalvstdndiga inldrare som sjdlva kan ta ansvar for inldrningen genom
val av arbetssitt och anvindande av inlidrningsstrategier. Resultatet av
undersokningen dr mycket varierande med stor skillnad i
strategianvdndningen hos individerna. Det som dr gemensamt &r att de
inte upplever att det diskuteras i undervisningen. Den informant som
visar pa genomténkta strategier for inldrning utanfér undervisningen har
darfor tillagnat sig denna kunskap pa egen hand.

Det storsta problemet for inldrning utanfor skolan, uttrycker flera av
informanterna, dr den bristfilliga kontakten med svenskar. Flera av dem
sdger att det dr det som saknas mest for en effektiv inldrning utanfor
skolan och att de da intervjuerna genomfordes talade mycket lite
svenska utanfor skoltid.

Utgangspunkten for undersokningen &r framst, utover den kursplan
som styr arbetet, Rebecca L. Oxfords klassificering av
inldrningsstrategier (1990) och Lightbown & Spadas beskrivning av
sprakinldrning och forutsittningar for en effektiv inldrning (2006).
Lightbown och Spada tar upp ett flertal faktorer som paverkar
inldrningen positivt och dir finns ocksa delaktighet i undervisningen
och forstaelse for arbetssitt bl.a. vilket behandlas i denna uppsats.
Informanterna har en positiv instéllning till undervisning och en vilja att
arbeta med spraket utanfor skolan men saknar verktyg for att gora det
effektivt och med storre variation.

Nyckelord: sfi, sprakinldrning, sjdlvstandighet
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1. Inledning

Alla som har varit i kontakt med sprakinldrning vet att det dr manga
faktorer som spelar in i processen. Det tar olika lang tid for olika
individer och det kan vara faktorer som man kan paverka eller som man
inte har mojlighet att paverka. Jag pratade vid ett tillfdlle med en kvinna
pa sfi i samband med en utvdrdering de skulle gora rorande deras
inldrning. En av fragorna var ”vad kan du gora for att lira dig mer
svenska?” Kvinnan i fraga hade inget svar pa detta och det blev tydligt
att for henne forvéntades all kunskap komma fran ldraren och skolan.

Detta vickte mitt intresse for inldrningsstrategier och jag ville dirfor
forsoka ta reda pa hur ett antal elever ser pa sin egen roll i
inldrningsprocessen. Med utgangspunkt i Rebecca Oxfords (1990)
klassificering av strategier undersoks anvidndning av strategier och hur
eleverna resonerar kring dem och hur de lérs in.

Da medvetenhet kring inldrningen #r en viktig del i kursplanen och
diarmed ska formedlas i undervisningen tycker jag ocksa att det r
intressant att se i vilken man eleverna tycker att deras strategier har
fordndrats och hur de ser pa undervisningen generellt och arbetssitten
som anvinds.

Som ndmnt ovan finns det faktorer i inldrningsprocessen som &r
mojliga att paverka och andra som inte dr det och jag ville se pa de
mojligheter som finns att paverka progressionen genom en effektiv
strategianvdndning.

2. Syfte och fragestillningar

Huvudsyftet med uppsatsen dr att undersoka hur medvetna
andrasprakselever dr om sin egen betydelse for inldarningen. For att
besvara denna fraga har féljande tre delfragor formulerats.

- Hur aktiva upplever eleverna att de &r 1 sin egen inldrning inom
och utanfor skolan?

- Tycker de att de fordndrat sin syn pa inldrning och
inldrningsstrategier under tiden pa sfi?

- Hur ténker de kring sitt fortsatta arbete med att ldra sig svenska?



3. Svenskundervisning for invandrare (sfi)

I detta kapitel kommer jag att presentera den utbildning varifran alla
informanter dr hidmtade. Dari ingar dmnets uppbyggnad, kursplan,
bedomning av spraklig medvetenhet och genomstromning.

3.1 Utbildningens uppbyggnad

Sfi dr en vuxenutbildning i svenska och dess syfte dr att ge elever med
annat modersmal dn svenska sprakliga forutséttningar att bli delaktiga i
samhills- och arbetslivet. Ett steg mot detta ir att ge kunskap om hur
sprakinldrning gar till (Kursplan sfi 2006:1).

Sfi dr enligt kursplanen en individull och flexibel undervisningsform
som ska utga fran elevernas egna behov och ska kunna kombineras med
arbete, praktik eller andra studier for att ge mojligheter for eleverna att
praktisera det svenska spraket och ocksa pa det sittet ndrma sig det
svenska samhillet (Kursplan sfi 2006:1).

Utifran elevernas egen bakgrund, forutsittningar och mal startar de
pa olika kurser inom sfi. Det finns tre studievégar, Sfi 1, Sfi 2 och Sfi 3,
som alla bestar av tva kurser. Sfi 1 utgors av kurs A och B, Sfi 2 av B
och C och sist Sfi 3 av C och D. Alla elever ska oavsett pa vilken kurs
de startar ha mgjlighet att ldsa fram till kurs D (Kursplan sfi 2006:1).

3.2 Malen i kursplanen

I kursplanen for sfi fran 2007, gillande utbildning som paborjats fore
2009-01-01, &r kunskap om sprakinldrning ett av de 6vergripande malen
for utbildningen. I kurs D som &r den sista av de fyra ska eleven ha fatt
verktyg for att sjdlv kunna planera sitt framtida ldrande (Kursplan sfi
2006:5). Det star bland annat i beskrivningen av de mal som eleven ska
ha uppnatt efter avslutad kurs, att eleven ska “kunna anvidnda olika
strategier for att ldra sig svenska, kunna planera sitt ldrande och
anvdnda relevanta hjdlpmedel” (Kursplan sfi 2006:5). For godkint 1
kurs D dr ett av kriterierna att “eleven diskuterar sina
inldrningsstrategier och val av hjdlpmedel” (Kursplan sfi 2006:6).
Malet for hela sfi dr att eleven skall utveckla:

- sin formaga att ldsa och skriva svenska,

- sin formaga att tala, samtala, ldsa, lyssna och forsta svenska i olika
sammanhang,

- ett gott uttal,



- sin formaga att anvinda relevanta hjdlpmedel,

- sin formaga att anpassa spraket till olika mottagare och situationer,

- insikter i hur man ldr sig sprak och

- inldrnings- och kommunikationsstrategier for sin fortsatta
sprakutveckling (Kursplan sfi 2006:2).

Varterminen 2009 borjade en ny kursplan gilla for sfi, men da alla
informanterna i studien ldst enligt den tidigare fran 2007, ar det
kursplanen fran 2007 som jag kommer att utga fran. Det finns vissa
skillnader i de bada kursplanerna rérande de studerandes medvetenhet
om inldrningen och ansvar for denna, men dr inte nagot som har
betydelse for undersokningen. Dessa skillnader beroende pa att de bada
kursplanerna har nagot skilda formuleringar och uppligg.

Skolverkets ligesbedomning fran 2008 (Skolverket 2008) foreslog en
genomgang av kursplanen och férordningen for svenskundervisning for
invandrare utgiven av utbildningsdepartementet. Denna genomgang
med fokus pa de begrepp som anvindes i dessa bada och som inte till
fullo dverensstimde och som enligt Skolverkets rapport kunde leda till
tolkningsproblem (Skolverket 2008:151). Revisionen av kursplanen ir
bland annat ett resultat av denna bedémning.

3.3 Bedomning av spraklig medvetenhet

I ett stodmaterial for bedomning av sfi dr det tydligt att det finns en
progression genom de fyra kurserna for att na malen for spraklig
medvetenhet. Den tinkta utvecklingen gar fran att eleven ska bli
medveten om att man ldr sig pa olika sitt och i olika sammanhang till
att sjalv kunna anvinda olika strategier i sitt ldrande. Det gar ocksa fran
att med stod fran exempelvis ldrare kunna planera sitt ldrande till att
sjalv kunna planera sitt framtida ldrande (Bedomningsmaterial 2004:
67).

For att hjilpa ldraren i bedomningen av elevens sprakliga
medvetenhet och anvdndning av inldrningsstrategier finns en checklista
1 vilken kriterierna ticks in. Enligt denna beddmningsmall ska eleven
kunna ta ansvar for sitt eget ldrande, sitta upp mal och utvirdera sig
sjalv och de arbetssitt som anvinds. Eleven bor ocksa vara aktiv i sin
sprakanvidndning och ta till vara den trining som erbjuds utanfor
skolan. Det innefattar ddrmed bade mer direkta och mer indirekta
omraden, fran arbetssitt till personliga mal (Bedomningsmaterial
2004:86).



3.4 Vilka laser kurs D?

Efter det att 2003 ars kursplan tritt i kraft finns det mojlighet for
studerande pa sfi att ta ut betyg efter varje kurs, fran A till D, och
eleverna behover darfor inte 1dsa hela vigen till D for att fa nagot betyg.
Tidigare fanns det endast ett betyg i slutet av hela utbildningen, vilket
nu motsvaras av betyget for kurs D. Pa grund av att man ldser varje kurs
fristdende finns det flera ingangar i utbildningen och ocksa fler tillfdllen
att avsluta med ett betyg. Men mgjlighet finns for alla oavsett startkurs
att lasa t.o.m. kurs D (Skolverket 2006:6).

Antal elever som genomgar hela sfi-utbildningen skiljer sig mellan
olika kommuner enligt en rapport fran Skolverket (2006). Det finns
exempel pa kommuner som inte anser att kurs D dr nodvindig och
stodjer dérfor inte studerande pa den nivan ekonomiskt till skillnad fran
de ovriga nivaerna (Skolverket 2006:29). En mojlig foljd av det kan
vara att elever som inte har ambitionen att studera vidare efter sfi inte
heller laser kurs D.

For att undersoka genomstromningen av studerande pa sfi hiamtades
infor rapporten uppgifter frain SCB angaende betyg i kurs D under
perioden 2003 till 2005 (Skolverket 2006:4). Genom att se pa dessa
siffror rorande genomstromningen ges en bild av de elever som liser
kurs D.

Tabell 1. Hogsta uppnadda kursniva (A-D) bland studerande pa
studieviigarna 1-3 fran studiestart 2003 t.o.m. 2005 i
procent. (Efter Skolverket 2006, tabell 9, 11, 13.)

Hogsta | Studievdg | Studievdg | Studievédg | Studievdg | Studievdg | Studievig
betyg 1 kurs A, | 1 kurs B, | 2 kurs B, | 2 kurs C, | 3 kurs C, | 3 kurs D,
to.m. |2003 2003 2003 2003 2003 2003
2005

Kurs A | 28,1 %

Kurs B | 15,9 % 28,3 % 23,4 %

Kurs C | 6,2 % 15,1 % 18,1 % 26,0 % 17,7 %

Kurs D | 8,0 % 10,3 % 19,3 % 35,8 % 45,9 % 82,0 %

Ej

betyg | 41,8 % 46,3 % 39,2 % 38,2 % 36,4 % 18,0 %

I tabell 1 ser vi till vilken niva som studerande pa respektive studievig
uppnadde. Hogsta betyg avser den hdgsta nivan pa vilken de studerande
fick betyg. For att ta exemplet med studievég 1, kurs A, sa dr det enligt
tabell 1 28,1% som tagit betyg i endast kurs A, 15,9% som fatt betyg i
kurs A och dessutom i kurs B o0.s.v.
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Eftersom uppgifterna dr inhdmtade under en begrinsad period far
siffran 8% som nadde fram till kurs D av dem som startade pa studievig
I, kurs A ses med reservation. Det kan ocksa innebidra att de da
uppgifterna hidmtades, fortfarande studerade pa sfi och &nnu inte
avslutat kurs D (Skolverket 2006:39).

Den mest avgorande enskilda faktorn nér det géller val av studievig
ar utbildningsbakgrund. Pa studievig 1 aterfinns den storsta andelen av
de som har fa ars skolbakgrund eller ingen alls medan de som har en
langre tids studier bakom sig borjar pa de senare studievdgarna
(Skolverket 2006:9f). Studievdg 1 har ocksa en storre andel kvinnor och
dldre #@n studievdg 3. Pa studievdg 1 finns det dessutom fler studerande
med flyktingstatus dn studievidg 3 (Skolverket 2006:10). Dessa faktorer
kan alla paverka de studerandes, pa dessa studievégars, individuella
forutsdttningar och ambitioner for att na kurs D.

Att utbildningsbakgrund &dr en viktig faktor i den forvintade
progressionen star klart da den viger tungt redan vid placeringen i
studievdg infor starten.

I samma undersokning av Skolverket av genomstromningen 1 sfi ar
det tydligt att det dr de med ldngst studiebakgrund som klarar kurs D
under de tre ar, fran 2003 till 2005, som genomstromningen undersoktes
(Skolverket 2006:41). Tabell 2 visar fordelningen av studerande med
olika lang utbildningsbakgrund betyg pa kurs D.

Tabell 2. Studerandes utbildningsbakgrund i jimforelse med uppnadda
betyg t.o.m. 2005. (Efter Skolverket 2006:41, tabell 16.)

Utbildningsbakgrund | Betyg i kurs D Betyg i Ej betyg
Ht 2005 lagre kurser

0-6 ar 11,73 % 43,58 % 44,69 %

7-9 ar 20,77 % 37,37 % 41, 86 %

10-12 ér 38,97 % 28,30 % 32,73 %

13 ar eller lingre 49,14 % 18,21 % 32,65 %

4. Definition av motivation

En allmin bild av inldrningen &r att det krdvs motivation for att lyckas
vilket ocksa Lightbown och Spada (2006) inkluderar i sin uppstillning
av viktiga faktorer for lyckad inldrning (se kapitel 5.1). Motivation
definieras av Nationalencyklopedin som “de faktorer hos individen som
viacker, formar och riktar beteendet mot olika mal”
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(Nationalencyklopedin, s.v. motivation). Rod Ellis (1997) tar upp fyra
typer av motivation och exemplifierar dessa.

- Instrumentell Cinstrumental’) motivation som har funktionella
anledningar sasom arbete, pengar, vidareutbildning etc. Det dr
ocksa denna typ som verkar ha den starkaste paverkan.

- Integrativ (’integrative’) motivation som drivs av intresse for
talarna av och kulturen i malspraket.

- Resultativ ('resultative’) motivation dr ett resultat av tidigare
framgang som leder till kat intresse och darigenom fortsatt
motivation till inldrning.

- Inneboende (’intrinsic’) motivation kan inldrarna fa genom
intressanta uppgifter och berém och framsteg. (Ellis 1997:75,
dven atergiven i Nelson Wareborn 2004:12)

Dessa fyra sidger Ellis fungerar tillsammans och de kompletterar
varandra snarare #n motarbetar. Det &r ocksa fordnderligt och
motivationen kan komma och ga i samband med skilda uppgifter och
situationer. Motivation kan dessutom vara bade ett resultat av inldrning
och det som skapar den (Ellis 1997:76).

Det dr denna definition av motivation som jag utgar fran i studien och
som jag utgar fran da jag intervjuar informanterna i undersékningen.

5. Forskningsbakgrund
5.1 Faktorer som paverkar inldrningen

Det dr manga faktorer som paverkar inldrare under processen att lira sig
ett andrasprak. Lightbown och Spada (2006) redogor for ett antal av de
faktorer som anses ha en paverkande roll vid inldrning. Dessa ir
intelligens  (Cintelligence’), fallenhet (Captitude’), inldrningsstil
(’learning styles’), personlighet (’personality’), motivation och attityder
("motivation and attitudes’), identitet och grupptillhorighet (’identity
and ethnic group affiliation’) och slutligen inldrarens overtygelse
(’learner beliefs’) (Lightbown & Spada 2006:57ff.).

Alla dessa spelar, enligt Lightbown och Spada (2006), en storre eller
mindre roll i inldrarens sprakinldrning. De paverkar ocksa olika delar av
inldrningen. Exempel pa detta dr att intelligens kan finnas inom manga
olika omraden och att inldrare med hogt IQ enligt traditionella test inte
alls behover vara mer framgangsrika nir det giller kommunikativa
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ovningar, men kan ha littare for sprakanalys och regelinldrning
(Lightbown & Spada 2006:57).

Den faktor som Lightbown och Spada bendmner som learner beliefs
handlar om inldrarens Overtygelser och asikter om inldrning och
utférandet av undervisningen. Det har visat sig i flera studier att
inldrarnas syn pa undervisning skilt sig mot den av ldraren valda
undervisningsstilen. Lightbown och Spada poiéngterar vikten av att som
ldarare vara medveten om dessa mojliga skillnader liksom mojligheterna
att visa inldrare pa fordelarna med olika arbetssdtt. Detta Okar
mojligheterna for eleverna att fran fler hall narma sig malspraket genom
att oka anvindandet av strategier for sprakinldrning, vilka presenteras i
kapitel 5.2 (Lightbown & Spada 2006:67).

Aven Lindberg (1996) skriver om vikten av att som lirare redan pé
ett tidigt stadium forklara inldrarens egen roll i sprakinldrningen. Det
giller bland annat attityder och virderingar till sprakundervisningen
(Lindberg 1996:275). Lindberg hinvisar till undersokningar i
Australien dédr undervisningen av vuxna dr lik den svenska och
resultaten darfor har relevans for de svenska forhallandena. Enligt
Lindberg, som jimfor med en undersokning gjord av Nunan 1989,
framgick att det var stor skillnad mellan de av eleverna foredragna
arbetssitten och ldrarens. FEleverna virderade  traditionella,
forminriktade och ldrarstyrda arbetssdtt hogre 4n friare mer
kommunikativa aktiviteter som diremot bedomdes som positiva och
foredrogs 1 storre utstrackning av ldararna (Lindberg 1996:275).

5.2 Oxfords Klassificering av inlirningsstrategier

For att effektivisera inldrningen &r strategianvidndning viktigt. Oxford
(1990) beskriver fordelarna med strategierna pa flera olika omraden och
som en viktig del 1 att bli sjdlvstidndig (’self-directed’) och effektiv i sin
sprakinldrning (Oxford 1990:8). Framfor allt inom sprakinldrningen &r
det viktigt att vara sjdlvstindig 1 sitt larande eftersom en viktig del av
inldrningen sker utanfor klassrummet da inte ldraren finns till hands
(Oxford 1990:10). For att en mer sjdlvstdndig inldrning ska bli mojlig dr
attityden till inldrningen hos inldraren viktig och for att na framgéng
genom strategianvindning krdvs att eleven ocksa vill bli mer
sjalvstindig och inte vénta pa att bli “matad” med information fran
lararen (Oxford 1990:10).

Enligt Oxford delas strategierna i tva grupper som sedan i sin tur
bestar av fler undergrupper. De 6vergripande &r direkta och indirekta
strategier. De direkta strategierna dr de som anvinds for en direkt
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bearbetning av spraket och bestar av tre undergrupper:
minnesstrategier, kognitiva strategier och kompensationsstrategier
(Oxford 1990:37). Indirekta strategier bestdr istillet av en bearbetning
av lirandet och skapande av goda forutsittningar for detta. Aven de
indirekta strategierna bestar av tre undergrupper: metakognitiva
strategier, affektiva strategier och sociala strategier (Oxford
1990:135). De bada grupperna av strategier fungerar tillsammans for en
effektiv sprakinldrning. Totalt finns 62 mer konkret beskrivna strategier
i Oxfords modell (se bilaga 1) vilka fordelas mellan de sex grupperna
ovan (Oxford 1990:18ft.).

Valet av strategier skiljer sig mellan olika inldrare och beror pa ett
flertal faktorer. Exempel pa dessa ir: alder, kon, nationalitet/etnicitet,
inldrningsstil, personlighet och syfte med inldrningen (Oxford 1990:13).
Kategoriseringen av de olika strategierna skiljer sig nagot mellan olika
forskare, men de &dr emellertid Gverens om att strategierna hjilper
inldrarna att ta kontroll over sin egen inldrning och ddrmed uppna bittre
resultat (Oxford 1990:22).

5.3 Tidigare studier utifran Oxford

En studie fran 2004 av Nelson Wareborn (2004) hade som syfte att
beskriva och forsta pa vilka sitt nagra elever ldr sig nya ord och uttryck.
Eleverna som lidste svenska som andrasprak A och B observerades
under en trearsperiod och deras strategianvdndning under denna tid
analyserades utifran Oxfords klassificeringsmodell for strategier.

Nelson Wareborn undersokte ocksa sambandet mellan motivation,
arbetsinsats i skolan, slutbetyg och antalet inldrningsstrategier (2004:2).
Resultatet av studien visar att eleverna under tiden anvénde sig av 34 av
Oxfords 62 strategier. Det framkom ocksa att de direkta strategierna
anviandes mer frekvent dn de indirekta som dock var nagot fler till
antalet, 18 indirekta och 16 direkta strategier. Nelson Wareborn sag
dessutom att de elever som hade bést slutbetyg anvint sig av flest
direkta strategier. Den flicka i gruppen som hade bist slutbetyg hade en
hog anvidndning av direkta strategier och en stark motivation och ett
tydligt mal for studierna (2004:51).

Ytterligare en studie genomfordes utifran Oxfords klassificering av
Allestam (2007). Hon undersokte elevernas ordinldrningsstrategier i
svenska som andrasprak, engelska och moderna sprak (tyska, franska
och spanska) i ar 7-9. Dessutom genomférde hon intervjuer med lérare
inom #dmnena for att fa reda pa deras undervisning om
strategianvidndning.
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De slutsatser som hon drog av sin studie var att ldrarna var relativt

medvetna om de strategier som finns och forsoker formedla dem, men
att dessa inte anvinds av eleverna som dr mycket traditionella i sina
inldrningsstrategier (2009:29). Eleverna 1 Allestams studie anvinde sig
av 30 av Oxfords 62 strategier och de direkta var dominerande bade i
antal och i frekvens, vilket skiljer sig ndgot mot Nelson Wareborn
(Allestam 2007:18).

6. Material och metod

For att kunna fa en bild av flera individers tankar infor sin nuvarande
och fortsatta inldrning av svenskan valde jag att gora en kvalitativ
intervjustudie. Jag valde att ha en relativt 6ppen struktur i intervjun for
att fa syn pa eventuella personliga strategier for att ldra sig spraket.
Detta skulle kunna vara svart i en enkétundersokning eller vid annan
typ av intervju. For att fa en tydlig bild av informanternas
inldrningsstrategier och for att till en borjan ha ett material att utga fran
inleds intervjun med en sjdlvskattning som bestar av ett antal strategier
fordelade pa Oxfords sex olika grupper (se kapitel 5.2). Denna
sjdlvskattning aterknyter jag sedan till under intervjun. Oxfords
strategier fungerar dirmed som en utgangspunkt for intervjuerna och
kommer inte att tilldelas nagot storre utrymme i resultatet da det ar
informanternas medvetenhet som dr det viktigaste. Oxfords strategier
samt de faktorer som paverkar inldrningen vilka presenterats i
forskningsbakgrunden (se kapitel 5.1) studerades innan intervjuerna
genomfordes och ligger dirmed tillsammans till grund for dessa.

6.1 Urval

De informanter jag intervjuar gar alla pa sfi och ldser den avslutande D-
kursen. Det innebir att de kommer att avsluta sina studier pa sfi efter
denna termin om de klarar de avslutande proven och godkinns av
undervisande ldrare. Informanterna studerar da intervjuerna genomfors
pa tva olika skolor i sodra Sverige.

For att urskilja sa manga olikheter som mojligt i intervjuerna forsokte
jag fa ett sa heterogent urval som mgjligt inom ramen for kurs D. De
skillnader som jag ville ha mellan individerna gillde framst kon,
ursprungsland och studieerfarenhet. Detta var for att fa sa stor variation
som mdjligt i min undersokning. Det &r intressant for denna
undersokning eftersom det handlar om att se pa ett antal individers
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instédllning till sin egen roll i inldrningen. Kan jag uppna en storre
variation i1 svaren genom att ha en storre variation av informanter dr det
att foredra. Urvalet genom variabler baserar jag pa Trost (2005) som
beskriver mgjligheterna att variera urvalet inom en homogen grupp
genom sa kallat strategiskt urval (Trost 2005:117 ff.). Men da urvalet
ocksa dr beroende av de elever som finns tillgdngliga for intervju ar
detta urval att onska men inte nédvéndigt.

Valet av informanter grundas ocksa pa Holme & Solvangs ytterligare
tva principer presenterade i Lagerholm (2005:54). Informanterna ska
utover den heterogenitet som beskrivs ovan ocksa kunna ge den
kunskapen som jag soker och dessutom kunna uttrycka det som de vill
sdga (Lagerholm 2005:54). Genom att anvianda mig av elever pa kurs D
far jag elever som med storsta sannolikhet tidigare reflekterat dver
inldrning da det ingar i kursplanen, och dessutom kommit sa langt i sin
sprakinldrning att de utan storre problem kan uttrycka sina tankar kring
amnet.

Jag anvinder mig av fem informanter och det &r ett relativt litet urval
och 1 enlighet med Trosts rekommendationer (2005:123). Han
poidngterar att kvalitén dr viktigast och det dr béttre att gora intervjuer
med ett fatal som #r grundligt gjorda 4n manga som riskerar att ha
samre kvalité och mindre djup (2005:123).

6.2 Intervjufragor

Fragorna baseras pa den tidigare forskningen (se kapitel 5) och ror
anviandning av inldrningsstrategier, syn pa undervisningen, framtida
inldrning m.m. (se bilaga 3). Informanterna fick i1 ett tidigt skede i
intervjun  besvara ett frageformulir med pastdenden om
inldrningsstrategier (se bilaga 2). De fick bekrifta med ja och nej om
det var strategier de anvinder sig av och ett samtal fordes ocksa kring
de specifika strategierna. Det finns ocksa ett avsnitt i intervjun med
fragor om den studerandes bakgrund och situation som &r med for att ge
en okad forstaelse av det som kommer fram i intervjun och mojlighet
till att dra slutsatser utifran svaren. Detta giller alder, ursprungsland,
utbildningsbakgrund och planer for eventuella studier i Sverige.

6.3 Genomforande
En forsta intervju genomfordes en tid innan de Ovriga for att kunna

prova fragorna och se om dessa fungerade for att fa fram den onskade
informationen. Syftet med provintervjun var ocksa att prova
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formuleringar och se om eventuellt svara ord kunde bytas ut eller
forklaras. Detta gillde bland annat motivation som da kunde forklaras
utifran Ellis (1997) (se kapitel 4).

Andringarna efter provintervjun var inte speciellt stora. Frimsta
skillnaderna var att jag formulerade om fragorna utifran Kvale sa att de
blev mer 6ppna (1997:123). Da vissa begrepp var svarforstadda tinkte
jag ocksa ut olika sitt att exemplifiera och forklara dessa. Eftersom
provintervjun i stort ser ut som de féljande fyra anvinds materialet fran
denna pa samma sitt som de dvriga. Intervjuerna &r semistrukturerade i
enlighet med Kvale och det fanns utrymme 1 intervjun for fordjupning
och ytterligare fragor om sa krivdes och kéndes relevant (1997:117).

Vid intervjuerna forklarades syftet med intervjun och vad den skulle
anvindas till. Informanterna blev ocksa informerade om att de skulle
anonymiseras 1 uppsatsen genom att deras namn skulle undvikas (Trost
2005:41).

Jag har valt att spela in intervjuerna och anser att fordelarna med att
gora det vidger tyngre 4n nackdelarna som eventuellt hdmmade
informanter (Trost 2005:53f., Lagerholm 2005:56).

Forfattaren till en rapport dr ansvarig for det som formedlas, skriver
Kvale, och har ansvar att verifiera den information han eller hon
formedlar om detta dr mojligt (1997:105). I en av intervjuerna uppgav
en informant felaktig information som skulle ha paverkat stora delar av
resultatet. Da jag har siker kinnedom om detta fran en annan killa har
jag valt att formedla den korrekta uppgiften trots informantens
information. Det finns inte anledning att tvivla pa sanningshalten i
ovriga uppgifter som informanten 1imnat och personen édr darfor med 1
undersokningen.

6.4 Metoddiskussion

Valet att gora en intervju fungerade bra for undersokningens dndamal.
Genom att kombinera intervjun med de konkreta exempel pa strategier
som fanns i frageformulédret blev ingangen till dmnet ldttare och
informanterna kunde relatera till strategierna trots att de inte kénde igen
ordet "inldrningsstrategier”.

Orsaken till att intervjua elever pa D-kursen grundade sig i de tre
principerna utifrain Holme & Solvang (se kapitel 6.1). Det visade sig
dock att informanterna ibland hade svarigheter att forsta fragorna och
uttrycka sina svar. Andra utgangspunkten handlade om att de skulle ha
kunskap i dmnet och ddrmed ha asikter om det. Detta visade sig ocksa
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vara tveksamt men gav ett intressant resultat da det tyder pa brister i
undervisningen av strategier och samtal kring dmnet.

Miljoméssigt fungerade intervjuerna bra och en avslappnad relation
infann sig mellan intervjuare och informant. Flera av dem visade genom
samtalet att de kinde fortroende for intervjuaren och kunde samtala
obehindrat. Ingen av informanterna tvekade pa ndagot sitt till att bli
intervjuade och upplevde inte heller att de stérdes av bandspelaren
under intervjuerna.

6.5 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

For att en undersokning ska ha hog validitet krivs att det som avsetts
undersokas faktiskt ocksa har undersokts (Lagerholm 2005:27). Genom
att fraga informanterna om deras vanor och hur de ser pa
undervisningen far jag en bild av hur aktiv roll de tar i sin egen
inldrning bade i och utanfor skolan. Det ger en bild av det ansvar de tar
for sin egen del i utbildningen. Forskningsbakgrunden handlar om
forutsdttningar for en framgangsrik sprakinldarning vilket ger en
bakgrund for att jamfora resultatet fran intervjuerna med.

Fragan om reliabilitet, dvs. om min undersokning kan genomftras av
andra och dnda ha liknande resultat anser jag r relativt god. Resultatet
utgar helt ifran det resultat som framkom i intervjuerna med
informanterna och resultatet dr dirmed ett resultat av de fragor som
formulerats. En svaghet ar att informanterna ibland hade svart att forsta
fragorna vilka da fick forklaras av mig eller tolkades felaktigt av
informanten.

Da informanterna endast dr fem gar det inte att generalisera utifran
resultatet 1 undersokningen. Resultatet for dessa fem dr egentligen
giltigt for endast dessa och gar inte att Gverforas till en storre grupp. Det
som framkommer kan endast ses som en utgangspunkt for en framtida
studie av ett storre antal andraspraksinlirare.

7. Resultat

Nedan kommer resultatet av intervjuerna att presenteras utifran tre
storre underkapitel: inldrningen utanfor skolan, inldrningen i skolan och
inldrningen i framtiden. Utover dessa kapitel finns en sammanfattning
av informanterna var for sig. Alla citat himtade ur intervjuerna dr 1
enlighet med Kvale (1997:241) atergiva i skriftspraklig form for att
underlitta for ldsaren. Detta betyder att eventuella upprepningar,
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tveksamheter och felformuleringar har tagits bort da detta inte ir det
intressanta for denna undersokning.

7.1 Presentation av informanterna

Nedan foljer en presentation av de fem informanter som deltog i
undersokningen. De presenteras for att ge en bild av vilka de dr genom
deras bakgrund. De har hir getts fingerade namn med hénvisning till
deras integritet.

7.1.1 Jamal

Jamal ar i 50-arsaldern och kommer fran Mellanostern. Han har lést pa
sfi i tre ar och borjade pa kurs A. Jamal talar kurdiska, arabiska och
persiska utover svenska. Jamal hoppas pa arbete efter sfi men vill
annars fortsitta studera pa komvux dir han idag ocksa ldser matematik.
Jamal har 14 ars studier fran hemlandet varav 2 ar pa eftergymnasial
niva.

7.1.2 Julia

Julia #r i 25-arsaldern och kommer fran Sydamerika. Hon kom till
Sverige i oktober 2008 och har list svenska en manad intensivkurs pa
Folkuniversitetet och 2,5 manader pa sfi ddr hon borjade pa kurs C.
Julia har 18 ars studier bakom sig fran hemlandet varav 6 &r pa
universitetsniva. Hon har en tydlig plan for sina studier och forvéntar
sig en snabb progression och har redan undersokt mojligheterna for
henne att validera tidigare utbildning vid svenskt universitet. Forutom
spanska och svenska talar hon engelska. Julia dr gift med en svensk
man.

7.1.3 Faik

Faik dr i 50-arsaldern och kommer fran Mellanostern. Han borjade pa
sfi i augusti 2007 och borjade da pa kurs B. Hans modersmal ar
arabiska och han talar ocksa engelska. Han har studerat 15 ar i sitt
hemland varav 3 ar pa eftergymnasial niva.
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7.1.4 Emile

Emile kommer fran Visteuropa och ir i 30-arsaldern. Han har studerat
pa sfi sedan oktober 2008 da han borjade pa kurs B. Han har ldst 15 ar
pa grund- och gymnasieskoleniva och 5 ar pa universitetet varav ett ar
ar sprakstudier i ett modernt sprak. Emile talar franska, spanska,
engelska och svenska. Han har funderingar pa att bli tolk men har dnnu
inte noggrant undersdkt mojligheterna till detta.

7.1.5 Mustafa

Mustafa &r i 25-arsdldern och kommer fran Mellanostern. Han har lést
svenska pa sfi sedan augusti 2007 da han borjade pa kurs B. Mustafa
talar arabiska, kurdiska, persiska, engelska och svenska. Han har 12 ars
utbildning fran sitt hemland. Mustafa vill gidrna arbeta praktiskt och har
undersokt mgjligheterna att kunna ldsa en kortare utbildning for att
praktisera det hantverksyrke han hade i sitt hemland.

7.2 Frageformulir om strategianvindning

Frageformuldret med pastaenden med olika strategier och arbetssitt
(bilaga 2) utgick fran Oxfords strategier (se bilaga 1) och diskuterades
med informanterna samtidigt som det fylldes i. De fem informanterna
anvinde sig av de flesta av de exemplifierade strategierna. Jag kommer
hiar att ta upp de storsta likheterna och skillnaderna mellan
informanterna och de strategier som de kunde ldgga till. I Ovrigt
inkluderas diskussionen kring strategierna i ovriga resultatkapitel.

Den punkt som flest reagerade pa var de affektiva strategierna som
inbegriper uppmuntran och positivt tinkande. Ingen av informanterna
uppmuntrade sig sjdlv som en medveten handling. De flesta, fyra av
fem, ansag att de var positiva i allmidnhet och att de inte tyckte att det
kriavdes nagot extra positivt tinkande for studierna. Julia menade att det
var andras, framfor allt hennes mans jobb att uppmuntra henne och det
var inget som hon reflekterat dver att hon sjdlv skulle behdva gora.

For att forsta okdnda ord kan man ta till olika strategier och i enkiten
fanns ett forslag pa att forsta okdnda ord genom hur de ser ut och utifran
deras sammanhang. Bara Julia gav ett exempel pa hur hon anvinder sig
av strategin nir hon ldser ldngre texter for att slippa sla upp alla ord.
Emile anvinder sig av strategin samtidigt som han anser att det ir
viktigt for honom att fa en exakt Oversittning for att sjdlv kunna
anvénda sig av ordet vid andra tillfdllen. Jamal och Faik nyttjar den inte
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och hur Mustafa anvinder den &dr oklart men han anvénder den till
viss del.

De strategier som flest av dem tycker &dr viktigast dr de sociala
strategierna som exemplifieras med att samarbeta med andra och att
stilla fragor for att forsta bittre. Det var generellt tydligt att
kommunikationen &dr viktig for dem alla. Alla anvinde sig av den
kompensatoriska strategin att anvinda sig av andra ord nir man inte
finner det ord man soker, vilket ocksa dr av stor vikt for att kunna
kommunicera.

Utover de 13 strategier som de fick ta stdllning till fick de ocksa
mojlighet att beskriva egna strategier som de anvénder sig av. Julia gav
tva exempel pa strategier som hon anvinder sig av for att forbattra
mojligheterna till en snabb inldrning. Hon har valt att undvika att tala
sitt modersmal till dess att hon behirskar svenskan. Hon viljer darfor
att undvika spansktalande personer pa sfi och foredrar att i skolan och
pa fritiden halla sig till talare av andra sprak. Detta gor hon for att fa
ovning. Det dr en metakognitiv strategi eftersom hon soker sig till
ovningsmojligheter, men kan samtidigt ses som en social strategi
eftersom hon viljer att samarbeta med andra for att fa trining.

Julia berittar ocksa att hon pa vidggarna i sin ldgenhet har papper
uppsatta med svenska ord och uttryck. Dessa har som syfte att stindigt
paminna henne om svenskan och ge 6vningsmojligheter. Genom att ldsa
pa lapparna 6ver exempelvis diskhon kan hon utnyttja tiden for att ldra
sig fler ord och sprakliga konstruktioner.

Emile repeterar inte ord i traditionell mening sdger han, han kopplar
istillet samman dem till kedjor genom att hitta gemensamma nédmnare
hos orden. Detta dr en typisk minnesstrategi som han anvénder sig av.

7.3 Inlérning utanfor skolan

Alla informanter dr overens om att de arbetar med och lér sig svenska
utanfor skolan men att de gor det i olika stor utstrickning. Julia
upplever att utav de stillen hon ldr sig pa utanfor skolan lar hon sig
mest hemma dir hennes man kan ritta henne. Andra sammanhang da
hon ldr sig svenska dr ndr hon triffar kompisar och handlar. Jamal
kdnner att det dr pa jobbet som han ldr sig mest utanfor skolan och
tycker att det dr svart med kontakten med svenskar. Faik tycker att det
ar bra att hjélpa sin dotter med ldxorna. Andra sammanhang da han lar
sig svenska 1 vardagen &r nér han lidser reklam, brev och tidningar. Men
det talade spraket har han inte mojlighet att praktisera.
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Jag vill ldra mig svenska, nédr det kommer brev, tidningar och reklam
forsoker jag Oversitta for att veta vad allt betyder. (Faik)

Nir jag gar hemma pratar jag inte svenska, bara i skolan. (Faik)

Den tid som de fem ldgger ner pa svenskan ir skiftande. Julia som bor
tillsammans med en svensk man anvinder svenskan hela tiden. Hon gor
laxorna nidr hon kommer hem och sedan anvinder hon 1 princip
svenskan till dess att hon gar och ldagger sig, berittar hon. Faik och
Emile anvinder svenskan effektivt i 1-2 timmar om dagen och det giller
da sprakstudier och en liten anvindning av svenskan i talad form. Jamal
anvinder svenska for att 1dsa tidningen och ga och handla, om det &r en
arbetsdag blir det lite mer.

Mustafa har arbetat med laromedlet Nystart hemma, eftersom han
tycker att de jobbar med fel saker i skolan. Han har gatt igenom boken
pa egen hand for att ldra sig mer praktiska saker som dr anviandbara for
att leva i Sverige. Han berittar att han tagit upp det med sin ldrare, men
att hon dnda valt att arbeta med andra saker och hénvisat till att de redan
arbetat med den boken.

I svaren pa fragan vad det dr som far dem att arbeta med svenskan var
det tva olika faktorer som framtriadde tydligt - den sociala och den
ekonomiska. Emile ansig att det var bada dessa som drev honom och
Julia uttrycker samma sak i citatet nedan.

Jag behover det for att arbeta, jag vill arbeta. Vi planerar att bo hér i
Sverige ganska mycket sa [...] Om jag vill kidnna mig bekvim, jag
behover svenskan. [...] Med folk, och med hela... vad hinder med
politiken, alla saker som héander. (Julia)

Jamal, Faik och Mustafa uttryckte endast tydligt de sociala faktorerna
sasom onskan om att kunna prata med méanniskor.

7.4 Inldrning i skolan

Detta kapitel, som handlar om inldrningen i skolan, fordelas pa ett antal
avsnitt som ror olika delar i undervisningen. Resultatet presenteras
utifran foljande fem omraden: instdllning till undervisningen, olika
arbetssitt, bra och mindre bra arbetssitt, motivation i undervisningen
och inldrningsstrategier i undervisningen.
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7.4.1 Instdllning till undervisningen

Alla fem informanter har positiva erfarenheter att lyfta fram fran
undervisningen pa sfi. Samtliga informanter tar nagon gang under
intervjun upp kommunikation som en viktig del i sprakinldrningen och
vikten av att prata med andra ménniskor, bade i skolan och utanfor.
Fyra av de fem informanterna tycker att det &r nagon slags kontakt med
svenskar som dr viktigast for att de ska ldra sig mer svenska.

Man maste prata med andra manniskor [...] fraga och prata (Faik)

Samarbeta med andra, om du kan sa med dem som pratar bra svenska,
med svenskar om det dr mgjligt. (Emile)

Det dr bara Julia som inte, utifran sjdlvskattningen, tar upp kontakten
med svenskar som den viktigaste strategin. Men hon dr ocksa den av
informanterna som talar mest svenska utanfor skolan. Hon framhaller
istillet vikten av grammatik och att kontrollera sig sjilv.

Just kommunikationen, som de flesta framhaller som det viktigaste
for sprakinldarning, dr det som de tycker dr positivt med utbildningen pa
sfi, dvs. att de far mojligheter att kommunicera och att svenskan
anvidnds for kommunikation 1 klassrummet.

Ger mojligheter att prata mycket for det &dr hir jag ska leva. (Faik)

Det &r bra att ldraren bara pratar svenska. Nir jag ldste pa
Folkuniversitetet pratade de engelska. Sa det tyckte jag var jittedaligt.
(Julia)

Tre av eleverna Emile, Julia och Mustafa tar upp organisatoriska
problem med undervisningen som de upplever till viss del hindrar deras
inlirning. Emile tycker att undervisningen pa sfi ger goda
forutsittningar for att ldra sig, men att den kan bedrivas mer effektivt.
Han sédger att den som vill har mdjligheter att ldra sig, men att man
ocksa kan folja med utan att anstrdnga sig vilket drar ner nivan pa
undervisningen. Julia tycker att de stora grupperna hindrar en effektiv
kommunikation i klassen och att det ibland gér langsamt framat och att
till exempel samma text ldses flera ganger. Mustafa tar upp ett liknande
problem som de andra tva och det &r att elever pa kurs C och D ldser
tillsammans vilket far till foljd att undervisningen ur hans synvinkel gar
for langsamt och att de i kurs C ibland har svart att hinga med nir D-
eleverna pratar. Han kritiserar ocksa de dmnen som tas upp i texterna
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och vill arbeta med mer konkreta amnesomraden som skulle hjilpa
honom mer. Han séger att ldraren inte forstar vad de behover.

7.4.2 Arbetssiitt

Samtliga informanter beskriver ett varierat arbete och detta framhalls
ocksa som positivt av dem. De beskriver ett pa manga sitt
samhillsbaserat lirande med nyhetsmaterial som utgangspunkt, men
ocksa med inslag av studiebesok. Nir en vanlig dag beskrivs sa
innehaller den manga olika arbetsomraden och arbetssiitt.

Kanske lédser vi lite i tidningen. Han tar tidningen och léser [...]Sedan
grammatik och han skriver pa tavlan och vi ska riitta. En text i presens
sa ska vi dndra till datid. Det &r bra. I grupper arbetar vi, kanske 3 elever
arbetar tillsammans, fungerar bra. (Faik)

Ja, blandar. Vi pratar i borjar av veckan. Och ldararen maste fraga. Sedan
maste jag skriva om det. Det &r bra att exempelvis skriva om hur det dr i
mitt land. Jamfora. Det idr jittebra! T.ex. skriva om hur det fungerar i
mitt hemland ndr man 4r gravid. Da maste man leta i lexikon. Sedan
presenterar man det for klassen och de fragar ocksa. Lisa, skriva, prata,
diskutera. Det finns ocksa CD som man kan lyssna pa hemma och i
skolan. (Mustafa)

Nir man anvinder manga olika arbetssitt sa finns det ocksa ett syfte
och en funktion bakom valet av arbetssitt. Emile har inte tinkt pd om
ldararen forklarar syftet med Ovningarna eller om det dr han sjdalv som
forstar varfor det kan vara bra att gora olika saker. Men han tror dnda
att lararen nog forklarar syftet lite och att det dr viktigt for elever som
inte sjdlva kan forsta syftet att fa det tydligt forklarat for sig. Julia sdger
ocksa att det &r viktigt att fa syftet klart for sig. Hon berittar att hennes
larare brukar vara tydlig med varfor de ska gora pa ett visst sitt. For ett
tag sedan skulle de sjdlva ldsa in sig pa en grammatisk svarighet och
fick sedan i uppdrag att forklara detta for ovriga i klassen. Julia fick da
av ldraren forklaringen till varfor det var bittre att sjilv forsoka forklara
en svarighet som hon har dn att bara lyssna till ldraren.

Om jag inte dr sa duktig pa bisats, det dr bittre att jag forklarar for att
lara mig. [...] Ja, och for om du vet varfor det dr bra, da kénner du att
det &dr nyttigt. (Julia)

Jamal, Faik och Mustafa svarar inte pa fragan mer &n att de bekréftar att
det &r viktigt, inte varfor och pa vilket sitt detta eventuellt forklaras i en
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klassrumssituation. Ett exempel pa detta dr Jamals uppgift om att de
vid grupparbeten blir indelade sd att de inte arbetar tillsammans med
talare av samma modersmal vilket han tycker &r bra, eftersom de da
maste prata svenska.

7.4.3 Bra och mindre bra arbetssdtt

Arbetssitt som informanterna foredrar och tyckte att de ldr sig bittre pa
kunde de alla beritta om, vilket belyses med exemplen nedan.

Tidningar tycker jag ar jéttebra. (Jamal)

Jag gillar att jobba ganska ensam men ocksa tillsammans. Jag gillar
provet for da VET jag vad jag behover jobba med. (Julia)

Nir jag pratar med andra svenskar, ldraren och andra elever. Bittre dn
att bara ldsa, bara ldsa. Da hor jag inte hur svenskar pratar... uttalar...
(Faik)

Nej jag tror att alla sitt 4r ganska viktiga (Emile)

Nér man ldser 8 sidor &r det béttre for mig. For andra elever kan det vara
svart men jag tycker om att arbeta med den hela tiden i skolan. Jag ldser
hogt och jag pratar om en rubrik. Kanske rubriken utbildningen och
prata om den... (Mustafa)

Endast Emile kunde ge ett exempel pi arbetssitt som han upplevde att
han inte ldrde sig speciellt mycket pa och inte heller tyckte om att arbeta
med. Ovriga instimde med Jamal i citatet nedan.

Nej, det tror jag inte. Hela tiden ldr jag mig nagot. (Jamal)

Jag brukar inte ldsa med hog rost. Vi gor det ibland. Det &r lite svart, det
ar inte nagot man gor. Om man inte har barn a sa... (Emile)

7.4.4 Motivation i undervisningen

Jamal, Julia, Faik, Emile och Mustafa kinner sig alla motiverade av
undervisningen pa sfi. Julia och Faik berittar att de tycker att det &r
roligt och att ldraren skapar en positiv stimning som 6kar motivationen.
Mustafa svarade foljande pa fragan om han blir motiverad i skolan.
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Ja. Exempelvis nér forra aret nir jag inte klarade D provet sa sa han
att nista ar kan jag klara det. 'Du dr bra pa detta men du maste ldsa
mer’. Sa jag jobbade vidare. (Mustafa)

Emile har en mer tveksam instillning till ldrarnas motivation och tycker
att de emellanat &r allt for positiva.

Hir 1 Sverige brukar ldrare sidga att du dr jéttebra, det dr ganska konstigt.
For ibland &r det inte sa bra. Jag vet inte om de ljuger eller inte men de
vill att du ska fortsitta och fortsétta. Det dr konstigt att de séger att det
dr jéttebra [...] Jag tror att det skulle vara bra om de sa mer. Om du
sdager hela tiden, det dr bra, det dr bra, fortsétt. Vad betyder bra? (Emile)

7.4.5 Inldrningsstrategier i undervisningen

Ingen av de fem informanterna kan minnas att de pratat i skolan om hur
man ldr sig ett sprak. Julia dr den av informanterna som kan ge uttryck
for flest strategier och hon svarade

Nej... men jag har ldst i +46, dér finns det. Men vi lédser inte det pa sfi.
Jag har lart mig méanga bra strategier ddrifran, men jag har lirt mig
hemma. [...] Jag har i min ldgenhet papper men namn pa “tandborste”
“tandkram” “’satsadverbial” “konjunktioner” si nir jag diskar sa tittar
jag... eller att memorera orden ndr man skriver en liten lapp som man
lagger i fickan. Sa det finns i boken men pa sfi pratar vi inte om det.
(Julia)

Inte heller de andra fyra har fatt mojlighet att diskutera sin inlérning i
skolan. Mustafa skulle tycka att det var bra om de kunde prata om det i
skolan for att 6ka sina mgjligheter till 1drande.

Det gér vi inte, men jag tror det ir personligt. (Emile)

Nej, har inte pratat. Han har sagt att det dr bra att prata svenska.
(Mustafa)

Trots att de inte upplever att de har diskuterat inldrning i skolan &r det
flera av dem som tycker att deras inldrningssitt har forindrats under
tiden pa sfi. Jamal vet idag att det dr jatteviktigt att prata och att se pa tv
och lyssna pa radio. Detta dr en fordndring fran hur han tinkte tidigare.
Julia tycker att hennes strategier for inldrning har okat och att hon
innan hon flyttade till Sverige trodde att det skulle vara tillrickligt att
titta pa tv och prata med folk. Nu har hon insett att det krivs mer av
henne, som att ldsa mer och plocka ut viktiga ord for att 1idra sig dem.
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Faik har svart att forsta fragan och tycker inte att man kan ldra sig
pa egen hand. Han tycker att ldararen dr nodvindig och att hans uppgift
ar att gora de uppgifter som han far i skolan.
Emile tycker att han ir en ganska medveten inlirare och ser inte att
hans inldrning har forandrats under hans tid pa sfi.

7.5 Framtiden

Alla informanter dr 6verens om att deras inldrning kommer att forindras
i och med att de slutar pa sfi. Oavsett vad de kommer att fortsitta med
kommer deras inldrning att fordandras pa ett eller annat sétt. Jamal, som
redan tycker att tidningar &r ett av de viktigaste redskapen for att lidra
sig nya ord, tror att det kommer att fa ytterligare en dimension da det
ocksa kan komma att bli det som man samtalar om pa fikarasten pa
jobbet.

Ja, man maste prata med jobbarkompisar. Men maste ldsa tidningen,
titta pa Tv och lyssna pa radio. T.ex. om jag sitter pa en arbetsplats och
de pratar om nyheter sa kan jag vara med och sdga saker ocksa. Inte
bara tyst. Jag vill kunna prata med dem och de kan bli kompisar. Sa det
blir viktigare. De kanske inte kommer till mig och fragar vad jag heter
och vad jag kommer ifran. D@ maste jag ga till dem och fraga. Jag
behover dem, de behdver inte mig. Jag behdver ldra mig svenska. Man
maste bli social och ha kontakt. (Jamal)

Aven Mustafa hoppas pa jobb och med det forindras ocksi behoven for
honom nir det giller spraket.

Ja det dr kontakten. Inte bara grammatiken. Prata, prata... jag behover
yrkesspraket for att jobba... (Mustafa)

Julia, som &r sidker pa att hon kommer fortsitta sina studier pa hogre
nivaer, tror ocksa att strategierna kommer att fordndras i takt med att
hon lar sig allt mer. Liknande mal har ocksa Emile.

Ja jag tror att det blir annorlunda. Exempelvis att titta pa Tv blir inte en
inldrningsstrategi utan det blir for att ta det lugnt. [...]Ldsa, att l4sa mer.
Och ldsa mer komplicerade texter, med termer som jag behover for mitt
yrke, ekonomi. Ja jag tror det kommer forindras. (Julia)

Jag ska fortsitta ldsa bocker. For om jag vill ldra mig svenska tror jag
det dr viktigt att ldra sig perfekt, om det 4r mojligt. Det tar tid. Borjan &r
latt men sedan niar du maste fa ordning pa alla ord sa blir det svart.
Svenska ir jittesvart att ordna, ordféljden. (Emile)
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Faik gjorde i inledningen av intervjun klart att han inte ville sluta pa sfi
och siger foljande:

Nej, jag vill inte sluta sfi.[...] For nér jag kommer till skolan jag lar mig
mycket. Om jag slutar sfi och stannar hemma har jag ingen kontakt med
elever eller andra minniskor, jag kan inte prata svenska. Skolan &r bra
till mig. (Faik)

Han ser dirfor inte mojligheter for honom att fortsétta ldra sig svenska
om han skulle ldmna sfi efter terminens slut.

Jag tinker att om jag slutar pa sfi kanske jag kan inte lira mig mer
svenska, déarfor att jag inte har skolan, jag har inte ldxor. Darfor jag inte
har kompisar som dr svenskar. Det blir svart. (Faik)

Alla informanter kan peka pa brister i deras svenska som de ér
medvetna om att de behover arbeta med. Emile och Julia ser delar i
undervisningen som de behover arbeta med och som de ocksa bada
sdger sig arbeta med hemma. Julia tycker darfor om att dva pa gamla
nationella prov eftersom hon utifran resultatet pa dessa kan tydligt se
omraden som kriver forbéttring.

Jamal, Faik och Mustafa tinker pa mer vardagsnira brister som de
tycker att de behover arbeta med. Det giller kontakt med svenskan och
for Jamals del ocksa mycket av det pappersarbete som krivs for att leva
i Sverige.

Inte bara jag, manga invandrare har svart att fylla i blanketter, betala
rakningar. Jag har sagt till min ldrare att vi behover trina mer pa det. Jag
tranar sjdlv ocksd, mina barn hjidlper mig. Jag sédger inte till mina barn
att de ska fylla i den. Jag fragar, vad betyder det? Vad ar det? Jag vill
ldara mig sjélv. (Jamal)

7.6 Sammanfattning per informant

I detta kapitel kommer jag att sammanfatta informationen fran
informanterna individuellt.

7.6.1 Jamal
Jamal #dr mycket positiv till den undervisning som han far pa sfi och det

svenska skolsystemet generellt. Han tycker att det dr roligt att lédra sig
och kénner att han har stéd och upplever en villighet hos svenskar i
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hans nidrhet att hjdlpa honom. Han tycker det dr svart att fa den
kontakt med svenskar som han tycker att han behdver men forsoker
anda.

Genom sin positiva instillning och sin nyfikenhet tar han chanser att
lara sig mer svenska. Nir han &r pa sin arbetsplats fragar han mycket
och vill ldra sig mer ord. Han forsoker ta kontakt med svensktalande
och prata utanfor skolan. Han tycker att arbetssétten pa sfi dr bra och att
det inte finns ndgra som han inte kénner att han lér sig pa. Jamal tycker
att han alltid 14r sig nagot nir de arbetar.

Jamal vet att han vill arbeta nér han &r fardig pa sfi och soker standigt
jobb genom arbetsformedlingen. Men han dr medveten om den
ekonomiska situationen just nu och &r beredd att fortsitta studera om
han inte far arbete for att 6ka sina chanser och for att inte stanna upp.
Han vill bli en del av en social gemenskap som finns pa en arbetsplats
och detta ir centralt f6r honom.

Han vet att det r jatteviktigt att prata, se pa tv och lyssna pa radio for
att forbittra sitt sprak och detta dr saker som han lért sig under sfi och
som han anvinder sig av. Han ldser ocksa tidningen och ar mycket
positiv till att arbeta med den i undervisningen.

7.6.2 Julia

Julia vet vart hon vill och har stor disciplin som ger henne stora
mojligheter att forbéttra sin svenska. Hon dr motiverad att arbeta med
svenskan och har tydligt uppsatta mal for det arbete hon bedriver.

Hon resonerar kring sitt sétt att 14ra och vet vad som fungerar bést for
henne for tillfdllet. Hon diskuterar ocksa de arbetssétt som finns pa sfi
och vet vilka hon foredrar och kan se fordelar med olika arbetssitt. For
sitt arbete utanfor skolan har hon ocksa tagit reda pa olika strategier och
forsokt att forbattra sin medvetenhet om inldrningsstrategier pa egen
hand. Hon anvinder sig ocksa av flera av dem.

Genom att Julia dr disciplinerad och har ett stort umginge med
svenskar som hon anvidnder medvetet har hon goda forutsittningar att
lyckas vilket hon ocksa visar att hon kan genom sin korta tid i Sverige
och den progression som hon haft under denna tid.

7.6.3 Faik

Faik visar pa en tveksam motivation da han sdger att han vill ldra sig
svenska samtidigt som han inte vill sluta sfi och ga vidare. Han &r inte
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siker pa att han kommer att ldsa vidare och berittar inte om nagon
plan for arbete.

Arbetssitten pa sfi dr han positiv till och tycker att han lir sig genom
dessa men har inga direkta asikter om undervisningen. Han tycker att
det dr bra sa som de arbetar och viktigast for honom ir att det finns
mojlighet att prata.

Nir det géller arbete utanfor skolan ser han inga stora mojligheter till
det. Han visar tydligt att han anser att inldrningen sker i skolan och att
man hemma kan arbeta med de ldxor som ges och lite med tidningar,
reklam etc. Han har dalig kontakt med svenskar och sdger att det endast
ar i skolan han pratar svenska. Samtidigt sa berittar han att han hjilper
sin dotter med hennes ldxor och att han da ovar lite. Men attityden till
inldrningen &r dnda att det dr nagot som sker i skolan och forvintas
komma fran lédraren.

7.6.4 Emile

Emile har tidigare erfarenhet av att lira sig ett nytt sprak samtidigt som
han lever i landet. Han kan darfor gora jamforelser med tidigare
undervisning och har tydliga idéer om hur sfi skulle kunna forbittras
och goras mer effektiv. Generellt ser han positivt pa utbildningen och
de arbetssitt som anvinds 1 den. Kursplaner och tidigare sfi prov har
han sjidlv sokt efter pa internet for att fa reda pa vad som kridvs av
honom for att klara kursen. Han har reagerat pa att detta inte varit
tydligt pa sfi sa som han upplevt det i andra utbildningar.

Han har hogt stillda krav pa sig och vill ldra sig sa perfekt svenska
som mojligt for att eventuellt kunna vidareutbilda sig till tolk. Han
tycker att han har tekniker for en effektiv inldrning men har svart att
komma pa dem under intervjun. Genom sina hogt stidllda krav pa
korrekthet arbetar han ocksa med den och vill gdrna Gversitta exakt.
Han 4r medveten om att han inte anvédnder svenskan tillrickligt som
talat sprak med tycker anda att han klarar sig.

7.6.5 Mustafa

Mustafa visar pa mycket funderingar som han haft kring utbildningen
pa sfi. Han har tydliga exempel pa vad han tycker fungerar bra i
undervisningen och vad han saknar i den. Han berittar ocksa att han
tagit upp detta med sin ldrare men att han inte fatt ndgot gehor for sina
tankar. Han har dirfor valt att arbeta en hel del hemma med ett
liromedel som han haft tidigare och som han anser ger bittre
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forutsittningar for att integreras i samhdllet. Trots att han har mycket
tankar kring hur undervisningen skulle kunna bedrivas pa ett béttre sitt
ar han positiv till sfi i sin helhet och tacksam for sina ldrare.

Han arbetar med svenskan for att kunna bli en del i1 det svenska
samhillet och att sa snart som mojligt fa ett arbete. Flera ganger pekar
han pa vikten av kontakt med svensktalande och hur svart det ar att fa
den kontakten.

8. Slutdiskussion

Flera av informanterna visar att de dr aktiva i det arbete som bedrivs i
skolan. Detta visas genom att de har idéer och tankar kring
undervisningen. Manga av dem kan lyfta fram fordelar med olika
arbetssitt och argumentera varfor de foredrar vissa arbetssitt framfor
andra. Flera av dem diskuterar ocksa den Gvergripande organisationen
som finns i sfi och har dsikter om denna. De &r ocksa 6verlag positiva
till hela utbildningen och de arbetssétt som anvinds.

Aven om de inte direkt upplever att de diskuterar fordelarna med de
arbetssitt som anvinds sa kidnner de att de &r bra for dem och att de lar
sig av dem. Nér det giller studierna som presenteras i kapitel 5.1 sa
visar dessa att ldarare och elever ofta har skilda uppfattningar om bra och
mindre bra arbetssitt. Detta dr inte nagot som visade sig i den hir
undersokningen da informanterna upplevdes i stort vara ndjda med
valen av arbetssitt i undervisningen. Enligt Lightbown och Spada
(2006) ir elevernas instdllning till undervisningen en av de viktigaste
faktorerna som paverkar inldrningen och det resultat som framkommit i
denna undersokning visar pa ett positivt resultat enligt Lightbown och
Spadas utgangspunkt. Positivt enligt Lightbown och Spada dr ocksa det
faktum att de kéinner sig delaktiga i undervisningen

Alla informanter visar pa olika sitt att de soker mojligheter att
forbittra spraket som inte direkt har med skolan att géra. Exempelvis
sdger alla fem att de forsoker ldsa tidningen och se pa tv for att tréna.
Detta visar pa att de har en vilja att forsoka sjdlva. De visar alla att de
pa olika sitt tycker att de léar sig andra saker utanfor skolan, men det
som de tycker sig behova mest, att prata svenska, dr svart. De flesta
uppger att det 4r mycket viktigt men att de pratar mycket lite svenska pa
fritiden pa grund av umgingeskretsen de befinner sig i. Bara Julia
skiljer sig fran de Ovriga genom att hon i princip alltid anviander sig av
svenska for att kommunicera pa fritiden.
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Personlighet dr en annan faktor som enligt Lightbown och Spada
paverkar inldrningen bade positivt och negativt. En av informanterna
visar pa en stor nyfikenhet vilken hjédlper honom da han berittar att han
alltid forsoker ta tillfallet i akt att fraga efter forklaringar eller
bendmningar. Genom att han har den positiva instéillningen far han
antagligen ocksa hjéilp av ménniskor i sin ndrhet. Det &r svart att siga
vilken roll informanternas olika personligheter spelar for inldrningen,
men tydligt 4dr att Jamals nyfikenhet ger honom fler inlidrnings-
mojligheter och hjilper honom att 6ka sitt ordforrad.

Nir det giller fordandringar av inldrningsstrategier under tiden pa sfi
upplever ingen att sfi har haft speciellt stor paverkan i detta. Julia, som
anvander sig av flera strategier som dr nya for henne, har sjélv tagit reda
pa dessa och har inte fatt dem genom undervisningen pa sfi. Emile som
tycker att han sedan tidigare har goda inldrningsstrategier ser inte att
dessa fordndrats eller utvecklats pa sfi. Men dven om det inte dr nagot
som direkt diskuteras i klassen och som far utrymme i undervisningen
sa dr det ett par av informanterna som sdger att ldraren sdger att det ar
viktigt att prata och uppmuntrar till att 1dsa tidningen pa fritiden.

Om man jamfor detta med vad Oxford beskriver som fordelarna med
strategianvédndning (kapitel 5.2) sa &r det en hel del som saknas for att
flera av dem ska bli sjdlvstdndiga inldrare. En 6nskan om att bli matad
med kunskap fran ldraren dr nagot som blir tydligt framfor allt hos Faik
och detta visar pa att han inte tar det initiativ och ansvar for inldrningen
som skulle vara positivt for honom. Aven studiebakgrund ir en méjlig
forklaring till det synsétt som framfor allt blir tydlig hos de tre médnnen
fran mellanostern. Att Julia och Emile tar mer egna initiativ for sin
inldrning beror formodligen pa deras kulturella bakgrund och att de kan
ha storre tidigare erfarenhet av det.

Eftersom det endast var ett fatal av Oxfords strategier som
exemplifierades i frageformuléret, 13 stycken, &r det svart att dra nagon
slutsats om vilka som anvindes mest. I bade Allestams (2007) och
Nelson Wareborns (2004) studier var det de direkta som dominerade 1
frekvens medan det skilde sig hos de bada angaende antalet strategier
(se kapitel 5.3). I den hir studien #r det svart att sdga exakt eftersom det
ar en kvalitativ studie och syftet var inte att direkt redogora for
strategianvindningen hos informanterna. Resultatet visar #@nda pa att
manga tog upp direkta strategier som de som anvidndes oftast,
exempelvis ldsa tidning och se pa TV. Att soka 6vningsmdjligheter
genom att fa kontakt med svenskar var det flera av dem som tog upp,
men da som en brist som de 6nskade fa mer mojlighet till.
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Dessa inldrningsstrategier tillsammans med 6vrig kunskap som
lars in under sfi utbildningen ska ge goda forutsittningar till fortsatt
larande. Men bilden av hur de ska fortsitta ldra sig svenska efter sfi
skiljer sig mycket mellan informanterna. Mycket beror pa vad de har for
mal for sin utbildning och om de pa nagot sitt kommer att fortsitta sin
utbildning i det svenska utbildningssystemet. Med undantag for Faik
som ser stora svarigheter for inldrning utanfor skolan kan de ge
exempel pa fordndringar som kommer att ske efter sfi och vad som
kommer att bli viktigast for dem da de limnar skolan.

Om strategianvdndning och egen inldrning dr ett av sju mal for hela
utbildningen pa sfi sa dr det uppenbarligen viktigt for inldrningen och
nagot som ska finnas som en grund i utbildningen. Varfor diskuteras det
da inte mer med eleverna? Eller gors det utan att det uppfattas av
eleverna? Allestam som ocksd intervjuade ldrare i sin studie drog
slutsatsen att de hade kunskap och férmedlade denna till eleverna, men
att det inte alltid gick fram och att syftet inte forklarades pa ett tydligt
sitt for eleverna. Detta kan ocksa vara en mojlig forklaring vilket i sa
fall visar pa att ldrarna behover vara mer tydliga.

9. Avslutning

Resultatet som framkommit i denna undersokning &r intressant darfor
att det visar pa att dessa informanter hdmtade fran tva olika
undervisningsgrupper och skolor delar uppfattningen att de inte
diskuterar inldrningen speciellt mycket. De visar pa ett intresse att
arbeta utanfor skolan men har enligt min uppfattning inte fatt verktygen
att gora det pa ett effektivt sitt. Att bli effektiva inlédrare &r ett av de
malen som finns i sfi och nir jag ser pa resultatet dr det tveksamt om de
far den strategiundervisning de behdver genom sfi for att bli den typen
av inldrare som ar malet.

Julia och Emile ir tvd effektiva inlirare som pa kort tid uppnétt en
hog sprakniva. De har bada sjdlva sokt information for att gora sin
inldrning effektivare. Julia genom att tilldgna sig fler tekniker och
Emile genom att han tagit reda pi vad som krivs av honom genom
kursplaner och gamla sfi prov. Han anser att han har goda tekniker
sedan tidigare och att han inte utvecklat nya under tiden pa sfi.

Positivt i undersokningen &r att informanterna i stort sett dr ndjda
med utbildningen och den undervisning som bedrivs. De flesta visar pa
ett engagemang och ser pa fordelarna och nackdelarna bade for deras
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egen inldrning och for dem runt omkring som kanske befinner sig i
en annan situation med andra svarigheter.

Men om man ser pa en elev som Faik sa har han en instillning till
arbetet utanfor skolan som inte gynnar honom. Genom att samtala mer
om hur man kan arbeta utanfér skolan och genom att ge exempel pa
enkla saker att gora sa tror jag att man skulle kunna hjdlpa honom
liksom dven Jamal och Mustafa. De bada senare visar pa en stark vilja
att arbeta men upplever sig som begrinsade av den kunskap de har om
inldrningsstrategier. Detta géller kanske ocksa for den kvinna som en
gang vickte mitt intresse for dmnet. Hon ville arbeta men hade ingen
aning om hur hon sjilv skulle kunna forbittra sin inldrning pa egen
hand. Genom att ge dem fler idéer om hur de skulle kunna arbeta skulle
de kunna gora det mer varierat.
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Bilaga 1. Oxfords strategier i Oversittning av Nelson Wareborn
(2004:221t.)
DIREKTA STRATEGIER
A. Skapa mentala 1. Ordna
lankar 2. Associera/arbeta igenom
3. Placera nya ord i en kontext
B. Anviénda bilder 1. Anvinda bilder
och ljud 2. Kartldgga semantiskt
I. MINNES- 3. Anvinda nyckelord
STRATEGIER 4. Framhalla ljudets betydelse for minnet

C. Repetera klokt

D. Anvinda handling

1. Repetera strukturerat

1. Anvinda fysisk respons
2. Anvinda mekaniska fardigheter

II. KOGNITIVA
STRATEGIER

A. Praktisera

1. Repetera

2. Anvinda formellt ljud- och skrivsystem
3. Virdesitta monster

4. Kombinera okinda séitt med kénda sétt
5. Praktisera naturalistiskt

B. Mottaga och sinda 1. Komma pa idén snabbt genom att t.ex.

C. Analysera och
resonera

D. Skapa struktur for
input och output

skumlisa
2. Anvinda resurser for att mottaga och sénda
budskap

. Resonera deduktivt

. Analysera yttranden

. Analysera kontrastivt (olika sprak)
. Oversiitta

. Transferera kunskap

N B~ W N =

[S—

. Anteckna
2. Summera
3. Framhiva
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Bilaga 1

1. Anvinda lingvistiska ledtradar

A. Gissa intelligent 2. Anvinda icke sprakbaserade ledtradar
1. Vixla till modersmaélet
1. 2. Erhalla hjilp
KOMPENSATIONS- 3. Anvinda mimik och gester
STRATEGIER B. Overvinna 4. Delvis eller totalt undvika kommunikation
begrinsningar i 5. Vilja dmne
tal och skrift 6. Forenkla budskap
7. Hitta pa nya ord
8. Beskriva med manga ord
INDIREKTA STRATEGIER
1. Aktivera sin forforstaelse
A. Centrera sitt 2. Koncentrera sig
ldarande 3. Fordroja tal for att fokusera pa lyssnande
1. Bemoda sig forsta hur sprakinlarningen gar till
2. Organisera sitt larande (schema, skrivbord,
I B. Arrangera och  belysning etc.)

METAKOGNITIVA planera sitt lirande
STRATEGIER

C. Utvirdera sitt
ldrande

3. Sétta mal

4. Identifiera syftet med sprakuppgiften
(avsiktligt lyssna etc.)

5. Planera en spraklig uppgift

6. Soka 6vningsmojligheter

1. Kartldgga och utvirdera sina sprakliga brister
2. Bedoma sina framsteg
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II. AFFEKTIVA
STRATEGIER

A. Didmpa sin
dngslan

B. Uppmuntra sig
sjalv

C. Lyssna pa sina
kénslor

1. Anvinda avslappningsdvningar som
djupandning eller meditation

2. Anvinda musik

3. Anvinda skratt

[u—

. GOra positiva uttalanden
2. Ta forstandiga risker
. Belona sig sjilv

W

1. Lyssna pa sin kropp

2. Anvinda en checklista for att uppticka
kénslor och attityder

3. Skriva dagbok over hindelser och kénslor
4. Diskutera sina kinslor med ldrare, vin,
sldkting etc.

1. SOCIALA
STRATEGIER

A. Stilla fragor

B. Samarbeta med
andra

C. Kénna empati

1. Fraga for att fa klargorande och bekriftelse
2. Fraga for att fa hjalp med korrigering

1. Samarbeta med personer som ér lika duktiga
2. Samarbeta med skickliga anvindare av det
nya spraket

1. Utveckla kulturell forstaelse
2. Bli medveten om andras tankar och kéanslor




Bilaga 2. Frageformular

Stimmer detta pa dig? Ja

Jag forsoker repetera ord sa att jag kommer ihag dem
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Nej

Jag forsoker ldsa svenska tidningar/bocker for att

fa traning

Jag ser pa svensk TV for att fa trining

Jag Oversitter ord med hjélp av lexikon

Jag kontrollerar nir jag dr osédker i grammatiken

Jag forsoker forsta okénda ord genom hur de ser ut
och utifran deras sammanhang

Nir jag inte kommer pa ett ord forsoker jag anvinda
mig av andra for att beskriva det jag vill siga

Jag vill veta mina fel och forsoker ldra mig av dem

Jag sitter upp mal for min svenska

Jag uppmuntrar mig sjdlv och tinker positivt

Jag tycker att jag dr motiverad

Jag forsoker samarbeta med andra for att ldra av dem

Jag stiller fragor for att forsta bittre
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Bilaga 3. Intervjuguide

Overgripande fragor for intervjuer med forslag pa foljdfragor

Till frageformuliiret

Vilket anvinder du dig av oftast?

Ar det ndgot som du aldrig anvinder?

Ar det nigot du saknar?

Ar det nigot pastdende som du reagerar pa?
Har du nagot liknande att ligga till?

Bakgrund

Ursprungsland

Tid pa sfi och startnivd A, B, C, D

Kon

Andra sprakkunskaper

Utbildningsbakgrund och typ av utbildning

Planerar du att ldsa vidare pa nagot sdtt i det
utbildningssystemet?

Vad vill du ldsa?

Aktivitet utanfor skolan
Hur ser en vanlig dag ut efter skolan? Beskriv...

Hur ldr du dig svenska utanfor skolan?
Nir ldr du dig mest svenska?
Varfor da, tror du?

Hur mycket tid anvénder du svenska varje dag utanfor skolan?
I vilka sammanhang?

Har du nagot speciellt mal varje dag?
Hur forsoker du na det?

Vad ir det som far dig att arbeta med svenskan (varje dag)?
Vad motiverar dig?

Forandring av inlidrning under sfi
Hur ser en vanlig dag ut 1 skolan? Beskriv...

Hur skiljer sig undervisningen pa sfi mot tidigare utbildning?

svenska
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Pa vilket sitt?
Ar den lik tidigare utbildning?
Pa vilket sitt?
Finns det nagot speciellt som du tycker &r positivt med undervisningen
pa sfi?
Anvinder ni flera olika sitt att arbeta pa sfi?
Forklaras syftet med arbetssétten?
Haller du med?
Finns det arbetssétt som du tycker du lédr dig bittre pa?
Finns det arbetssitt du inte tycker du lar dig pa?
Hur tycker du att undervisningen gor dig mer motiverad?
Eller gor den dig mindre motiverad (ibland)?
Har ni pratat om olika stt att ldra sig sprak pa sfi?
Hur har ditt sitt att se pa sprakinldrning fordndrats pa sfi?
Varfor har det fordndrats?

Efter sfi
Hur ser du pa att sluta sfi nu?

Vad tycker du ér viktigast for att ldra dig mer svenska?
Vet du vad du behdver arbeta mer med?
Har du en plan for hur du ska na dina mal?

Hur ser den ut?
Tror du att dina inldrningssétt kommer att se annorlunda ut om ett ar?
Tror du att du kommer anvidnda dig av andra sétt for att ldra dig mer
svenska efter att du slutat pa sfi?

I vilka sammanhang kommer du att lira dig mest svenska, tror du?



